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Résumé de la thése

Située au carrefour de I’histoire des intellectuels, de 1’histoire de I’éducation et de 1’histoire des
femmes et du genre, cette thése étudie la trajectoire d’une dizaine de femmes engagées dans la
construction de 1’école laique sous la Troisieme République, entre la période des lois scolaires et la
Grande Guerre. Le but est d’analyser leur construction en tant qu’intellectuelles, tout d’abord en
étudiant la manicre dont elles accedent a la culture savante, ensuite en analysant la fagon dont elles
mobilisent leur capital scolaire et leur expérience professionnelle dans I’instruction pour exprimer
publiquement un point de vue critique. Il s’agit ainsi d’analyser leur contribution aux débats qui
secouent la Troisiéme République, dans un contexte ou I’instruction laique cristallise les controverses.
L’école laique apparait a leurs yeux comme la quintessence de la culture républicaine et la clé de votte
de la société démocratique a construire.

La trajectoire personnelle et les engagements de ces femmes seront analysés a I’aune de la crise
dreyfusarde, qui constitue une injonction a 1’action et une période de refondation de la culture
républicaine dans un contexte de « Guerre des deux France » marqué par la rivalité entre école laique et
¢école catholique. Leur parcours sera aussi ¢tudié au prisme de la poussée féministe qui marque le
passage du XIX¢ au XXe siecle en questionnant I’institution scolaire.

Ce travail s’intéresse a quelques personnalités, jusqu’alors méconnues de I’historiographie, qui
évoluent dans le monde de l’instruction, qui s’engagent au quotidien dans leur profession, mais qui
posent souvent la craie pour tremper leur plume dans 1’encre de la polémique, sans hésiter parfois, n’en

déplaisent aux détracteurs des « femmes savantes », a monter a la tribune.

Abstract

This work is at the crossroads between intellectual history, history of education and women’s
and gender history. Its goal is to analyse the course of life of around ten female public intellectuals as
well as their commitment on behalf of secular [laique] instruction. This work studies the period between
the enactment of the school laws [lois scolaires] in the 1880s and the First World War, when the debates
around secular school reach their peak in France.

The goal is to analyse how several women become considered as public intellectuals. To do so,
it is required to analyse how they get access to learned culture and to study the way they use their
educational capital and their professional experience in the field of instruction to express a personal
critical opinion in the public sphere. This study will analyse their contribution to the debates when
secular instruction is a very controversial matter in a context of competition between secular school and
Catholic school.

The Dreyfus Affair plays a role in the commitments of these female public intellectuals because
it questions the purposes of secular instruction and popular education and contributes to the rebuilding
of the republican political culture. In the same way, the feminist thrust which appears at the end of the
Xixth and the beginning of the XXth century encourages these female intellectuals to question the
scholastic institution.

This work follows in the footsteps of several women, who were left in the shadow by historians,
but who committed themselves in their job as teachers, as well as by taking up a pen to express their

viewpoints on controversial matters and, sometimes, by coming to the tribune.



Remarques préliminaires

Ecriture inclusive — féeminisation des termes

En affinité sur cette question avec Bernard Cerquiglini, linguiste chargé d’un rapport sur la
féminisation des noms de métier et auteur d’un ouvrage a ce sujet', nous avons opté pour un usage
large de la féminisation, mais nous n’avons pas recouru a 1’écriture inclusive. Nous avons choisi de
privilégier la « lisibilité démocratique de 1’écrit* » dans 1’objectif de rendre ce texte accessible a un
large lectorat, a rebours de I’écriture inclusive qui peut s’avérer socialement excluante.

En ce qui concerne la féminisation des termes et dans une approche d’histoire du genre qui
nécessite de prendre en compte I’appartenance de sexe des acteurs, il nous a semblé essentiel
d’accepter les professeures®, écrivaines, auteures, et autres formes féminisées de substantifs qui
n’existent qu’au masculin au tournant du X1xe et du xxe siécle®. Il s’agissait en outre d’étre cohérent

avec la logique consistant a mettre les intellectuelles au coeur du propos.

Laic — laique
Conformément a 1’usage’, le terme « laic » désignera dans cette thése les non-clercs (« les laics dans
’Eglise catholique ») tandis que 1’adjectif « laique » renverra a la notion de laicité et gardera cette

forme y compris lorsqu’il sera utilisé au masculin (« un enseignement laique »).

Recours a des termes non répertoriés dans les dictionnaires

Nous nous sommes permis 1’usage de néologismes pour rendre le propos plus précis et plus
efficace, comme — entre autres — publiciser (entendu dans le sens de « rendre public », différent,
donc, de « publier »), républicaniser, fontenaysienne ou frondeuse (qui désigne une collaboratrice

de La Fronde) autant de termes facilement compréhensibles en contexte.

Recours a des acronvmes ou formulations simplifiées

Pour faciliter la lecture, nous avons recouru a des simplifications dans le texte :
- CNFF : Conseil national des femmes frangaises

- CSIP : Conseil supérieur de I’Instruction publique

1  Bernard Cerquiglini, Le ministre est enceinte ou la grande querelle de la féminisation des noms, Paris, Seuil, 2018.
Voir aussi 1’émission de France culture Concordance des temps, 1 décembre 2018 : « La féminisation des mots :
portée d’une querelle » (Jean-Noél Jeanneney invite Bernard Cerquiglini).

2 Bernard Cerquiglini, « L’écriture “inclusive”, empreinte d’une louable intention, est une ficheuse erreur », Le
Monde, 19 avril 2021.

3 «L’idée d’un corps professoral féminin est alors tellement peu dans les meeurs que le terme de professeur est du
masculin (tandis qu’il existe, dans les catégories inférieures, des ‘‘maitresses primaires’’). [...] Comment des lors
dénommer les agrégées ? ““Un professeur agrégée’’, qui méle les deux principes, est grammaticalement incorrect ».
Yves Verneuil, Les Agrégés, histoire d 'une exception frangaise, Paris, Belin, 2017, [2005], p. 319.

4 Bernard Cerquiglini a vérifié par I’histoire de la langue ce que les historiens ont montré sur I’exclusion des femmes
du domaine intellectuel depuis le Moyen-Age et la Renaissance, époques ot la langue est beaucoup moins rigide.
Le recours progressivement exclusif au masculin traduit I’exclusion des femmes des professions éminentes.

5 Voir Florence Rochefort, « Introduction. Genre, laicités, religions 1905-2005: vers une problématisation
pluridisciplinaire », in Florence Rochefort (dir.), Le pouvoir du genre : laicités et religion 1905-2005, Toulouse,
Presses universitaires du Mirail, 2007.



- ENS : Ecole normale supérieure

- UP : Université populaire

Et dans les notes de bas de page :

- BHVP : Bibliotheque historique de la Ville de Paris / BMD : Bibliothéque Marguerite Durand

- BESJ : Bulletin de I’enseignement secondaire des jeunes filles (rubrique mensuelle tenue par
Jeanne Crouzet-Benaben dans la Revue universitaire)

- Bulletin des fontenaysiennes : Bulletin de |’Association amicale des anciennes éleves de
Fontenay-aux-Roses

- Bulletin des sévriennes : Bulletin de |’Association des éleves de Sevres
- Bulletin de la Ligue : Bulletin de la Ligue francaise de [’enseignement

- Bulletin de la Société libre : Bulletin de la Société libre pour I’étude psychologique de |’enfant

Au sujet des notes de bas de page

La cote F/17/ renvoie systématiquement aux archives de 1’Instruction publique, Archives nationales.

Si des informations différentes se rapportant a un méme dossier de type F/17/ se succedent, le
numéro du dossier n’est pas répété a chaque note de bas de page. Il faut donc s’en référer a la note
initiale pour retrouver le numéro du dossier.

De méme, lorsqu’une citation de source est divisée en plusieurs extraits sur la méme page, une note
de bas de page n’a pas été générée pour chaque occurrence. Par conséquent, une citation dépourvue
de note est a rattacher a la référence qui précéde.

Patronymes

Plusieurs femmes ¢étudiées dans cette thése changent de nom en se mariant. Dans un souci de
simplicité de lecture, a été retenu le nom sous lequel elles sont le plus connues :

- Clarisse Coignet : pour Clarisse épouse Coignet née Gauthier.

- Pauline Kergomard : pour Pauline épouse Duplessis-Kergomard, née Reclus.

- Jeanne Desparmet-Ruello : pour Jeanne épouse Desparmet, née Ruello, qui se fait explicitement
appeler Desparmet-Ruello.

- Odette Laguerre : pour Odette épouse Laguerre, née Garin de la Morflan.

- Albertine Eidenschenk : pour Albertine épouse Eidenschenk, née Patin. Se fait appeler
Eidenschenk-Patin a partir des années qui précédent la guerre, et dans les années 1920-1930.

- Marie Baertschi : pour Marie épouse Fuster (1900), née Baertschi. A partir de son mariage, elle
signe Marie Fuster, mais comme elle se rend célebre avant cette date sous le nom de Marie
Baertschi, et pour éviter la confusion émanant de 1’alternance constante entre ses deux noms, nous
avons majoritairement utilis€ son nom de naissance.

- Jeanne Crouzet-Benaben : Jeanne épouse Crouzet, née Benaben, qui se fait explicitement appeler
Jeanne Crouzet-Benaben.

- Anna Lampériére : née Anna Yon (du nom de son pere), elle devient Anna Delabrousse a son
mariage et utilise le nom de sa mére (Lampériere) apres son divorce.
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Introduction générale
« Une humble institutrice »

Dans une lettre d’avril 1899 adressée a Eugéne Manuel, inspecteur général de 1’Instruction
publique, Marie Baertschi écrit : « Pardonnez-vous a une humble institutrice la liberté qu'elle prend
de vous communiquer les réflexions que lui a suggérées votre belle lettre sur la tolérance' ? » En
pleine affaire Dreyfus, I’enseignante pointe la responsabilité de I’école laique dans la crise qui sévit.
Elle explique que, par manque de combattivité, I’institution échoue a éveiller I’esprit critique des
futurs citoyens, et ce, a cause « d'un état d'esprit trop répandu dans l'enseignement primaire : nous
avons peur de faire penser nos éléves ».Contrairement a ce que laisse entendre cette lettre dans
laquelle elle adopte une posture d’humilité, Marie Baertschi n’est pas qu’une simple institutrice.
Ancienne éléve de 1’Ecole normale supérieure de Fontenay-aux-Roses, elle est professeure d’école
normale. Elle obtient méme en 1899 1’agrégation d’histoire, ce qui lui permet d’enseigner en lycée.
Tout en préparant I’agrégation, Marie Baertschi monte a la tribune chaque semaine dans les
universités populaires qui fleurissent partout dans la capitale. En septembre 1900, le journal Paris
décrit ainsi « la si dévouée Marie Baertschi, ame palpitante de nos petites U.P., dont les grands yeux
d’illuminée rayonnent et propagent la Foi philosophique qui semble la consumer? ».

Enseignante passionnée, Marie Baertschi mobilise son expérience de terrain pour défendre sa
conception de 1’école laique dans les débats brilants de la Belle Epoque. Femme d’écriture, elle
engage de nombreuses batailles de plume dans une presse devenue un acteur majeur de la vie
politique et intellectuelle. Oratrice de grand talent, elle impressionne ses auditoires par sa maitrise
rhétorique et la force de ses convictions. Formée dans une des institutions d’¢élite créées au moment
des lois scolaires, titulaire de dipldmes jusqu’alors inaccessibles a son sexe, elle incarne une
nouvelle génération de femmes qui bénéficient des opportunités professionnelles offertes dans
I’Instruction publique et qui s’engagent en maniant aussi bien la craie que la plume, sans hésiter
parfois, n’en déplaisent aux détracteurs des « femmes savantes », a monter a la tribune.

Dans son ouvrage de 1986, Lucien Mercier qualifiait Marie Baertschi de « muse des
universités populaires® ». Cette expression piqua notre curiosité, sans qu’elle n’ait jusqu’alors
¢éveillé celle d’autres historiens. De 1a, la question qui présida a cette thése : par sa visibilité
publique, par sa présence dans de nombreux débats de la Belle Epoque, par la place qu’elle occupe
dans les réseaux politiques d’avant-garde, Marie Baertschi n’est-elle qu'un hapax au tournant du

Xixe et du xxe siecle ? Y a-t-il, a son image, d’autres femmes qui sortent de leurs salles de classe et

1 Lettre a Eugéne Manuel du 18 avril 1899, fonds Eugéne Manuel, MS 1936, Bibliothéque Victor Cousin,
Bibliothéque interuniversitaire de la Sorbonne.

2 Royaumont, « Parlement de Femmes », Paris, journal républicain du soir absolument indépendant, 7 septembre
1900. L’auteur de I’article est peut-étre le mari de la féministe Pauline Savari, Louis de Royaumont.

3 Lucien Mercier, (préface de Madeleine Rebérioux), Les universités populaires, 1899-1914 : éducation populaire et
mouvement ouvrier au début du siecle, Paris, éditions ouvriéres, 1986, p. 64. Formule empruntée a Daniel Halévy.
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s’engagent dans la sphére publique au mépris de ’idéal de discrétion qui régit le comportement
féminin et du devoir de réserve qui s’applique aux enseignantes ? Pour y répondre, il a fallu partir
en quéte des traces que des femmes auraient pu laisser dans les débats qui secouent la société
francaise de cette époque, en particulier ceux afférents aux questions éducatives, dans lesquelles des
enseignantes peuvent faire valoir leur légitimité. Ou mieux que dans la presse chercher les traces
d’une parole publique féminine en prise avec I’actualité ? C’est par le dépouillement intégral de

nombreuses revues qu’ont émergé les figures centrales de cette thése®.
A la recherche de femmes engagées : la construction d’un objet a I’épreuve des sources

Dans un premier temps, ont été¢ analysées des revues pédagogiques, ou la perspective que des
enseignantes prennent la plume apparaissait la plus probable. La premiére de ces publications, la
Revue pédagogique, fondée en 1878, est ’organe quasi officiel du ministere de I’Instruction
publique. Elle est envoyée gratuitement au personnel administratif, aux directeurs et directrices
d’écoles normales et aux instituteurs et institutrices intéress€s. Moins généraliste, L ‘enseignement
secondaire des jeunes filles, mensuel créé en 1882 par le fondateur des lycées féminins Camille
Sée, revét lui aussi un caractére semi-officiel. La revue est trés lue par le personnel des lycées
féminins. A ces mensuels s’ajoute la Revue universitaire, fondée en 1892 et centrée sur
I’enseignement secondaire et supérieur. Dans son comité de rédaction figure Marie Dugard,
professeure de lycée. Jeanne Crouzet-Benaben y tient a partir de 1909 la rubrique « Bulletin de
I’enseignement secondaire des jeunes filles ». Du dépouillement de ces trois revues émergent
d’autres noms, dont Pauline Kergomard, Mathilde Salomon et Jeanne Desparmet-Ruello.

Pour poursuivre cette recherche, ont aussi été étudiées des revues corporatistes destinées au
personnel de I’Instruction publique, comme L Ecole nouvelle, qui défend les intéréts du personnel
primaire et réserve une grande place aux débats pédagogiques. S’y expriment de nombreuses
femmes, dont Albertine Eidenschenk et Marie Baertschi. A cette publication corporatiste et
« socialisante », il a ¢été question d’ajouter la Revue de [’enseignement primaire et primaire
supérieur, qui joue un rdle central dans les débats relatifs a I’école laique. Cependant, la place
infime laissée aux femmes dans cette feuille nous a contraint a ne 1’utiliser que marginalement,
I’énergie dépensée a le dépouiller se montrant peu rentable dans une perspective d’analyse des
prises de parole féminines. A Uinverse, le Bulletin de 1’ Association amicale des anciennes éléves de
Fontenay-aux-Roses (surnommé ici Bulletin des fontenaysiennes), publié a partir de 1894, a été
d’une grande aide. Il constitue en effet un trait d’union entre les membres du personnel des écoles
normales et des écoles primaires supérieures formé a Fontenay. Il aurait été tres utile de comparer
ce bulletin a celui des sévriennes. Malheureusement, il ne nous a pas été possible de dépouiller le

bulletin des sévriennes intégralement pour des questions d’accessibilité aux archives’.

4 Voir le tableau récapitulatif de ces sources a la fin de cette introduction.
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Cette quéte d’engagements féminins aurait été incompléte sans une étude des revues
féministes qui fleurissent avec le nouveau siecle. S’il recouvre différentes sensibilités, le terme
« féminisme » sera entendu ici comme la volont¢ de dénoncer les injustices qui pesent
spécifiquement sur les femmes et le désir d’améliorer leur situation®. Publiée quotidiennement a
partir de décembre 1897, puis mensuellement de 1903 a 1905, La Fronde est une source centrale de
ce travail. Comment ne le serait-elle pas, alors qu’on désigne son assemblée annuelle comme « la
féte de I’intellectualisme’ » ? La Fronde s’offre en effet la collaboration de toutes celles qui forment
I’¢lite intellectuelle féminine a 1’orée du XX siecle, et, par sa simple existence, « crée une nouvelle
identité publique a la femme® ». « Journalistes militantes » et « expertes engagées », les frondeuses
trouvent dans le journalisme un « mode euphémisé d’expression du politique’ ». Bien qu’assez
éphémere a I’échelle des 34 années étudiées ici, La Fronde est un des pivots de ce travail. En effet,
comme I’explique Frangoise Blum, « elle est la matrice de la presse féministe du premier XX©
siécle'® ». D’autres publications féministes, nées dans son sillage, ont été analysées. C’est le cas de
La Frangaise, fondée en 1906 par 1’ancienne frondeuse Jane Misme. Cet hebdomadaire moins
radical que La Fronde devient I’organe du Conseil national des femmes francaises, créé en 1901.
Sans avoir ét¢ dépouillé systématiquement, il a fourni quelques précieux articles. La Revue de
morale sociale, trimestriel d’ambition transnationale publi¢ entre 1899 et 1903, a quant a lui fait
I’objet d’une étude systématique''. Du méme acabit, La Femme nouvelle, initiée par une agrégée et
publiée de 1904 a 1906, fait dialoguer questions d’éducation et réflexion féministe.

Apres les revues pédagogiques, les revues corporatistes et les revues féministes, la quatriéme
catégorie de publication mobilisée dans ce travail est celle des périodiques dont la ligne est
directement politique. C’est le cas des Annales de la jeunesse laique, publiées a partir de 1902, qui
s’inscrivent dans une ligne anti-nationaliste, anticléricale et libre-penseuse. Revue de la Fédération
des jeunesses laiques, elle est née de la crise dreyfusarde. Adoptant une ligne assez proche, la revue
Pages libres est fondée en 1901 par un groupe de dreyfusards qui déclarent : « Nous fondons cette

Revue populaire comme 1’on fonde une Université Populaire'?. » Trés liée aux Cahiers de la

5 LaBnF, qui dispose de la collection la plus compléte, m’a autorisée a consulter quelques exemplaires de ce bulletin.
Elle a ensuite opposé une fin de non-recevoir a toutes mes demandes de communication exceptionnelle en raison de
’état des bulletins. Quant a la Bibliothéque Marguerite Durand qui dispose d’exemplaires publiés apres 1901, elle a
été fermée pendant une grande partie de mon travail de thése.

6 Définition de Karen Offen, qui cherche le point commun aux différentes sensibilités : « what they share [...] is the
impetus to critique and improve the disadvantaged status of women », in « Defining Feminism: A Comparative
Historical Approach », Signs : Journal of Women in Culture and Society, automne 1988, n°14, p. 119-157.

7  Geneviéve Fraisse, « Pionniéres », in Frangoise Blum, Muriel Carduner-Loosfelt (dir.), « Figures d’intellectuelles »,
Mil neuf cent, revue d'histoire intellectuelle, n°16, 1998, p. 5-8.

8 Sandrine Lévéque, « Femmes, féministes et journalistes : les rédactrices de La Fronde a l'épreuve de la
professionnalisation journalistique », Le Temps des médias, 2009/1, n° 12, p. 41-53.

Ibid.

10 Frangoise Blum, « Itinéraires féministes a la lumiére de I'Affaire », in Michel Leymarie (dir.), La postérité de
I'Affaire Dreyfus, Presses Universitaires du Septentrion, 1998, p. 93-101.

11 Sur cette revue, voir Anne R. Epstein, « Gender and the Creation of the French Intellectual, the Case of the Revue
de Morale sociale, 1899-1903 », in Sarah A. Curtis, Kevin J. Callahan (dir.), Views from the Margins : Creating
Identities in Modern France, Lincoln, University of Nebraska Press, 2008, p. 218-250.

12« Courte déclaration », Pages libres, janvier 1901.



Quinzaine et au Mouvement socialiste — que nous n’avons pas intégrés a cette étude en raison de la
faible présence de plumes féminines —, Pages libres bénéficie d’une meilleure diffusion®. Elle est
congue comme un organe de formation des enseignants, des syndicalistes et des ouvriers qui
forment le cceur de sa clientéle'. Aux yeux du lectorat de la Belle Epoque, toutes ces revues sont
liées'. Odette Laguerre, qui contribue a plusieurs d’entre elles, décrit ainsi la naissance d’un
« mouvement éthique'®» qui se manifesterait, selon elle, dans Pages libres, les Annales de la
jeunesse laique, La Fronde et [’Union pour l’action morale. Elle fait 1’¢loge de ces feuilles qu’elle
considere comme des bastions de I’avant-garde républicaine.

Pour finir, quelques publications ont été dépouillées en tant qu’émanation de groupes de
discussion. Cette fois, les femmes n’y prennent pas vraiment la plume : ce sont leurs interventions
orales qui y sont reproduites. C’est notamment le cas dans les Libres entretiens de [’Union pour la
Verité (groupe de discussion réunissant des intellectuels), dans le Bulletin de la Société libre pour
[’étude psychologique de [’enfant (association pour une réforme de la pédagogie), ainsi que dans le
Bulletin de la Ligue de [’enseignement (association qui promeut 1’école laique). S’ajoutent a ces
espaces de discussion les deux congres initiés par des femmes lors de I’Exposition universelle de
1900, ou les questions d’éducation sont centrales, et dont les actes ont été intégralement dépouillés.

De I’¢tude de toutes ces sources émerge une dizaine de figures féminines, qui, pour la plupart
d’entre elles, collaborent simultanément a plusieurs feuilles et apparaissent dans plusieurs groupes
de discussion. C’est particuliérement le cas de Pauline Kergomard, inspectrice générale des écoles
maternelles, Mathilde Salomon, directrice du Collége Sévigné, Jeanne Desparmet-Ruello, directrice
du lycée de jeunes filles de Lyon, Albertine Eidenschenk, directrice d’école normale, Marie
Baertschi, professeure d’école normale, Marie Dugard, professeure de lycée et Odette Laguerre, qui
n’a que peu d’expérience dans I’instruction, mais qui s’impose malgré tout comme une spécialiste
des questions d’éducation. Si Jeanne Crouzet-Benaben écrit presque exclusivement dans la Revue
universitaire, la place centrale qu’elle y occupe et le nombre de contributions a son actif
encouragent a ’intégrer a ce groupe de femmes dont la voix a compté au tournant du XI1x¢ et du xx¢
siecle. Il en va de méme pour Clarisse Coignet, qui ne s’exprime que marginalement dans ces
sources, mais qui contribue régulierement a la Revue politique et parlementaire (Revue bleue), tout

en évoluant au cceeur des réseaux mobilisés dans la création de I’école laique.

13 7 000 abonnés a son max. d’aprés Christophe Prochasson, Les intellectuels, le socialisme et la guerre, 1900-1938,
Paris, Seuil, 1993, p. 58. 3 750 abonnés d’aprés Sébastien Laurent, (préface de Serge Berstein), Daniel Halévy, du
libéralisme au traditionalisme, Paris, Grasset, 2001, p. 61. Contre moins de 1 000 pour les deux autres revues.

14 Madeleine Rebérioux considére qu’un tiers de son lectorat se compose d’enseignants dans La République
radicale ? 1898-1914, Paris, Seuil, 1975, p. 37-38.

15 Dominique Kalifa rappelle que le concept de Belle Epoque, forgé dans les années 30 et popularisé dans les années
40, n’était pas usité par ses contemporains, a la différence de celui de « fin-de-siécle ». Les historiens divergent sur
le début de cette période (1889, 1894, 1896, 1900) mais s’entendent sur la fin : 1914. (voir Dominique Kalifa, La
Véritable histoire de la « Belle Epoque », Paris, Fayard, 2017, p. 14, 21, 29-30). Sur le monde éditorial & cette
période, voir Dominique Kalifa, Philippe Régnier, Marie-Eve Thérenty, Alain Vaillant (dir.), La Civilisation du
journal. Histoire culturelle et littéraire de la presse francaise au X1x¢ siecle, Paris, Nouveau Monde éditions, 2011.

16 Odette Laguerre, « Le mouvement éthique », La Fronde, 2 avril 1903.
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Afin de parfaire notre connaissance de ces personnalités, le dépouillement de leur(s)
dossier(s) de carriére dans les archives de I’Instruction publique s’est révélé précieux. Ces dossiers
donnent acceés a la correspondance qu’elles entretiennent avec I’administration — réclamations,
conflits, sanctions — et a leurs comptes-rendus d’inspection, trés utiles pour analyser le regard que
I’administration pose sur ses subordonnées. Les archives de 1’Instruction publique ont aussi permis
d’avoir acces aux débats du Conseil supérieur de I’Instruction publique, le plus haut organe
consultatif du ministére dans lequel Pauline Kergomard est la premiere femme a pénétrer en 1886.

Les dossiers de carriére des fonctionnaires ouvrent les portes des salles de classe, du tableau
noir et de la craie. Les sources retranscrivant discussions, débats et congrés permettent d’analyser la
fagon dont ces femmes montent a la tribune en tant qu’oratrices. Enfin, les revues donnent a voir la
fagon dont ces personnalités se saisissent de leur plume. C’est cette triple forme d’engagement qui
est centrale dans ce travail. Quelques personnalités ayant laissé derriere elles des archives privées,
des ¢léments de correspondance ou des mémoires, ces sources ont aussi €té étudiées avec soin afin

de tenter de reconstituer des trajectoires jusqu’alors méconnues de 1’historiographie'’.

Noms féminins les plus récurrents dans les sources intégralement dépouillées

CIlé de lecture : « Est-elle une collaboratrice de cette revue ? » ou « Participe-t-elle aux discussions de ce groupe ? » :
O pour Oui / N pour non / (O) pour « Oui dans une certaine mesure'® ».

Personnalités (ordonnées par dge) — Mathilde Pauline Jeanne D.- Odette Marie Albertine Marie
Sources + Salomon | Kergomard Ruello Laguerre | Dugard | Eidenschenk | Baertschi
Revue pédagogique N (0] N N o N o
L’enseignement sec. des jeunes filles (0] N o N O) N N
Revue universitaire (6] N N N o N N
L’Ecole nouvelle N (6] N N N (6] o
Bulletin des fontenaysiennes N ©O) N N N (0] 0]
La Fronde ©) (¢} (0] (0] 0) ©) 0)
Revue de morale sociale N (0] N N (O) N N
Annales de la jeunesse laique N ©O) N o N N N
Pages libres (0] N (O) o N N 0]
Libres entretiens (Union pour la Vérité) N (0] N N N (0] N
Société libre pr [’étude psy. de [’enfant N (0] N N N N (0]
Ligue de ’enseignement (0] (0] o o o N o
2eéme congres international des ceuvres N (0] N N o N o
et institutions féminines

Congres international de la condition et N (6] (6] N (O) N N
des droits de la femme

Conseil Supérieur Instruction Publique (0] (0] N N N (0]

Nob de sources ou le nom apparait : 6 12 5 4 8 5 8

17 Le recours aux archives privées a beaucoup marqué l’histoire des femmes et est commun dans I’histoire des
intellectuels. Sur 1'utilisation de ces archives et les problémes soulevés, voir Philippe Artieres, Dominique Kalifa,
« L’historien et les archives personnelles : pas a pas », Sociétés et Représentations, 2002/1, n°13, p. 7-15.

18 Ce (O) signifie qu’a défaut d’écrire dans la revue en question, suivant les cas, les personnalités y sont interviewées,
ou sont membres du comité de rédaction, ou voient leurs discours reproduits ou leurs ouvrages commentés dans ses
pages. Ce (O) signifie qu’on peut établir un lien entre la personne et la revue / le groupe.
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Des intellectuelles ? La féminisation du neutre masculin

Comment désigner les personnalités qui émergent de ce travail initial de repérage dans les
sources ? Qualifier de pédagogues des femmes sé€lectionnées grace aux traces qu’elles ont laissées
dans I’espace public, hors de leurs salles de classe, est insatisfaisant. Ce serait par ailleurs les
reléguer aux taches auxquelles elles sont assignées par la société de la Belle Epoque, qui se limitent
a I’éducation des enfants, et sous-estimer ainsi le caractére politique de leur action. Certes, ces
femmes sont des pédagogues, puisqu’elles font de I’instruction leur métier et réfléchissent aux
possibles réformes des méthodes d’enseignement. Mais elles ne sont pas que des pédagogues.
Sachant qu’elles appartiennent a une ¢lite intellectuelle, est-il plus pertinent de les traiter de
savantes ? La encore, le terme parait inadapté. Ces femmes ont toutes ét¢ formées pour transmettre
I’instruction en tant qu’enseignantes, non pour participer a la construction du savoir scientifique
comme chercheuses. Elles ne sont pas non plus, a proprement parler, des femmes de lettres, n’ayant
pas a leur actif de véritable ceuvre littéraire. Sont-elles alors des publicistes ? Si elles prennent
régulierement la plume, cela ne vient qu’en complément de leur activité premicre. Par ailleurs, le
terme « publiciste » ne suffit pas a montrer le caracteére polymorphe de leur engagement. En somme,
le seul concept suffisamment large qui puisse caractériser ces femmes dans leur complexité est celui
d’intellectuelle. Il permet d’englober dans une méme notion leur appartenance a la culture savante,
leur posture critique et la visibilité publique qu’elles réussissent a acquérir. Employé¢ ainsi, ce terme
dérive du masculin « intellectuel », qui, s’il existe comme substantif des la décennie 1880, ajoute la
notion d’engagement a son sens initial d’homme de savoir lors de I’ Affaire".

Si le dépouillement des sources publiées a permis de repérer des signatures féminines
récurrentes, ce travail a aussi rendu possible ’identification des thématiques au sujet desquelles
elles s’expriment. La diversit¢ de leurs champs d’intervention constitue un argument
supplémentaire pour les désigner comme intellectuelles : loin de se limiter a leur strict de domaine
de spécialité, elles investissent tous les sujets de société, comme le montre le tableau ci-apres.

Pauline Kergomard, active sur tous les sujets étudiés dans cette thése, s’exprime ainsi a la fois
dans les controverses pédagogiques (morale laique, coéducation, naissance d’une science de
I’éducation basée sur la psychologie de I’enfant), au sujet de ’actualité politique (dreyfusisme,
combisme, socialisme, pacifisme), dans les débats relatifs au statut des femmes (acces des filles aux
études supérieures, égalité des traitements, suffragisme) et au sujet de la place de 1’éducation
populaire en démocratie (patronages laiques, universités populaires). Comme Pauline Kergomard,
une dizaine d’intellectuelles investissent simultanément plusieurs champs, si bien qu’elles finissent
par acquérir une légitimité a s’exprimer sur moult sujets : elles passent du statut d’expertes en

éducation a celui d’intellectuelles critiques en prise avec ’actualité politique et sociale®.

19 Vincent Duclert, « Les intellectuels : un probléme pour I’histoire culturelle », Cahiers du Centre de recherches
historiques, n°31, avril 2003, p. 25-39.

20 La notion d’intellectuel critique se caractérise par 1’interrelation entre des pratiques de savoir et une conscience
civique chez un méme individu (Vincent Duclert, « De 1’engagement des savants a 1’intellectuel critique : Une
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Diversité des engagements des intellectuelles

CIlé de lecture : « Approuve-t-elle activement cette cause ? » :
- O pour Oui / N pour non*' / (O) pour « Oui mais avec des réserves » / (N) pour « Non mais avec des réserves ».
- ? pour désigner I’absence de prise de position sur ce sujet (a notre connaissance).

Personnalités — Clarisse | Mathilde Pauline Jeanne Odette Marie Albertine Marie Jeanne
Engagements ‘ Coignet | Salomon | Kergomard | Desparmet- | Laguerre | Dugard | Eidensche | Baertschi | Crouzet-
Ruello nk Benaben
Dreyfusisme N O ¢ o o ? o o ?
Combisme N o o o o N o N ?
Morale laique (0% 0 0 ) 0] ) ) 0] ?
Patronages laiques ? O O o o o o o ?
Universités Pop. ? O o o o ? o o ?
Socialisme N ©O) (@) (0] (0] ™) ©O) ©O) ™)
Acces des filles aux O o O o O N) o O O
études sup.
Coéducation o (6] o o o ? ? ? O
Sciences de o O o o ? ? o o ?
1I’éducation
Pacifisme ? o o o o ? o o ?
Suffragisme N ? o o o ? o ? o
Egalité traitements 0 ? 0 0 0 ? 0 ? 0

Bien que la catégorie d’intellectuelle, pensée au féminin, semble particuliérement heuristique,
I’histoire des intellectuels ne I’a pas mobilisée avant les années 2000, ou quelques pistes sont
timidement ¢ébauchées. Ce champ historiographique gagnerait pourtant a étre enrichi par
I’introduction d’un nouvel objet, celui des femmes, et plus particuliérement des enseignantes. Le
concept d’intellectuelle offre également des perspectives pour renouveler ’histoire de 1’éducation,
champ qui n’a pas pour habitude d’utiliser cette catégorie. De ce point de vue, I’originalité de ce
travail est double. Il s’agit tout d’abord de faire dialoguer trois champs historiographiques qui se
croisent rarement — 1’histoire des intellectuels, 1’histoire des femmes et du genre et les sciences de
I’éducation — autour du concept d’intellectuelle, appliqué a des actrices de ’instruction. Pour ce
faire, il convient de mobiliser des sources jusqu’alors rarement étudiées conjointement. La
production intellectuelle de ces femmes sera mise en regard avec les archives produites a leur sujet
par I’Instruction publique, qui permettront d’étudier leurs pratiques pédagogiques et leur place dans
I’institution. L’objectif est de reconstituer les trois faces de leur engagement, la craie a la main sur
I’estrade d’une salle de classe, la plume trempée dans I’encrier pour s’exprimer dans le monde
éditorial et le verbe haut a la tribune dans les lieux de débat. Deuxiéme originalité¢ de ce travail, il
s’agit de s’intéresser a des personnalités jusqu’alors méconnues de 1’historiographie en les traquant

partout ou elles laissé des traces. Le défi est de mettre en valeur la singularit¢ de parcours

histoire intellectuelle de I’affaire Dreyfus », Historical Reflections, vol 24, n°1, Printemps 1998, p. 25-62).
21 Ce qui signifie qu’elle désapprouve activement cette cause.
22 Sapensée évolue beaucoup sur cette question entre les années 1860 et les années 1900.
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individuels tout en s’interrogeant sur 1’émergence collective des intellectuelles en tant que

communauté au tournant du Xix¢ et du Xxe siécle.
L’utilisation du terme d’intellectuelle au cours de la période étudiée

Le terme d’intellectuelle, utilisé au féminin, apparait justement au seuil du XX¢ siecle. Selon
Genevieve Fraisse, I'irruption de ce mot « est autant un changement réel de conditions socio-
historiques qu'une désignation venue de I'extérieur et un regard sur ces changements® ». A la Belle
Epoque, 1’émergence d’une communauté de professionnelles hautement diplomées rend nécessaire
I’utilisation du terme au féminin, mais celui-ci est aussi la traduction d’un regard critique sur cette
évolution. Féminisé, le terme d’intellectuelle est souvent le pendant déprécié voire satirique de
I’intellectuel masculin. Dans un article antiféministe, La Revue annonce ainsi en 1903 le « krack de
lintellectuelle*® », créature américaine, qui, a force de vouloir rivaliser avec les hommes, aurait
démontré « I’irrémédiable faiblesse du cerveau féminin ». Il faut dire que la réprobation qui entoure
toute manifestation de liberté féminine est grande dans les milieux intellectuels. Le terme « bas-
bleus », désignant les femmes dans les salons britanniques a la fin du xviie siécle (« blue
stockings »), est popularisé au Xix© siécle en France par des intellectuels misogynes comme Honoré
Daumier — avec sa série de caricatures Les Bas-bleus en 1844 — ou Barbey d’Aurevilly — avec son
pamphlet du méme titre en 1878. Ces auteurs s’en prennent a celles qui concurrencent les hommes
dans le milieu intellectuel. Il en va de méme au tournant du siccle, lorsque Han Ryner publie Le
Massacre des amazones : études critiques sur deux cents bas-bleus contemporains ou il s’en prend
a plusieurs intellectuelles étudiées ici®. Annelise Maugue considére ainsi que « les intellectuels du
début du xxe siécle, dans leur trés grande majorité, rejettent la perspective de 1’égalité des sexes® »,
a Iimage d’Emile Durkheim. Alors méme qu’il bénéficie de I’aide continuelle de son épouse-
secrétaire qui met au propre ses manuscrits et corrige ses épreuves, ce dernier déclare que les
femmes doivent se contenter des fonctions affectives, 1’évolution humaine ayant prédisposé les
hommes aux fonctions intellectuelles, ce qui se traduit dans la taille de leur cerveau®.

Le substantif « intellectuelle » est ainsi régulierement remplacé par une ribambelle de
synonymes moqueurs. Ainsi, en 1907, Colette Yver publie Princesses de sciences, qui regoit le prix

Femina, puis, un an plus tard, Les Cervelines®. Ces néologismes entendent condamner un

23 Geneviéve Fraisse, « Pionniéres », art. cit.

24 Voir Odette Laguerre, « Est-ce un krack ? », La Fronde, 13 juin 1903.

25 Han Ryner, Le Massacre des amazones : études critiques sur deux cents bas-bleus contemporains, Chamuel, Paris,
s.d. [autour de 1900], 300 p. Voir ses développements sur Pauline Kergomard, p. 137 ; Louise-Georges Renard,
p. 152 ; Clémence Royer, p. 226 ; Mére Marie du Sacré-Ceeur, p. 251.

26 Annelise Maugue, « Littérature antiféministe et angoisse masculine au tournant du siécle », in Christine Bard (dir.),
(préface de Michelle Perrot), Un siécle d antiféeminisme, Paris, Fayard, 1999, p. 69-83.

27 Joan Scott, La citoyenne paradoxale, les féministes francaises et les droits de I'homme, Paris, Albin Michel, 1998,
p. 135. Voir aussi Christophe Charle, « Le beau mariage d’Emile Durkheim », Actes de la recherche en sciences
sociales, vol. 55, novembre 1984, p. 45-49.

28 Les romans de Colette Yver mettent en scéne les malheurs qui attendent les femmes émancipées. Voir Jean-Frangois
Condette, « “Les Cervelines” ou les femmes indésirables », Carrefours de I'éducation, 2003/1, n°15, p. 38-61.
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phénomene social de plus en plus manifeste. Dans le méme objectif, la Revue des deux mondes
méprise les « rhéteuses” », bient6t transformées en « pétroleuses et viragos » a cause de leur
« exaltation cérébrale ». Les communardes enragées ne sont pas loin... Dans le trés catholique
Bulletin de la Société genérale d’éducation et d’enseignement, Louis Lescoeur évoque quant a lui
les nouvelles « professeuses® ». La féminisation de ces termes vise a tourner en ridicule les
pionni¢res dans les métiers intellectuels. D’ailleurs, comme I’écrit Juliette Rennes, si I’emploi du
terme « intellectuelle » est largement attesté entre les années 1880 et la Grande Guerre, « il désigne
de facon générale les femmes qui exercent des professions a diplome plus qu'il ne renvoie, comme
pour les hommes depuis 1'affaire Dreyfus, a une posture politique des gens de plume’' ».

A notre connaissance, seule La Fronde parle des intellectuelles de maniére neutre, voire
positive, en désignant par ce mot des personnalités engagées qui évoluent dans la culture savante.
Ainsi Jane Doria déclare-t-elle dans le contexte de 1’ Affaire : « J’entends par ‘intellectuelles’” non
pas seulement celles de 1’¢lite que I’antidreyfusisme honora de ses ricanements, mais toutes les
femmes qui ‘‘travaillent du cerveau’’ selon I’expression populaire®” ». C’est précisément parce qu’il
recouvre cette double acception que le concept a été retenu ici : les intellectuelles sont celles qui

font profession du savoir et qui font entendre leur voix dans les débats de société.
L’histoire des intellectuelles : court bilan historiographique

C’est justement ce double sens qui rend le concept d’intellectuel aussi instable dans
I’historiographie. Christophe Charle explique ainsi que les « définitions des intellectuels, a présent
innombrables, oscillent en permanence entre le substantialisme et le nominalisme® ». Dans le
premier cas, les intellectuels sont assimilés a tous ceux qui exercent des professions intellectuelles.
Dans le second, ils se caractérisent par leurs engagements dans une lutte idéologique. Chez la
plupart des historiens, c’est la combinaison de ces deux critéres qui est retenue pour parler
d’intellectuel. Par exemple, Vincent Duclert définit I’intellectuel comme celui qui manifeste un
« engagement civique et politique sur des bases intellectuelles et scientifiques™ » et Florence
Rochefort insiste sur « le passage du savoir ‘‘pur’’, a usage privé ou strictement scientifique, a
I’expression publique d’un point de vue critique® », formule qui rappelle le vocabulaire kantien™.

En suivant cette logique, le terme d’intellectuelles désignera ici des femmes qui transforment leur

29 Voir F. Buisson, « Les femmes qui enseignent et la “Revue des Deux Mondes” », Revue pédagogique, juillet 1897.

30 L. Lescceur, « L’Etat mére de famille », Bulletin de la SGEE, décembre 1901.

31 Juliette Rennes, Le mérite et la nature, Une controverse républicaine : l'accés des femmes aux professions de
prestige, 1880-1940, Paris, Fayard, 2007, p. 109.

32 Jane Doria, « Le sport et les intellectuelles », La Fronde, 23 mars 1899.

33 Christophe Charle, « L'histoire comparée des intellectuels en Europe. Quelques points de méthode et propositions
de recherche », in Michel Trebistsch, Marie-Christine Granjon (dir.), Pour une histoire comparée des intellectuels,
Bruxelles, Complexe, 1998, p. 39-59.

34 Vincent Duclert, L’affaire Dreyfus : Quand la justice éclaire la République, Toulouse, Privat, 2010, p. 11
(publication d’une partie de sa thése, soutenue en 2009 a I’EHESS, sous la direction de Dominique Kalifa).

35 Florence Rochefort, « A la découverte des intellectuelles, a Francgoise Pasquier », in Mathilde Dubesset, Florence
Rochefort (dir.), « Intellectuelles », Clio, Histoire, Femmes et Sociétés, n°13, 2001.
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capital scolaire et leur expérience professionnelle en ressources pour exprimer publiquement un
point de vue critique. Il s’agira ainsi d’étudier chez elles les différents aspects habituellement
mobilisés pour qualifier I'intellectuel critique, qui se définit par sa formation scolaire dans des
institutions qualifiantes, par ’exercice d’une profession savante et par sa production intellectuelle”’.

Certaines définitions sont ainsi repoussées a la marge, comme celle de Michel Winock selon
qui l’intellectuel est « celui qui engage tout son prestige au service d’une cause qui lui est
extérieure® ». En effet, les femmes n’ayant au tournant du XIx¢ et du Xx¢ siécle que peu de moyens
de rendre leur pensée publique, aucune ne dispose d’une notoriété comparable a celle d’un Emile
Zola ou d’un Jean Jaurés : « la dimension sociale et médiatique qui fait I’intellectuel® » échappe
aux femmes, qui peuvent difficilement s’insérer dans les réseaux de pouvoir et d’influence
garantissant aux hommes une visibilit¢ publique. Par ailleurs, s’il fallait définir 1’intellectuelle
comme celle qui défend « une cause qui lui est extérieure », on se priverait de la figure de I’experte,
qui s’engage au nom de ses compétences. Or, c’est bien souvent en vertu d’une autorité acquise
dans un domaine — notamment dans le domaine éducatif — que les femmes revendiquent une
1égitimité a s’exprimer. Etant donné les obstacles qu’elles affrontent, la plupart sont dans la quasi-
incapacité de s’engager sur des terrains qui leur sont absolument extérieurs.

La difficulté a définir clairement le concept d’intellectuelle ressort des rares travaux publiés
sur la question au tournant des années 2000. En 1998, Mil neuf cent édite un numéro intitulé
« Figure d’intellectuelles® » ot I’accent est mis sur les pionniéres de la Belle Epoque qui pénétrent
dans les professions masculines — les premiéres psychanalystes, avocates, historiennes. Les
personnalités étudiées le sont moins en vertu de leur engagement sur la scéne publique qu’en raison
de leur entrée dans des domaines jusqu’alors masculins. Trois ans plus tard, Clio, Histoire, Femmes
et Société consacre aussi un numéro aux intellectuelles : le regard est alors plus orienté vers des
femmes engagées, mais la Troisiéme République n’y est pas étudiée*’. De méme, Nicole Racine et
Michel Trebitsch dirigent en 2004 un ouvrage qui intégre la perspective du genre a I’histoire des
intellectuels, mais 1a encore, la période contenue entre 1880 et 1914 est absente®.

C’est aussi au début des années 2000 qu’Anne R. Epstein soutient une thése sur les

sociabilités intellectuelles & la Belle Epoque®. Jamais publié, ce travail couvre la période qui nous

36 « Jentends par usage public de notre propre raison celui que 1’on en fait comme savant devant I’ensemble du public
qui lit. J’appelle usage privé celui qu’on a le droit de faire de sa raison dans tel ou tel poste civil. » (Emmanuel
Kant, « Qu’est-ce que les lumiéres ? », Critique de la faculté de juger, Paris, Gallimard, 1985, p. 500).

37 Voir Vincent Duclert, « De I’engagement des savants a I’intellectuel critique », art. cit.

38 Michel Winock, « L’écrivain en tant qu’intellectuel », Mil neuf cent, revue d’histoire intellectuelle, 2003/1, n°21,
p. 113-125.

39 Christine Bard, Les filles de Marianne : histoire des féminismes, 1914-1940, Paris, Fayard, 1995, p. 427.

40 Francoise Blum, Muriel Carduner-Loosfelt (dir.), « Figures d’intellectuelles », Mil neuf cent, revue d'histoire
intellectuelle, n°16, 1998.

41 Mathilde Dubesset, Florence Rochefort (dir.), « Intellectuelles », Clio, Histoire, Femmes et Sociétés, n°13, 2001.

42 Nicole Racine et Michel Trebitsch (dir.), Intellectuelles. Du genre en histoire des intellectuels, Bruxelles, Editions
Complexe, 2004.

43 Anne Rebecca Epstein, Gender, Intellectual Sociability, and Political Culture in the French Third Republic, 1890-
1914, PhD Dissertation, Indiana University, 2004.
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intéresse, mais n’étudie pas le bouleversement que représentent les lois scolaires dans I’émergence
des intellectuelles. Anne R. Epstein ne s’intéresse pas aux figures qui émergent du dépouillement de
nos sources. Il en va de méme de Jean E. Pedersen, qui s’est penchée sur la cohabitation des
hommes et des femmes dans certains espaces intellectuels de la Belle Epoque*. Anne R. Epstein et
Jean E. Pedersen n’analysent pas, dans leurs travaux, le lien entre les évolutions du monde scolaire
et I’émergence des intellectuelles, connexion qui est au ceeur de notre travail. Cette corrélation entre
I’acces aux ¢tudes diplomantes et I’évolution du statut des femmes est plus évidente dans la these de
Juliette Rennes, soutenue en 2005 au sujet de 1’accés des femmes aux professions de prestige®.
Mais si Juliette Rennes se penche sur les diplomées en médecine et en droit, elle n’étudie pas ’¢lite
intellectuelle de I’Instruction publique — les premicres agrégées, sévriennes et fontenaysiennes — qui
participent elles aussi a faire bouger les lignes du monde intellectuel. Par ailleurs, son objectif est
plutét de comprendre les controverses qui se tissent autour des pionniéres, que d’analyser
I’émergence des intellectuelles, le terme n’apparaissant que trois fois sous sa plume®.

Le concept n’est pas beaucoup plus mobilisé dans les travaux d’histoire du féminisme. Dans
sa thése, Christine Bard utilise ce mot parfois avec, parfois sans guillemets*’. Il en va de méme chez
Laurence Klejman et Florence Rochefort®. Cet usage s’explique soit par la volonté de montrer que
le mot, emprunté au vocabulaire d’une époque, est plein de connotations avec lesquelles les auteurs
prennent leurs distances ; soit par un certain malaise vis-a-vis de [’utilisation de ce concept au
féminin dans des travaux scientifiques. Le terme d’intellectuelle n’apparait comme une catégorie
acceptée que pour désigner certaines femmes s’étant affirmées dans le sillage de Simone de
Beauvoir, qui dissimule dans son ombre ses prédécesseures®.

Pour résumer ce court bilan historiographique, force est de constater que les intellectuelles
sont un objet encore peu travaillé par les historiens. Les rares travaux publiés autour des années
2000 qui s’intéressent aux intellectuelles définissent leur objet de manicre peu précise, privilégiant
les pionnieres aux femmes engagées. Par ailleurs, si les féministes, les écrivaines et les premicres
femmes dans les professions de prestige sont apparues comme autant d’incarnations de
I’intellectuelle, les enseignantes n’ont pas été étudiées sous cet angle. Du coté des sciences de
I’éducation, Frangoise Mayeur™, Jo Burr Margadant®', et, pour des périodes postérieures, Loukia

Efthymiou®> et Marlaine Cacouault-Bitaud® ont travaillé sur I’identité professionnelle des

44 Jean E. Pedersen, « ‘Speaking Together Openly, Honestly, and Profoundly’: Men and Women as Public Intellectuals
in France in the Twentieth Century », Gender and History, avril 2014, 26, n°1, p. 36-51.

45 Juliette Rennes, Le mérite et la nature, op. cit.

46 Nous ne comptons pas les occurrences du terme dans les citations que Juliette Rennes emprunte a la presse.

47 Christine Bard, Les filles de Marianne, op. cit., voir p. 427.

48 Laurence Klejman, Florence Rochefort (préface de Michelle Perrot), L Egalité en marche : le féminisme sous la
Troisieme République, Paris, France, Presses de la Fondation nationale des sciences politiques, 1989.

49 Voir Toril Moi, Simone de Beauvoir : the Making of an Intellectual Woman, Oxford, Oxford University Press, 2008.

50 Frangoise Mayeur, L'enseignement secondaire des jeunes filles sous la Troisieme République, Paris, Presses de la
fondation nationale des sciences politiques, 1977.

51 Jo Burr Margadant, Madame le Professeur, Women Educators in the Third Republic, Princeton, Princeton
University Press, 1990.
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professeures, mais aucune n’utilise la catégorie d’analyse de I’intellectuelle : peu de parcours
singuliers de femmes engagées se détachent de leurs travaux plutdt prosopographiques.

A la différence de ces études, cette thése guette des profils d’intellectuelles parmi les
enseignantes, et ce, alors qu’émerge la figure masculine de I’intellectuel et que « I’identification du
type nouveau de D’intellectuel avec I’Université s’impose d’elle-méme™ ». Ainsi, selon Yves
Verneuil, « les agrégés vont [...] devenir, avec les normaliens, le symbole de ces *‘intellectuels’
honnis par les ‘‘nationalistes’’, mais valorisés par le parti républicain® ». Alors que 1’Université est
pensée comme une institution d’essence d’abord masculine, il s’agit ici de montrer que des femmes
diplomées sorties de ses rangs ont elles aussi été€ actives en tant qu’intellectuelles.

De ce bilan historiographique émerge une conclusion en forme de paradoxe : alors que
I’histoire des intellectuels a fait de I’affaire Dreyfus un de ses sujets incontournables, cette période
qui voit la consécration des intellectuels comme groupe socialement reconnu, est presque absente
des travaux qui s’intéressent aux intellectuelles. De rares articles ont ébauché des pistes au sujet de
militantes féministes et dreyfusardes, mais ils sont presque insignifiants comparativement a la
masse de la production historique qui concerne les hommes engagés dans 1’Affaire. Florence
Rochefort estime ainsi que le bilan de 1’ Affaire au féminin reste presque entiérement a mener>’.
Sans avoir cette ambition d’exhaustivité, ce travail montrera le réle majeur que 1’ Affaire joue dans

la trajectoire des femmes engagées en faveur de I’école laique.
Le paradoxe de I’ceuvre scolaire de la Troisieme République pour les femmes

Si un des objectifs de cette thése est d’interroger la concomitance, voir le lien de causalité
entre les réformes scolaires de la Troisieme République et I’émergence d’une nouvelle figure
d’intellectuelle, cette filiation n’a a priori rien d’évident. Telle qu’il est pensé par les acteurs de la
réforme scolaire — ministres, députés, hauts administrateurs, membres du Conseil supérieur de
I’Instruction publique, etc. —, le systeme scolaire dont accouche le régime n’est pas une école de
I’émancipation : il est conformiste a la fois dans le domaine social et dans celui des rapports de
sexe. Pourtant, avec les lois scolaires des années 1880, la République reconnait aux femmes 1’acces
a des postes plus prestigieux que par le passé : a I’issue de concours trés exigeants, elles peuvent

devenir professeures dans les écoles normales qui fleurissent un peu partout sur le territoire ou dans

52 Loukia Efthymiou, Identités d’enseignantes — identités de femmes : les femmes professeurs dans [’enseignement
secondaire public en France, 1914-1939, thése soutenue a 1’Université Paris Diderot en 2002 sous la direction de
Frangoise Thébaud et Michelle Perrot.

53 Marlaine Cacouault, Professeurs... mais femmes: carrieres et vies privées des enseignantes du secondaire au XX¢
siecle, Paris, La Découverte, 2012.

54 dhristophe Charle, Naissance des « intellectuels », 1880-1900, Paris, Editions de Minuit, 1990, p. 170.

55 Yves Verneuil, Les Agréges, op. cit., p. 128.

56 Florence Rochefort, « Dreyfusisme et femmes nouvelles », in Vincent Duclert, Perrine Simon-Nahum (dir.),
L'Affaire Dreyfus, les événements fondateurs, Paris, Armand Colin, 2009, p.174-184. Voir aussi Frangoise Blum,
« Itinéraires féministes a la lumicre de 1'Affaire », in Michel Leymarie (dir.), La postérité de I'Affaire Dreyfus,
Presses Universitaires du Septentrion, 1998, p. 93-101.
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les lycées nés de la loi Camille Sée. Ces premicres femmes a acquérir officiellement le statut
de professeures dans I’Instruction publique peuvent se former a Fontenay-aux-Roses (personnel des
¢écoles normales et écoles primaires supérieures) et a Sevres (personnel des lycées de jeunes filles).
Si cette nouvelle offre de scolarisation a destination des femmes entrouvre une porte vers le monde
savant, I’objectif des réformateurs n’est aucunement d’organiser leur émancipation. Ainsi, lors d’un
discours au lycée de jeunes filles de Lyon, Gabriel Compayré, un temps professeur de pédagogie a
Fontenay, déclare : « Nous ne songeons a faire de vous, Mesdemoiselles, ni des savantes, ni des

>3y, Dans la méme logique, Henri Marion, spécialiste de

pédantes, ni des ‘‘intellectuelles
I’éducation des filles, affirme que les professeures nouvellement formées par la République ne
doivent pas écrire dans les journaux, la presse étant « une maniére de prostitution® ». Il faut dire,
comme le rappelle Anne Martin-Fugier, qu’a cette époque, « 1'honnéte femme appartient a la sphere
privée. [...] Une intellectuelle qui fait des conférences [est] suspecte d'étre [une] femme de
mauvaise vie, de celles qu'on n'épouse pas™ ». Le fondateur de I’enseignement secondaire féminin
ne cherche pas a remettre en cause cette doxa : I’objectif de Camille Sée est de former dans les
lycées des épouses et des meres. Ernest Legouvé, autre promoteur de I’instruction des femmes
devenu inspecteur des études a Sévres, suit la méme ligne : il considére que « les femmes ne sont

t° » et leur ferme les portes du monde politique. Il en va de

pas faites pour étre des hommes d’Eta
méme de la plupart des hommes dont le nom est associé¢ & I’ceuvre scolaire de la Troisiéme
République, dont Louis Liard®, Octave Gréard® et Michel Bréal®.

Parmi ces réformateurs républicains, seuls font exception Félix Pécaut, Ferdinand Buisson® et
Paul Bert®, qui congoivent les nouvelles institutions scolaires comme une étape vers plus de
reconnaissance sociale pour les femmes. A I’inverse, leurs collégues sont incapables de penser la
catégorie d’intellectuel au féminin : I’objectif des lois scolaires, dans leur versant féminin, n’est pas
de permettre aux femmes, par I’accés a la culture savante, de participer avec les hommes a la vie de
la nation ou de porter un regard critique sur le fonctionnement de la société. Il s’agit au contraire de
faire en sorte que la distribution d’un savoir d’¢élite ne se traduise pas par une remise en question de

I’ordre établi. Comme 1’écrit Sharif Gemie, « [1’]enseignement féminin laique n’a jamais été congu

57 Gabriel Compayré, « Discours au lycée de Lyon », L enseignement secondaire des jeunes filles, novembre 1897.

58 Cité par Pierre Guiral et Guy Thuillier, La vie quotidienne des professeurs de 1870 a 1940, Paris, Hachette, 1992, p.
150. Voir Nicole Mosconi, « Henri Marion et “1’égalité dans la différence” », Le Télémaque, 2012/1, p. 133-150.

59 Anne Martin-Fugier, La Bourgeoise : femme au temps de Paul Bourget, Paris, Pluriel, 2014 [1983], p. 27.

60 Cité par Joan W. Scott, La citoyenne paradoxale, op. cit., p. 115. Voir aussi Karen Offen, « Ernest Legouvé and the
Doctrine of “Equality in Difference” for Women : A Case Study of Male Feminism in Nineteenth-Century French
Thought », The Journal of Modern History, n° 58 (2), 1986, p. 452-484.

61 Voir son discours de 1913 rapporté par Marguerite Aron, dans « Inauguration et commémoration », L enseignement
secondaire des jeunes filles, décembre 1913.

62 Voir Jo Burr Margadant, Madame le Professeur, op. cit., p. 66 et Stéphanie Dauphin (préface de Jean-Frangois
Condette), Octave Gréard, 1828-1904, Rennes, PUR, 2016.

63 1l refuse d’intituler « agrégation » le diplome des femmes. Juliette Rennes, Le mérite et la nature, op. cit., p. 133.

64 Voir Patrick Cabanel, Ferdinand Buisson : pére de l’école laique, Genéve, Labor et Fides, 2016.

65 Voir Florence Rochefort, « Ambivalences laiques et critiques féministes », in Florence Rochefort (dir.), Le pouvoir
du genre, op. cit.,p. 111-125.
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dans 1’objectif d’émanciper les femmes. L’objectif de 1’Etat républicain était plus restreint : arracher
a I’Eglise I’instruction des femmes et non construire une nouvelle identité féminine® ».

Mais la réalité a outrepassé les désirs des républicains. Selon Hélene Charron, « I’accession
progressive des femmes a 1’enseignement secondaire, puis supérieur, a joué¢ un role important dans
la légitimation de la présence des femmes dans les professions intellectuelles et dans
’affaiblissement de la croyance répandue en leur infériorité intellectuelle® ». Ainsi, en dépit de leur
conservatisme en ce qui concerne les roles sociaux dévolus a chaque sexe, les créateurs de 1’école
républicaine ont offert a une minorité de femmes les moyens de s’affirmer en tant qu’intellectuelles
et de jouer un role dans la cité. L’analyse des trajectoires de ces « bonnes éléves de la République »
devenues des intellectuelles critiques repose sur ce paradoxe : alors méme que les créateurs d’un
enseignement féminin laique se méfient de toute émancipation par le savoir, une minorité de
femmes s’infiltre dans la bréche ouverte vers le monde de la connaissance pour subvertir le réle qui
leur est assigné. En mettant la question scolaire au premier plan de [’actualité politique, la
Troisiétme République fournit un terreau propice a 1’émergence d’un certain nombre
d’intellectuelles. Quels moyens celles-ci mobilisent-elles pour acquérir une visibilité publique et
s’exprimer de maniére résolument politique sur les questions scolaires ?

C’est des rangs de la communauté d’enseignantes de haut niveau diplomée par la République
qu’émergent des intellectuelles, dont les trajectoires, bien qu’exceptionnelles, peuvent étre
considérées comme le symptdme de profondes mutations sociales, qu’illustre notamment
I’émergence de la femme nouvelle a la Belle Epoque. Juliette Rennes montre par exemple que
I’¢largissement de 1’offre scolaire pour les filles se traduit par une « désidentification progressive
d'avec le modéle bourgeois de l'inactivité® ». Le travail féminin n’est plus seulement un signe
d’infériorité¢ économique : il devient un moyen d’indépendance, voire de reconnaissance sociale.

Les enseignantes sont valorisées en tant que professionnelles de 1’instruction par un discours
politique qui voient en elles des instruments de républicanisation du pays. Convaincue qu’elles
tiennent entre leurs mains I’avenir du pays, Pauline Kergomard déclare que «le métier de
I’éducatrice (il y a métier, partout ou la pratique est inséparable de I’idée) dévore celle qui s’y
adonne® ». Le labeur quotidien des enseignantes de 1’école laique se fait au nom d’une mission
transcendante : la République. En effet, plus que toute autre institution, 1’école est une projection
sur I’avenir. C’est par leur enseignement a long terme qu’institutrices et professeures font exister la

République et assurent sa pérennité. Envisagés de cette manicre, les métiers de 1’enseignement

66 Sharif Gemie, Women and Schooling in France, 1815-1914, Gender, Authority and Identity in the Female
Schooling Sector, Keele, Keele University Press, 1995, p. 146 - « The development of a secular form of female
schooling was never intended to emancipate the female sex. The republican state's goal was more limited : to wrest
control of female schooling out of the hands of the church, not to construct a new female identity. »

67 Héléne Charron, (préface de Marie-Rose Lagrave), Les formes de ['illégitimité intellectuelle : les femmes dans les
sciences sociales francaises, 1890-1940, Paris, CNRS éditions, 2013, p. 18.

68 Juliette Rennes, Le mérite et la nature, op. cit., p. 27.

69 Pauline Kergomard, « L’ceuvre mutuelle des maisons de repos », La Fronde, 14 mars 1900.
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peuvent étre considérés comme une forme d’empowerment pour celles qui les exercent”

puisqu’« enseigner, c'est parler avec autorité, exercer un pouvoir sur ceux a qui on enseigne, au nom

d'un savoir que I'on posséde et qu'ils ne possédent pas’ ».

La « guerre scolaire » : univers mental des actrices de la Belle Epoque et objet de recherche pour

Uhistoire de ’éducation

Consciente du role central de 1’école dans ’avenir politique du pays, Jeanne Desparmet-
Ruello, directrice du lycée de jeunes filles de Lyon, écrit : « I'ceuvre de I'éducation apparait si bien
comme l'ceuvre la plus importante pour l'avenir de la société qu'il suffit d'y apporter quelque
modification et 'on provoque l'attention générale du pays™ ». Il est vrai qu’entre les années 1880 et
la Grande Guerre, 1’école cristallise ce qu’Emile Poulat a appelé la « Guerre des deux France™ »
entre une France catholique plut6t hostile au régime et une France anticléricale qui soutient ’aile
gauche du parti républicain’™. Dans cette grande discorde, 1’éducation des filles et la laicité de
I’instruction constituent le terreau polémique ou s’enracinent les engagements des intellectuelles
¢étudiées ici. Car, comme le rappellent Pascal Ory et Jean-Francgois Sirinelli, quels que soient le lieu
et la période dans lesquels elle est étudiée, la notion d’intellectuel « nait tout armée », son « milieu
natal [étant] celui d'une polémique’” ». Or, les historiens de la Belle Epoque ont trés bien relevé
I’opposition entre ces « deux France » qui structure les débats politiques et met 1I’école au cceur des
controverses™. Andrey Lanfrey déclare ainsi: «alors que la lutte autour des inventaires n'est
qu'anecdotique, autour de 1I'école le combat peut étre continuel et sur tous les points du territoire””. »

Cette dimension belliciste de 1’histoire de I’école n’est pas une reconstruction a posteriori :
elle impregne le discours des acteurs et des actrices de I’époque. Du co6té des défenseurs de I’école
laique, Pauline Kergomard considére que dans les « temps héroiques™ » des années 1880, « nous

étions comme galvanisés [...] par la guerre au couteau empoisonné que nous déclaraient, dés les

70 Mineke van Essen et Rebecca Rogers, « Ecrire I’histoire des enseignantes », Histoire de I’éducation [En ligne], 98 |
2003, mis en ligne le 12/03/2009, consulté le 6/05/201, http://journals.openedition.org/histoire-education/990 :
« ’empowerment recouvre [...] I’acquisition d’un pouvoir, mais aussi un processus d’apprentissage pour y accéder ».

71 Nicole Mosconi, Femmes et savoir, op. cit., p. 60.

72 Paule Branzac [Jeanne Desparmet-Ruello], « Laicisons les Femmes », La Fronde, 4 novembre 1902.

73 Emile Poulat, Liberté, laicité, La Guerre des Deux France et le principe de la modernité, Paris, Cerf, 1988.

74 Patrick Cabanel et André Encrevé résument les deux « excés » dans cette guerre : le cléricalisme d’un c6té, le
laicisme de I’autre (« De Luther a la loi Debré : protestantisme, école et laicité », Histoire de [’éducation, 2006/2,
n°110, p. 5-21).

75 Pascal Ory, Jean-Frangois Sirinelli, Les intellectuels en France de l'Affaire Dreyfus a nos jours, Paris, Armand
Colin, 2002, [1986], p. 8.

76 Certains parlent d’une « guerre des deux France » (Emile Poulat, Christian Sorrel, Jean Baubérot, Marie Aynié).
D’autres évoquent une « guerre scolaire » (Yves Déloye, Jean-Paul Martin, Philippe Savoie, Jean-Frangois
Condette, Caroline Muller). Rémi Fabre mentionne quant a lui une « guerre civile froide ».

77 André Lanfrey, (préface de Frangoise Mayeur), Les catholiques frangais et l'école (1902-1914), Paris, Cerf, 1990,
p. 377.

78 Pauline Kergomard, « A travers 1’éducation, I’enseignement secondaire des jeunes filles », La Fronde, 23
septembre 1898.
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premiers jours, les partisans du Trone et de 1'Autel” ». Depuis ce moment, «les armées
belligérantes ont choisi [...] le terrain de I’enseignement comme champ de bataille® ». Albertine
Eidenschenk déclare quant a elle que les enseignantes remplissent « une des fonctions les plus
délicates de I'Etat [...] celle que se disputent avec apreté les partis ; car ceux qui élévent la jeunesse
sont les maitres de 1'avenir® ». Jeanne Desparmet-Ruello affirme enfin que « l'enfant est, plus que
jamais, l'objet de dispute entre ces deux forces rivales® ». L’école laique cristallise les combats
politiques de la Troisiéme République®.

Si I’historiographie a mis en lumicre I’implication des hommes dans cette guerre scolaire en
popularisant I’expression péguyste de « hussards noirs de la République », les enseignantes n’ont
pas eu droit a cette épithéte dont le caractere martial parait incompatible avec leur féminité. Et
pourtant, selon Francois Jacquet-Francillon, en oubliant que la laicisation de I’école incomba aux
enseignantes plus encore qu’aux enseignants, les historiens auraient commis « une sorte de scandale
historiographique® ». Car, comme le rappelle Michelle Perrot, « les femmes ont été un enjeu de
pouvoir constant entre Eglise et laicité® », les filles étant plus nombreuses que les gargons a étre
élevées sur les genoux de I’Eglise. De ce constat, I’historiographie a conclu que la laicisation de
I’instruction fut le résultat d’'un combat avant tout masculin et que les femmes furent des soutiens
naturels du catholicisme : reléguées dans le domaine privé, ces dernicres seraient imprégnées de
religiosité tandis que les hommes, au contact permanent d’un espace public de plus en plus
sécularisé, se seraient convertis a 1’idée laique®. Certains faits accréditent cette thése : les plus
fortes mobilisations féminines, par exemple dans la Ligue patriotique des Frangaises, sont
clairement du c6té du soutien a I’Eglise et a I’école catholique. Selon Caroline Muller, la réalité de
I’existence d’un dimorphisme sexuel dans la pratique religieuse a contribué a présenter les femmes
comme un groupe acquis & la cause de ’Eglise, et aurait empéché les historiens de les aborder en

tant qu’« actrices possibles de la contestation de la place de I’Eglise® ».

79 Pauline Kergomard, « L’éducation intégrale des jeunes filles », Revue de morale sociale, 1900, n°8.

80 Pauline Kergomard, « Quelques réflexions suggérées par la lettre du syndicat de 1’enseignement laique libre », La
Fronde, 21 décembre 1897.

81 Albertine Eidenschenk, « Le devoir présent », Bulletin des fontenaysiennes, juillet 1899.

82 Paule Branzac [Jeanne Desparmet-Ruello], « Laicisons les femmes », La Fronde, 4 novembre 1902.

83 Jean Baubérot déclare : « La République (francaise) est laique, la laicité (francaise) est républicaine. » Yves Déloye
rappelle quant a lui que «les ennemis de la “Gueuse” ne s’y tromperont pas : en attaquant I’école, c’est la
République bien sir qu’ils veulent détruire. » (« La laicité » et « L’Ecole », Dictionnaire critique de la République,
Paris, Flammarion, 2007, [2002], p. 202-208 et p. 699-704.)

84 La féminisation de |’enseignement, une histoire de femmes (exposition présentée par Francois Jacquet-Francillon),
Me¢élanges de la Maison Saint-Exupéry, Lille, n® spécial, 2000, p. 150.

85 Michelle Perrot, Les femmes ou les silences de I'Histoire, Paris, Flammarion, 1998, p. 276. Voir aussi Jean-Frangois
Condette, « De la foi catholique a la “‘foi laique’’. La religion dans la formation des instituteurs et des institutrices
du département du Nord (1834-1914) », in Jean-Frangois Condette (dir.), Education, religion, laicité (Xvie-Xxé
siecle). Continuités, tensions et ruptures dans la formation des éléves et des enseignants, Villeneuve d’Ascq,
Institut de recherches historiques du Septentrion, 2010, p. 181-222.

86 Voir Michelle Zancarini-Fournel, « Genre et laicisation, jeux d’échelles du national au local », in Florence
Rochefort (dir.), Le pouvoir du genre, op. cit., p. 33-46.

87 Caroline Muller, La direction de conscience au Xix¢ siecle (France, 1850-1914), contribution a une histoire du
genre et du fait religieux, thése a ’Université Lyon 2 sous la direction de Bruno Dumons, soutenue en 2017, p. 371.
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C’est du coté de celles qui contestent la place de I’Eglise et qui évoluent dans la mouvance
libre-penseuse que cette thése se penche®. Les femmes ne sont alors qu’une infime minorité dans
les réseaux de la libre-pensée : Jacqueline Lalouette considére qu’elles ne représentent que 8 % des
effectifs des sociétés de libre-pensée durant la Troisiéme République®. Invisibilisées en raison de
leur faiblesse numérique, les enseignantes libres-penseuses sont un angle mort de I’histoire de
I’éducation, de I’histoire intellectuelle et de I’histoire des femmes et du genre. Si, comme le rappelle
Joan W. Scott, au Xix¢ siécle, «la masculinité¢ [est assimilée] a la laicité, au raisonnement
scientifique et a la réflexion indépendante® », la libre-pensée devenant un marqueur de masculinité,
il s’agit de montrer que les controverses autour de 1’école constituent pour certaines intellectuelles
un moyen de rallier les rangs masculins des partisans de la laicité.

Les intellectuelles de tendance libre-penseuse qui s’expriment dans ces débats ont une
conception treés politique de 1’école laique. Alors qu’en 1887, dans la premicre édition du
Dictionnaire de pédagogie, Ferdinand Buisson définit la laicit¢é comme étant la résultante d’un
mouvement historique de sécularisation devant se conclure par la nécessaire neutralité
confessionnelle de 1’école®, pour les intellectuelles étudiées ici, 1’école laique devient la
quintessence du programme républicain. Elle est comprise dans un sens bien plus large que sa
premiere définition qui en fait une école « sans Dieu ». Aux yeux des femmes étudiées ici, I’école
laique doit ainsi incarner la devise républicaine : elle est un lieu d’apprentissage de la liberté par
I’acquisition d’une pensée critique dans tous les domaines ; elle est le ferment de 1’égalité par le
traitement équitable de tous les enfants, quels que soient leur classe sociale, leur origine, leur sexe
et leur religion, dans la perspective d’une société plus démocratique® et plus fraternelle. Alors que
I’école laique n’était pas créée dans cette perspective au seuil des années 1880, les intellectuelles
qui s’en réclament défendent une conception émancipatrice de cette institution. Elles s’inscrivent
ainsi dans 1’avant-garde républicaine. Leur conception de la laicité est par ailleurs teintée de
féminisme. Elle correspond a une interprétation que Florence Rochefort croise dans certaines
sources, et qui insiste sur « la portée émancipatrice de la laicité, [...] considérée comme une
évidence qui fait d’elle un garant de 1’égalité des sexes” ». Pour les intellectuelles, la laicité est

indissociable d’une promesse de liberté a destination des femmes.

88 Notre travail s’inscrit dans la lignée de celui de Florence Rochefort qui cherche a analyser la fagon dont « la
variable de genre opére en lien avec la laicisation ». Voir : « Introduction. Genre, laicités, religions 1905-2005 :
vers une problématisation pluridisciplinaire », in Florence Rochefort (dir.), Le pouvoir du genre, op. cit., p. 9-29.

89 Jacqueline Lalouette, (préface M. Agulhon), La Libre-Pensée en France (1848-1940), Paris, A. Michel, 1997, p. 93.

90 Joan W. Scott, La citoyenne paradoxale, op. cit., p. 143.

91 Cité par Anne-Claire Husser, « Le Sébastien Castellion de Ferdinand Buisson : un individualisme théologique aux
sources de la morale laique », in Anne-Claire Husser, Bruno Barthelmé et Nicolas Piqué (dir.), Les sources de la
morale laique, héritages croisés, Lyon, ENS éditions, 2009, p. 84-100.

92 Le concept de démocratie sera compris ici dans la définition qu’en donne Patrice Guéniffey comme « une attente
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Tocqueville, elle est a la fois un état social et un régime politique caractérisés par 1’égalité. Dans 1’ordre politique,
elle englobe les dispositions qui assurent 1’effectivité de la part d’influence détenue par chacun (« La Démocratie »,
in Vincent Duclert, Christophe Prochasson (dir.), Dictionnaire critique de la République, op. cit. p. 155-158).

93 Florence Rochefort, « Laicité et féminisme, quels liens historiques ? », Jean-Michel Ducomte et Pierre Tournemire
(dir.), La laicité, Des combats fondateurs aux enjeux d’aujourd ’hui, Toulouse, Privat, 2016, p. 189-197.
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L’école publique n’est pas la seule a incarner cette laicité dans le monde scolaire : plusieurs
institutions libres et laiques apparaissent comme des pionnieres. C’est notamment le cas du College
Sévigné que dirige Mathilde Salomon, dans lequel enseigne un temps Marie Baertschi, ainsi que de
I’orphelinat de L’Avenir social fondé par Madeleine Vernet dans une perspective socialiste et
libertaire. Qu’elles agissent dans les rangs de 1’Instruction publique ou en dehors, les intellectuelles
qui défendent la laicité se reconnaissent dans la République. Pour elles, le terme « laicité » finit
méme par se confondre avec la culture républicaine, presque a en devenir le synonyme. La phrase
de I’ancien ministre de I’Instruction publique Louis Barthou prononcée pres de 40 ans apres les lois
scolaires résume tout a fait la position de ces intellectuelles : les « lois qui ont fait 1’école laique,
supprimé 1’enseignement congréganiste et séparé 1’Eglise de I’Etat sont le critérium auquel se
reconnaissent les républicains » : la laicité n’est plus ’attribut de la République, mais son essence®.

Les intellectuelles de tendance libre-penseuse ne sont pas les seules a voir le destin national
s’écrire dans 1’école. Ainsi, Madeleine Daniélou, agrégée qui rompt avec I’Université pour défendre
I’école catholique, déclare : « C’est sur le terrain de 1’école que la crise religieuse que nous
traversons présente le caractére le plus aigu® ». Cette étude sur les partisanes de I’école laique serait
incompléte sans s’intéresser aux intellectuelles issues des rangs catholiques, qui, comme Madeleine
Daniélou, s’opposent a I’école laique. Par les critiques qu’elles émettent a I’encontre de ce modéle,
mais aussi par les innovations qu’elles instituent dans 1’enseignement libre, quelques femmes
catholiques nourrissent les débats relatifs a I’école. L’analyse de la presse au tournant du XI1x¢ et du
xxe siecle démontre par ailleurs que partisanes de I’école laique et intellectuelles catholiques se
lisent et se critiquent : les réseaux d’intertextualité dans leur production intellectuelle rendent
nécessaire une €tude qui integre les deux poles de la controverse. Ainsi, bien qu’elle soit centrée sur
des partisanes de 1’école laique, cette theése réserve une place a leurs adversaires catholiques. Elle
s’intéressera ainsi 4 Madeleine Daniélou, qui instaure a la Belle Epoque une préparation au
baccalauréat pour les filles dans des établissements catholiques. Il s’agira aussi d’étudier le parcours
de la vicomtesse d’Adhémar et de son amie Mére Marie du Sacré-Cceeur afin de montrer leur role
dans la controverse qui secoue les rangs catholiques a la fin du Xixe siécle au sujet de I’instruction
des filles. Ce pas de c6té dans le monde catholique permet ainsi de nuancer « une longue tradition
historiographique [...] qui présente I’enseignante privée comme une religieuse, le plus souvent mal
formée et porteuse de valeurs rétrogrades®™», comme le rappelle Rebecca Rogers. Les
intellectuelles étrangéres a la culture politique républicaine seront analysées dans la maniere dont
elles poussent les défenseurs de 1’école laique a engager un débat interne. La prise en compte de ces
contestataires permet de mieux comprendre les controverses qui émaillent la période et de saisir ce

qui fait la particularité des intellectuelles qui militent pour I’école laique.

94 Dominique Gros, « La séparation de 1’Eglise et de I’école (1878-1886) », in Jean Baudouin, Philippe Portier (dir.),
La laicité, une valeur d'aujourd’hui ?, Rennes, PUR, 2015, p. 51-63.

95 Madeleine Daniélou, « La réorganisation de 1’enseignement libre, une école normale catholique », Bulletin de
l’enseignement libre, aott 1907.

96 Mineke Van Essen, Rebecca Rogers, « Ecrire ’histoire des enseignantes », art. cit.
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1880 — 1914 : ’école, priorité du nouveau régime républicain

La période analysée ici, qui va de 1880 a 1914, a une unité politique et institutionnelle : les
républicains sont a la té€te du pays apres 1’Ordre moral et mettent en place une politique scolaire qui
est au cceur de leurs préoccupations. Comme le rappelle Mona Ozouf, « de 1880 a 1914, il n’est pas
de succeés ou d’échecs politiques qui ne soient rapportés a cette institution neuve, 1’école laique®” ».
Les lois scolaires sont présentées comme le magnum opus du nouveau régime.

Jalonnées par la loi Paul Bert qui exige I’entretien d’une école normale de filles dans chaque
département (1879), la loi Camille Sée qui crée les lycées féminins en 1880, la fondation des deux
¢écoles normales supérieures de Fontenay (1880) et de Sevres (1881) et la loi Goblet de 1886 qui
prévoit la laicisation du personnel des écoles publiques, les années 1880 constituent le point de
départ de cette thése. De nouvelles opportunités s’offrent alors aux les femmes. Certaines, comme
Pauline Kergomard et Jeanne Desparmet-Ruello, voient leur carrieére directement accélérée par les
nouveaux postes qui s’ouvrent aux femmes ; d’autres, plus jeunes, comme Albertine Eidenschenk,
Marie Baertschi et Jeanne Crouzet-Benaben, bénéficient des nouvelles possibilités d’étude pour les
filles. C’est aussi a partir des années 1880 que 1’école devenue laique se voit propulsée au coeur des
débats politiques. Si dés les années 1882-1883 la premiére guerre des manuels scolaires se fait jour,
suivie d’une deuxiéme a partir de 1908, les scansions chronologiques retenues ici cherchent moins a
reproduire la chronologie habituelle de I’histoire de 1’éducation sous la Troisieme République qu’a
repérer les moments qui font date dans ces trajectoires d’intellectuelles.

A ce titre, 1’affaire Dreyfus apparait comme un bouleversement fondamental. Une vingtaine
d’années apres les lois scolaires, elle démontre 1’échec de 1’école laique, incapable d’inculquer les
valeurs du républicanisme. Elle révele aussi la fragilit¢ de cette institution face a la poussée
nationaliste. L’Affaire déclenche chez beaucoup d’intellectuelles de nouvelles réflexions sur le
principe de laicité et de neutralité¢ de 1’enseignement, sur le mouvement d’éducation populaire qui
se fait jour. Plusieurs quittent leur salle de classe pour un nouveau travail pédagogique, a
destination cette fois des adolescents ou des adultes, dans les initiatives parascolaires ou les
universités populaires. L’ Affaire apparait comme une mise a I’épreuve de leurs convictions et une
injonction a I’action. Lorsqu’Albert Thibaudet revient sur cette période en 1927, il déclare au sujet
des professeurs : « pendant qu'ils avaient de vingt a trente ans il y avait eu l'affaire Dreyfus, qui fut
pour eux, pour la classe 1894, ce que devait étre la grande guerre pour leurs cadets de la classe
1914% ». Or, si les travaux sur I’ Affaire ont fait la part belle aux universitaires, jamais cette crise
n’a été traitée a hauteur d’enseignantes, en glissant un regard dans les lycées ou les écoles normales.

La mobilisation dreyfusarde s’inscrit dans le contexte de 1’essor du féminisme, les deux

mouvements se développant simultanément. La Fronde, créée en 1897, marque toute une époque.

97 Mona Ozouf, L école, I’Eglise et la République, 1871-1914, Paris, Editions Cana, 1982 [1963], p. 18.
98 Albert Thibaudet (présentation de Francois Bourricaud), La République des professeurs, Paris, Genéve, Slatkine,
1979 [1927], p. 80.
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L’Exposition universelle de 1900 et ses deux congres féministes participent aussi a cette poussée
féministe. Les enjeux éducatifs y sont centraux, contrairement au congres international du droit des
femmes qui avait eu lieu en 1889, et qui n’avait pas mobilisé autant d’attention autour de I’école®.
A P’inverse, en 1900, Louise Debor, spécialiste des questions d’éducation a La Fronde, est obligée
de rappeler les congressistes a 1’ordre : « Nous sommes dans un Congres féministe et non pas dans
un Congrés pédagogique'® ». A 1’orée du Xx¢ siécle, de nombreuses revues féministes se fondent
dans le sillage de La Fronde et la presse grand public introduit dans ses pages des rubriques
féministes. Comme I’écrit Florence Rochefort, « jamais les analyses féministes [...] n’ont été aussi
largement lues, entendues, débattues et soutenues ; jamais les femmes n’ont trouvé un mode
d’expression collectif aussi efficace qu’en cette époque ou le mot féminisme s’impose'®' ». C’est,
comme le dit Christine Bard en regardant la Belle Epoque du haut des années 20, le temps regretté
des conversions au féminisme grace a La Fronde et aux grands congrés'®.

La double empreinte du féminisme et du dreyfusisme marque les engagements de nombreuses
intellectuelles dans la décennie qui précéde la guerre. A cette aune, la Premiére Guerre mondiale
signe la fin d’une décennie porteuse d’espoir. Elle rebat les cartes du monde intellectuel et laisse en
suspens la plupart des combats initiés a la Belle Epoque. Jamais les questions scolaires ne

retrouveront la centralité qui fut la leur dans les débats de société entre 1880 et 1914.
Une perspective biographique : déplacer le regard des institutions vers les actrices

L’ambition de ce travail n’est pas de réécrire I’histoire de 1’école laique sous la Troisieéme
République. L’objectif est d’inscrire 1’histoire de I’éducation dans une histoire des idées politiques
en analysant les positions adoptées par des intellectuelles. Ce but ne peut étre pleinement atteint
qu’en reconstituant les trajectoires de vie des actrices, qu’elles soient enseignantes, directrices ou
inspectrices. L’objectif de ce travail est d’étudier les connexions existant entre leurs connaissances
empiriques, leur parcours de vie et leur parole publique. Une telle approche exige de s’interroger
sur les marges de manceuvre dont ces femmes disposent au quotidien, la plupart d’entre elles étant
fonctionnaires, donc soumises a une hiérarchie le plus souvent hostile a les voir sortir du rang.

Cette approche va a rebours de I’historiographie consacrée a 1’analyse de la « guerre
scolaire », présentée jusqu’alors comme un conflit entre deux entités désincarnées, 1’Etat
républicain et I’Eglise catholique, mobilisant leurs structures scolaires a des fins politiques. Dans

une telle grille de lecture, les enseignants sont présentés comme le bras instituteur d’une entité qui

99 Voir Karen Offen, Debating the Woman Question in the French Third Republic, 1870-1920, Cambridge, Cambridge
University Press, 2018, p. 137. Richer et Deraismes estiment en 1889 que la Troisiéme République a répondu aux
attentes des féministes en maticre d’éducation.

100 Congres international de la condition et des droits des femmes, tenu les 5, 6, 7 et 8 septembre 1900 a [’exposition
universelle, Palais de I’Economie sociale et des congrés, Paris, imprimerie des arts et manufactures, 1901, p. 144.

101 Florence Rochefort, « L’antiféminisme & la Belle Epoque, une rhétorique réactionnaire », in Christine Bard (dir.),
(préface de Michelle Perrot), Un siecle d’antiféminisme, op. cit., p. 133-147.

102 Christine Bard, Les filles de Marianne, op. cit., p. 436.
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1 A Tinverse, le fait de retracer des trajectoires d’enseignantes et

les domine et les instrumentalise
de se concentrer sur leurs combats, sur leur marge d’initiative et sur leur autonomie dans
I’institution permet d’éclairer d’une nouvelle lumiére la construction de I’école laique, qui n’est pas
uniquement le produit d’une politique descendante, mais un projet investi par les actrices de terrain.

Comme I’écrivent Xavier Riondet, Rita Hofstetter et Henri-Louis Go dans un livre consacré
aux pionniers de 1’éducation nouvelle, I’enjeu de D’approche biographique est « de concilier
structures et puissance d’agir (agency), et de situer I’acteur a sa juste place sans en faire trop
rapidement un ‘‘atome social’’ ou une exception'® ». Dans cet objectif, Rebecca Rogers a
encouragé les historiens de 1’éducation a se pencher sur des vies d’enseignantes en soulignant le
retard frangais concernant les études biographiques sur les femmes pédagogues'®.

Tout historien qui s’intéresse aux enseignantes engagées court le risque de trouver moins de
sources que s’il étudiait des hommes, puisque les femmes évoluent dans une culture qui les enjoint
a la discrétion. Les trajectoires féminines les plus exceptionnelles n’atteignent pas I’envergure de
leurs homologues masculins. Par I’intermédiaire de ces femmes qui n’ont presque pas fait 1’objet de
recherches, il s’agit de faire découvrir certains textes considérés comme mineurs dans une histoire
des idées assez hermétique aux a-cotés et aux marges. A I’instar du choix adopté par Frédéric Mole
dans sa these, il s’agit de partir du principe de « I'égale dignité de tous les locuteurs impliqués dans
les débats'® », et de ne pas reproduire les hiérarchisations héritées de I’histoire de 1’éducation par
les figures. L’objectif est de projeter une nouvelle lumiére sur des controverses majeures en
analysant les discours ordinairement minorés, voire de découvrir de nouveaux débats en privilégiant
une entrée par des personnalités méconnues.

Ce travail vise moins a saisir les conceptions communes aux enseignantes du tournant du
siecle qu’a s’intéresser aux actrices « qui se démarquent, s'expriment et agissent dans une
perspective critique, qui mettent l'institution scolaire a 1'épreuve'”’ ». Cette perspective explique le
nombre réduit de trajectoires analysées. Ce travail n’étudiera en détail qu'une dizaine de parcours,

auxquels s’ajouteront tout au long du développement quelques voix féminines rencontrées plus

103 Voir Philippe Savoie, « Les caractére originaux de I’histoire de I’Etat enseignant frangais XIXe-XXe siécle »,
Histoire de [’éducation [En ligne], 140-141|2014, mis en ligne le 31 aolt 2014, consulté le 29 juin 2020.
http://journals.openedition.org/histoire-education/2762.

104 Xavier Riondet, Rita Hofstetter, Henri-Louis Go, « L’éducation nouvelle : itinéraires et regards croisés », in Xavier
Riondet, Rita Hofstetter, Henri-Louis Go (dir.), Les acteurs de [ "Education nouvelle au xx¢ siécle : itinéraires et
connexions, Fontaine, Presses universitaires de Grenoble, 2018, p. 7-28.

105 Voir Rebecca Rogers, « L’éducation des filles : un si¢cle et demi d’historiographie », Histoire de [’éducation [En
ligne], n°115-116, 2007, mis en ligne le 1/01/2012, consulté le 30/09/2016, https://journals.openedition.org/histoire-
education/1422 : « Autre aspect de 1’ceuvre républicaine curieusement peu développé dans la production historique
[...] : Papproche biographique. ». Voir aussi Mineke Van Essen, Rebecca Rogers, « Ecrire Ihistoire des
enseignantes », art. cit. : « Plaidons donc pour que les historiens de 1'éducation embrassent [...] le renouveau
biographique et qu'ils s'arment dans leur démarche des outils qu'apporte le genre pour créer la dimension subjective
de l'exercice du métier ». Voir enfin Rebecca Rogers, A Frenchwoman's Imperial Story, Madame Luce in
Nineteenth Century Algeria, Stanford, Strandford University Press, 2013, p. 12.

106 Frédéric Mole, L'Ecole laique pour une République sociale, controverses pédagogiques et politiques (1900-1914),
Rennes, Presses Universitaires de Rennes, Lyon, INRP, 2010, p. 21.

107 Ibid., p. 15.
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sporadiquement dans les sources et qui, sans avoir I’envergure de notre dizaine de protagonistes,
participent a 1’émergence collective des intellectuelles sur la scéne publique. Dans cette optique, il
s’agit a la fois d’étudier la production intellectuelle des actrices selon une approche d’histoire des
idées et d’intégrer des éléments de leur vie privée a I’analyse dans une perspective biographique'®.

L’approche biographique offre aussi [’avantage d’appréhender autrement le cadre
géographique qui fait le plus souvent référence en histoire de 1’éducation et en histoire des
intellectuels. Si cette thése a d’abord pour cadre 1’échelle nationale — politique scolaire de ’Etat,
crises politiques, etc. — la dimension biographique de ce travail permet d’en saisir les enjeux a
I’échelle locale. Beaucoup d’intellectuelles évoluent en région parisienne, mais certains parcours
offrent un point de vue sur la situation en province. Ainsi Jeanne Desparmet-Ruello fait-elle la plus
grande partie de sa carriere a Lyon, ou les enjeux d’instruction et les réseaux dans lesquels elle
évolue sont différents de ceux qui existent a Paris. De méme, Albertine Eidenschenk connait une
expérience professionnelle en Algérie, en Savoie, en Bretagne, puis dans le département du Nord,
autant d’espaces ou les questions nationales apparaissent sous des visages différents. La mobilité
géographique de ces intellectuelles invite par ailleurs a dépasser parfois les limites de I’Hexagone.
Certaines, comme Marie Dugard, raménent des Etats-Unis leurs impressions de voyage. Clarisse
Coignet réalise quant a elle plusieurs missions en Algérie et dans les zones orientales sous influence
frangaise. La plupart des intellectuelles participent par ailleurs a des congres internationaux : leur
mobilité géographique est exceptionnelle pour des femmes de la Belle Epoque.

Ce travail se focalise particulierement sur les femmes. En effet, étant donné la période
étudiée, un travail comparatif entre intellectuels et intellectuelles serait semé d’embiches. Plus
encore qu’en tout autre domaine, dans le monde intellectuel, 1’appartenance au sexe féminin réduit
presque a néant les chances, pour une femme, d’acquérir le méme statut que son homologue
masculin. La dissymétrie des mots et des images lorsqu’il s’agit d’étudier des hommes et des
femmes qui accedent a la sphére publique démontre la spécificité des trajectoires féminines.
Comme le rappelle Michelle Perrot, tandis que « I'homme public, éminent sujet de la cité, [...] en

incarn[e] I'honneur et la vertu, la femme publique en constitue la honte'?”

». Aux yeux de la doxa,
alors que I’homme qui s’expose est celui qui a réussi, la femme qui se montre est celle qui se
compromet. On entrevoit ici tout ce qui fait la particularité des femmes qui accédent a la sphére
publique dans une société imprégnée d’un tel systeme de représentation.

Mais les intellectuelles au centre de cette thése ne sont pas les seules a avoir transgressé les
codes sociaux pour exprimer leurs convictions et exposer leur expertise dans le domaine public.
Cette étude aurait pu intégrer beaucoup plus de femmes engagées sur les questions d’éducation. Ont

été écartées celles qui n’ont été pas été actives pendant toute la durée de la période étudiée — celles,

108 Au sujet du débat trés renouvelé autour de I’approche biographique, voir entre autres Pierre Bourdieu, « L’illusion
biographique », Actes de la Recherche en Sciences sociales, n1°62-63, juin 1986, p. 69-72 ; Giovanni Levi, « Les
usages de la biographie », Annales. Economies, sociétés, civilisations, n°6, 1989, p. 1325- 1336 ; Frangois Dosse,
Le pari biographique : écrire une vie, Paris, La Découverte, 2011.

109 Michelle Perrot, (avec Jean Lebrun), Femmes publiques, Paris, Textuels, 1997, p. 7.
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par exemple, qui sont mortes avant ’affaire Dreyfus, période centrale dans notre travail, comme
I’oratrice Maria Deraismes, la communarde Victoire Tinayre, la premicre directrice du College
Sévigné Joséphine Marchef-Girard ou I’inspectrice générale des salles d’asile Marie Loizillon.
N’ont pas non plus été retenues les écrivaines qui n’ont traité des questions éducatives que par une
ceuvre de fiction ou par I’édition de manuels pédagogiques, comme Augustine Fouillée, plus connue
sous le pseudonyme de Giordano Bruno, Mme Henry Gréville, Thérése Bentzon, Colette Yver et
Gabrielle Réval. Les féministes de la Belle Epoque ayant le plus attiré 1attention des historiennes
ont également ét¢ écartées, notamment Madeleine Pelletier, Caroline Kauffmann, Lydie Martial,
Hubertine Auclert et Jeanne Chauvin. Les institutrices syndicalistes, souvent actives a la fin de
notre période, ont aussi été mises de coté, comme Gabrielle Bouét, Marie Mayoux, Héléne Brion,
Julia Bertrand, Marie Guillot et Marthe Pichorel''. Enfin, les milieux anarchistes, qui fournissent
eux aussi leur lot de femmes engagées, n’ont pas ¢té analysés dans cette étude, qui s’est plutot

polarisée sur I’opposition entre les tenants de 1’école laique et les partisans de 1’école catholique'''.
Plan de la thése

Dans un premier temps, cette thése analysera la genése des lois scolaires en remontant jusqu’a
leurs racines a la fin du Second Empire, notamment a travers la trajectoire de Clarisse Coignet, qui
fait la jonction entre les deux régimes. Seront étudiées les conséquences de la réforme scolaire sur
les perspectives professionnelles et intellectuelles ouvertes aux femmes. Il s’agira notamment
d’examiner les deux nouvelles écoles normales supérieures féminines a travers des parcours
d’étudiantes devenues & la Belle Epoque des intellectuelles, comme Albertine Eidenschenk, Marie
Baertschi, Jeanne Crouzet-Benaben et Marguerite Aron. Ce développement permettra d’analyser la
naissance d’une culture commune aux nouvelles diplomées ainsi que la relation au savoir que ces

derniéres développent''.

Il faudra aussi analyser les débats dans lesquels les premicres
intellectuelles appartenant a cette communauté professionnelle font leur apparition, notamment au
sujet de la forme que doit revétir I’enseignement laique féminin dans ce nouveau régime.

Dans la deuxiéme période qui s’étend de 1’ Affaire a la séparation des Eglises et de I’Etat, il
s’agira d’étudier la facon dont la crise dreyfusarde pénetre a I’intérieur de I’école, mais aussi la
manicre dont elle propulse nombre d’enseignantes dans la sphere publique. Il sera question de
I’implication des intellectuelles dans diverses initiatives d’éducation populaire nées dans le sillage

de I’ Affaire, depuis les patronages laiques jusqu’aux universités populaires.

110 Voir Loic le Bars, Premiére Guerre mondiale : le pacifisme des instituteurs syndicalistes, Vulaines-sur-Seine,
Editions du Croquant, 2015.

111 Voir notamment Sarah al-Matary, La haine des clercs, I'Anti-intellectualisme en France, Paris, Seuil, 2019, sur
Anna et Amandine Mahé qui écrivent dans L 'Anarchie et dans Le Libertaire, p. 132-133.

11211 s’agira ainsi d’éviter 1’écueil que Vincent Duclert pointe chez les historiens des intellectuels : « Si les
sollicitations extérieures [qui provoquent I’engagement] ont été étudiées par des historiens soucieux de connaitre
I’implication des intellectuels dans la politique [...], le travail de la pensée propre aux intellectuels et les formes de
leur relation avec les savoirs intellectuels ne constituent pas encore un objet central de leur histoire. » (« Les
intellectuels, un probléme pour I’histoire culturelle », art. cit.)
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Le troisieme temps de cette thése étudiera la fagon dont 1’instruction des filles cristallise la
« guerre des deux France » entre catholiques et laiques. En débutant avec la controverse initiée par
Mére Marie du Sacré-Ceeur dans les rangs de I’Eglise au sujet de I’instruction féminine, il s’agira
d’¢tudier les intellectuelles catholiques et d’analyser le dialogue — ou le conflit — qu’elles
entretiennent avec les intellectuelles du camp laique. La politique anticongréganiste joue un role
majeur dans 1’émergence de nouvelles figures féminines dans les cercles catholiques. Ces derniéres
compensent la disparition des religieuses dans le champ de 1’enseignement secondaire féminin en
créant de nouvelles institutions qui font concurrence aux lycées de filles. Les intellectuelles libres-
penseuses y voient une opportunité pour demander une réforme de cette institution, désormais
confrontée a une rivalité avec les établissements catholiques. D’un c6té comme de ’autre du fossé
qui sépare les deux France, les femmes investissent le champ de I’éducation féminine.

La derniére partie de cette thése portera sur la maniére dont les intellectuelles mobilisent leur
expertise pour exiger une transformation profonde de 1’école laique a la Belle Epoque. Dans un
contexte marqué par la naissance d’une science de I’enfant et par I’émergence de débats autour de la
coéducation et de 1’enseignement pacifiste, beaucoup désirent réformer 1’école au nom de nouvelles
valeurs, portées notamment par le mouvement féministe. La Belle Epoque marque aussi
I’épanouissement d’une « conscience de genre'” » dans le milieu enseignant. En paralléle de leur
combat sur des questions pédagogiques, plusieurs intellectuelles investissent les controverses a la
fois corporatistes et féministes qui se font jour avant la Premieére Guerre mondiale autour des
discriminations structurelles auxquelles se heurtent les femmes fonctionnaires. Plusieurs
intellectuelles deviennent a cette occasion les porte-paroles de tout le corps enseignant féminin.

Si cette these étudie la période allant des années 1880 a la Grande Guerre, les trajectoires des
intellectuelles étudiées ici débordent ces bornes en amont et en aval. C’est pourquoi ce travail est
encadré d’un prologue et d’un épilogue qui permettent de suivre les quatre personnalités les plus
centrales dans cette thése de leur naissance a leur mort. Cette ¢tude encourage également a se
référer a quelques points biographiques accessibles en annexe, qui résument la trajectoire de
certaines femmes, utile pour comprendre leur production intellectuelle. L’objectif est ainsi
d’introduire de la « chair humaine''* » dans I’histoire des idées.

Dans cette étude, il sera donné une grande place a la voix de ces intellectuelles. Enseignantes,
femmes de plume, oratrices, ces personnalités savent I’importance des mots et les maitrisent avec
brio : leur rhétorique, c’est leur identité. C’est la raison pour laquelle nous avons bien souvent laissé

leurs mots nus, pour savourer au mieux cette langue fagonnée pour la lutte.

113 Sur ce concept, voir Eléni Varikas, La Révolte des Dames : genése d'une conscience féminine dans la Gréce au XIxe
siecle (1830-1907), thése soutenue a 1I’Université Paris VII en 1986, dirigée par Michelle Perrot.

114 Marc Bloch (édition annotée par Etienne Bloch, préface de Jacques le Goff), Apologie pour [’histoire, Paris,
Armand Colin, 1997, [1949], p. 4.
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Tableau récapitulatif des

ublications dépouillées in extenso

Type de | Titre - fondateur | Périodicité | Période Caractéristiques de la revue
revue dépouill
ée +nb
den®
Revue Mensuel | 1878- | Centrée sur I’enseignement primaire. Editorial : « La Revue,
pédagogique — 1914 =>|telle que nous la souhaitons, c’est en quelque sorte un congres
influence de 430n° | pédagogique permanent et universel » (n° du 15 juillet 1882).
Ferdinand Buisson « Plaque tournante des discussions concernant 1’enseignement
primaire frangais'' ».
L’enseignement Mensuel | 1882- |Centrée sur le secondaire public féminin.
secondaire des 1914 =>
Revues jeune.sﬁlles - 390 n°
\ . | Camille Sée''¢
pédagogi
ques Revue Mensuel | 1892- | Centrée sur I’enseignement secondaire et supérieur.
universitaire 1914 =>
242 n°
Fondée en 1868. Dirigée par des ecclésiastiques, des
Bulletin de la Bimestriel personnalités catholiques, des magistrats révoqués et de
Société générale |/ Mensuel |1880- | membres du personnel de I’Ordre moral'"’.
d’éducation et 1914 =>|But : «travailler a la propagation et au perfectionnement de
d’enseignement 408 n° | I’instruction fondée sur I’éducation religieuse'"® »
(SGEE) Centrée sur les trois ordres d’enseignement.
S’impose « au plan national comme le directeur moral de la
résistance a la politique de laicisation'" »
L’Ecole nouvelle |Hebdomad | 1897- | Défend les intéréts du personnel primaire.
aire 1914 =>| « Aile avancée des pédagogues républicains'® »
Revues 814 n°
corporatis B . . . o , L .
tes ulletin d?s Trimestriel | 1894- | Distribué aux membres dF: 1.assoc1at10.n des fontenaysiennes
fontenaysiennes 1914=> | (écoles normales, écoles primaires supérieures).
63 n°
Féminisme plutot radical — dreyfusard — libre-penseur
Revues |La Fronde — Quotidie | 1897- | Comité de rédaction fait de pionniéres : « le personnel éditorial
féministe | Marguerite n'?! 1905 =>|[de La Fronde] représente une olympiade de °‘premiéres
s Durand 2107 n° |femmes’’, pépiniére virtuelle de femmes nouvelles'? »
Parait comme supplément mensuel de L’Action, organe
officieux de 1’Association nationale des libres penseurs de
France d’octobre 1903 a mars 1905'%,
La Revue de Trimestriel | 1899- | Différents courants du  féminisme. Importance de
morale sociale 1903 =>|I’abolitionnisme (débat sur la prostitution). D’ambition
16 n° transnationale (Europe).
La Femme Bi- 1904- |Réflexion féministe + questions pédagogiques. Née dans
nouvelle —Léa mensuel 1906 => | I’escarcelle du secondaire féminin (fondée par une agrégée).
Bérard 18 n°
Ligne anti-nationaliste — anticléricale — libre-penseuse. Née du
Annales de la 1902- |dreyfusisme. « Laicité militante'** ».
jeunesse laique Mensuel | 1914 =>|Revue de la Fédération des jeunesses laiques: «la plus

115 Damiano Matasci, L école républicaine et I’étranger, Lyon, ENS éditions, 2015 (ressource dématérialisée, Chap. 2).
116 Financé directement par Sée, survit apres sa mort grace a son fils qui en assure I’existence matérielle jusqu’en 1927.
117 Jean-Paul Martin, La Ligue de [’enseignement et la République des origines a 1914, thése pour le doctorat de

I’Institut d’Etudes politiques de Paris sous la direction de Jean-Marie Mayeur, 1992 (version numérique réalisée en

2014 et téléchargée en ligne), p. 139.
118 Statuts de la SGEE, 1885.
119 Jean-Paul Martin, La Ligue de I’enseignement et la République des origines a 1914, op. cit., p. 140.
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170 n°® |importante des organisations de jeunesse de gauche ou
d’extréme gauche avant 1914'% »,
But: un périodique indépendant et non démagogue +
Revues Y s s -
politiques « corpbattre le 'Clerlrcahsme, le ’M1l1tar1'sme, le Cgpltahsme., en
1901- établissant le Liberté de la Pensée, la Paix des Nations, la Joie et
Pages libres Hebdomad | 1909 =>|la Dignité du Travail'*® ».
aire 470 n° |« Nous fondons cette Revue populaire comme 1’on fonde une
Université Populaire'”’. » Née du dreyfusisme.
« Sans aucun souci esthétique, Pages Libres se présent[e]
comme un cahier de format in-octavo d'une vingtaine de pages.
Cette simplicité austére [est] conforme au projet intellectuel et
lui perme[t] d'étre vendue au prix le plus bas'?® ».
Libres entretiens | Séries 1904- | L’Union pour ’action morale devenue 1’Union pour la vérité :
de I’Union pour la |sans 1914 « micro-collectivit¢ ~ d’une  haute  valeur morale et
Verite périodicité intellectuelle'” » - Méfiante envers toute intervention dans le
fixe. domaine politique, investit le champ de I’école dans ses débats.
Bulletin de la 4 a 6]1900- |Objectif: réformer les pratiques pédagogiques dans
Société libre pour |bulletins | 1914 =>|’enseignement maternel et primaire par 1’adaptation a Ia
I’étude psy. de par an env 100 | psychologie de I’enfant.
I’enfant n°
Bulletin de la 1901-
Cercles |Ligue de Trimestriel | 1907 =>|Ligue de I’enseignement créée en 1866 : la plus grande
de I’enseignement 14 n° association républicaine. Role majeur dans la mise en place de
discussio Correspondance | Hebdomad | 1904- I’école la}'iqge. A: le sou‘Fie’n du monde politique républicain.
n . . 1901 : création d’un Comité des dames.
hebdomadaire aire 1914
2eme Congres A lieu|Groupe de femmes venues au féminisme par I’action sociale.
international des en 1900. | Philanthropie juive et protestante trés représentées. Congres
ceuvres et réunit 1 200 participants. Donne naissance au Conseil national
institutions des femmes frangaises.
féminines
Congres A lieu| Féminisme plus radical. Réunit 800 personnes'’. Organisé avec
international de la en 1900. | le soutien de La Fronde.
condition et des
droits des femmes

120 Mona Ozouf, L’école, I’Eglise et la République, op. cit., p. 245.

121 Quotidien du 9 décembre 1897 au 1¢ septembre 1903, mensuel du 1°" septembre 1903 au 1° mars 1905.

122 Mary Louise Roberts, Disruptive Acts : the new woman in fin-de-siecle France, Chicago, London, University of
Chicago Press, 2002, p. 5 : « In short, the editorial staff represented an Olympiad of “firsts”, a virtual hotbed of
new women ».

123 Marguerite Durand participe a la fondation de ce quotidien qui parait a partir d’octobre 1903. L’Action s’étiquette
anticléricale et socialiste. Le premier numéro annonce : « Quelque chose manquait encore a notre ceuvre, ou du
moins ce n’était pas sa place légitime. Et ce quelque chose ¢’¢était tout simplement 1’émancipation de la Femme par
la Libre Pensée et la République ». Voir Jean Rabaut, (préface de Madeleine Rebérioux), Marguerite Durand,
1864-1936, “La Fronde” féministe ou “Le Temps” en jupons, Paris, Montréal, L’Harmattan, 1996, p. 86-87.

124 Madeleine Rebérioux, La République radicale ?, op. cit., p. 46.

125 Jean-Paul Martin, La Ligue de I’enseignement et la République des origines a 1914, op. cit., p. 167.

126 « Courte déclaration », Pages libres, janvier 1901.

127 Ibid.

128 Sébastien Laurent, (préface de Serge Berstein), Daniel Halévy, du libéralisme au traditionalisme, op. cit., p. 148.

129 Frangois Chaubet, « L’Union pour 1’action morale et le spiritualisme républicain (1892-1905) », Mil neuf cent.
Revue d’histoire intellectuelle, n°17, 1999, p. 67-89.

130 Les deux chiffres cités pour ces congres émanent de Anne-Sarah Bouglé-Moalic, Le vote des Frangaises : cent ans
de débats, 1848-1944, Rennes, PUR, 2012, p. 138.
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Prologue : quatre vies en miroir

Dans cette enquéte, Pauline Kergomard, Jeanne Desparmet-Ruello, Albertine Eidenschenk et
Marie Baertschi se démarquent de leurs consceurs par la diversité des champs dans lesquels elles
s’impliquent. Leur trajectoire, jusqu’alors peu étudiée, mérite qu’on s’y attarde.

Certes, Pauline Kergomard est une figure connue des sciences de 1’éducation, mais les travaux
la concernant se sont systématiquement concentrés sur son role dans la création de 1’école
maternelle, sans approche globale de ses engagements'. Ses combats en faveur du dreyfusisme, du
féminisme, de la libre-pensée, des universités populaires, de 1’accés des femmes aux études
supérieures, de 1’égalité des traitements, des patronages laiques, de I’enseignement pacifiste, sont
presque totalement ignorés. La pédagogue a été étudiée, I’intellectuelle reste encore a découvrir.

Inconnue de I’historiographie jusqu’a une conférence de notre part suivie d’un article publié
dans les Cahiers Jaurés®, Jeanne Desparmet-Ruello, longtemps directrice du lycée de jeunes filles
de Lyon, a fait I’objet d’un « roman biographique » publi¢ a 1’automne 2020 par Claire Paul,
professeure de lettres dans ce méme lycée’. Comme elle le concéde, dans cet ouvrage, I’auteure
n’adopte pas la méthode de la recherche historique : « Ma reconstitution de Jeanne, dans les
nombreuses alvéoles de sa vie restées sans souvenir, est tout autant ceuvre de création que de
mémoire et de recherche?. » Claire Paul n’a exploité que peu de sources — une notice biographique
rédigée par la petite-fille de Jeanne Desparmet-Ruello, des photographies, quelques articles de
journaux et des souvenirs de ses descendants. Elle n’a pas utilisé les dossiers de carriére de Jeanne
Desparmet-Ruello consignés dans les archives de I’Instruction publique et n’a pas exploité son
action dans divers congrés de la Belle Epoque (a Paris en 1900, a Liége en 1905, a Londres en
1908, a Bruxelles en 1910, a La Haye en 1912). Elle n’a pas non plus utilisé ses articles publiés
dans La Femme nouvelle et dans La Fronde’ : I'utilisation d’un pseudonyme semble avoir continué
a dissimuler Jeanne Desparmet-Ruello aux yeux des curieux plus d’un siécle apres la publication de
ses textes. Claire Paul n’a par ailleurs exploité que le premier numéro des Annales de I’Université
populaire lyonnaise, source pourtant riche en retranscriptions de ses discours. Le petit nombre de
sources mobilisées explique que de nombreux aspects de la pensée de Jeanne Desparmet-Ruello
soient ignorés de I’ouvrage de Claire Paul, tels que son combat en faveur de 1’égalité des salaires,

ses interventions au sujet du baccalauréat pour les filles, son rapport au socialisme. Le travail de

1 Cing théses lui ont été consacrées, dont deux en francais, ainsi que plusieurs articles. Presque tous ces travaux
portent sur 1’école maternelle. Voir notre bibliographie, sous-partie « Pauline Kergomard ».

2 Mélanie Fabre, « Eduquer pour la République : Jeanne Desparmet-Ruello, une intellectuelle au temps de Jaurés »,
Cahiers Jaures, 2020/1-2, n°235-236, p. 115-139.

3 Claire Paul, Jeanne Desparmet-Ruello, Le combat d’une femme pour les femmes. Pionniére de l’éducation
féminine, La Ciotat, Des auteurs des livres, 2020.

4 Ibid., p. 85.

5 Claire Paul cite trois articles qui évoquent Jeanne Desparmet-Ruello dans La Fronde, mais aucun des 20 articles
qu’elle a publiés sous le pseudonyme de Paule Branzac. Pour ma part, je remercie chaleureusement Florence
Rochefort de m’avoir mise sur la piste du pseudonyme.
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Claire Paul témoigne par ailleurs d’une maitrise fragile de la période : 1’auteure affirme par exemple
que les universités populaires sont nées dans les années 1880°, que 1’école de la Troisiéme
République a été fondée pour « démolir les préjugés sociaux’ », ou que I’inauguration du nouveau
lycée de Lyon en 1902 « coincide avec la loi de Léon Bérard [qui] abolit la ségrégation des sexes
dans le secondaire et impose le baccalauréat identique pour les filles et pour les garcons® ». Les
erreurs sont nombreuses et le portrait de Jeanne Desparmet-Ruello, campée en héroine, est contredit
par plusieurs sources. Sa trajectoire mérite d’étre réexaminée en adoptant la méthodologie
historique et en prétant une attention fine a sa production intellectuelle.

Quant a Albertine Eidenschenk, a I’exception de trés rares mentions dans une thése sur
’aprés-guerre’ et dans un ouvrage sur 1’éducation des filles', elle n’a pas fait 1’objet de plus de
recherches que Marie Baertschi. Toutes deux sont des inconnues de I’historiographie.

Ce prologue a pour objectif de présenter ces quatre trajectoires en deux temps, tout d’abord en
rassemblant les informations éparses sur leur enfance, leur scolarité et leur jeunesse jusque dans les
années 1880, puis en ¢étudiant leur parcours a partir de cette période charni¢re. En se penchant sur
leur jeunesse, il ne s’agit pas de sous-entendre que leur destin est prédéterminé dés 1’enfance. Il
convient cependant d’étudier les contextes — familiaux, sociaux, religieux, scolaires... — dans
lesquels s’ancrent ces vies, et I’environnement dans lequel se construit leur production
intellectuelle. Par ailleurs, les parcours de Pauline Kergomard, Jeanne Desparmet-Ruello, Albertine
Eidenschenk et Marie Baertschi sont étroitement liés a la mise en place des lois scolaires. C’est a
cette période qu’elles intégrent 1’Instruction publique et débutent une carriere de fonctionnaire.
Toutes doivent leur position sociale aux postes qu’elles peuvent briguer a partir des années 1880.

Devant la pauvreté des archives privées les concernant, d’autres sources ont ét¢ mobilisées.
Dans divers textes, ces intellectuelles évoquent leur propre parcours: ces passages
autobiographiques permettent d’étudier la maniére dont elles se remémorent leur passé. Ce prologue
intégre aussi des sources produites par leurs collégues, leur hiérarchie ou leurs éléves, afin de tenter

de désanonymiser leur pensée, qui sera étudiée dans la suite de cette thése.
Enfance et jeunesse : trajectoires personnelles jusqu’aux années 1880
Pauline Kergomard : une enfance protestante, une maturité républicaine

Pauline Kergomard est née Pauline Reclus le 24 avril 1838 a Bordeaux, dans une famille

protestante. Sa mére, qui donne naissance a sept enfants (seules Pauline et ses deux sceurs atteignent

6 Ibid., p. 186.

7 Ibid., p. 90.

8 Ibid.,p. 199.

9  Marie-Michéle Doucet, Prise de parole au féminin : la paix et les relations internationales dans les revendications

du mouvement de femmes pour la paix en France (1919-1934), thése dirigée par C. Bouchard, Montréal, 2015.
10 Linda L. Clark, Schooling the Daughters of Marianne, Textbooks and the Socialization of Girls in Modern French
Primary Schools, Albany, State University of New York Press, 1984.
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I’age adulte), tient une librairie. Elle décede en 1848, lorsque Pauline a 10 ans. Quant a son pere, il
dirige d’abord une école modéle avant de devenir inspecteur primaire'’. Il subit au quotidien la
malveillance du clergé en raison de sa confession. Son dossier administratif en fait état. Ainsi, le 10
juin 1844, Jean Reclus écrit a ses supérieurs : « le curé de Podensac a défendu aux ¢€léves de me
présenter leur cahier d'écriture en leur disant : répondez que vous étes catholiques et que vous ne

voulez pas étre soumis a l'inspection d'un protestant'

. » Les litiges se multiplient avec les membres
du clergé — notamment avec le cardinal Donnet —, si bien que Jean Reclus est contraint de quitter
ses fonctions : « madame Reclus et moi, rentrons a Bordeaux, il faut qu'il soit démontré aux yeux de
tous que nous cédons a la haine du clergé" ». Pauline Kergomard, qui aura a subir des attaques
comme son pére, lui rend hommage en 1898 et revendique son héritage dans un article de La
Fronde : « L’obligation scolaire, en faveur de laquelle mon pere faisait campagne il y a un demi-
siecle et vers laquelle tendait tout mon entourage a I’époque ou j’ai commenceé a distinguer des mots
dans les conversations, cette loi d’obligation scolaire est une conquéte de la République, et la
République n’elt-¢lle fait que cela, nous serions encore fiers d’étre républicains'. »

Une fois adolescente, Pauline Kergomard est envoyée dans la
pension que sa tante tient a Orthez. Elle y cotoie ses cousins — Zéline
Reclus a eu 14 enfants, dont Elie et Elisée Relus — et y est éduquée au
milieu des 40 ¢éleéves que compte 1’établissement. Son oncle, Jacques
Reclus, est pasteur, ce qui explique pourquoi Pauline Kergomard
connait si bien la Bible'. Cette période ne lui laisse pas de bons
souvenirs. En 1906, elle évoque ses « trois ans de bagne a Orthez'® ».

Apres cela, elle étudie deux ans dans une école normale d’ou elle sort

. . avec le brevet de capacité a 18 ans. D¢s lors, elle donne des legons
Pauline Kergomard, date inconnue

particulieres car elle refuse d’entrer dans 1’Instruction publique, pour
ne pas avoir a préter serment a l'empereur'’. C’est a cette époque qu’elle rencontre Charles
Pellissier, un catholique converti au protestantisme qui fonde la premiére Eglise libérale de
Bordeaux. A son contact, elle évolue vers une foi moins dogmatique, avant de s’en détacher a 1’age

adulte, sans cesser de se présenter comme « une vieille huguenote'® ».

11 Voir la lettre de P. Kergomard au ministre de 1’Instruction publique, 13/03/1877, dossier de carriére, F/17/23588/B.

12 Rapport du 10 juin 1844, dossier Jean Reclus, liasse 65, AD de la Gironde, cité par Micheline Vincent-Nkoulou,
Pauline Kergomard (1838-1925) ou la grandeur civique : figure absente, figure présente, thése a 1’Université de
Rouen dirigée par Jean Houssaye, 2005, p. 24.

13 Cité in Ibid.

14 Pauline Kergomard, « A travers 1’éducation : ’enseignement primaire élémentaire. L’obligation scolaire », La
Fronde, 16 avril 1898.

15 Elle la cite régulierement, comme dans « Une réunion de stagiaires a I’école normale d’institutrices de Limoges »,
Revue pédagogique, décembre 1894.

16 Lettre a un de ses fils du 3 décembre 1906. Voir Geneviéve et Alain Kergomard (introduction de Jean-Noél Luc),
Pauline Kergomard, Rodez, Fil d’Ariane éditeur, 2000, p. 146.

17 Voir Héléne Sarrazin, Elisée Reclus ou la passion du monde, Paris, la Découverte, 1985, p. 59.

18 Geneviéve et Alain Kergomard (introduction de Jean-Noél Luc), Pauline Kergomard, op. cit., p. 12-13.

32



C’est par I’intermédiaire de sa sceur Noémie, mariée & leur cousin Elie Reclus, que Pauline
Kergomard rencontre quelques années plus tard a Paris celui qui devient son mari. Jules Duplessis
Kergomard, de 16 ans son ainé, a participé, comme les fréres Reclus, a la résistance face au coup
d’Etat de Louis-Napoléon Bonaparte, et a dii s’exiler en Belgique. Il a méme pris part a I’expédition
des Mille, menée par Garibaldi afin de ravir aux Bourbons le royaume des Deux-Siciles. Fasciné
par ce républicain libre-penseur, Pauline Kergomard 1’épouse en 1863, au grand dam de son
pere qui déclare : « Je n'irai donc point a Paris, j'ai le cceur trop plein d'amertume pour faire ce
voyage et assister pour ainsi dire a la mort morale et religieuse d'une enfant qui a profité¢ de la
libert¢ que nous lui accordions pour la tourner contre elle-méme et courir téte baissée dans une
impasse”. » De cette union nait en 1865 un premier enfant, Joseph Abraham, dont les prénoms
rendent hommage a Garibaldi et Lincoln. Il ne vit qu’un mois. Un an plus tard, Pauline Kergomard
accouche d’un deuxiéme gargon, dont la marraine est André Léo. Le nouveau-né porte les mémes
prénoms que son ainé, avec 1’adjonction d’un troisiéme, Georges, en I’honneur de Washington.

Pauline Kergomard ne s’en tient pas a cette manifestation de républicanisme en plein Second
Empire. En 1869, elle envoie au Rappel une contribution d’un franc pour une souscription soutenue
par Michelet et Quinet afin de permettre la libération de deux soldats sanctionnés parce qu’ils ont
assisté a une réunion publique®. Dans un tel contexte politique, Pauline Kergomard refuse toujours
de travailler dans les rangs de I’Instruction publique. Le Figaro du 7 octobre 1868 annonce qu’elle
vient de fonder une école de demoiselles pour les filles de la bourgeoisie. Son objectif est de leur
fournir une éducation « assez forte pour leur permettre de comprendre toutes les grandes questions,
de les discuter au besoin et surtout [...] pour les rendre aptes aux professions libérales®' ».
Consciente des réticences de ’opinion face a un tel projet, Pauline Kergomard précise qu’elle
s’engage a ne « masculiniser que I’instruction », promettant de ne pas détourner les jeunes filles de
leur destin féminin. Son école n’a qu’un succés éphémere : la plupart de ses éleves, d’origine
étrangére, ne reviennent pas aprés la guerre contre la Prusse et le siége de Paris™.

En 1870, Pauline Kergomard accouche de son troisieme et dernier enfant, prénommé plus
simplement Jean. Son parrain est Aristide Rey, futur communard, et sa marraine Julie Toussaint,
militante de la Ligue de ’enseignement et secrétaire générale de I’GBuvre des écoles d’Elisa
Lemonnier. Dans une conférence réalisée en 1881, Pauline Kergomard se souvient de la naissance
de Jean : « a cette époque, j'étais installée sur un cap perdu de la pointe de Bretagne... Impossible de
rentrer A Paris, ou la guerre civile était déchainée®... » Si I’année 1870 marque le retour de la

République, cela n’ouvre pas pour Pauline Kergomard de nouvelles opportunités. En effet, apres

19 Lettre de Jean Reclus a son gendre Laurand, 28 septembre 1863, citée par Geneviéve et Alain Kergomard
(introduction de Jean-Noél Luc), Pauline Kergomard, op. cit., p. 69.

20 Voir la contribution de Pauline Kergomard dans la liste publiée le 6 décembre 1869 dans Le Rappel. Pour lire les
textes de Michelet et Quinet, voir les éditions du 26 novembre et du 4 décembre.

21 Jules Richard, « Chronique de Paris », Le Figaro, 7 octobre 1868.

22 Lettre d’un inspecteur au ministre au sujet de Pauline Kergomard, 8 avril 1878, F/17/23588/B.

23 Pauline Kergomard, Quelques mots d’hygiéne scolaire, brochure d’une conférence réalisée le 25 mai 1881,
Montauban, s. d., 16 p., p. 12.
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avoir été une opposante au Second Empire, elle devient une opposante a 1’Ordre moral. Elle

s’adresse en 1877 au député radical-socialiste Edouard Lockroy pour obtenir son aide :

Je viens de faire un petit volume de Causeries sur ’histoire naturelle, a 1’usage des tout
petits enfants. [...] M. Fischbacher a qui j’ai confi¢ mon manuscrit, se montre trés
disposé a I’éditer ; seulement, comme je n’ai pas I’estampille ministérielle qui aurait
ouvert d’emblée a mon livre les portes des écoles, et que je ne I’aurais jamais sous
aucun Ordre moral (je suis une demoiselle Reclus, et mon mari est un ancien proscrit), il
me demande de lui assurer d’abord le placement de quelques centaines d’exemplaires a
un franc. Je tiens beaucoup a ce que ce volume paraisse ; depuis quelques années je lutte
en désespérée pour empécher ma famille de sombrer. [...] Je viens vous demander de
vouloir bien user pour moi de votre influence. [...] Je sais bien que c’est horrible de vous
demander cela, pour un travail que vous ne connaissez pas ; que j’aurais di arriver avec
des “répondants” mais j’ai préféré vous donner, pour garantie, mon nom qui vous

assure que mon travail a été consciencieux®.

Si Pauline Kergomard se bat pour empécher sa famille de sombrer, c’est parce qu’elle est
seule a travailler. D’apres un de ses fils, elle trie ses papiers dans la salle a manger pendant que son
mari révasse dans un bureau vide”. C’est la fin de I’Ordre moral — victoires électorales des
républicains a partir de 1877 et démission de Mac-Mahon en 1879 — qui ouvre a Pauline Kergomard

les portes de de I’Instruction publique et lui assure une sécurité financiére.
Jeanne Desparmet-Ruello : pionniére de ’éducation des filles avant les lois Ferry

Pauline Kergomard est née dans un environnement protestant et républicain, Jeanne
Desparmet-Ruello a été élevée dans un catholicisme matiné d’Ancien Régime. Sa mere, Edma
Lostie de Kerhor, est la fille d’un monarchiste qui avait soutenu Cadoudal pendant la révolte des
Chouans, puis qui fut arrété en 1804 pour avoir participé a une conspiration visant a assassiner
Napoléon®. Descendant de cette famille noble désargentée, la mére de Jeanne Desparmet-Ruello se
marie avec un roturier, Alphonse Ruello, professeur de mathématiques. C’est cependant a Issoire
que Jeanne Desparmet-Ruello voit le jour, troisieme des quatre filles du couple, le 25 octobre 1847.
Apparaissent comme témoins sur son acte de naissance le principal du college d’Issoire ou travaille
Alphonse Ruello ainsi que le vicaire de la paroisse. Il faut dire qu’Alphonse Ruello est un fervent
catholique. Son inspecteur déclare au cours de 1’année 1848-1849 qu’il est « d’une piété trop

ardente?” », si bien qu’on craint qu’il « ne se lance trop avant en géométrie dans ses idées

24 Lettre de Pauline Kergomard a Edouard Lockroy, 26 novembre 1877, NAF 25162.
25 Anecdote rapportée par Héléne Sarrazin, Elisée Reclus ou la passion du monde, op. cit., p. 194.

26 Claire Paul, Jeanne Desparmet-Ruello, Le combat d’une femme pour les femmes, op. cit., p. 45.
27 Rapport pour I’année 1848-1849, dossier de carriére d’Alphonse Ruello, F/17/21675.

34



métaphysiques qui altéreraient la pureté mathématique de son enseignement® ». En 1851, alors que
Jeanne a quatre ans, sa mére meurt quelques jours apres son quatriéme accouchement. Alphonse ne
peut gérer seul ses quatre filles, qui sont éduquées par leur famille maternelle dans I’Ouest. En

1852, 1l écrit a I’administration :

Veuf depuis deux ans, sans autre fortune qu'un traitement de 1300 francs [...], j'ai [vu]
mes quatre filles quitter le domicile paternel pour aller demander aux parents de leur
mere le pain de l'hospitalité ; mais les ames les plus généreuses se lassent, et si
I'Université que je sers depuis 16 ans [...] ne m'accorde pas, par humanité, une position

meilleure, je crains bien de voir mes quatre filles mourir de misére prés de moi®.

La petite Jeanne est élevée loin de son pere, qui, en plus de ses difficultés financieres, perd la
raison a partir de 1860, alors qu’elle a 13 ans®’. Il semblerait qu’elle ait passé son enfance a
Bordeaux. C’est en tout cas dans cette ville qu’elle commence a enseigner en 1866, lorsqu’elle a 19
ans, apres avoir obtenu le brevet de capacité®'. Elle travaille au cours Ruello, fondé par I’ainée de
ses sceurs, Julie, qui collabore déja avec Marie, la deuxiéme fille Ruello. Cette méme année, Jeanne
Desparmet-Ruello s’inscrit en paralléle au cours Saugeon, établissement fondé par un opposant au
coup d’Etat de 1851 dans le but de donner un enseignement secondaire aux jeunes filles*?. Elle y
suit des cours de littérature, d’histoire, de géographie et de géométrie. Quatre ans plus tard, elle est
recrutée au cours Saugeon comme enseignante®. En 1872, le cours Saugeon est repris par sa sceur
Marie. Jeanne n’y reste qu'une année de plus : elle se voit confier, par la ville, la fondation d’une
école supérieure et professionnelle de jeunes filles, ancétre des écoles primaires supérieures mises
en place par la République pour offrir une poursuite d’études aux filles des classes populaires.
Jeanne Desparmet-Ruello a alors 26 ans. Aux yeux de la municipalité, « personne [n’est] mieux
qualifié [qu’elle] pour remplir les importantes fonctions auxquelles elle [est] appelée®* » en tant que
« fille d’un professeur de I’Université [et] ancienne éléve du cours Saujon [sic]. »

Jeanne Desparmet-Ruello organise elle-méme le programme de cette école d’un nouveau
type, qui prospéere rapidement. En décembre 1873, se présentent 56 jeunes filles. Trois ans plus tard,
I’école compte plus de 200 éleves qui étudient la comptabilité, 1’anglais, 1’allemand, la peinture sur
soie et sur porcelaine, la passementerie, la broderie, la lingerie, la confection de fleurs artificielles,
etc. Jeanne Desparmet-Ruello débute avec trois adjointes ainsi qu’avec 1’aide bénévole d’une de ses

sceurs, qui assure les cours de musique. Elle donne elle-méme les cours d’histoire et de littérature.

28 Rapport de I’inspection générale de 1851.

29 Lettre du 9 septembre 1852 au ministére de 1’Instruction publique.

30 Lettre a I’administration de la deuxiéme femme d’Alphonse Ruello, 3 février 1863.

31 Voir son dossier de carriére ou elle est présentée comme institutrice libre a Bordeaux de 1866 a 1870, F/17/22067.

32 Voir la Statistique générale du département de Gironde, Bordeaux, Féret et fils, libraires-éditeurs, 1878, p. 363-364.
Fondé en 1846, ce cours obtient une autorisation officielle en février 1865, voir F/17/6655.

33 Dans son dossier, elle est présentée comme professeure aux cours secondaires de 1870 a 1873, F/17/22067.

34 A. Donis (ancien directeur d’une école de garcons & Bordeaux), Historique de [’enseignement primaire public a
Bordeaux, Bordeaux, G. Delmas, 1913, p. 433.
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L’école perd progressivement son caractére professionnel, la plupart des jeunes filles se destinant a

I’enseignement : ’institution fait & Bordeaux office d’école normale en méme temps qu’elle

s’affirme comme pionniére du secondaire féminin.

Jeanne Ruello — école supérieure
professionnelle de Bordeaux —
1879

Il semble qu’a cette époque, Jeanne Desparmet-Ruello ait a subir les
rigueurs de 1’Ordre moral. Son amie Odette Laguerre, qui brosse son
portrait dans La Fronde en 1902, déclare que la jeune Bordelaise fut
en butte aux attaques des réactionnaires et qu’elle « eut a soutenir une
lutte acharnée contre des adversaires sans scrupules. La municipalité
cléricale alla jusqu'a lui refuser le personnel nécessaire® ». II est vrai
qu’a la fin de I’année 1877, Jeanne Desparmet-Ruello, décue du
manque de soutien, remet sa démission. Elle la retire ensuite en
¢change d’une hausse de salaire et du remboursement des frais qu’elle
a engagés en 1873 pour ses voyages d’études a Paris et Bruxelles afin

d’analyser le fonctionnement des €coles professionnelles de filles.

C’est en 1878 qu’a lieu la premiere distribution officielle des prix a I’école supérieure

professionnelle de Bordeaux. Revenue de I’Exposition universelle de Paris ou son école a été

récompensée par deux médailles, Jeanne Desparmet-Ruello affirme, dans son discours, que 1’école

bordelaise rivalise avec des écoles de garcons, mais aussi avec les colleges de femmes qui existent

aux Etats-Unis. Certes, dans ces colleges, on enseigne le latin aux jeunes filles, « mais I’on [n’y]

enseigne pas les lettres aussi sérieusement qu’on ne le fait dans cette école® ». Aprés avoir montré

I’intérét porté a son école a I’Exposition universelle, Jeanne Desparmet-Ruello clot son discours de

remise des prix en prenant la défense de I’instruction des filles :

Cette Ecole affirme chaque jour davantage la nécessité de son existence. Il faut donc

que tous ceux qui ont a coeur 1’élévation du niveau intellectuel en France s’intéressent a

sa prospérité. Quelle est aujourd’hui, d’ailleurs, la préoccupation dominante des esprits

qui s’intéressent a 1’avenir ? [...] N’est-ce pas en particulier I’instruction de la femme ?

[...] On commence a comprendre que la femme a été trop longtemps laissée en dehors

des progres de I’humanité ; tous les gens sensés voient enfin qu’elle ne doit point étre

négligée dans I’effort tenté pour arriver plus rapidement vers ce but : la diffusion des

lumiceres. [...] Profitez [...] de cette instruction qui vous est donnée, non pour vous

mener a I’obtention d’un diplome, mais pour faire de vous les femmes instruites [...] !

Si Jeanne Desparmet-Ruello dissuade les jeunes filles de préparer des diplomes, c’est sans

doute pour ne pas s’aliéner les bonnes graces des officiels présents lors de la remise des prix. Car en

35 Odette Laguerre, « Portrait de femmes. Mme Desparmet-Ruello, doyenne des directrices de lycée », La Fronde, 26

décembre 1902.

36 La Gironde, 5 novembre 1878, discours de Jeanne Desparmet-Ruello reproduit dans la « Chronique locale ».
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ce qui la concerne, Jeanne Desparmet-Ruello prépare et obtient, en parallele de sa tache de
directrice, la premiere partie du baccalauréat en 1878, puis le baccalauréat ¢s-sciences complet en
1879. Elle est la premiére femme a obtenir ce diplome a la faculté de Bordeaux ™, alors que, comme
le rappelle Pierre Molinier, seules quatre a cinq femmes obtiennent chaque année le baccalauréat
dans I’Hexagone®™. En 1880, Jeanne Desparmet-Ruello devient méme licenciée és-sciences.
Pionniére parmi les femmes diplomées, elle voit sa carriere décoller avec la création de

I’enseignement secondaire féminin public au méme moment.

Albertine Eidenschenk : de ’école des sceurs a Fontenay

Pauline Kergomard et Jeanne Desparmet-Ruello, nées respectivement
en 1838 et 1847, appartiennent a une autre génération qu’Albertine
Eidenschenk et Marie Baertschi, qui virent le jour en 1864 et 1868. Si
Albertine Eidenschenk n’a presque pas connu le Second Empire, le souvenir

de ce régime est présent dans son héritage familial, puisqu’on se souvient,

de génération en génération, que son pere Victor Patin est I'un des seuls du
Albertine Eidenschenk a  village a avoir ouvertement voté non au plébiscite de 1851%°. Septiéme de
Pouai (entre 1903 et 1914 huit enfants, Albertine Eidenschenk est née le 7 octobre 1864 a

Lieusaint (Seine-et-Marne). Sur son certificat de naissance, son pere est présenté comme berger, et

est accompagné par un autre berger et un magon. Il travaille alors dans une grande ferme, ne

possédant en propre que sa maison, un jardin et un petit champ®.

En 1932, alors qu’elle a 68 ans, Albertine Eidenschenk confie au Bulletin des fontenaysiennes
ses plus vieux souvenirs d’école, dans un établissement mixte, sous la férule du directeur : « Je dis
“sous la férule”, intentionnellement, car les coups de regle sur les doigts et les coups de ceinturon
sur le dos étaient les moyens disciplinaires de ce maitre redouté*.» Albertine Eidenschenk
fréquente cette école a partir de six ans en tant qu’éleve gratuite, ayant déja une sceur et un frére
payants plus agés qu’elle. L’institutrice qui gére les petites classes est une religieuse, qui, a la
différence de beaucoup de ses consceurs, est titulaire du brevet de capacité. Albertine Eidenschenk
garde les meilleurs souvenirs de son enseignement : « Sceur Joséphine est une excellente femme, a
la bonté¢ de laquelle tout le monde rend hommage. » Cette derni¢re incarne cependant aux yeux
d’Albertine Eidenschenk un monde depuis longtemps révolu : « Sceur Joséphine n'avait aucun

souci, ni probablement aucune idée de la neutralité. Dans les luttes politiques qui secoucrent le pays

37 «Faits divers — Encore une bacheliére », La Petite République, 16 aott 1878.

38 Pierre Molinier, La naissance de l’étudiant moderne : X1x¢ siecle, Paris, Belin, 2002, p. 70.

39 D’aprés Jeanne Mauchaussat, fille d’Albertine Eidenschenk, citée in Madame A. Eidenschenk-Patin, 1864-1942,
directrice de l'école normale d'institutrices de Douai, 1905-1926, brochure éditée par 1’amicale des anciennes
éléves de 1'Ecole normale d'institutrices du Nord, Douai, 1973, 110 p., p. 19.

40 D’aprés Odette Laguerre, « Portrait de femme : Mme Eidenschenk », La Fronde, 1¢ juillet 1904.

41 A. Eidenschenk, « Une école de filles de la région parisienne il y a soixante ans », Bulletin des fontenaysiennes, juin
1932.
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entre 1875 et 1880, elle prenait passionnément parti et nous donnait a lire Le Pélerin [...] en toute
ingénuité de cceur et en toute sécurité de conscience. » La religieuse envoie méme, chaque matin,
des petites écouter la messe a sa place. Albertine fait partie de cette délégation, que le curé renvoie
immédiatement sur les bancs de 1’école, au désespoir de la religieuse. Bien qu’élevée dans une
famille « radicalement incrédule* », la petite Albertine devient trés pieuse. Chaque matin, la
religieuse lui rappelle ses devoirs envers Dieu, ’Eglise, sa famille, son prochain et elle-méme. Bien
que devenue libre-penseuse, Albertine Eidenschenk déclare encore a preés de 70 ans: «J'ai le
sentiment que j'ai dii beaucoup aux causeries de Sceur Joséphine®. » L’enseignement en tant que tel
est moins attrayant. Albertine Eidenschenk se souvient de ses manuels scolaires : « En grammaire,
Noél et Chapsal ! ils s'étaient mis a deux pour commettre ce crime contre I'enfance qu'était cette
séche énumération de régles. » Il en va de méme pour les dictées : « Aucune explication : on
apprenait par cceur, on récitait [...]. Jamais enseignement plus sec [...] ne peut étre imaginé. » Cela
n’empéche pas Albertine Eidenschenk d’obtenir son certificat d’études primaires en 1878, a 14 ans,
ainsi que le premier prix au concours cantonal : un livret de caisse d’épargne de 15 francs.

Apres le certificat d’études, Albertine Eidenschenk continue de travailler seule tout en
s’occupant des soins du ménage avec sa mere. Elle obtient alors le brevet élémentaire. La loi Paul
Bert imposant la création d’une école normale de filles par département, Albertine Eidenschenk se
présente en aoit 1880 au concours du nouvel établissement qu’on vient d’inaugurer & Melun*. Elle
réussit les épreuves, bien qu’il y ait un exercice de géométrie, dont elle n’a jamais appris un traitre
mot®. Albertine Eidenschenk intégre alors la toute premiére promotion des 20 normaliennes de
Seine-et-Marne. Elle sort de 1’école normale en 1883, a 19 ans, aprés avoir obtenu le brevet
supérieur avec les félicitations du jury*®. Elle fait alors quelques suppléances dans des écoles
primaires de Seine-et-Marne, tout en préparant le concours d’entrée a 1’école normale supérieure de
Fontenay-aux-Roses, qu’elle réussit en 1884. Les années qui attendent Albertine Eidenschenk a

Fontenay constituent une véritable révolution pour cette fille de berger.
Marie Baertschi : une enfance sans note, une jeunesse fontenaysienne

Marie Baertschi a quatre ans de moins qu’ Albertine Eidenschenk. Elle est née le 3 juillet 1868
a Sérapéum, a proximité de Suez, en Egypte, d’un pére suisse et d’une mére frangaise. En ’absence
de son certificat de naissance, la raison pour laquelle ses parents se trouvent alors en Egypte reste

un mystére*’. En 1865, le couple Baertschi avait déja donné naissance a une fille, Henriette, a Paris.

42 D’aprés Odette Laguerre, « Portrait de femme : Mme Eidenschenk », La Fronde, 1¢ juillet 1904.

43 A. Eidenschenk, « Une école de filles de la région parisienne », Bulletin des fontenaysiennes, juin 1932.

44 Voir L’Eclaireur de !'arrondissement de Coulommiers, 27 octobre 1880, qui fait la liste des éléves-maitresses
admises a I’école normale pour sa premicre année de fonctionnement.

45 Dr’aprés Christiane Persyn (inspectrice primaire), Une grande éducatrice, Madame Eidenschenk-Patin, 1864-1942,
Avesnes, L’observateur, 1950, 27 p., p. 15.

46 Odette Laguerre, « Portrait de femme : Mme Eidenschenk », La Fronde, 1¢ juillet 1904.

47 Les informations qui suivent émanent de Mémoires d’Ici, Fonds Schwob - Biittiker - Tavannes Watch (Archives de
la famille) — DOCO050321 — Il manque le certificat de naissance de Marie Baertschi. Remerciements & Anne
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Le certificat de naissance indique un pére épicier, ce qui ne résout pas la question de sa présence a
Sérapéum trois ans plus tard. Marie Baertschi dispose aussi d’un demi-frere plus 4gé qu’elle né a
Paris en 1858 de la premiére union de sa mere. Alors que la famille Baertschi vit en France apres la
naissance de Marie — ses deux parents habitent en région parisienne a leur mort en 1883 et 1891 —
sa sceur Henriette passe sa vie en Suisse. Marie Baertschi, installée a Paris, fait d’ailleurs
réguliérement allusion a sa famille de ’autre c6té des Alpes®.

Rares sont les informations fournies par Marie Baertschi sur son enfance. Dans un article
publié en 1903, elle déclare : « J'ai fréquenté, étant enfant, une école ou I'on ignorait les notes et les
places et les prix, et je n'ai pas trouvé d'école ou la vie fiit plus intense, 1'effort plus général et plus

régulier®. » Sans notes, ’enfance de Marie Baertschi fut aussi sans religion :

Elevée en dehors de toute notion religicuse, j'ai grandi dans le
matérialisme. Mais lorsque je commencai a penser, vers vingt ans, [des]
questions surgirent [...] auxquelles le matérialisme ne pouvait répondre.
Et a vingt ans on veut une réponse. J'espérai que la religion m'en
fournirait une, et, tout en demeurant étrangere a toutes les confessions
[...], je me fis une religion personnelle qui me satisfit pour un temps. La
vie souleva d'autres problémes devant lesquels la religion a son tour se
trouva muette. J'avais soif de vérités certaines, je n'en avais trouvé ni

dans le credo matérialiste, ni dans le credo religieux, je dus m'avouer

qu'il est des problémes insolubles pour 1'esprit humain. Il me parut alors

Marie Baertschi en 1901 que la seule attitude rationnelle [était] celle du doute et de l'expectative.
C'est celle que j'ai gardée [...]. Mais de I'expérience que j'avais faite du
matérialisme et de la religion, il m'est resté, pour I'un et pour l'autre, un
trés grand respect™.

Les troubles métaphysiques que Marie Baertschi ressent au seuil de ses 20 ans sont peut-étre
liés au déces de son pere, lorsqu’elle a 15 ans, puis a celui de sa mere, lorsqu’elle en a 21. Peut-étre
aussi son entrée a ’Ecole normale supérieure de Fontenay, sous le regard de I’ancien pasteur Félix
Pécaut, joue-t-elle un role dans son questionnement sur la foi. Marie Baertschi intégre en effet
I’ENS en 1887, a 19 ans, apres avoir étudié dans une école normale. Ces années constituent pour

elle un choc spirituel et moral. Elle quitte a regret Fontenay en 1889 et commence alors sa carriére

Beuchat pour son aide précieuse.

48 Voir entre autres, M. Fuster, « Sentiments d’enfants », Bulletin de la Société libre pour I’étude psychologique de
Denfant, janvier 1909 : « Mon petit garcon est parti pour la Suisse » ou la lettre de Marie Baertschi au ministre, 31
mai 1898, « je prends devant vous l'engagement [...] d'aller dans ma famille, en Suisse », F/17/23692.

49 Mme E. Fuster, « La justice a 1’école », L "Ecole nouvelle, 1903.

50 Marie Edouard-Fuster, « Observation », Pages libres, 28 septembre 1901.
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de professeure d’école normale. C’est a cette date qu’elle obtient la nationalité frangaise®' : son
destin s’écrit désormais au pays des Lumieres.

De nouvelles opportunités professionnelles : quatre carriéres a partir
des lois scolaires

- Pauline Kergomard, ’inspectrice générale des écoles maternelles

Dés les mois qui suivent la crise du 16 mai 1877 et les victoires
républicaines qui lui succédent, Pauline Kergomard s’adresse au ministére de
I’Instruction publique pour trouver un poste. Dans une lettre du 13 mars
1878, elle se présente comme la fille de Jean Reclus, ex-inspecteur des écoles

primaires de Gironde, et comme titulaire du certificat d’aptitude a la direction

des salles d’asile, obtenu en 1877. Elle réclame a ce titre la direction d’une

Pauline Kergomard et o . o o
deux de ses petits-enfants, école normale®”. Dix jours plus tard, Juliette Adam, publiciste féministe et
date inconnue

épouse d’un député républicain, rédige une lettre de recommandation en sa
faveur pour un poste de directrice d’école normale ou d’inspectrice primaire®. Elle rappelle que
Pauline Kergomard désirerait ne pas s’¢loigner de Paris, « a cause de ses enfants qui suivent avec le
plus grand succés les cours de ’Ecole Alsacienne ».

La méme année, Pauline Kergomard réussit enfin a publier 1’ouvrage dont elle parlait un peu
plus tot a Edouard Lockroy. Ses Biens de la terre bénéficient d’une excellente presse. La
République francaise déclare : « Mme Kergomard, assistée d’une demi-douzaine d’éleves, ses
collaborateurs, par leurs réponses comme par leurs questions, déroule mille renseignements, fort
curieux pour ses jeunes lecteurs, sur le blé qu’elle suit depuis le sillon jusqu’au four du boulanger,
sur la pomme de terre, sur la vigne™. » Cet ouvrage qui renouvelle le modéle des legons de choses

est le résultat d’une méthode que Pauline Kergomard avait explicitée auprés d’Edouard Lockroy :

Jai étudié mon sujet avec des professeurs de botanique de I’Ecole de Médecine, puis
quand je I’ai eu bien compris, j’ai tiché de le mettre a la portée de mes petits lecteurs ;
chaque chapitre terminé, je le lisais a un auditoire composé d’enfants de 7 a 10 ans dont
faisaient partie mes deux fils. Si ce petit monde était “empoigné” je me disais que

j’avais réussi ; sinon, je modifiais mon travail d’aprés les impressions de ces enfants™.

51 Voir le Bulletin officiel du ministére de la justice, « Nationalité. Déclaration. Acquisition et répudiation de la qualité
de Francais », octobre-décembre 1899. Déclaration faite le 19 novembre 1899, devant le juge de paix de Sceaux.

52 Lettre au ministére du 13 mars 1878, F/17/23588/B.

53 La lettre est sans date, mais le cachet de I’Instruction publique indique le 23 mars 1878.

54 Article sans titre ni auteur, La République frangaise, 5 octobre 1878.

55 Lettre a Edouard Lockroy, 26 novembre 1877, NAF 25162.
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Dans I’attente d’un poste dans I’Instruction publique, Pauline Kergomard ne s’en tient pas a
cette publication : « Mme Kergomard et son amie Mme Pressac vont ouvrir, lundi prochain, un
cours et des classes enfantines [...]. La République frangaise a dit, il y a deux ou trois mois, quel
excellent esprit régnera dans les cours de ces dames ; les causeries sur les Biens de la terre prouvent
que nous n’avions rien exagéré™ ».

La publication de ce manuel figure comme une garantie de compétences dans les lettres que
Pauline Kergomard continue d’adresser au ministeére de 1’Instruction publique apres avoir fondé sa
propre école”’. Son premier volume s’est accompagné d’un second, la Galerie enfantine des
hommes illustres, et les deux ouvrages ont été adoptés par les salles d’asile de la ville de Paris.
Pauline Kergomard contribue aussi a plusieurs périodiques pédagogiques. En outre, elle bénéficie
du soutien de nombreux hommes politiques, dont Emile Deschanel, Paul Bert, Jules Duvaux, Arthur
Chalamet et Ferdinand Buisson. Cela témoigne de son réseau dans les rangs républicains. Gabriel

Monod participe a ces recommandations en avril 1879 :

Ses enfants [sont] un vivant ¢loge des qualités morales et pédagogiques de leur mere. 11
est impossible de voir des enfants meilleurs et plus développés. Le malheur de Mme
Kergomard est d’étre mariée a un homme qui [...] n’a jamais été capable de soutenir sa
famille. Il se croyait un talent littéraire qu’il n’a pas. [Elle est dans 1’Jobligation [...] de

subvenir a la vie d’un homme qui est comme un enfant de plus®.

Pauline Kergomard est finalement nommée déléguée générale pour I’inspection des salles
d’asile le 9 mai 1879, avant de devenir inspectrice générale des écoles maternelles en 1881%. Cela
ne met pas fin aux difficultés de son couple. En 1894, a 56 ans, elle se sépare de son mari, qu’elle
continue cependant a entretenir, se souciant de sauvegarder « le pain du vieux », d’aprés ce qu’elle
écrit dans une lettre en 1898%. Ses deux fils épousent les deux filles de Jules Steeg, inspecteur
général de I’enseignement primaire venu du protestantisme, lui-méme marié a une amie d’enfance
de Pauline Kergomard, avec qui elle était en pension a Orthez. Joseph Kergomard devient
géographe, comme le cousin de sa mére Elisée Reclus. Jean est quant & lui directeur de 1’école
normale de garcons de Lyon. Chez les Kergomard, I’Instruction publique est une affaire de famille !

D’une exceptionnelle longévité, Pauline Kergomard prend sa retraite en 1917, a 79 ans.
Inspectrice pendant quatre décennies, elle laisse un souvenir vivace chez celles et ceux qui ’ont

cotoyée. D¢ja, en 1890, Anna Lampériére, une de ses collégues, faisait d’elle un portrait louangeur :

56 Article sans titre ni auteur, La République frangaise, 5 octobre 1878.

57 Voir sa lettre du 13 février 1879, F/17/23588/B.

58 Lettre de Gabriel Monod en soutien a la candidature de Pauline Kergomard, 6 avril 1879.

59 Pour compléter, Linda L. Clark, « Feminist Maternalists and the French State : Two Inspectresses General in the
Pre-World War I Third Republic », Journal of Women's History, printemps 2000, n°12, p. 32-59. Sur I’inspection
générale, voir Jean-Pierre Rioux (dir.), Deux cents ans d’Inspection générale 1802-2002, Paris, Fayard, 2002.

60 Lettre a Ferdinand Buisson, 7 aott 1898, citée par Genevieve et Alain Kergomard (introduction de Jean-Noél Luc),
Pauline Kergomard, op. cit., p. 101.
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Mme Kergomard est de la famille d’Elisée Reclus, et elle tient de cette famille une
intelligence trés prompte, un caractére trés décidé, une personnalité trés marquée. Au
physique, c’est une femme maigre, vive, nerveuse, une belle téte aux longues boucles
grisonnantes, [...] aux yeux railleurs, avec un sourire qui corrige, au besoin, ce que
I’ensemble a de tranchant. On sent que cette femme a le sarcasme facile, mais qu’elle
aime a étre bonne. Avant tout elle est vivante, et elle porte la vie partout ou elle va. Elle
a fait, dans I’enseignement féminin, un bien immense, et nulle autre qu’elle ne 1’elt pu

faire : elle ne doute ni d’elle ni de ce qu’elle fait®.

En 1931, six ans aprés sa mort, une autre de ses collegues, Joséphine Petit-Dutaillis, oppose
quant a elle la « douceur persuasive® » de I’inspectrice Suzanne Brés, a « l'ardeur parfois un peu
rude » de son amie Pauline Kergomard, « qui a fait couler quelques larmes ». Quant a Mlle Billotey,

directrice d’école normale qui a beaucoup cotoy¢ 1’inspectrice générale, elle écrit :

Cette grande éducatrice n’a pas ¢laboré dans le silence du cabinet une théorie de
I’éducation ; sa fonction I’a obligée a 1’action immédiate qui correspondait d’ailleurs
[...] & son tempérament. Son intelligence vive et spontanée dépassait la culture
livresque. Son expérience, elle I’a puisée dans la vie, vécue et observée ; c’est
I’expérience familiale d’une mere admirable, I’expérience sociale d’une femme qui a su
voir et comprendre, qui connait les difficultés morales et matérielles. Aussi n’a-t-elle
pas seulement été un fonctionnaire remarquable, une inspectrice générale éminente ; elle

s’intéresse avec passion au mouvement social de son temps®.

De ces portraits ressortent quelques éléments du caractére de Pauline Kergomard. A la
différence de Jeanne Desparmet-Ruello, d’Albertine Eidenschenk et de Marie Baertschi, elle n’est
pas, a proprement parler, une érudite. Dans les nombreux textes qu’elle publie, dans les discours
qu’elle prononce, les anecdotes personnelles prennent la place des références intellectuelles qu’on
trouve chez ses collégues. Par ailleurs, Pauline Kergomard est une femme qui n’hésite pas a
recourir au sarcasme et a I’ironie : ses textes regorgent d’un humour parfois gringant. C’est une
femme de poigne, qui sait se faire respecter, y compris des autorités locales, qui ont souvent du mal
a recevoir les conseils d’une femme. Mais, a I’instar de Marie Baertschi, ce qui caractérise Pauline
Kergomard, c’est surtout une infinie tendresse pour les enfants et pour les malheureux.

A ce propos, I’inspectrice est engagée sur plusieurs fronts : elle fonde en 1886 le Sauvetage de
I’enfance pour les petits mendiants avec son amie Caroline de Barrau, collabore a I’(Euvre des

libérées de Saint-Lazare qui vient en aide aux prostituées, dirige la section « Education » du Conseil

61 Miton-Mitaine [Anna Lampériere], « Inspections de I’enseignement féminin », Le Figaro, 3 octobre 1890.
62 Citée par Geneviéve et Alain Kergomard (introduction de Jean-Noél Luc), Pauline Kergomard, op. cit., p. 30.
63 « Le centenaire de Mme Kergomard », La Frangaise, 21 mai 1938.
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national des femmes francaises a partir de 1905. Elle participe avec Marie Baertschi a la fondation
de la Société libre pour 1’étude psychologique de I’enfant en 1899 et devient amie avec elle. En
1911, elle écrit a ses fils qu’elle est malade, et que « Mme Bartschi Fuster [sic] a passé presque tout
l'aprés-midi® » avec elle. Pauline Kergomard est aussi amenée a cotoyer Albertine Eidenschenk a la

Belle Epoque®.
Jeanne Desparmet-Ruello, fondatrice des lycées de Montpellier et de Lyon

Si Pauline Kergomard connait bien Marie Baertschi et Albertine Eidenschenk, elle ne semble
pas avoir entretenu de liens étroits avec Jeanne Desparmet-Ruello. Certes, 1’inspectrice générale et
la directrice font toutes deux partie de la délégation francaise aux Congreés internationaux
d’éducation morale qui ont lieu en 1908 et 1912 a Londres et La Haye, mais rien ne prouve qu’elles
aient eu des contacts en dehors de ces occasions. Il faut dire que Jeanne Desparmet-Ruello fait sa
carricre en province, loin de Paris, bien qu’elle ait cherché¢ a se rapprocher de la capitale. En
décembre 1880, alors que la loi relative a un enseignement secondaire féminin est discutée depuis

un an, elle écrit au ministre :

Jai [...] I'honneur de solliciter la direction d'une Ecole d'enseignement secondaire a
Paris. Permettez-moi, Monsieur le Ministre, de vous rappeler les titres qui m'autorisent a
aspirer a une telle situation. Je suis licenciée ¢s-sciences naturelles et peu de femmes en
France possédent ce grade universitaire. Il y a déja de longues années que je travaille au
développement de l'instruction des jeunes filles. J'ai d'abord été professeur dans des
cours publics, et depuis sept ans, je dirige a Bordeaux une Ecole qui malgré son
modeste titre d'Ecole primaire supérieure, est un des rares établissements de France ou
l'on donne aux jeunes filles un enseignement secondaire complet. J'espere, Monsieur le

Ministre, que vous voudrez bien prendre en considération ces titres exceptionnels®.

Cependant, ce n’est pas dans la capitale que s’ouvre le premier lycée de jeunes filles, mais a
Montpellier. ’ENS de Sévres n’a alors pas commencé a former le personnel des futurs lycées. Dans
ces circonstances, c’est Jeanne Desparmet-Ruello qui est affectée a la téte du lycée de Montpellier
en raison de ses titres universitaires et de son expérience dans I’instruction. Sans doute I’ancien
recteur de Bordeaux Charles Zévort, devenu directeur de 1’enseignement secondaire, joue-t-il un
role dans cette nomination. Né de la reconversion d’un ancien collége municipal, le lycée de

Montpellier ouvre donc en octobre 1881 sous la direction de Jeanne Desparmet-Ruello, qui

64 Lettre du 20 décembre 1911, Genevieve et Alain Kergomard (introduction de Jean-Noél Luc), Pauline Kergomard,
op. cit., p. 180.

65 Voir la lettre datée d’un lundi matin en 1912, Geneviéve et Alain Kergomard (introduction de Jean-Noél Luc),
Pauline Kergomard, op. cit., p. 183.

66 Lettre du 23 décembre 1880, dossier de carri¢re de Jeanne Desparmet-Ruello, F/17/22067.
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demande a ce que Marguerite Poy, une ancienne ¢éléve qu’elle avait déja nommée surveillante
générale a 1’école de Bordeaux, 1’accompagne. Mais deés le mois de décembre, la directrice

témoigne de son insatisfaction auprés d’un de ses supérieurs :

La personne qui vous remettra cette lettre ou vous la fera parvenir, est M. Henry
Desparmet-Fitz-Gérald que vous connaissez déja. Ce que vous ignorez sans doute, c’est
que depuis quatre ans nous sommes fiancés et que c’est au moment ou nous espérions
nous marier que M. Zévort m’a nommée Directrice du Lycée de Montpellier. J’ai bien
objecté pour diverses considérations que je n’aurais voulu quitter Bordeaux et ma
famille, que pour étre appelée a Paris ou dans les environs, attachée a I’Ecole de Sévres,
par exemple. M. Zévort me répondit qu’a Sévres il n’avait a m’offrir qu’une position
trop secondaire, et que d’ailleurs on appellerait un jour a Paris les femmes qui se

seraient distinguées en province®’.

Jeanne Desparmet-Ruello espere, grace au sacrifice consenti en acceptant la direction du lycée
de Montpellier, voir s ouvrir les portes de Paris. En attendant, elle retourne bri¢vement a Bordeaux
pour y célébrer son mariage le 11 janvier 1882, avant de revenir & Montpellier ou sa situation se
dégrade. Elle entre en conflit avec la mairie, qui gere le pensionnat dans lequel logent les éleves :
« Toute 'année, la Mairie s'est considérée comme maitresse absolue du local qu'occupe le Lycée,
s'est arrogée le droit de prendre les pieces qu'elle jugeait nécessaires pour son Internat sans se
préoccuper des besoins du Lycée-méme. Aprés un an de lutte, j'ai enfin obtenu, avec 1'aide de mon
conseil d'administration, la séparation compléte des deux établissements®. » Jeanne Desparmet-
Ruello consigne dans un proces-verbal du conseil d’administration du lycée des paroles « un peu
raides » que divers membres ont prononcées contre la mairie, qui s’en s’indigne lors d’un conseil
municipal. En représailles, le maire révoque Henry Desparmet des fonctions qu’il remplit aux
Travaux publics grace a sa formation d’ingénieur, aprés avoir suivi son épouse a Bordeaux. En
outre, la mairie refuse le vote des crédits nécessaires a 1’acquisition d’instruments de physique,
réclamés par le conseil d’administration du lycée et approuvés par le ministére. A ces tensions
s’ajoute le rapport que Jeanne Desparmet-Ruello rédige a 1’encontre de M. Castets, doyen de la
faculté des lettres et adjoint au maire, qui assure quelques heures de littérature au lycée de jeunes
filles. Elle écrit a I’inspecteur : « Il importe que I'on sache que le concours des professeurs hommes
dans les lycées de jeunes filles doit étre un concours sérieux et efficace et non un moyen
d'augmenter de 1500 Fr une position sans obligation de remplir exactement une tiche™. » Ici se
révele le caractere inflexible de Jeanne Desparmet-Ruello, qui refuse que I’instruction des filles soit

considérée comme une préoccupation secondaire. Le recteur note au crayon sur son rapport : « le

67 Lettre du 18 décembre 1881.

68 Ily asans doute une erreur dans le dossier de carriere de Jeanne Desparmet-Ruello, qui indique le 11 janvier 1881.
69 Lettre au directeur de 1’enseignement primaire, 20 septembre 1882.

70 Rapport a ’inspecteur d’académie au sujet de M. Castets, sans doute a I’été 1882.
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jugement porté sur M. Castets par Mme la directrice n’est que trop fondé ». Jeanne Desparmet-
Ruello est alors prévenue par des amis que M. Castets cherche a se venger d’elle : « Il a juré comme
Conseiller Municipal qu'il vous ferait partir de Montpellier parce que vous génez la Municipalité,
vous défendez les droits de I'Etat, [...] vous voulez de l'ordre, vous voulez que chacun ait ses
attributions bien tranchées ; eux, ils préféreraient la confusion’ ».

Dans ce contexte, Jeanne Desparmet-Ruello sollicite la direction du lycée de Rouen — elle a
une sceur au Havre —, ou de celui de Nantes, qui la ramenerait a sa « cheére Bretagne », berceau de sa
famille. Pourtant, en novembre 1882, c’est dans la ville réputée cléricale de Lyon qu’elle est
envoyée pour fonder un lycée. Elle quitte donc celui de Montpellier, qui avait accueilli 41 éleves a
son arrivée, et qui en compte 220 un an plus tard. Son départ donne lieu & une manifestation de
soutien a son égard de la part des lycéennes, manifestation utilisée par la droite contre le pouvoir

républicain et I’enseignement secondaire laique des jeunes filles :

Une directrice d’externat déplacée harangue les externes qui démolissent les barricres,
brisent les vitres et vomissent des obscénités a la face de la directrice de 1’internat. Elles
ont beuglé la Marseillaise. Ces infantes, ¢levées sur les genoux de la République dans le
culte [de] la formule “Ni Dieu ni Maitre”, promettent de fieres épouses aux infortunés

crétins qui voudraient bien les honorer de leur confiance™.

Dans le portrait qu’elle consacre a Jeanne Desparmet-Ruello dans La Fronde, Odette
Laguerre revient sur cet événement qui suscite la risée des parlementaires™. La droite considére que
le manque de discipline au lycée de Montpellier résulte de I’absence de catéchisme. Clemenceau
répond : « Vous préféreriez leur faire lire l'histoire de Loth ? ». Le ministre de 1’Instruction
publique clot le débat en innocentant Jeanne Desparmet-Ruello.

Lorsqu’elle inaugure I’établissement lyonnais en janvier 1883, il ne compte que 17 éléves et
ne dispose que de locaux provisoires. Le lycée les occupera pourtant 20 ans, faute de volonté

municipale de construire un batiment neuf. Jeanne Desparmet-Ruello décrit ainsi I’installation :

Les corridors et les escaliers étaient sombres, étroits et tournants, la cour trop petite
encaissée entre les hauts murs des maisons voisines, les arbres taillés de telle fagon
qu'on pouvait se demander s'ils seraient encore capables de se revétir un jour de
branches et de feuilles. Monsieur le Directeur de 1'Enseignement secondaire, vous avez
connu sans doute bien peu de lycées en France aussi mal installés [...]. M. Léon

Bourgeois [...] le déclarait un jour : tout était franchement “bon a briler”™.

71 Lettre de Jeanne Desparmet-Ruello a Ferdinand Buisson, directeur de 1’enseignement primaire, 20 septembre 1882.

72 L’Abbevillois, 1 décembre 1882.

73 Odette Laguerre, « Portraits de femmes. Mme Desparmet-Ruello, doyenne des directrices de lycées », La Fronde,
26 décembre 1902.
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Bien que mal installée a Lyon, Jeanne Desparmet-Ruello y fonde sa
famille. En 1884, elle met au monde Edouard. Trois ans plus tard, elle
accouche d’Edma. En 1890, alors qu’elle a 43 ans, elle donne naissance a
Jean. Eugéne Manuel, inspecteur général, note en 1888 que son mariage
tardif lui a « créé quelque embarras, et que, pour la troisieme fois en peu
d'années, la maternité lui en prépare d'autres”™ ». Il ne se prive pas, comme

a son habitude, de commentaires personnels :

Mme Desparmet a une intelligence fort au-dessus de l'ordinaire ; elle

le sait, et il n'est personne qui ne soit disposé [...] a le reconnaitre

Jeanne Desparmet-Ruello  avec elle. Le baccalauréat és-sciences complet, la licence €s-sciences
et ses enfants - 1891

naturelles attestent une aptitude et des connais-

sances scientifiques qui ne sont pas communes [...]; elle posséde également une
instruction littéraire trés convenable ; et sa parole facile, vive, agréable, pleine de
souplesse et de ressources, venant s'ajouter a une grande distinction personnelle, a une
physionomie qui, méme a 42 ans, est restée avantageuse, donne 8 Mme Desparmet sur

les familles, sur les professeurs, sur les éléves, une influence marquée.

Trois ans plus tot, le recteur notait ses « mérites trés remarquables’™ » : « beaucoup d'autorité,
un ascendant di autant a son caractére qu'a son savoir, une honnéteté parfaite ». Cependant, le
recteur s’inquiete de « la présence continuelle dans la maison d'un mari désceuvré, par suite peu
considéré, dont elle subit l'influence ». A partir de 13, les notes rédigées au sujet de Jeanne
Desparmet-Ruello par ses supérieurs ne font que se dégrader. Il semblerait qu’elle « subordonne sa
situation universitaire a celle de son mari, ingénieur sans place, et, parait-il, sans talent, pour lequel
elle a sollicité jusqu'a l'indiscrétion une place de la Ville”” ». De plus, « Mme Desparmet est avant
tout mere de famille et épouse. 1l serait trop délicat d'écrire pour quelles raisons particulieres il lui
est plus difficile qu'a une autre de concilier les devoirs domestiques avec ceux de sa charge™ ». A

cela s’ajoute son caractere de femme de téte, qui déplait a ses supérieurs :

elle a évidemment des qualités d'autorité, mais ce n'est pas l'autorité aimable, maternelle
d'une Directrice de lycée de jeunes filles. Elle ferait beaucoup mieux a la téte d'un lycée

de gargons ! Ce n'est pas le moyen d'attirer les meres de famille que de les recevoir avec

74 Discours de Jeanne Desparmet-Ruello a I’inauguration du nouveau lycée de Lyon en 1902, rapporté par Odette
Laguerre, « Inauguration d’un nouveau Lycée de jeunes filles a Lyon », La Fronde, 18 novembre 1902.

75 Note d’Eugeéne Manuel le 22 juin 1888, F/17/22067. Pourtant, le dernier enfant de la famille ne nait que dix mois
plus tard... Est-ce 1a I’indice d’une grossesse qui n’aurait pas ét¢ menée a terme ?

76 Note du recteur en juin 1886.

77 Document daté d’avril 1887.

78 Document daté du 1 mai 1892.
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tant de hauteur derriére son bureau ministériel. C'est avoir une bien grande confiance en

soi que de ne jamais venir entretenir le recteur de la situation de sa maison”.

En 1896, Jeanne Desparmet-Ruello réclame la place devenue vacante a la téte de Sévres suite
au décés de Mme Jules Favre, en tant que « doyenne des directrices de lycée® ». Elle finit
cependant sa carriere a Lyon et subit une mise a la retraite anticipée en 1908, aprés 35 ans de
service, alors que le lycée compte un peu moins de 500 ¢€leves. Tres critique envers la frilosité de
Camille Sée dans les programmes du secondaire féminin, proche des milieux radicaux-socialistes de
Lyon et des féministes parisiennes, présidente de 1’Université populaire lyonnaise aux accents
résolument libres-penseurs, recevant chez elle — donc au lycée de jeunes filles ! — les bulletins
d’inscription a la conférence de I’ex-colonel Picquart en 1903*', Jeanne Desparmet-Ruello est
qualifiée par ses supérieurs d’« arrogante et impérieuse™ ». Elle ne correspond pas au modéle des

directrices de lycée, discrétes, dociles et dévouées, qu’attend 1’administration.

« Une collaboration discréte a ’ceuvre de mon mari » : Albertine Eidenschenk et la bréve

tentation du repli

Aprées un parcours de 1’école primaire des sceurs a la toute nouvelle école normale de Melun,
Albertine Eidenschenk entre a Fontenay en 1884. Au contact des vérités scientifiques, sa ferveur
religieuse s’éteint : elle régle désormais « 1'étre intérieur sur la raison et la conscience® ». En 1886,
Albertine Eidenschenk sort de Fontenay premiére de sa promotion avec le certificat d’aptitude a
I’enseignement des lettres dans les é€coles normales. Elle devient, pour un an, professeure a
Versailles, avant d’étre rappelée a Fontenay pour y devenir répétitrice, c’est-a-dire accompagner les
fontenaysiennes dans leur travail quotidien. Elle quitte définitivement Fontenay en 1891 apres y
avoir préparé, en paralléle de son travail, le certificat d’aptitude a 1’inspection et a la direction des
écoles normales, ou elle est encore regue premicre.

En 1892, elle est nommée a la téte de 1’école normale d’Oran. Il faut dire que, pour soulager
une sceur ainée, Albertine Eidenschenk se charge de I’entretien de deux de ses niéces, et voit dans le
« quart colonial » une occasion d’augmenter ses ressources®. C’est en Algérie qu’elle rencontre
Laurent Eidenschenk, inspecteur d’académie agrégé d’allemand de 18 ans son ainé. Alsacien, il
avait quitté son village prés de Colmar ainsi que toute sa famille en 1871, et avait opté pour la
nationalité frangaise. Albertine et Laurent Eidenschenk se marient en 1894. Fiancée depuis trois

mois, I’ancienne fontenaysienne écrit a 1’inspecteur des études de Fontenay Félix Pécaut :

79 Note du recteur, 20 mai 1906.

80 Lettre a Elie Rabier, directeur de 1’enseignement secondaire, 1896.

81 Voir ce qu’écrit Le Salut public du 8 février 1903.

82 Rapport du 7 mai 1903, F/17/22067.

83 Odette Laguerre, « Portrait de femme : Mme Eidenschenk », La Fronde, 1 juillet 1904.

84 Madame A. Eidenschenk-Patin, 1864-1942, directrice de l'école normale d'institutrices de Douai, op. cit., p. 20.
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Il y a bien longtemps que je ne vous ai pas écrit ; je voulais cependant vous remercier de
la bonne lettre par laquelle vous avez répondu a l'annonce de mon mariage ; elle a été
une joie pour moi ; il m'aurait été trés pénible de ne pas avoir votre approbation. [...] Il
est décidé depuis trés longtemps que je prendrai un congé ; je me suis peu a peu
habituée a cette idée. Je ne cesserai du reste pas de m'occuper [...] d'enseignement
primaire. Monsieur Eidenschenk, qui prend sa tache tout-a-fait a cceur [...] compte sur
mon expérience et mes connaissances pour lui venir en aide. Je suis slire qu'une
collaboration discréte a I'ccuvre de mon mari sera pour moi une des meilleures joies de
ma vie a venir. [...] Je sens fortement que mon plus grand pouvoir sur I'esprit et sur le
cceur de mon fiancé tient a ce qu'il y a de vie morale personnelle, de principes fermes et
séveres, de bonté et de sincérité. Or, s'il y a en moi quelque chose de tout cela, c'est a

Fontenay et a vous que je le dois, c'est vous qui m'en avez fait connaitre le prix®.

Le congé d’Albertine Eidenschenk apres son mariage débute en septembre 1894. Elle donne
naissance a Albert en mai 1895 et a Jeanne en mars 1898. Conformément a ses convictions,
Albertine Eidenschenk éléve ses enfants en dehors de I’Eglise. Ils ne sont pas baptisés. Par ailleurs,
elle les allaite®®, pratique rare dans les classes aisées au tournant du siécle. Son mari la tient en

grande estime. Une de ses anciennes €léves s’en souvient :

Partagée entre les devoirs de sa fonction et ses obligations d'épouse et de mere de
famille, [Mme Eidenschenk] accomplissait sans hate, avec une régularit¢ admirable,
tout ce qu'elle avait a faire ; quand on la voyait passer avec son mari et ses deux enfants,
on sentait qu'au foyer comme a I'école, elle était le centre d'une vie harmonieuse et
féconde. [...] Engagée, affermie dans la voie ou elle voulait vivre, éducatrice que ses
¢leves regardaient comme un modele vivant, femme aimée, honorée de son mari comme
rarement le fut une femme, mére de deux enfants qu'elle pouvait déja sentir vraiment

siens, par le cceur et les tendances de leur esprit, elle rayonnait de bonheur®’.

Albertine Eidenschenk ne se satisfait pas longtemps d’une « collaboration discréte » a I’ceuvre
de son mari. Elle réintegre I’Instruction publique a la rentrée 1899 en prenant la direction de 1’école
normale de Chambéry. Il lui est alors reproché de mener simultanément une vie de mere et une vie

de directrice, ce qui rappelle les observations faites a Jeanne Desparmet-Ruello :

85 Lettre envoyée d’Oran le 30 mai 1894, dossier de carricre d’Albertine Eidenschenk, F/17/23836/B.

86 Albertine Eidenschenk tient & mentionner ce détail dans I’interview qu’elle donne a Odette Laguerre, « Portrait de
femme : Mme Eidenschenk », La Fronde, 1° juillet 1904.

87 Mlle Lariviere (promotion 1908-1911 de Douai), « Madame Eidenschenk a Douai », Bulletin des fontenaysiennes,
janvier 1947,
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La seule difficulté inhérente a [s]a situation professionnelle
[...] sera celle de concilier ses devoirs de famille avec ses
devoirs professionnels : non pas qu'a Chambéry, les premiers
lui aient fait négliger les seconds ; mais j'avais trouvé, cette
année, que son mari, ses enfants pénétraient un peu trop dans
I'Ecole. Ses enfants vont grandir. Elle n'aura plus a les suivre
d'aussi pres. On peut donc espérer que les devoirs entre

lesquels Mme Eidenschenck est obligée de se partager

pourront se concilier®,

Laurent et Albertine Eideschenk
avec Albert et Jeanne (vers 1900)

Femme dynamique, qui voulait «tout rénover» et qu’on surnommait pour cela
« Parchitecte® », Albertine Eidenschenk, loin de rester dans ’ombre de son mari, entre dans la
lumiére a la Belle Epoque, en jouant un role majeur dans I’association des fontenaysiennes, en
écrivant dans de nombreux périodiques, en prenant la direction de la plus grosse école normale a

Douai et en se faisant ¢lire en 1905 au Conseil supérieur de I’Instruction publique.
Marie Baertschi, militante de la laicité de Fontenay a Sévigné

Entrée en 1887 a Fontenay, Marie Baertschi a pour maitresse-répétitrice Albertine
Eidenschenk. Elle quitte I’école deux ans plus tard avec le certificat d’aptitude au professorat des
lettres dans les écoles normales, qu’elle compléte 1’année suivante par le méme diplome en
allemand. Elle commence alors une carriere de professeure d’école normale et est jugée par ses
inspecteurs comme une enseignante hors pair. Cependant, en 1897, Marie Baertschi entre en conflit
avec sa hiérarchie qui lui reproche une position trop militante sur la laicité. Sur fond d’affaire
Dreyfus, décue de la frilosité¢ de I’institution, Marie Baertschi réclame un congé qu’elle prolonge
jusqu’en 1904. Ambassadrice, comme Albertine Eidenschenk, de I’héritage pécaldien, elle
demande, en 1898, a étre nommée maitresse-répétitrice a Fontenay, ce qui lui est refusé. Elle
prépare alors ’agrégation d’histoire en s’inscrivant aux cours du soir du Collége Sévigné®. Elle est
regue premieére au concours en 1899, puis est embauchée par Mathilde Salomon en 1900 pour
enseigner a Sévigné ou elle exerce jusqu’en 1910. Mathilde Salomon et Marie Baertschi partagent
d’indéracinables convictions dreyfusardes. A Sévigné, Marie Baertschi est chargée, pour les classes
supérieures, de I’enseignement de la littérature frangaise, de la langue et de la littérature

allemandes®'. Elle compte parmi ses collégues une ancienne éléve de 1’établissement devenue elle

88 Note de I’inspecteur générale en juin 1902, F/17/23836/B.

89 D’apres sa fille Jeanne Mauchaussat, citée in Madame A. Eidenschenk-Patin, 1864-1942, directrice de l'école
normale d'institutrices de Douai, op. cit., p. 25.

90 Voir I’allocution de Mme Edouard Fuster au 25¢éme anniversaire du Collége Sévigné, le 1¢ juillet 1905, ou elle dit

ror r1x

91 Voir la lettre présente dans son dossier de carriére datée du 29 janvier 1903, F/17/23692.
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aussi agrégée, Madeleine Daniélou, qui s’appelle alors Mlle Clamorgan. A la différence de
Mathilde Salomon, athée, et de Marie Baertschi, agnostique, Madeleine Danié¢lou est une fervente
catholique, ce qui crée des tensions. Ironie du sort, Marie Baertschi se convertit au catholicisme dix
ans plus tard, et retrouve Madeleine Daniélou dans les réseaux catholiques aprés-guerre.

Mais en ce début de xxc siecle, la fontenaysienne s’oppose a I’empreinte catholique dans
I’instruction, sans pour autant attaquer la foi en tant que telle. Elle déclare en 1901 que la croyance
constitue une « opinion parfaitement légitime et respectable® », avec laquelle elle « sympathise
encore trés volontiers en la personne de [s]es amis, dont quelques-uns sont des matérialistes tres
enragés, d'autres, des religieux convaincus ». Parmi ces croyants, Marie Baertschi pense sans doute
a son époux, Edouard Fuster, de confession protestante®. C’est au tournant du siécle que ces deux
républicains se rencontrent, a la faveur du mouvement d’éducation populaire né de 1’Affaire. En
mars 1899, Edouard Fuster livre a la revue protestante Foi et vie une description enthousiaste d’une

soirée populaire organisée par le pocte socialiste et dreyfusard Maurice Bouchor, a Montrouge :

1 500 personnes, ce soir, s'entassent [...] dans la longue salle basse, [...] quelques
instituteurs, professeurs [...] ; des apprentis et des ouvriers qui [...] sont venus sans
s'endimancher, [...] beaucoup de femmes, [...] et des enfants [qui] se réveillent au bon
moment, quand « la jolie dame » chante, quand le bon poéte secoue sa lourde barbe

fauve en leur expliquant simplement de belles choses™.

Il y a fort a parier que cette « jolie dame », qui chante au c6té de Bouchor soit Marie
Baertschi. Impliquée précocement dans le mouvement des UP, engagée notamment a Montrouge,
partenaire assidue de Bouchor pour des lectures a deux voix de La Muse et [’Ouvrier, organisatrice
de chceurs et chanteuse réguliére dans des soirées populaires, cette « jolie dame » a tout pour étre
Marie Baertschi, & une époque ou les femmes sont rares sur les estrades. A I’instar de cette soirée
populaire, au tournant du siécle, les trajectoires de Marie Baertschi et d’Edouard Fuster ne cessent
de se croiser. Au printemps 1900, alors que Marie Baertschi présente au Congres international des
ceuvres et institutions féminines de I’Exposition universelle un projet de réforme des écoles
normales, Edouard Fuster assiste lui aussi aux séances, cette fois au nom du Cercle du Travail
féminin, groupement laique cherchant a venir en aide aux ouvriéres”.

Marie Baertschi et Edouard Fuster se marient le 23 aott 1900. Lors de la création en janvier
1901 de la revue Pages libres née dans le sillage du dreyfusisme, ils apparaissent tous deux parmi

les douze membres fondateurs. Marie Baertschi est alors enceinte : elle accouche de Jean en mai

92 « Observation », Pages libres, 28 septembre 1901.

93 Sur Edouard Fuster, voir Raymond Dartevelle (dir.), « Edouard Fuster dans la construction de 1’Etat social », Les
FEtudes sociales, n1°166-167, 2019.

94 Edouard Fuster, « Profils d’ceuvres — les lectures populaires du poéte Bouchor », Foi et vie, 1* mars 1899.

95 Séance du 19 juin 1900, Actes du Deuxieme congreés international des ceuvres et institutions féminines, op. cit., p.
59-60.
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de la méme année, puis de Germaine en mars 1904, sans cesser
son travail a Sévigné. Elle retrouve méme en paralleéle de
Sévigné un poste de professeure d’école normale a la rentrée
1904, dans un contexte politique bien différent de celui qui I’a
amenée a s’¢loigner de I’institution a la fin du X1xe siecle. Tout

comme Pauline Kergomard, elle est par ailleurs active dans la

Société libre pour I’étude psychologique de I’enfant et dans le

Edouard et Marie Fuster avec Jean (1901)

Comité des dames de la Ligue de I’enseignement.
Bilan et perspectives

A travers ces quatre portraits apparaissent des points communs entre Pauline Kergomard,
Jeanne Desparmet-Ruello, Albertine Eidenschenk et Marie Baertschi. Alors que beaucoup de
femmes fonctionnaires de haut niveau — professeures de lycée, d’école normale, inspectrices — sont
célibataires, toutes les quatre sont meres de famille. Par ailleurs, toutes se sont mari€es relativement
tard : lors de son mariage, Pauline Kergomard a 25 ans, Jeanne Desparmet-Ruello 35, Albertine
Eidenschenk 29 et Marie Baertschi presque 32, a une époque ou 1’dge moyen des femmes au
mariage est de 24 ans’. On peut avancer plusieurs hypothéses pour expliquer cet age tardif. Les
quatre personnalités étudiées ici ont mené des études et une carriere professionnelle absorbantes. Le
mariage n’est sans doute pas leur priorité, puisqu’il ne leur est pas nécessaire d’un point de vue
financier : elles sont indépendantes. Ensuite, issues des classes populaires ou moyennes, elles ne
disposent pas de dot, et échappent donc au modele du mariage bourgeois, ou les filles sont mariées
jeunes. Effet de ces mariages tardifs ou volonté de contrdle des naissances, toutes les quatre sont
meres de deux ou trois enfants, alors qu’elles sont nées dans des familles plus nombreuses.

Dans les quatre parcours étudiés ici, les unions sont des mariages d’amour, qui respectent une
certaine homogamie : Jules Duplessis-Kergomard voulait étre écrivain, il est un militant
républicain ; Henry Desparmet est un ingénieur en travaux publics libre-penseur et socialisant ;
Laurent Eidenschenk est agrégé d’allemand et lui aussi socialisant ; Edouard Fuster est un publiciste
spécialiste de la question sociale devenu professeur au Collége de France. Ces quatre unions
constituent donc des couples d’intellectuels ou les discussions dans 1’intimité nourrissent
I’engagement public’’. Dans les trois premiers couples, les épouses éclipsent d’ailleurs leur époux
par leur visibilité¢ publique. Chez les Kergomard et les Desparmet, le déséquilibre va plus loin
encore : ce sont les femmes qui font vivre la famille. Leurs dossiers de carriére témoignent
d’ailleurs de la désapprobation de I’administration face a cette inversion des normes de genre. Les

archives de I’Instruction publique démontrent aussi la difficulté, pour I’administration, d’admettre

96 Pierre Longone, « Le mariage en question ? », Population et sociétés, bulletin mensuel d’informations
démographiques, économiques, sociales, septembre 1976, n°94.

97 Voir Raymond Dartevelle et Mélanie Fabre (dir.), « Couples d’intellectuels, de 1’intime au politique (1880-1940) »,
Les Etudes sociales, n1°168, 2019/2.
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la double fonction de meére et d’épouse qu’occupent ces femmes. Dans le cas des directrices —
Jeanne Desparmet-Ruello, Albertine Eidenschenk —, le probléme est d’autant plus épineux qu’elles
vivent, avec leur famille, dans les locaux de 1’établissement. Tout en voulant former les jeunes filles
a devenir des meres et €pouses, le ministére critique les femmes mariées a la téte des
établissements, moins disponibles que leurs collegues célibataires.

« Partant de 1'hypothése que la sphére privée est un terrain de I'aventure démocratique® », ce
prologue a cherché a donner une profondeur intime a ces quatre intellectuelles qui vont désormais
étre analysées a travers les positions qu’elles adoptent publiquement entre les années 1880 et 1914,
période au cours de laquelle elles se construisent une stature d’intellectuelles. Mais ’objectif de ce
développement ne se limitait pas a donner une « épaisseur » intime a ces quatre personnalités. Il
visait aussi, en étudiant ces destins de manicre parallele, a ouvrir la voie pour saisir des phénomenes
plus globaux dans la suite de cette these.

C’est en effet a travers des trajectoires comme celles-ci que peuvent étre étudiés d’une autre
manicre des réseaux — professionnels autant que militants — ainsi que des institutions — PENS de
Fontenay, les écoles normales, les lycées de jeunes filles, voire les écoles maternelles. En effet, ces
quatre personnalités dont la trajectoire connait une accélération au moment des lois scolaires sont le
produit des nouvelles institutions — qui leur offrent des opportunités d’étude et d’emploi — autant
qu’elles participent a la production de ces institutions dont elles deviennent des actrices. Grace a
cette approche au plus prés des personnes, ces institutions peuvent étre abordées d’une autre
manicre, a travers les parcours de leurs actrices. La focalisation sur des personnalités permet aussi
d’¢étudier les réactions de ces institutions en des circonstances de crise, notamment lorsque des
fonctionnaires sortent de leur devoir de réserve.

Par ailleurs, en analysant la période de formation des individus, la démarche biographique
permet d’étudier le terreau dans lequel s’ancrent leurs productions intellectuelles futures. Car,
comme le rappelle Jacques Julliard, « les idées ne se proménent pas toutes nues dans la rue” » :
I’histoire des idées est indissociable d’une histoire des personnes qui les portent, elles-mémes
produits d’un environnement familial, social, scolaire, d’'une communauté professionnelle, et, plus
largement, d’une société.

Les parcours individuels de Pauline Kergomard, Jeanne Desparmet-Ruello, Albertine
Eidenschenk, Marie Baertschi et de beaucoup de leurs collégues permettent enfin d’étudier
I’émergence de « couches nouvelles » féminines, — le concept étant jusqu’alors pens€ uniquement
au masculin'® —, sur lesquelles s’appuie la République. Ces femmes issues des classes populaires ou

moyennes connaissent une ascension sociale grace aux postes qui leur sont ouverts dans

98 Anne Muxel, « La politisation dans ou par I’intime », in Anne Muxel (dir.), La vie privée des convictions,
Politique, affectivité, intimité, Paris, Presses de la fondation nationale des sciences politiques, 2013, p. 13-21.

99 Jacques Julliard, « Le fascisme en France », Annales. Economies. Sociétés. Civilisations, vol 39, n°4, juillet-aoit
1984, p. 849-861.

100 Chloé Gaboriaux, « Fonder la République sur les « nouvelles couches sociales » (Gambetta) : description du monde
social et préférences institutionnelles dans la France des années 1870 », Histoire@Politique 2015/1, n° 25, p. 12-23.
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I’Instruction publique : I’analyse fine de leur trajectoire permet une meilleure compréhension de
cette mutation sociale qui prend de I’ampleur avec le Xx¢ siécle.

Le pari de cette analyse au plus pres des actrices consiste donc a partir de parcours de vie pour
poser un nouveau regard sur des réseaux, des institutions, des mouvements d’idées et des évolutions
sociales considérés comme les produits de ces trajectoires individuelles entremélées. « [Tout] en
mettant 1’accent sur la subjectivité des acteurs et la singularité des parcours'® », il est donc possible
de produire autre chose qu’une histoire fragmentée et de saisir au contraire des phénomeénes
globaux, car, comme I’affirment Philippe Artiéres et Dominique Kalifa, « la texture [de la société]

réside précisément dans cet enchevétrement d’expériences'” ».

Sources des photographies du prologue

- Photographies de Pauline Kergomard : Geneviéve et Alain Kergomard (introduction de Jean-No€l Luc),

Pauline Kergomard, Rodez, Fil d’ Ariane éditeur, 2000.

- Photographies de Jeanne Desparmet-Ruello : Claire Paul, Jeanne Desparmet-Ruello, Le combat d’une

femme pour les femmes. Pionniére de |’éducation féminine, La Ciotat, Des auteurs des livres, 2020.

- Photographies d’ Albertine Eidenschenk : documents reproduits dans Madame A. Eidenschenk-Patin, 1864-
1942, directrice de I'Ecole normale d'institutrices de Douai, 1905-1926, Douai, 1978.

- Photographies de Marie Baertschi obtenues par Raymond Dartevelle auprés de ses descendants.

101 Philippe Artiéres, Dominique Kalifa, « L’historien et les archives personnelles : pas a pas », art. cit.
102 Ibid.
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PREMIERE PARTIE :

REFONDER L’'INSTRUCTION POUR FONDER UN
NOUVEAU REGIME

LA FABRIQUE D’UNE ELITE INTELLECTUELLE AU
FEMININ

(ANNEES 1860 - ANNEES 1900)
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Chapitre 1
Les débuts de ’instruction publique des jeunes filles :

les grandes écoles de la République, une fabrique d’intellectuelles ?
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Introduction du chapitre 1

On ne peut étudier 1’émergence des intellectuelles sans se pencher sur le bouleversement que
représentent les années 1880 au sujet des nouvelles opportunités de formation et de carriere offertes
aux femmes. Ce faisant, on prend le risque de tomber dans 1’écueil pointé par Rebecca Rogers :
« En France, I’Etat est traditionnellement considéré comme 1’agent principal du changement, en
dépit de I’existence de preuves manifestes du contraire'. » Mais en étudiant les innovations des
années 1880, il ne s’agit pas de nier I’offre éducative qui existait déja pour les filles avant
I’avénement de la République. Le parcours de Clarisse Coignet fait d’ailleurs le lien entre les
initiatives du Second Empire et le nouveau régime. En se penchant sur les lois scolaires, I’objectif
est plutdt d’insister sur le processus par lequel des femmes accedent a des professions intellectuelles
reconnues par 1’Etat. La création en 1880 de I’Ecole normale primaire supérieure d’institutrices de
Fontenay-aux-Roses, qui vise a former le personnel des écoles normales de filles, s’inscrit dans une
logique de réorganisation de 1’enseignement primaire. Le but est de fonder un nouveau corps
professionnel acquis au régime, comme le déclare Ferry au Sénat : « Les cours normaux forment
d'honorables individualités enseignantes ; les écoles normales peuvent seules former un corps
enseignant® ». Le titre de professeur, désormais octroyé aux enseignants des écoles normales, est
emprunté « a un autre ordre d’enseignement [le secondaire], [et] correspon[d] & [un] accroissement
de dignité intellectuelle® » pour 1’élite du personnel primaire. Mais le titre de professeur est aussi,
pour la premiére fois, accordé officiellement a des femmes, ce qui constitue une petite révolution.

Les sévriennes sont elles aussi amenées a devenir professeures — de lycée — apres des
concours difficiles. Comme I’écrit Jo Burr Margadant, elles « poursuivent des carriéres nécessitant
un haut niveau d’instruction et adoptent un modéle masculin de performance et de réussite* ».
Fontenaysiennes et sévriennes sont investies d’une mission : elles doivent convertir au
républicanisme les filles des classes populaires et les classes bourgeoises, sans pour autant
contrevenir a ’ordre social et a I’ordre des sexes. Les deux ENS participent donc a 1I’émancipation
d’une génération de femmes tout en contribuant a un travail d’« inculcation des limites’ ».

Jusqu’alors, I’historiographie s’est peu penchée sur ces deux écoles. Si Sévres a été étudice
dans quelques travaux®, les deux sources principalement mobilisées ici pour la décrire n’ont pas été

utilisées. Quant a Fontenay, ¢’est un angle mort de I’historiographie’.

1  Rebecca Rogers, (préface de Michelle Perrot), Les bourgeoises au pensionnat : [’éducation féminine au Xix¢ siecle,
traduit par Céline Grasser, Rennes, PUR, 2015 (version dématérialisée), chapitre 4.

2 Jean-Noél Luc, « L’Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud : clé de voite de I’enseignement primaire, 1882-
1914 », Historical Reflections, Waterloo, Historical Reflections Press, 1980, p. 417-427.

3 Ibid

4 Jo Burr Margadant, Madame le Professeur, op. cit., p. 6 : « having pursued careers that require a high level of
training, adopt a masculine model of performance and success ».

5  Formule de F. Muel-Dreyfus, citée par Jean-Noél Luc, « L’Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud », art. cit.

6 Frangoise Mayeur, L'enseignement secondaire des jeunes filles sous la Troisieme République, op. cit. et Jo Burr
Margadant, Madame le Professeur; op. cit.

7 A I’exception d’un travail « mémoriel » d’Yvonne Oulhiou, L’Ecole normale supérieure de Fontenay-aux-Roses a
travers le temps, Fontenay, ENS de Fontenay-aux-Roses, 1981.
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Ce chapitre étudie en outre la fagcon dont se constitue le nouveau métier de professeure en
analysant les souvenirs de jeunesse de quatre intellectuelles : Marguerite Aron, qui publie en 1901
le journal qu’elle a tenu & Sévres ; Jeanne Crouzet-Benaben, qui rédige au seuil de la mort les
souvenirs de sa jeunesse sévrienne ; Albertine Eidenschenk et Marie Baertschi, qui écrivent leurs
souvenirs de Fontenay au seuil du XxX¢ siécle. Certes, ces souvenirs écrits pour la plupart a
posteriori «ne sont pas plus ‘“neutres” ou plus marqués par I’'innocence que d’autres
témoignages® » : comme 1’écrivent Jean-Frangois Condette et Véronique Castagnet-Lars, ils sont
«une alchimie complexe entre souvenirs réels, recompositions mémorielles [...] avec parfois
d’ailleurs un appui sur des documents conservés’ ». Croisés avec d’autres sources, ces récits sont
malgré tout pertinents dans une démarche historique. Ainsi, comme le rappellent Philippe Artiéres
et Dominique Kalifa, apres plusieurs décennies de recours a ces documents, « I’idée selon laquelle
les procédures d’authentification, de vérification, de regroupement ne fonctionnent pas avec
I’écriture de soi [...] n’apparait guére défendable' ». En 1’occurrence, il s’agit ici, en confrontant
plusieurs sources et en analysant des récit d’étudiantes'' devenues par la suite des enseignantes, de
découvrir comment sont intériorisées les valeurs qui régissent ce métier et de revenir sur un moment
charniére dans ces vies d’intellectuelles : celui de la transition vers 1’age adulte.

Dans un premier temps, on remontera aux racines des lois scolaires a travers la trajectoire de
Clarisse Coignet, une républicaine de la premiére heure active dans les débats éducatifs des le
Second Empire. Il faudra ensuite étudier les ENS de Fontenay et de Sévres, nouvelles institutions

d’instruction féminine et laique créées dans les années 1880, a travers des parcours d’étudiantes.

Clarisse Coignet, une républicaine de la premiere heure dans les
débats fondateurs de I’école publique

C’est dans la derni¢re décennie du Second Empire qu’il faut se plonger pour étudier les
racines de I’ceuvre pédagogique de la Troisieme République. La trajectoire de Clarisse Coignet,
assez méconnue de I’historiographie', est particuliérement éclairante pour qui s’intéresse a ce

« moment républicain » étudié¢ par Philip G. Nord et défini par Vincent Duclert comme « la

8 Jean-Frangois Condette et Véronique Castagnet-Lars, « Ecrire I’histoire des éléves : problémes de sources et de
methodes », sttozre de l’éducation [En ligne], 151 | 2019, mis en ligne le 15/01/2019, consulté le 10/01/2020,

9 Ibid.

10 Philippe Artieres, Dominique Kalifa, « L’historien et les archives personnelles : pas a pas », art. cit.

11 Voir Pierre Molinier, La naissance de I’étudiant moderne : Xix¢ siecle, Paris, Belin, 2002 et Carole Lécuyer, « Une
nouvelle figure de la jeune fille sous la 111° République : 1'étudiante », Clio. Histoire, femmes et sociétés [En ligne],
411996, mis en ligne le 01 janvier 2005, consulté le 21 mars 2020, http://journals.openedition.org/clio/437.

12 Plusieurs historiens la citent briévement a propos de 1’élaboration d’une morale laique, dont Patrick Cabanel et
Pierre Ognier. Bernard Demars lui a consacré une courte notice dans le Dictionnaire biographique du fouriérisme
(« Coignet, Clarisse Joséphine, née Gauthier », mise en ligne en aoit 2012). Jeannine Joliot lui a quant a elle
consacr¢ trois articles dans les Procés-verbaux et mémoires de ’Académie de Besangon entre 1982 et 1987, mais
ces articles ne sont que le résumé des Mémoires de C. Coignet et ne se fondent pas sur une démarche historique.
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République avant la République, [...] ce processus d’acculturation politique, de conscience civique
et d’engagement intellectuel®» qui caractérise la transition démocratique du Second Empire a la
République. Clarisse Coignet est une des rares femmes qui évoluent dans cette contre-¢élite « nourrie
d’une culture politique alternative [alors que] la dictature est encore en place'*».

Clarisse Coignet contribue en effet dés les années 1860 a poser
les bases de la pensée républicaine en maticre d’éducation. Il s’agit de
montrer ici le réle de « passeur» qu’elle joue entre 1’opposition
républicaine au Second Empire et les batisseurs de I’ceuvre scolaire de
la Troisiéme République. Partisane d’une instruction ambitieuse pour
les jeunes filles, elle-méme philosophe reconnue, Clarisse Coignet
défend par ailleurs des le Second Empire le principe de laicité. La
proclamation de la République en 1870 constitue une rupture dans sa
trajectoire intellectuelle : c’est & ce moment-1a qu’elle est projetée dans
les cercles du pouvoir. Elle milite alors en faveur de 1’enseignement

secondaire des jeunes filles, de I'institution d’une morale laique dans

toutes les écoles publiques, de la coéducation, de I’adoption de la

Clarisse Coignet, buste de
marbre blanc, 1888, par Syamour

entre instituteurs et institutrices, de la création d’un corps enseignant (Marguerite Gagneur).

méthode Froebel pour I'instruction des enfants, de ’égalité salariale

féminin de haut niveau. Si les réformes scolaires des années 1880 donnent une réalité a certains de
ses projets, une grande partie de ses revendications seront au cceur des débats de la Belle Epoque.
Clarisse Coignet est sans aucun doute une pionniere, dont la pensée étonne par la diversité des
champs qu’elle brasse. Consciente du caractére exceptionnel de sa trajectoire, Clarisse Coignet
n’hésite d’ailleurs pas a se mettre en scéne comme intellectuelle dans ses mémoires, ainsi que dans

d’autres textes ou elle utilise le « je » pour s’exprimer avec autorité sur des sujets politiques.
A) La traversée du siécle d’une républicaine

Née en 1823, fille d’un grand industriel, mariée a un riche entrepreneur, Clarisse Coignet est,
par sa situation de bourgeoise et par son appartenance générationnelle, plutdt marginale par rapport
aux autres intellectuelles analysées dans cette these. Active avant et pendant toute la période qui
nous intéresse, elle évolue au ceeur des réseaux de pouvoir qui initient a partir de 1879 les grandes
réformes pédagogiques. Le destin de Clarisse Coignet s’étend de la Révolution francaise a la
Grande Guerre. Elle est en effet pétrie depuis son enfance des principes de 1789 hérités d’un péere
républicain. Son extraordinaire longévité ’amene par ailleurs a vivre jusqu’en 1918. Sa trajectoire

est donc une traversée du XIxe¢ siecle que nous abordons ici a I’aune des débats éducatifs.

13 Vincent Duclert, « Préface », in Philip G. Nord (trad. Christophe Jaquet), Le moment républicain: combats pour la
démocratie dans la France du X1x¢ siecle, Paris, Armand Colin, 2013, p.12.
14 Philip G. Nord, /bid., p. 30.
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Alors qu’elle est septuagénaire, Clarisse Coignet songe a sa postérité et publie entre 1899 et
1904 ses mémoires en quatre tomes, ou elle évoque sa contribution a I’établissement de la
Troisieme République. C’est ’'unique personnalité rencontrée dans cette thése qui assume un tel

projet autobiographique'®. Dans une lettre a son amie Arvéde Barine'é, elle précise ses intentions :

Je voulais aussi vous porter moi-méme les trois volumes de mes mémoires [...]. Mon
intention [...] e[s]t de les réviser en vue d'une publication apres moi [...]. Il me reste
deux chapitres a faire : 1'un pour indiquer le point de vue religieux auquel je suis arrivée,
l'autre un coup d'ceil général jeté sur mon existence. [...] Il est bien entendu que vous me

garderez un secret absolu sur ces livres'.

Dans une brochure de 1903 qu’elle intégre ensuite a ses mémoires, Clarisse Coignet n’hésite

pas, de son regard surplombant, a faire un bilan du nouveau régime et du role qu’elle y a joué :

Pendant plus de 20 ans, au cours de la lutte contre les éléments militants de 1'ancien
régime, je n'ai cessé d'exposer et de défendre dans la Revue Bleue les principes
républicains, en particulier la laicité de l'enseignement, et en méme temps je publiais
chez Alcan un cours de morale laique a 1'usage des écoles primaires. [J’ai] ainsi, dans
ma modeste sphére et ma faible mesure, participé a la transformation de mon pays, de

monarchie plus ou moins absolue, en libre république'®.

Clarisse Coignet revendique clairement une posture d’intellectuelle au service de la
République. Ses convictions républicaines se sont forgées en plusieurs étapes. A douze ans, son
pere I’initie a la politique en commentant avec elle le National. Alors que Clarisse Coignet est
adolescente, sa cousine se marie a Victor Considerant, disciple de Fourier. Clarisse Coignet
s’enthousiasme alors pour cette religion républicaine et sociale'®. A 20 ans, aprés la ruine de son
pere, elle se fait engager dans un pensionnat puritain en Angleterre, ou elle découvre les vertus du
protestantisme comme « méthode d’autonomie religieuse” ». Cette période transforme ses
convictions éducatives : elle partage avec la directrice de ’institution la conviction que « le but de

1'éducation n'est pas de gouverner les enfants, mais de leur apprendre a se gouverner eux-mémes?' ».

15 L’autobiographie de Jeanne Crouzet-Benaben a été publiée aprés sa mort par son petit-fils, sans qu’elle ne 1’ait
réclamé. Son récit ne concerne que ses années de formation intellectuelle, non ses engagements d’adulte. Il en va de
méme de Marguerite Aron, dont le Journal a été publi¢ a la demande de Camille Sée, et d’abord anonymement.

16 Sur Arveéde Barine, voir Isabelle Ernot, « Une historienne au tournant du siécle : Arvéde Barine », Mil neuf cent,
revue d’histoire intellectuelle, Paris, société d’études soréliennes, 1998, n°1, p. 93-131.

17 Lettre a Arvéde Barine, 2 mai 1906, NAF 18341.

18 Clarisse Coignet, Ou allons-nous ?, Paris, H. Paulin, 1903, 68 p., p. 7.

19 Elle publie d’ailleurs en 1895 un ouvrage intitulé Victor Considérant, sa vie, son ceuvre, chez Félix Alcan.

20 Formule empruntée a Patrick Cabanel, Le Dieu de la République. Aux sources protestantes de la laicité (1860-
1900), Rennes, PUR, 2003, p. 87.

21 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 2, Lausanne, C. Pache-Varidel, 1900, p. 82.
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Alors qu’au grand dam de sa mére, elle n’a jamais adhéré au catholicisme, son séjour en Angleterre
pousse Clarisse Coignet a se convertir & un protestantisme trés libéral. Dans ses mémoires, elle dit
« [son] intérét devant cette religion sans prétres, sans rites, sans autorité extérieure, et pourtant si
puissante et agissante sur les Ames* ». Revenue en France aprés 1848, elle se rapproche des milieux
du protestantisme libéral. Sa trajectoire spirituelle et politique ressemble a celle de plusieurs grands
noms de la Troisieme République. Comme Ferdinand Buisson, Félix Pécaut et Jules Steeg, elle
évolue vers un protestantisme completement détaché de I’institution, tout en gardant une religiosité
et une profonde admiration pour la Bible. Comme ces grandes figures, c’est dans la réforme
éducative que Clarisse Coignet réinvestit ses idéaux de libre examen et d’autonomie morale.
L’intérét de Clarisse Coignet pour les questions d’instruction ne date pas de la fin du Xixe
siécle. Dés son retour en France aprés son expérience anglaise, elle collabore au Journal des meres
et des enfants dirigé par Jules Delbriick, fouriériste qui cherche a transformer les salles d’asile en
lieux d’expérimentation sociétaire pour les enfants des classes populaires. En 1849-1850, elle publie
dans cette revue des études réalisées en Angleterre”. En 1850, elle se marie avec Frangois Coignet,
un fouriériste lyonnais. Le couple s’oppose au coup d’Etat de Louis-Napoléon Bonaparte en offrant
notamment refuge a Jules Favre et a Christophe Bertholon, deux membres influents du parti
républicain®. A partir de cette date, Clarisse Coignet considére que I’échec de la République ne
pourra étre conjuré que grace a 1’école. Ainsi, dans son premier livre publié¢ en 1856 et intitulé¢ De
I’enseignement public au point de vue de I’Université, de la Commune et de I'Etat, elle écrit :
« L'éducation universelle doit précéder le suffrage universel, afin que celui-ci soit compris dans le
devoir qu'il impose, aussi bien que dans la dignité qu'il donne. [...] Au lieu donc de batir des clubs,
élevons des écoles®. » Cet ouvrage révéle le lien entre engagement politique et réflexion éducative
chez Clarisse Coignet. Il inaugure aussi sa reconnaissance publique : « Ce livre inexpérimenté [...]
est bien accueilli du public qui pense, a une époque ou le pouvoir écrase la pensée. Toutes les
feuilles républicaines en parlent, et, chose pour moi tout a fait inattendue, deux feuilletons trés

sympathiques me sont consacrés dans la Gazette de France®. »
B) Rencontre avec Elisa Lemonnier : éducation populaire, instruction des filles et laicité

Evoluant dans les milieux hostiles au Second Empire, Clarisse Coignet rencontre Elisa
Lemonnier, militante saint-simonienne active dans la formation professionnelle des ouvriéres.
Clarisse Coignet inteégre le conseil d’administration de sa Société pour I’enseignement professionnel

des femmes dés sa fondation en 1862. Comme Elisa Lemonnier, elle est convaincue de la nécessité

22 Ibid., p. 107.

23 Ibid., p. 170.

24 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 3, Lausanne, C. Pache-Varidel, 1901, p. 44.

25 Clarisse Coignet citée par Patrick Cabanel, Le Dieu de la République, op. cit., p. 142.
26 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 3, op. cit., p. 171.
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d’offrir aux femmes du peuple les moyens d’une indépendance financiere. Elle est par ailleurs

séduite par le caractere pionnier de I’initiative concernant les rapports entre religion et école :

[Elisa Lemonnier] a fondé dans notre pays la premiére école [...] professionnelle et
laique, laique au sens vrai et supérieur du mot. Non point le laicisme systématiquement
hostile a la religion, mais le laicisme qui la respecte, se tenant seulement en dehors des
professions de foi particulieres, parce que la profession de foi exclut la neutralité et que

I'école se présente comme un terrain neutre pour tous les cultes?’.

Au conseil d’administration se cotoient catholiques, protestants, juifs et libres-penseurs.
Admirative d’Elisa Lemonnier et de son ceuvre, Clarisse Coignet lui consacre une biographie en
1866, un an aprés sa mort™. Elle devient par ailleurs avec Mme Jules Simon une porte-parole de la
Société pour I’enseignement professionnel des femmes. Le 23 aotit 1874, c’est elle qui prononce le
discours de distribution des prix des écoles professionnelles de jeunes filles au Cirque d’hiver. Elle
évoque les oppositions auxquelles les écoles ont di faire face, notamment de la part de la droite

catholique, et fait I’apologie de I’instruction professionnelle des filles :

Avec la profession, vous n’étes plus des étres oisifs et dépendants [...] : vous étes des
membres actifs et producteurs et vous en acquérez la dignité et les droits. [...] Vous vous
appartenez vous-méme. Dans une société¢ démocratique comme la nétre, la profession

[...] vous donne une participation plus directe a tous les intéréts de votre pays®.

Exemptée pour sa part de la nécessité¢ de gagner sa vie, Clarisse Coignet défend en 1880 le
droit des femmes a travailler : « [La femme] est parfaitement en état de se suffire a elle-méme, et
une société démocratique lui ouvrira largement toutes les carriéres compatibles avec I'ordre
public. Les bonnes meeurs y sont intéressées™. » Elle contredit ici la doxa qui consiste a présenter le

travail féminin comme un risque de dissolution des mceurs.
C) Une mere de famille devenue philosophe
Non seulement Clarisse Coignet revendique le droit, pour les femmes des classes populaires

comme bourgeoises, de mener une activité professionnelle rémunératrice, mais elle défend aussi

leur droit de participer a la vie intellectuelle, aprés y avoir elle-méme eu acces.

27 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 3, op. cit., p. 128.

28 Clarisse Coignet, Biographie de madame Lemonnier, Paris, 1866, 23 p.

29 Clarisse Coignet, « Discours a la distribution des prix des écoles professionnelles de jeunes filles », Revue bleue, 5
septembre 1874.

30 Clarisse Coignet, « Instruction secondaire des jeunes filles. De 1’enseignement de la morale. Plan, méthode et esprit
de cet enseignement », Revue bleue, 24 juillet 1880.
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En 1859, alors qu’elle a 36 ans, Clarisse Coignet rencontre Alexandre Massol. Héritier du
socialisme utopique, devenu saint-simonien apres la révolution de 1830, il anime a partir de 1862 la
loge franc-magonne des Emules d’Hiram®'. Tombé sous le charme de Clarisse Coignet, qui n’avait
été instruite que par sa mere et des institutrices privées quand elle était enfant, Massol lui fait
découvrir le latin, le grec et la philosophie. Passionnée par cette discipline, Clarisse Coignet
commence a publier sa pensée philosophique. Nombre de ses lecteurs la prennent pour un homme.
Elle déclare a ce propos : « Rien ne m'amusait comme ces méprises, revanche bien légitime du
dédain philosophique si souvent montré a mon sexe®. »

Michele le Dceuff a en effet montré combien la philosophie reste fermée aux femmes avant le
XXxe siecle. Analysant les rares figures féminines dans I’histoire de cette discipline, elle constate que
«c’est seulement par la médiation d’'un homme qu’elles ont pu avoir accés au discours
théorique® », ce qui se vérifie chez Clarisse Coignet. Si celle-ci se réjouit de sa « revanche » sur le

monopole masculin, elle refuse cependant d’apparaitre comme une femme savante :

On répugne, d'ordinaire, a admettre qu'une femme puisse unir a [...] un travail
intellectuel sérieux, les devoirs [...] du foyer. Préjugé provenant, chez les hommes, de la
tendance orgueilleuse a monopoliser en faveur de leur sexe la faculté de généralisation
et que certaines femmes contribuent aussi a répandre. [...] L'ceuvre propre de la femme,
la création du foyer, s'impose sans doute a elle avant toute autre ; mais cette ceuvre
n'entrave point son propre développement. [...] Les joies sérieuses de l'esprit, d'ailleurs,
rendant insensible aux vanités mondaines, facilitent singuliérement la tache a l'intérieur,
je I'expérimente journellement™.

Consacrant un chapitre de ses mémoires a la glorification de son expérience de la maternité,
Clarisse Coignet souligne la compatibilité entre 1’activité intellectuelle et le « destin » féminin. Elle
se réjouit d’une phrase prononcée par Massol a la fin d’une de leurs discussions philosophiques :
«Il n'y a pas en vous un fil de bas-bleu® ! » Au lieu de critiquer ce concept utilisé pour ridiculiser
les écrivaines de son époque, Clarisse Coignet le reprend a son compte pour s’en démarquer. Cela
illustre parfaitement une remarque de I’historienne Isabelle Ernot : « Une partie de la domination
masculine est 1a : dans la capacité a obliger I’autre sexe a se conformer a une représentation qu’il a
forgée de Iui*. » Mére et épouse avant tout, Clarisse Coignet espére, « en échange de 'expression

de son conformisme social, obtenir de la cité la reconnaissance de ses talents intellectuels® ».

31 Philip G. Nord (préface de Vincent Duclert), Le moment républicain, op. cit., p. 45.

32 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 3, op. cit., p. 313.

33 Michele le Dceeuff, « Cheveux longs, idées courtes », in Michele le Doeuff, Recherches sur l'imaginaire
philosophique, Payot, 1980, p.133-166.

34 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 3, op. cit., p. 153.

35 Ibid., p. 376.

36 Isabelle Ernot, Historiennes et enjeux de l'écriture de l'histoire des femmes, op. cit., p. 423. Elle utilise cette formule
pour évoquer Clarisse Bader, une contemporaine de Clarisse Coignet.

37 Ibid., p.218.
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D) Clarisse Coignet, philosophe de la Morale indépendante : les prémices du concept de laicité

Lorsqu’il fonde en 1865 la revue hebdomadaire La Morale indépendante, Massol demande a
Clarisse Coignet d’y participer. Cette derniére est dans un premier temps dubitative, craignant que
la revue devienne une machine de guerre contre la religion. Il faut dire, comme le souligne Pierre
Ognier, que I’hebdomadaire est une initiative du Grand Orient de France qui se donne pour but de
fonder une morale hors de la religion®. Cependant, Massol rassure Clarisse Coignet : la
composition du comité de rédaction garantit que toutes les opinions seront représentées. Frédéric
Morin, disciple du penseur catholique Frédéric Ozanam, si¢ge par exemple au comité de rédaction.
« Prévoyant autour du nouvel organe un bruit de polémique auquel il est toujours bon d'échapper
pour une femme*’ », Clarisse Coignet propose de rester anonyme, mais devant le refus de Massol,
se résout a signer « C. Coignet », ce qui explique les confusions qui s’ensuivirent sur son sexe.

La Morale indépendante parait du 6 aolt 1865 au 31 juillet 1870. Clarisse Coignet contribue a
118 des 258 numéros publiés, en consacrant notamment une série d’articles au saint-simonisme, a
I’éclectisme, école de Victor Cousin, et a la critique de nombreux systémes philosophiques qui
marquerent le Xixe siecle. Elle rédige par ailleurs nombre de comptes-rendus critiques d’ouvrages
philosophiques. Elle est une piece maitresse de la revue, ce que confirme la publication de son
ouvrage de 1869 intitulé La Morale indépendante dans son principe et dans son objet, que
Frangoise Mayeur considére comme la charte philosophique du mouvement®. Dans ce texte,
Clarisse Coignet présente la morale indépendante non comme « une école suivant les errements
d'un maitre [mais comme] une république d'ouvriers d'accord sur le fondement de 1'édifice, et qui

t*! ». Elle voit dans ce mouvement un

[...] s'instruit et s'éclaire par le travail méme qu'elle accompli
exemple de la lutte séculaire entre les tenants de 1’émancipation de ’esprit humain et ceux qui
cherchent a I’asservir. Pour elle, la morale indépendante est un prolongement, sur le terrain
philosophique, de la Révolution frangaise. Adoptant une vision téléologique de I’histoire, elle
considere que I’humanité est arrivée a un point ou la construction d’une morale indépendante des
systémes religieux est devenue nécessaire : « Aujourd'hui la critique [...] nous montre [...] les
révélations comme des croyances non démontrées qui relévent du sentiment individuel [...]. La
morale sera-t-elle donc emportée dans cette grande submersion des croyances arbitraires* ? » Pour
Clarisse Coignet, si la morale restait attachée aux systemes religieux, elle risquerait de sombrer avec

les religions elles-mémes, d’ou la nécessité de fonder une morale autonome.

38 Pierre Ognier, « La “Morale indépendante” sous le Second Empire (1865-1870) », in Alain Dierkens (dir.),
L'intelligentsia européenne en mutation. 1850-1875, Bruxelles, Université de Bruxelles, 1998, p. 155-174. Pour une
bréve présentation de la participation de Clarisse Coignet au mouvement, voir Jeffner Allen, « Clarisse Coignet »,
in Mary Ellen Waithe (dir.), The History of Women Philosophers, volume 3, Dordrecht, Kluwer, 1991, p. 171-183.

39 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 3, op.cit., p. 293.

40 Frangoise Mayeur, « Le positivisme et I’Ecole républicaine », Romantisme, n° 21-22, 1978, p. 137-147.

41 Clarisse Coignet, La Morale indépendante, Paris, G. Bailli¢re, 1869, 194 p., p. 8.

42 Ibid., p. 26.
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Clarisse Coignet attaque particuliecrement deux écoles philosophiques : d’une part, la
métaphysique, et particulierement le spiritualisme et 1’éclectisme de Victor Cousin qui dominent a
cette période ; d’autre part le positivisme incarné¢ par Comte et Littré. Elle fait de la morale
indépendante une troisieme voie. Pour commencer, Clarisse Coignet attaque la métaphysique qui
considere que le monde humain est gouverné par des éléments extérieurs a lui. Pour la philosophe,
si ’esprit humain est libre de croire en des causes extérieures — par exemple en I’action d’un Dieu —
I’erreur de la métaphysique est de donner a ces spéculations une substantialité, c’est-a-dire une
réalit¢ au-dela de I’esprit qui les concoit. Ainsi, selon Clarisse Coignet, Dieu n’est qu’une
hypothése, et ne peut donc fonder une morale. La morale religieuse aurait par ailleurs pour

conséquence de dépouiller ’homme de sa liberté :

Non-seulement c'est Dieu qui nous donne le pardon, mais c'est lui qui incline nos cceurs
a I'humilité et qui les dispose a la repentance ; [...] il est impossible de saisir le point ou
la liberté divine finit, et ou la libert¢ humaine commence. Et pourtant, par un bizarre
retour, I'homme, qu'on a représenté comme si faible et si impuissant pour accomplir le
bien, devient tout a coup, quand il s'agit du mal, un abime de souillures. [Pourtant,]
Satan est le principe du mal comme Dieu est le principe du bien. [...] Vainement I'Eglise

s'efforce [...] de rétablir la responsabilité humaine, que ses prémisses ont détruite®.

Clarisse Coignet reproche a la morale métaphysique, et notamment a la morale chrétienne, de
nier la liberté humaine en faisant des actions des hommes soit le produit de la volonté divine, soit
celui de la volonté du diable. Elle souligne la duplicité du systéme moral de I’Eglise : si I’homme
n’est pas tenu responsable de ses bonnes actions, n’étant que 1’instrument de la volonté de Dieu, il
est condamné pour ses mauvais gestes, bien que Satan les lui ait inspirés. En somme, pour Clarisse
Coignet, aucune morale n’est viable si elle ne prend pour point de départ la liberté humaine.

C’est au nom de cette conclusion qu’elle attaque également le positivisme, qui considere que

I’étre humain est déterminé par la nature. Elle affirme au contraire que I’homme est libre,

parce qu'enclavé dans un systéme de forces et de lois qu'on appelle la nature, il entrevoit
un but que la nature ne lui donne pas. [...] Tandis que la plante et I'animal travaillent sur
un plan qu'ils n'ont pas tracé et en vertu d'une force involontaire, lui, cause, fin, et agent

de sa propre fin, tire son plan [...] de lui-méme, et le remplit par son propre effort*.

La possibilit¢é d’une morale indépendante découle donc, pour Clarisse Coignet, du fait
exclusivement humain qu’est la liberté, qui rend I’homme responsable et comptable de ses actions.

Alors que la morale métaphysique attache les actions humaines et leur sanction a une

43 Ibid., p. 41-44.
44 Ibid., p. 58-59.
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transcendance, que la morale positiviste conditionne les faits humains aux phénoménes naturels, la
morale indépendante fait le constat de 1’exceptionnalité humaine : seul ’homme est libre, seul il en
a conscience, et c’est cette liberté méme qui fait de lui un étre moral.

Le mouvement philosophique de la morale indépendante a des conséquences politiques. En
détachant la morale du dogme religieux, il s’attire les foudres de I’Eglise. Ainsi Hyacinthe Loyson
dénonce-t-il le mouvement du haut de la chaire de Notre-Dame de Paris. Clarisse Coignet répond a
cela qu’il n’a jamais été question d’attaquer la foi religieuse « dans son fondement psychologique,
mais seulement dans son caractére métaphysique et social®.» Mais la morale indépendante
n’effraie pas uniquement les catholiques. Elle promeut aussi une nouvelle pensée de 1’Etat,

audacieuse parce qu’elle est exprimée sous un régime autoritaire :

Si la morale considére I'homme comme le moyen d'une fin plus élevée que lui, la
politique [...] sacrifiera l'individu a la société, le citoyen a la patrie ; elle s'efforcera de
faire, non pas des hommes libres et dignes de respect, mais un Etat puissant et
dominateur. [...] Si la morale [...] a pour but la grandeur et I'é1évation de l'individu, 1'Etat

devient sous son inspiration une simple garantie de liberté [...] des citoyens*.

Comme elle I’écrit une trentaine d’années plus tard dans ses mémoires, pour Clarisse Coignet,
« la politique dérive de la morale*’ ». L’élaboration d’une morale indépendante est donc un moyen
de préparer un nouveau régime politique, appuyé sur des citoyens autonomes, dégagés des dogmes
et ayant appris a user au mieux de leur liberté : la République. La revue de la Morale indépendante
ayant obtenu I’autorisation de paraitre en tant que publication philosophique et morale, il lui est
cependant interdit d’aborder les sujets politiques sous peine de sanction. Elle cherche en 1868 a
devenir une feuille politique, mais échoue®. A partir de 13, au lieu de développer des thémes
ouvertement politiques, la revue s’intéresse a 1’école. Pierre Ognier constate que les articles liés a la
question scolaire se multiplient et atteignent un pic en 1869 et 1870, a la veille de la proclamation
de la République. La Morale indépendante donne une publicité enthousiaste a la création de la
Ligue de I’enseignement en février 1867 et signale en 1870 la fameuse conférence de Jules Ferry a
propos de 1’égalité d’éducation pour les deux sexes. Clarisse Coignet rejoint d’ailleurs les rangs de
la toute nouvelle Ligue de I’enseignement, promise a un grand avenir”. Elle s’exprime
réguliérement sur les questions scolaires, notamment au sujet des écoles Lemonnier. Il n’est donc
pas étonnant que ce soit en tant qu’experte des questions d’éducation qu’elle se trouve sollicitée par

le nouveau pouvoir républicain en 1870, a la chute de I’Empire.

45 Ibid., p. 177.

46 Ibid., p. 167-8.

47 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 3, op.cit., p. 273.

48 Sur ce point, voir Pierre Ognier, « La “Morale indépendante” sous le Second Empire (1865-1870) », art. cit.

49 Voir Arlette Boulogne, « Les femmes au début de la Ligue de I'Enseignement », Pénélope, n°11, Automne 1984, p.
95-98 et Philip G. Nord (préface de Vincent Duclert), Le moment républicain, op. cit., p. 135.
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E) Les femmes dans la réforme de ’Instruction publique, priorité de la transition démocratique

A la suite de la proclamation de la République, Clarisse Coignet prend part aux réunions
organisées a I’Hotel de Ville de Paris par le nouveau ministre de 1’Instruction publique Jules Simon.
Elle est ensuite convoquée par le maire pour siéger dans une commission féminine de douze
membres, qui se réunit a partir du 27 octobre 1870 parallélement a la commission masculine de 40
membres. Les deux commissions ont pour objectif d’élaborer une nouvelle loi sur I’enseignement
primaire. Dans la commission des femmes, elle retrouve Julie Toussaint qui dirige la Société pour
I’enseignement professionnel des femmes depuis la mort d’Elisa Lemonnier. Liées a cette société
siegent aussi dans la commission Mme Jules Simon et Mlle Marchef-Girard.

Joséphine Marchef-Girard, directrice de la premiére école professionnelle fondée par Elisa
Lemonnier, est I’auteure de deux livres sur I’instruction des filles dans les années 1860. Elle devient
en 1880 la premicre directrice du Colleége Sévigné, établissement secondaire libre qui sert de
modeéle a I’Etat lors de la création des lycées féminins I’année suivante. En 1884, un an aprés avoir
quitté la direction du collége au profit de Mathilde Salomon et aprés avoir fondé I’Ecole Monceau,
elle réclame un poste d’inspectrice générale en insistant sur ses 30 années d’expérience™. Dans son
ouvrage Les femmes : leur passé, leur present, leur avenir, elle revendique 1’égalité intellectuelle

des femmes et des hommes et dénonce la performativité des préjugés misogynes :

L’homme, croyant étre logique, se dit : la femme n’étant destinée qu’a un rdle tres
secondaire, n’est douée, par conséquent, que d’une intelligence un peu inférieure ; de
quoi lui serviraient des études suivies, une intelligence d’¢lite ? Et partant de la, il
néglige de cultiver cette intelligence, la laisse s’engourdir, et s’applaudit ensuite d’avoir
deviné si juste. Raisonnement vicieux qui s’appuie sur une proposition plus que

douteuse et dans lequel I’effet devient la cause’'.

Jeanne de Friedberg, dont le profil est assez proche, siége aussi dans la commission féminine
de 1870. Inspectrice des salles d’asile depuis son veuvage en 1860, directrice de I’Ecole supérieure
de filles de la ville de Paris, elle est nommée en 1880 a la téte de ’ENS de Fontenay*”.

Dans cette commission, Clarisse Coignet fréquente aussi Mme Bachellery, maitresse de
pension auteure de nombreux textes sur 1’éducation des filles, disciple de Jacotot, républicaine
engagée en 1848 qui a toujours fait valoir 1’égalité d’intelligence entre hommes et femmes™.
Clarisse Coignet collabore enfin avec Julie Daubié, premicre Frangaise bacheliére en 1861.

La composition de cette commission fournit un apergu des personnalités considérées comme

expertes des questions éducatives a ’avénement de la Troisiéme République. Nombre d’entre elles

50 Dossier de carriére de Joséphine Marchef-Girard, F/17/23420.

51 Citée par Isabelle Ernot, Historiennes et enjeux de l'écriture de l'histoire des femmes, op. cit., p. 516.

52 Dossier de carriére de Jeanne de Friedberg, F/17/22872.

53 Sur Mme Bachellery, voir Rebecca Rogers, (préface de Michelle Perrot), Les bourgeoises au pensionnat, op. cit.
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continuent de jouer un role majeur dans les décennies qui suivent, et décédent ou se retirent dans les
années 1890, comme Joséphine Marchef-Girard et Jeanne de Friedberg. De toutes ces femmes,
Clarisse Coignet est celle qui connut la plus grande longévité. La plupart de ses collégues ont les
deux pieds dans le X1x¢ siécle. Pauline Kergomard, futur grand nom de I’Instruction publique, n’a
alors que 32 ans et n’est pas encore suffisamment active pour y siéger. Et celles qui bénéficieront de
la nouvelle offre scolaire de la République sont encore enfants.

Lorsqu’elle se remémore I’année 1870, Clarisse Coignet note que « c'est avec une conscience,
un calme, un bon vouloir et un bon accord qui pourraient servir d'exemple a bien des réunions
masculines que [la commission des dames a révisé] le programme de l'enseignement primaire™ ».
Cette remarque a priori anodine est en fait révélatrice de la fagcon dont ces femmes, exclues de la
vie politique, s’érigent en modele du débat démocratique. Lorsque le 3 décembre 1870, les
commissions masculine et féminine se réunissent pour échanger leurs conclusions, le rapport des
femmes, lu par Clarisse Coignet, contredit celui des hommes. A la différence du rapport concurrent,
celui des dames exige par exemple 1’obligation pour tout enseignante de posséder un brevet
¢lémentaire, les religieuses disposant jusqu’alors du privilege de la lettre d’obédience. Au terme de
tractations, ce sont les conclusions des femmes qui sont acceptées a une grande majorité.

A la suite de cet événement, et pour éviter des dissidences, une sous-commission mixte et
paritaire de 14 membres est créée. Clarisse Coignet y siege tout en continuant d’assister aux
réunions de la commission des dames. Car I’existence d’une commission mixte n’empéche pas la
commission féminine de produire un rapport spécial. Ce texte, signé du 8 février 1871, laisse

apparaitre le nom de sa rédactrice principale, Clarisse Coignet>

. Elle y expose son étude en faveur
de I’introduction de la coéducation a 1’école, a laquelle la commission des dames se dit favorable a
raison de 15 voix contre une. Le rapport aborde aussi d’autres questions : il critique par exemple la
perspective d’un monopole étatique sur I’enseignement. Rappelons a ce sujet que les écoles d’Elisa
Lemonnier, pionniéres, relévent de I’enseignement libre, et que nombre de femmes qui si¢égent dans
la commission sont précisément liées a ces écoles. La commission des dames se déclare par ailleurs
aux deux tiers favorable a la laicité scolaire par I’exclusion de tout enseignement religieux. Elle
réclame aussi 1’égalit¢ des traitements pour les instituteurs et institutrices, I’identit¢ de
I’enseignement secondaire des filles et des garcons. Le rapport se termine par trois veeux :
I’organisation d’un véritable enseignement professionnel pour les deux sexes, la réforme de
I’enseignement secondaire des garcons et la création d’un enseignement secondaire pour les filles.
Les années 1870-1871 apparaissent comme un laboratoire des réformes pédagogiques mises
en place dix ans plus tard. C’est pour Clarisse Coignet un moment de socialisation dans les futurs
réseaux politiques au pouvoir. C’est par exemple a cette période qu’elle rencontre Ferdinand

Buisson : « Liés par la conformité des sentiments patriotiques et des vues scolaires, nous

54 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 3, op. cit., p. 337.
55 Clarisse Coignet, Rapport présenté au nom de la Commission des dames chargée d'examiner les questions
relatives a la réforme de l'instruction primaire (appendice de Fanny Delon), Paris, imprimerie Paul Dupont, 1871.
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travaillimes alors souvent ensemble®. » En effet, le nom de Clarisse Coignet apparait dans le
comité de patronage de 1’orphelinat des Batignolles, que Ferdinand Buisson dirige en 18717, Cet
orphelinat mixte et innovant fusionne bientdt avec celui de Cempuis, qui sera popularisé par une
campagne de presse assassine en 1894. L’intérét de Clarisse Coignet pour cet établissement n’est
pas ¢tonnant. En effet, en 1871, le rapport de la commission des dames fait une place importante a
la pédagogie novatrice, notamment a la méthode Froebel. Trente ans plus tard, dans ses mémoires,

Clarisse Coignet critique les méthodes pédagogiques qui ont dirigé sa propre instruction :

Nos fillettes [ayant] un maitre qui éveille leur esprit [...], ne se doutent pas de ce qu'ont
¢été les lecons pour leurs grand'meres [...] ; la géographie : une défilade de capitales, de
chefs-lieux, de rivieres, de caps, de golfes, etc. ; 1'histoire : des noms et des dates ; les
langues : des régles et des mots. [Tout cela] a apprendre et a répéter littéralement’®.

Pénétrée de la nécessité de changer ces méthodes, Clarisse Coignet fonde I’ Association pour
la réforme et la diffusion de I’enseignement en France. C’est au nom de cette société qu’elle
contacte en 1871 Octave Gréard, directeur de I’enseignement primaire de la ville de Paris, qui a pris
part avec elle aux commissions de I’Instruction publique 1’année précédente. Elle obtient de lui
I’autorisation de faire une tentative d’innovation pédagogique dans une école parisienne.
L’association y introduit la méthode Froebel et organise le voyage de la directrice a Li¢ge, dans une
école qui applique déja des méthodes novatrices, afin qu’elle les perpétue a son retour™.

Dans cette période de transition politique, Clarisse Coignet poursuit aussi une activité¢ de
publiciste dans la Revue politique et littéraire, plus connue sous le nom de Revue bleue. Le
directeur de cette feuille, Eugene Yung, avec qui elle partage nombre de ses convictions, est le mari
de sa fille ainée. C’est donc dans les pages de la Revue bleue qu’elle critique en 1872 le projet de loi
sur I’instruction primaire présenté¢ a la Chambre par Jules Simon. Elle déplore son renoncement a
laiciser I’enseignement : « Il y a a nos yeux trop d’écart entre les conceptions du gouvernement
existant et les veeux les plus légitimes de la démocratie libérale® ». Clarisse Coignet considére par
ailleurs que la mise en place de I’obligation scolaire devrait étre une priorit¢ du gouvernement :
« Dans une démocratie, en effet, quand tous indistinctement peuvent arriver au pouvoir et en
disposent par le vote, 1’ignorance des individus est le mal le plus dangereux. » L’enseignement
obligatoire serait une garantie pour la société entiere : « L’intérét public commande donc de le
généraliser [...] par tous les moyens, et si la gratuité absolue est un de ces moyens, on généralisera
la gratuité. » Elle conclut par ailleurs avec éclat que la « solution du débat entre I’enseignement

laique et I’enseignement congréganiste se trouvera dans la séparation de I’Eglise et de I’Etat ».

56 Clarisse Coignet, Ou allons-nous, op. cit., p. 31.

57 Patrick Cabanel, Ferdinand Buisson, op. cit., p. 91.

58 Clarisse Coignet, Mémoires, tome I, Lausanne, C. Pache-Varidel, 1899, p. 142.

59 Cet épisode est conté dans le tome 3 des mémoires de Clarisse Coignet, op. cit., p. 350.
60 Clarisse Coignet, « Le projet de loi sur I’instruction primaire », Revue bleue, 2 mars 1872.
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F) Clarisse Coignet dans I’élaboration de la politique scolaire de la République des républicains

Aprés une décennie d’Ordre moral, le nouveau gouvernement aux mains des républicains
lance une série de lois scolaires. En 1879, au moment de la discussion du projet visant a créer un
enseignement secondaire pour les jeunes filles, Clarisse Coignet prend la plume dans la Revue
bleue. Elle commence par établir I’historique de I’instruction des filles en France depuis la
Révolution francaise. Elle déclare que « si les conséquences de [la Révolution] ont été si lentes a se
produire, [...] c'est d'abord qu'on ne transforme pas en un jour les mceurs comme les lois, c'est
ensuite que les femmes elles-mémes, loin d'aider a la transformation, I'ont retardée de toutes leurs
forces® ». Face a ce constat, Clarisse Coignet estime qu’il faut républicaniser les Frangaises par
I’école. Les lycées doivent avant tout donner aux filles « un véritable amour des institutions de leur
pays ». Parce qu’elle se souvient de la polémique autour de la loi Duruy en 1867, Clarisse Coignet
est consciente des difficultés que rencontrera I’enseignement secondaire des filles avant d’étre
accepté : « L'éducation des filles [...] est la derniere réserve des partis anciens ; ils mettront de
I'acharnement a la défendre. » Elle est cependant convaincue qu’« aucune réforme n'atteindra les
mceurs d'une fagon plus profonde, [...] aucune ne donnera a la république plus d'assises ».

Car Clarisse Coignet voit dans I’instauration de lycées féminins une réforme beaucoup plus
efficace que celle mise en place par Victor Duruy en 1867. Pour la philosophe, les cours
secondaires créés a cette date ne réussissent pas a « forcer [I’éléve] a réfléchir ». Dans les cours, et a
la différence des lycées, professeurs et éléves n’ont pas de relation suivie, ce qui annihile toute
efficacité pédagogique®. Par ailleurs, Clarisse Coignet accuse les cours, auxquels assistent les
meres des éléves, de ne pas avoir le caractére « de simplicité et de recueillement qui convien[t] a
I'école ; ils ne créent pas pour la jeunesse cette atmosphere de réflexion et d'étude qui, la séparant
[...] de I'¢tourdissement du monde, donne aux pensées une direction plus sérieuse et plus ferme ».

Partisane des lycées, Clarisse Coignet espere qu’ils offriront aux filles les mémes études
qu’aux gargons : « Nous n'irons pas jusqu'a bannir le latin et le grec : c'est une puérilité de dire que
les hommes ont surtout besoin des langues anciennes pour 1'étude du droit et de la médecine ; les
lettres classiques sont surtout un moyen puissant d'éducation intellectuelle et morale. »

En outre, tout comme Paul Bert, Clarisse Coignet s’oppose a 1’existence d’internats dans les
nouveaux lycées. Elle y voit la menace du casernement dans une discipline trop stricte héritée
d’anciens modéles éducatifs. Comme elle le déclare en 1881, I’éducation claustrale donnée aux
femmes ne peut convenir a une société démocratique®. Clarisse Coignet redoute aussi une
conséquence de l’internat: la nécessit¢ de fournir aux éléves un enseignement religieux. De
manicre générale, elle encourage les législateurs a faire preuve d’audace et a ne pas reproduire le

modéle du secondaire masculin : « L'Etat, n'ayant jamais rien fait pour l'enseignement des filles,

61 Clarisse Coignet, « Enseignement secondaire des jeunes filles — les projets de loi de MM. Camille Sée et Paul
Bert », Revue bleue, 19 avril 1879.

62 Une critique similaire est émise par Madeleine Daniélou 30 ans plus tard. Voir chapitre 6.

63 Clarisse Coignet, De [’éducation dans la démocratie, Paris, C. Delagrave, 1881, 344 p., p. 142.
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posséde ce grand avantage que le passé ne l'enchaine pas : il ne se heurte a aucune routine, a aucun
préjugé du corps enseignant [...]. Il peut créer de toutes pieces®. » La volonté d’adapter 1’éducation
féminine aux temps modernes s’accompagne chez Clarisse Coignet d’une confiance absolue dans la
République : « La démocratie a fait pour [les femmes] infiniment plus que tous les rois [...] et, si la
législation contient encore a leur sujet certaines injustices, les principes de la sociét¢ moderne
condamnent ces injustices a disparaitre un jour® ».

Pourtant, en analysant les débats parlementaires autour de la création d’un enseignement
secondaire féminin, Francoise Mayeur a montré que les républicains n’en font pas une priorité :
« L'isolement de [Camille Sée] au moment du vote, le peu d'intérét de la part de ceux-la mémes qui
ont voté la loi semblent bien montrer que les républicains n'en demandaient pas tant [...]. La loi

Camille Sée reste bien l'ccuvre d'un homme seul®®

. » Le soutien apporté par les parlementaires a la
loi Sée reléve plus de la manifestation d’une orthodoxie républicaine que d’une conviction profonde
de la nécessité de réformer I’instruction des filles. C’est par anticléricalisme que les républicains
votent une loi congue contre les couvents. Dans ces circonstances, 1’¢loge que Clarisse Coignet fait
de Jules Ferry témoigne d’un enthousiasme qui surestime I'intérét que les républicains portent a
I’instruction des filles : « Nul dans I'enseignement ne fait plus pour les femmes. [...] Animé de ce
sentiment de justice qui est la noblesse de la démocratie, il s'attache [...] partout a ouvrir également
aux deux sexes les ressources de l'instruction®. »

I1 est vrai que Jules Ferry est un des rares politiques a rejeter le modele de séparation des
spheres qui enferme les femmes dans leur réle d’épouse et de mere. Dans son discours de 1870 sur
I’égalité d’instruction salué par la Morale indépendante, il convoque I’exemple américain pour
vanter les vertus de la coéducation et de I’acces des femmes aux carrieres libérales. Sur de
nombreux points, il est affinit¢ avec Clarisse Coignet, qui dit d’ailleurs 1’avoir connu
personnellement®. A ses yeux, Jules Ferry n’est pas uniquement un partisan de l’instruction

féminine : il est le grand nom de la laicité scolaire.
G) Enseigner la morale laique dans les écoles de la République

Avec I’avénement de la République, Clarisse Coignet réinvestit son pass¢ de philosophe dans
I’¢laboration d’une morale laique. Dés 1874, elle fait paraitre dans la Revue bleue un article intitulé
« De I’enseignement de la morale dans les écoles laiques® ». La méme année, en plein Ordre moral,

elle rédige un Cours de morale a l'usage des écoles laiques™. Puis elle publie chez Delagrave De
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68 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 4, Lausanne, impr. C. Pache-Varidel, 1904, p. 282.

69 Clarisse Coignet, « De I’enseignement de la morale dans les écoles laiques », Revue bleue, 7 mars 1874.
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I’éducation dans la démocratie’ en 1881 et La Morale dans [’éducation™ en 1883. Ces textes
suivent une ligne philosophique comparable : Dieu n’y est jamais mentionné, le principe de la
morale réside dans la liberté humaine, la morale se communique plus qu’elle ne s’enseigne. Le
régime de liberté qui régne dans 1’édition des manuels scolaires explique que tous les manuels de
morale ne se ressemblent pas. Pour 1’enseignement primaire, ce sont les conférences cantonales
d’instituteurs et les commissions départementales qui proposent une liste de manuels dans laquelle
puisent les enseignants. A D’instar de ceux de Clarisse Coignet, plusieurs ouvrages dissocient
complétement la morale de 1’idée de Dieu. Celui de Mme Henry Gréville intitulé L'Instruction
morale et civique des jeunes filles est méme mis a I’Index par le Vatican. Cela n’empéche pas les
ouvrages de ces deux femmes d’apparaitre dans la liste des 25 manuels d’instruction morale adoptés
par les conférences d’instituteurs pour ’année scolaire 1883-1884, ce qui leur donne une
consécration quasi officielle, aux cotés de ceux de Paul Bert, Gabriel Compayré ou Jules Steeg”.
Les ouvrages de Clarisse Coignet ne mentionnent pas les devoirs envers Dieu inscrits par
Jules Simon dans les programmes malgré ’opposition de Jules Ferry. Lorsque ce dernier est
interpelé par le duc de Broglie au Sénat le 31 mai 1883 a propos des manuels de morale qui ne

soufflent mot des devoirs envers Dieu, il défend le livre de Clarisse Coignet :

[11 est] le plus dégagé [...] des données métaphysiques et religieuses, [mais il] s’exprime avec
tout le respect, toute la conscience qu’il faut : ‘‘L’irréligion, dit-elle, ne doit jamais trouver
place a 1’école, au-dela des vérités d’expérience... Cet ‘‘au-delda’ est le domaine de la
religion, qui ne lui sera point 6té... Quand la religion cessera d’étre un pouvoir social, elle

reprendra sur les Ames une autorité que nul ne lui disputera””’*.

Clarisse Coignet reste fidéle aux positions de la Morale indépendante : sa morale est distincte
du dogme religieux, mais n’est aucunement antireligieuse. Mais si Jules Ferry salue la ligne
philosophique suivie par Clarisse Coignet, Eugene Manuel, futur inspecteur général et président du
jury de D’agrégation féminine de lettres, critique son manuel dans la trés officielle Revue
pédagogique : « Ce livre ne donne-t-il pas a craindre, par ce silence méme, que la société laique ne
devint une société athée™? » A I’inverse, Charles Defodon considére dans le Manuel général de
[’Instruction primaire que « si Mme Coignet combat la théocratie comme une tyrannie de la
conscience, elle respecte la religion, sans y prendre sa source, comme une libre expression de

sentiments” ». Il rejoint le commentaire du philosophe Emile Boutroux, qui considére que Clarisse

71 Clarisse Coignet, De [’éducation dans la démocratie, op. cit.

72 Clarisse Coignet, La morale dans I’éducation, Paris, C. Delagrave, 1883, 82 p.

73 Sur ce point, voir Pierre Ognier, Une école sans Dieu ? 1880-1895, l'invention d'une morale laique sous la
Troisieme République, Toulouse, Presses universitaires du Mirail, 2008.

74 Pour une analyse du discours, voir Louis Capéran, Histoire de la laicité républicaine. 3, La laicité en marche, 1961,
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Coignet combat la théocratie sans pour autant combattre la religion’’. Jules Ferry, Eugéne Manuel,
Charles Defodon, Emile Boutroux, autant de personnalités phares de 1’école républicaine qui
commentent, dans des espaces de grande audience, les manuels de Clarisse Coignet. Si ses ouvrages
font I’objet de tels débats dans les années 1880, c’est parce que 1’enseignement moral, voué a la
formation du futur citoyen, cristallise les conflits. Clarisse Coignet le définit ainsi : « La pratique
seule de cette morale ¢levera la démocratie a son véritable rang. C'est pour contribuer a la répandre,
a la faire pénétrer surtout dans I'éducation, que nous avons écrit ces entretiens. Placé entre un
monde qui n'est plus, et un monde qui n'est pas encore, nous nous efforcons d'éclairer [...] les
confusions inévitables aux époques de transition’.

Mais s’il faut une morale nouvelle pour un régime nouveau, il faut aussi en modifier les
méthodes d’enseignement. Clarisse Coignet insiste sur le fait que la morale, étant I’art de se
gouverner, ne peut étre enseignée comme « une collection de maximes, une régle qui s’apprend ou
un ordre qui s’exécute’ ». Pour la philosophe, la morale doit inspirer toute la vie scolaire : « il est
dangereux de multiplier les régles. [...] Il les faut en petit nombre [...] mais d'une application
rigoureuse. Qu'on évite aussi de donner a la surveillance le caractére du soupgon. La défiance donne
envie de mal faire, tandis que la confiance inspire 'honnéteté®. » La personnalité de 1’enseignant est
fondamentale : « Si la morale ne s’enseigne guére au sens littéral du mot, dans une trés grande
mesure elle se communique, et la premiére qualité de I’instituteur sera d’en étre [...] pénétré®!. »

Clarisse Coignet déclare par ailleurs que ses livres ne sont que des auxiliaires a
I’enseignement du maitre. Plus le théme des conversations sera puisé dans la vie quotidienne des
enfants, plus le cours de morale sera efficace. Ses manuels de morale prennent d’ailleurs la forme
de discussions. Le cheminement s’apparente a la méthode socratique : I’enseignant commence par
des questions simples et monte ensuite en généralité, toujours en rebondissant sur les réponses des
éléves. A ce propos, Clarisse Coignet met en garde I’enseignant. I doit se mettre & la portée des
¢leves et rejeter toute posture professorale : « La morale, pour I’enfant, se résume dans 1’examen de
conscience. Si on le conduit & faire cet examen librement [...] on aura réussi, car il y puisera
I’énergie de la lumiére que les discours les plus éloquents [...] ne lui donneront pas®. »

Si les ouvrages de Clarisse Coignet ont été retenus pour les cours de morale dans les écoles
primaires, la philosophe réfléchit aussi a cet enseignement dans les lycées de filles. Dans son article
de la Revue bleue antérieur a la loi Sée, elle part du principe que 1’enseignement secondaire des
filles s’étendra sur huit ans partagés en deux cycles®. Elle préconise que dans le premier cycle (a

partir de douze ans), la méme enseignante suive les €éléves plusieurs années d’affilée, pour pouvoir
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exercer sur elles une influence morale durable. Le deuxiéme cycle ouvrirait une période de
réflexion sur la morale et ses implications. A partir de la sixiéme année, Clarisse Coignet préconise
d’étudier I’histoire des idées morales, depuis I’Antiquité jusqu’au temps présent. Elle propose
ensuite de mettre a 1’¢tude la filiation entre la Révolution francaise et les institutions de la
Troisiéme République. Cette approche de la morale par I’histoire des idées philosophiques est
portée par la conviction que I’humanité progresse vers une émancipation de I’esprit humain et une
reconnaissance de la dignité individuelle, depuis 1’état de sauvagerie, jusqu’a I’étre civilisé en
République. Au cours de leur septiéme année, les éléves étudieraient 1’évolution des meeurs au XIxe
siécle par I’analyse des transformations de la famille et de la place sociale des femmes. La dernicre
année serait enfin consacrée a un commentaire de la Constitution de la Troisieéme République.

Le programme d’enseignement moral que Clarisse Coignet veut offrir aux jeunes filles est
ambitieux. Il est une source d’inspiration pour ceux qui créent les nouveaux lycées 1’année suivante.
Ainsi, la Société pour 1’étude des questions secondaires qui se réunit 24 fois en 1881 pour fixer le

t*. Néanmoins, le

contenu d’enseignement calque sa proposition sur celle de Clarisse Coigne
programme réellement mis en place est beaucoup moins ambitieux : la philosophie est écartée, de
méme que ’histoire des religions. Clarisse Coignet avait manifestement montré trop d’audace pour
les filles... Son projet se heurte au conservatisme de nombreux républicains. Nicole Mosconi
rapporte en effet une séance au Conseil supérieur de I’Instruction publique ou il est question
d’introduire dans les lycées de filles une étude des grands systemes de morale : « Jules Simon
proteste : ‘“‘On en fera des ergoteuses, des discuteuses, des femmes ingouvernables !,
‘“‘ingouvernables”’, c'est-a-dire insubordonnées au pouvoir paternel et marital®. » L’émancipation

intellectuelle des femmes ne doit pas se faire aux dépens du pouvoir masculin.

Source de la photographie de Clarisse Coignet p. 58 : Musée des beaux-arts et d’archéologie de Besangon.

ll- Souvenirs de jeunesse d’Albertine Eidenschenk et de Marie
Baertschi : « Fontenay a voulu nous faire libres® »

En 1879, Paul Bert fait voter une loi rendant obligatoire 1’existence d’une école normale de
filles et d’une école normale de gargons dans chaque département. Cela entraine une densification
du réseau des institutions féminines, puisque 64 nouvelles écoles de filles sont ouvertes contre six
écoles de garcons®’. A la fin du ministére Duruy, dix ans plus tot, la France ne comptait que neuf
écoles normales de filles, dont sept aux mains des congrégations religieuses. La loi Bert marque

donc un tournant dans la prise en main, par I’Etat, de la formation du personnel primaire féminin.
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Certes, il existait des institutrices laiques avant la loi Bert. Cependant, d’aprés Anne T.
Quartararo, elles ne différaient pas vraiment des religieuses enseignantes : « La plupart de ces
institutrices avaient probablement été¢ éduquées dans des couvents et on ne peut considérer qu’elles
étaient moins religieuses que les femmes qui avaient formellement prononcé leurs veeux®. »
L’adjectif « laique » adossé a la profession d’institutrice prend un sens nouveau a partir des années
1880. Les institutrices laiques ne sont plus uniquement des femmes extérieures a toute
congrégation, elles sont des professionnelles censées remplir une « mission laique » au service de la
République. Pour ce faire, ’ENS d’enseignement primaire de Fontenay forme le personnel des
écoles normales de filles. Il s’agit d’étudier cette institution a travers les expériences de deux
fontenaysiennes, Marie Baertschi et Albertine Eidenschenk, qui mettent toutes deux en avant
I’originalité¢ de la nouvelle institution dans le paysage de I’instruction féminine de 1’époque. Ces
trajectoires permettent par ailleurs d’explorer la naissance d’un groupe professionnel marqué par un

fort esprit de corps : la communauté des fontenaysiennes.
A) Personnalités impliquées dans la fondation de Fontenay

Aux nouvelles écoles normales, vitrines du régime, il faut un personnel d’élite. La loi Paul
Bert s’accompagne donc de la fondation de deux ENS, celle de Saint-Cloud (1882), pour les
garcons, et celle de Fontenay (1880), pour former les futures professeures et directrices d’écoles
normales de filles. Ferdinand Buisson, devenu en 1879 directeur de I’Enseignement primaire, est la
picce maitresse de I’organisation de ces deux ENS. Il aurait bénéficié de I’aide de Clarisse Coignet,
qu’il connait depuis 1870. C’est sur les conseils de la philosophe qu’il aurait contacté Edouard
Jacoulet, inspecteur d’académie, pour lui proposer la direction de ’ENS de Saint-Cloud®. A la
demande de Ferdinand Buisson, Clarisse Coignet aurait rédigé une lettre a Ferry, ministre de
I’Instruction publique, pour appuyer cette candidature, finalement validée™.

De méme, Clarisse Coignet joue probablement un rdle dans la nomination de Jeanne de
Friedberg a la téte de ’ENS de Fontenay. Cette dernicre avait siégé dans la commission des dames
en 1870 aux cotés de Clarisse Coignet, qui I’estime. En effet, en 1879, dans un article de la Revue
bleue, la philosophe préconise la création d’un lycée-modéle a Paris, pour lequel il y aurait intérét a
faire appel & « Mme de Friedeberg [sic], directrice de 1’Ecole normale de la Seine, et qui a fait faire
a cette Ecole de si grands progrés® ».

C’est finalement de ’ENS de Fontenay que Jeanne de Friedberg devient directrice. Si son

nom a été éclipsé par celui de Félix Pécaut, inspecteur des études, c’est parce qu’a ses débuts, la

88 Anne T. Quartararo, Women Teachers and Popular Education in Nineteenth-Century France, op. cit., p. 41 :
«Many of these institutrices were probably educated in convent schools and cannot be considered any less
religious than the women who had formally taken vows ».
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90 Pierre Ognier, Une école sans Dieu ? op., cit., p. 209.
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direction de Fontenay est concue de maniere bicéphale. Dans un contexte de rivalité avec les
pensionnats religieux, il est impossible qu’un pensionnat public de filles soit dirigé uniquement par
un homme, d’ou le choix de lui associer une femme pour gérer I’intendance globale de I’institution.
Marie Baertschi, entrée en 1887 a Fontenay, se remémore en 1903 ses deux années a ’ENS et se
souvient de la répartition des tiches entre les deux responsables: Jeanne de Friedberg était
« chargée d'organiser la vie matérielle et en quelque sorte familiale de Fontenay, de veiller a 1'ordre,
a la bonne tenue des éléves, etc. M. Pécaut évitait avec soin d'empiéter sur les attributions de sa
collaboratrice” ». Mme de Friedberg avait été choisie parmi les femmes les plus brillantes de
I’Instruction publique. En 1879, ses supérieurs hiérarchiques la décrivent comme « une femme d'un
esprit ¢levé, ferme, douée de toutes les aptitudes nécessaires a la direction intellectuelle et morale
d'un établissement normal® ». Elle est trés appréciée des familles et des éléves, a beaucoup
d’autorité sur son personnel et « se consacre a ses devoirs avec une abnégation absolue® ».

Comme Jeanne de Friedberg, Félix Pécaut est tout entier dévoué a la cause de I’instruction
populaire. Clarisse Coignet, qui fréquenta beaucoup Fontenay, le décrit comme « un pédagogue au
sens le plus élevé du mot [qui] possede une [...] profonde intuition de 1'dme humaine [et] a le don
d'exciter les jeunes au bon combat, de leur faciliter la victoire® ». Pécaut finit par incarner Fontenay
a lui seul. Pourtant, sa nomination a la té€te de I’ENS n’a rien d’évident : ancien pasteur protestant
en rupture de ban, il n’est pas un universitaire.

Collaboratrice régulieére de 1’école ou elle vient donner des conférences en tant qu’inspectrice
générale des écoles maternelles®, Pauline Kergomard revient des années plus tard sur la trajectoire
particuliére de Pécaut. En 1899, persuadée d’étre dirigée par une administration bureaucratique, elle
décrit les années 1880 comme I’age d’or de I’Instruction publique ou furent actifs des grands

hommes au parcours atypique :

Ferry, Buisson, Pécaut, avaient-ils passé¢ des concours, le premier pour se jurer
d’organiser 1’enseignement laique, le deuxiéme pour I’inventer et 1’organiser; le
troisiéme pour fonder 1’éducation pédagogique des femmes ? [...] Ce qui manque, dans

notre pays [...] ¢’est, pour la plupart des chefs, /a foi dans leur ccuvre”’.
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Félix Pécaut fut en effet de ceux qui communiquérent a leurs éléves leur foi en 1’éducation. Il
marqua toute une génération de professeures et directrices d’écoles normales passées a Fontenay
lorsqu’il était en fonction, entre 1880 et 1896. Ainsi, Marie Baertschi se souvient que le « mythe

Pécaut » était vivace dans les écoles dirigées par des fontenaysiennes tout juste sorties de I’ENS :

Comme la plupart des ¢€leéves qui entraient alors a Fontenay, je venais dune école
normale primaire. J'avais eu comme directrice et comme professeurs d'anciennes
Fontenaysiennes. Depuis plusieurs années, mes compagnes et moi, nous avions entendu
parler de M. Pécaut avec une telle vénération, une telle ardeur, qu'il était devenu pour

nous comme une figure de légende. [...] C'est M. Pécaut qui nous attirait a Fontenay®®,
B) Félix Pécaut, I’ame de Fontenay

Félix Pécaut semble avoir été, pour Marie Baertschi, a la hauteur de son mythe. Quinze ans
apres avoir quitté I’école, elle déclare : « Je dois a M. Pécaut le meilleur de mon étre et de ma vie ».
De la méme maniére, Albertine Eidenschenk écrit en 1905 : « Quel que soit le sujet d'éducation qui
se présente a mes réflexions, presque toujours, aux sources mémes de ma pensée, je trouve une
parole de mon maitre F. Pécaut” ». Tout comme Marie Baertschi, Albertine Eidenschenk se
revendique comme la fille spirituelle de Pécaut. Appartenant & la promotion 1884, elle quitte
Fontenay en 1886 pour devenir professeure d’école normale, mais y revient comme répétitrice de
lettres'® entre 1887 et 1892, au moment ou Marie Baertschi fait ses études. Ces sept années passées
a Fontenay comme ¢leéve, puis comme répétitrice, I’ont amenée a beaucoup cotoyer Pécaut : « [Jai
vécu] avec lui dans une communication journaliere d’idées, dans une union de sentiments dont je
suis fiére ; [...] aucune [n’Ja mis plus de sincere docilité de cceur, plus d’application a comprendre
cette grande dme, a se pénétrer de sa pensée'’’. »

C’est d’abord au sein de I’association des anciennes ¢éléves de Fontenay qu’Albertine
Eidenschenk se donne pour mission de perpétuer la mémoire et les enseignements de son maitre.
Cette association fondée en 1894, avec les encouragements de Pécaut, édite un bulletin mensuel qui
vise & maintenir le lien entre les anciennes camarades de promotion. A partir de la fin des années
1890, Albertine Eidenschenk s’investit beaucoup dans 1’association ainsi que dans la revue. Deux
ans aprés la mort de « Monsieur I’Inspecteur », elle réclame que I’ENS soit renommée « Ecole Félix
Pécaut » et suggeére d’insérer en épigraphe, sur la couverture du bulletin, le dernier mot prononcé

par Pécaut devant I’assemblée des anciennes éléves le 6 aolit 1896 : « nous maintiendrons'® ». Le

98 Marie Edouard-Fuster, « M. Pécaut a Fontenay », L’Ecole nouvelle, janvier-février 1903.

99 Albertine Eidenschenk, « La femme francaise et la République », La Femme nouvelle, 15 janvier 1905.

10011 y a a Fontenay plusieurs répétitrices en lettres et en sciences. Leur role consiste a faciliter 1’appropriation du
cours par les éléves. Elles ont donc un statut intermédiaire entre les éléves, les professeurs et I’administration.

101 Albertine Eidenschenk, « Notre ceuvre doit-elle étre autre que celle de M. Pécaut ? », Bulletin des fontenaysiennes,
avril 1911.

102 « Comptes-rendus des comités régionaux », Bulletin des fontenaysiennes, avril 1900, p. 66.
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personnel des écoles normales de filles se donne en effet pour mission de « maintenir » ’esprit de
Fontenay dans I’enseignement primaire.

Devenue un grand nom de I’Amicale et une directrice d’école normale renommée, Albertine
Eidenschenk est invitée a prendre la parole a la Sorbonne le 10 juin 1930 pour célébrer le
cinquantenaire de la fondation de Fontenay. D’apres elle — elle rejoint sur ce point Pauline
Kergomard — la singularit¢ de Pécaut résidait dans le fait qu’il était étranger au monde
universitaire. Ce n’est pas comme détenteur d’un savoir qu’il s’imposait aux éléves, mais par sa foi

en ’ceuvre éducatrice et par I’exemplarité de sa vie :

Fontenay a ét¢ pour nous autre chose qu'une grande école d'éducation intellectuelle.
Grace a l'exceptionnelle personnalité de son directeur, elle a été pour nous le foyer de
vie intense auquel [...] nous avons emprunté le feu pour alimenter le noétre. [...] Il y avait
en Félix Pécaut quelque chose qui le mettait tout de suite hors de pair : une vie morale
intense, une passion ardente du bien des ames et du bien public, une flamme intérieure

qui lui donnait sur tous ceux qui l'approchaient un ascendant extraordinaire'®.

Pour quantité de fontenaysiennes arrivées a 1’école a I’aube de leurs 20 ans, Pécaut a joué un

role majeur. Marie Baertschi se souvient que son but était de former

des personnes et non des mécanismes savants et bien montés, ni des mannequins de
société, habillés, modelés et pensant selon la mode. Des personnes, c'est-a-dire des étres
qui vivent d'une vie propre et qui sement la vie autour d'eux, voila peut-étre 'esprit de
Fontenay dans son trait caractéristique. [...] Il employait quelquefois avec nous, dans les
conseils qu'il nous donnait au départ, cette formule hardie dans sa concision, et qui

résumait tout ce qu'il espérait, tout ce qu'il attendait de nous : « Osez étre'™* ! ».

Cet « Osez étre | » traduit la conviction de Pécaut qu’une enseignante digne de ce nom doit
devenir un étre de raison, épris de vérité et de justice, pour inspirer ses éléves. Son objectif premier
ne doit pas €tre de les préparer a un examen, mais de les ¢lever intellectuellement et moralement,
sans quoi, d’apres Pécaut, 1’école n’est plus « qu'un atelier scolaire, ou l'on perfectionne les outils
humains en vue de la plus utile production possible ; [...] ce n'est pas la de 'éducation : c'est [...] une
mécanique intellectuelle bien montée'” ». Par son charisme, Pécaut est lui-méme un exemple.
Ainsi, Marie Baertschi déclare en 1900 : « les anciennes ¢léves de M. Pécaut [savent] ce que peut

sur une ame la vue ou la pensée toujours présente d'un étre moral supérieur'® ».

103 Madame A. Eidenschenk-Patin, 1864-1942, directrice de l'école normale d'institutrices de Douai, op. cit., p. 53.

104 Marie Edouard-Fuster, « M. Pécaut a Fontenay », L Ecole nouvelle, janvier-février 1903.

105 Félix Pécaut, « La directrice d'école normale », Revue pédagogique, avril 1892,

106 M. B. [Marie Baertschi], « Des puissances invisibles dans la formation du caractére », Bulletin des fontenaysiennes,
janvier 1900.
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C) « Osez étre ! »

Par son appel a oser étre, Pécaut pousse les futures professeures d’école normale a sortir du
carcan de I’enseignement pour se forger des personnalités dignes d’inspirer leurs éléves. Dans cette
invitation a ce que les fontenaysiennes menent « leur vie propre », on trouve 1I’empreinte de celui
qui fit de I’'indépendance de I’individu la base d’un nouveau christianisme libéral, dont il fut le

premier pasteur a Neuchatel'”’

. André Encrevé souligne I’intérét de ces protestants libéraux pour la
pensée féministe : « Ils veulent intégrer dans le christianisme la “philosophie des lumicres” [et] les
propositions de l'esprit scientifique. [...] Parmi [eux] on trouve : Jules Steeg, Félix Pécaut et
Ferdinand Buisson, [...] ceux qui objectivement, donneront aux femmes leurs meilleures chances de
s'émanciper'®. Pécaut retient ainsi du message de la Réforme que tout individu est doué de raison :
les femmes doivent donc se voir reconnaitre la dignité due a toute personne humaine'?.

Par-dela ses convictions religieuses, 1’attachement de Pécaut a 1’autonomie de la raison tient
aussi de son héritage politique. Comme nombre de républicains de sa génération, il a le vif souvenir
du plébiscite de 1852 favorable a I’empire de Napoléon III. Méfiant envers le suffrage universel
qu’il considére redoutable dans un pays catholique « dévot et ignorant», il convainc les

110

fontenaysiennes de la nécessité de former I’intelligence pour nourrir la démocratie''®. Cette pensée

du self-government imprégne 1’organisation des études a Fontenay. Marie Baertschi s’en souvient :

Apres le régime plutdt étroit de 1'école normale, [ce fut] la libre disposition de soi, de
son temps, de sa personne ; plus de surveillantes, plus de bonnes ou mauvaises notes,
plus de privations de sortie ou autres punitions rappelant la caserne ; une régle simple,
large, librement acceptée, librement observée. [...] Nul contrdle, sous quelque forme que

ce soit, de la vie intime et privée : la correspondance est libre, libres les sorties'".

A Fontenay, chaque étudiante est traitée comme une personne raisonnable et est
systématiquement crue sur parole. Les modalités des cours sont tout aussi déroutantes pour les
jeunes filles qui sortent des écoles normales. Il ne s’agit plus de restituer les connaissances délivrées
dans des cours magistraux, mais de construire soi-méme une lecon a professer devant ses
camarades. Jules Toutain, qui enseigne a Fontenay, explique que les €léves prennent une part active
a ’enseignement, qu’elles sont poussées a porter un regard critique sur la masse de connaissances
qu’elles ont accumulée, qu’elles doivent étre capables de justifier la facon dont elles ont construit

leur legon, la bibliographie sur laquelle elles se sont appuyées. Il insiste sur le fait que Fontenay est

107 Voir Patrick Cabanel, Le Dieu de la République, op. cit., p. 57.

108 André Encrevé cité par Geneviéve Poujol, Un féminisme sous tutelle, les protestantes frangaises (1810-1960),
Paris, Les éditions de Paris, 2003, p. 12.

109 Ibid., p. 21 (Geneviéve Poujol reprend les propos de Liliane Crété).

110 Patrick Cabanel, « Les nouvelles Provinciales : Félix Pécaut et la formation de I'esprit républicain dans les années
1870 », Bulletin de la Société de I'Histoire du Protestantisme Frangais, vol. 142, nov-déc 1996, p. 755-774.

111 Marie Edouard-Fuster, « M. Pécaut a Fontenay », L ’Ecole nouvelle, janvier-février 1903.
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a la fois une école d’instruction générale et une école d’application ou les jeunes filles s’initient au

débat intellectuel''?

. Le témoignage de Marie Baertschi concorde avec celui de Jules Toutain : elle
se souvient qu’a I’issue de son exposé, chaque ¢€leve était poussée dans ses retranchements par les
critiques de ses camarades et qu’elle était encouragée a remettre en question ses idées regues.

Ces méthodes sont jusqu’alors peu usitées, en particulier dans 1’enseignement féminin. Il n’est
besoin que de citer Henri Marion, premier titulaire a la Sorbonne de la chaire de science de
I’éducation, qui met en garde ceux qui enseignent aux filles : « il ne s'agit pas, qu'on y prenne garde,

d'émanciper purement et simplement leur esprit, mais de le discipliner'”

... » Comment Marion, peu
enclin a faire de I’instruction un levier d’émancipation pour les femmes, partisan d’une pédagogie
adaptée a la « psychologie féminine », put-il s’entendre avec Pécaut quand il enseigna a Fontenay ?
Marie Baertschi se souvient que, comme Henri Marion, nombre de professeurs se méfiaient d’une
instruction trop poussée pour les femmes : « Ils se demandaient encore quel crédit on pouvait
accorder a l'esprit féminin et nous en savons qu'il fallut convertir a l'idée d'un enseignement
supérieur des femmes'"*. » D’aprés elle, Pécaut réussissait toujours a convaincre ses collaborateurs :
c’est a lui qu’on devait la qualité de 1’enseignement fourni aux jeunes filles.

Félix Pécaut partage ses convictions avec Ferdinand Buisson et Jules Steeg. Le trio s’est
d’abord rendu célebre par sa volonté de rénover le protestantisme avant de s’engager dans la
réforme scolaire a 1’avénement de la République. Pécaut, Buisson et Steeg sont tous trois
convaincus de la nécessité d’ouvrir la vie intellectuelle aux femmes. Ferdinand Buisson est connu
pour son engagement féministe ; Félix Pécaut retrouve une seconde jeunesse au milieu des « bonnes
¢leves de la République », ou il est, selon Marie Baertschi, « the right man in the right place » ;
Jules Steeg prend quant a lui la suite de Pécaut comme inspecteur des études a Fontenay entre 1896
et 1898. La conviction « féministe » en pédagogie est-elle donc ’héritage du protestantisme, ou « le
sacerdoce universel implique une égalité radicale des hommes et des femmes, également
responsables et autonomes devant Dieu [et ou il faut] que chacun soit mis en état de trancher pour
lui-méme les plus grandes, les plus hautes de toutes les questions'’®» ? Toujours est-il que la

modernité de Pécaut en matiére d’instruction féminine bouleverse Albertine Eidenschenk :

[Pécaut est] a sa place au commencement d'une étude sur le role des Femmes dans la
République [...]. Nul mieux que lui ne les a comprises ; [...] nul n'a su mieux tout le parti
qu'on pourrait tirer [d’elles] pour le relévement du pays et la grandeur nationale ; et de
ce qu'il les a crues capables de s'¢lever a une vie largement humaine, privilége exclusif

des hommes [...], elles lui sont religicusement reconnaissantes''®.

112 Jules Toutain, « L’enseignement de I’histoire a 1’Ecole normale supéricure de Fontenay-aux-Roses », Revue
pédagogique, octobre 1902.

113 Henri Marion, dans Psychologie de la femme, cité par Genevieve Fraisse, Muse de la raison : la démocratie
exclusive et la différence des sexes, Aix-en-Provence, Alinéa, 1989, p. 216.

114 Marie Edouard-Fuster, « M. Pécaut a Fontenay », L Ecole nouvelle, janvier-février 1903.

115 Patrick Cabanel, Le Dieu de la République, op. cit., p. 133.

116 A. Eidenschenk, « La femme frangaise et la République », La Femme nouvelle, 15 janvier 1905.
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La libre-penseuse Albertine Eidenschenk est donc « religieusement » reconnaissante a Pécaut
d’avoir ainsi soutenu I’instruction féminine. Ce n’est pas malgré leur féminité que Pécaut a voulu
pour les fontenaysiennes une instruction supérieure, mais c’est bien parce qu’elles étaient femmes :
«on a raison [...] de réclamer de vous, en votre qualité méme de femmes, des lumieres, des forces,
des directions, bref un secours que vous avez expressément qualité pour donner, a la seule condition
de rester fidéles a votre vraie nature'” ». Convaincu que « ’homme ne peut valoir tout son prix si la
femme lui reste mentalement inférieure'® », il condamne 1’égoisme masculin qui maintient les
femmes dans une situation de subordination intellectuelle. Si, pour lui, les femmes doivent « rester
femmes », il condamne le modele de la « brebis passive ». Dans un texte publi¢ en 1892 dans la
Revue pédagogique ou il brosse le portrait de la directrice d’école normale idéale, Pécaut insiste sur
la nécessité pour celle-ci de posséder des qualités de force et de raison qui passent a tort pour

viriles. Confiant dans leurs capacités, il défend les femmes, trop malmenées par des écrivains qui

ne remarquent pas assez tout ce qu'un grand nombre de femmes, et en particulier de
plébéiennes, déploient sous nos yeux d'énergie, de courage, de persévérance [...]. Vivant
dans une société choisie, ils n'ont presque toujours en vue que des jeunes filles du

A

monde, [...] plus propres a étre l'ornement des cercles ¢€légants que les gardiennes

assidues et vigilantes du foyer et les éducatrices vaillantes de leurs enfants'"’.

L’idéal de la meére éducatrice reste prégnant aux yeux de Pécaut, mais il ne doit pas empécher
les femmes de jouer un nouveau rdle social, digne d’elles. La défense de leur droit a participer a la
vie de la cité se fait par 1’¢loge des femmes des classes populaires aux dépens des bourgeoises,

présentées comme des contre-modeles.
D) L’éducation populaire, « ceuvre sainte entre toutes'’ »

Car «D’esprit de Fontenay » est étroitement associ¢ a la foi dans 1’éducation populaire,
I’instruction des masses €tant nécessaire dans un pays de suffrage universel. Pécaut fait une
différence nette entre la « vocation primaire » des écoles normales, qui, gratuites, s’adressent au
« peuple », et la « vocation secondaire » des lycées destinés a la bourgeoisie. Mais alors que la
différence d’ambition entre les deux ENS de filles semble évidente, Yvonne Oulhiou constate que
dans les premicres années, les candidates a Fontenay et a Sévres sont issues des mémes milieux
sociaux. D’ou I’étonnement du philosophe Alphonse Darlu devant le choix de créer deux écoles''.

Si les écoles normales d’institutrices devaient a I’origine constituer la pépini¢re de Fontenay, Pécaut

117 Pécaut cité par Marie Edouard-Fuster, « M. Pécaut a Fontenay », L Ecole nouvelle, janvier-février 1903.

118 Pécaut cité par A. Eidenschenk, « La femme frangaise et la République », La Femme nouvelle, janvier 1905.
119 Félix Pécaut, « La directrice d'école normale », Revue pédagogique, avril 1892.

120 Pécaut cité par Marie Edouard-Fuster, « M. Pécaut a Fontenay », L "Ecole nouvelle, janvier-février 1903.

121 Yvonne Oulhiou, L ’Ecole normale supérieure de Fontenay-aux-Roses d travers le temps, op. cit., p. 135.
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constate que dans les années 1890, de plus en plus de jeunes filles passent le concours a leur sortie
du lycée. Il s’en plaint en 1897 a Albert Bayet, successeur de Buisson a la téte de 1’enseignement
primaire, dans une lettre ou il déplore 1’absence de « vocation primaire'*? » des lycéennes. Selon lui,
Fontenay devrait d’abord recruter des femmes du peuple, issues de I’enseignement primaire, pour
leur permettre de retourner au peuple et de 1’¢lever a la hauteur de la démocratie. Ainsi, lorsqu’il

définit le role d’une directrice d’école normale dans la Revue pédagogique, Pécaut écrit :

Elle ne donnera jamais dans le travers [...] de se croire d'une condition supérieure a celle
des ¢leves [...]; mais elle ne négligera pas une partie importante de sa tache
d'institutrice, qui est de former ses €léves a la civilité, au bon gotit, a la délicatesse des

maniéres et du langage, a tout ce qui distingue extérieurement une femme bien élevée'>.

Elevées au-dessus de leur milieu d’origine par I’acquisition d’un savoir inaccessible pour elles
sans les institutions de la République, les professeures et directrices d’écoles normales doivent
retourner « au peuple » pour faire rayonner leurs connaissances. Mais leur role consiste aussi a
former les futures institutrices a cette « civilité » qui est la marque d’appartenance a la bourgeoisie.
Car D’institutrice ne peut pas €tre une vulgaire femme du peuple. En tant que représentante de la
République dans les classes populaires, elle doit soigner son image sociale. Les fontenaysiennes
doivent placer leur vie intérieure au-dessus de tout, remplir une vocation primaire qui les oblige a
aller au peuple, mais elles doivent aussi se conformer aux codes de la respectabilité bourgeoise qui
siéent a leur statut de femmes de savoir. L’éducation populaire est congue a Fontenay comme une
transmission de la culture bourgeoise a 1’¢lite du petit peuple. Albertine Eidenschenk se souvient en

1906 que Pécaut déclarait vouloir, grace aux écoles normales, offrir aux filles du peuple ce que

la haute culture a de plus salutaire [...] Point de démocratie viable sans une éducation
aristocratique, c’est-a-dire pénétrée de la pensée des meilleurs, [...] une éducation qui
dispense libéralement aux membres les plus humbles de la cité, hommes ou femmes, le

pain jugé le plus nourrissant pour les privilégiés de la fortune et de la science'*.

Le projet pécaldien ne fait pas I’'unanimité. En 1911, le philosophe Frédéric Rauh lui reproche
d’avoir inculqué a ses éleves I'importance de la vie intellectuelle et spirituelle, mais d’en avoir
oublié¢ que D'institutrice doit aussi étre engagée dans la vie sociale. Face a ce qu’elle considere
comme un mauvais proces, Albertine Eidenschenk prend la plume et montre au contraire combien

I’institutrice « sociale » était au coeur des préoccupations de son maitre :

122 Lettre de Pécaut a A. Bayet, 16 octobre 1897, dossier de carriére de Lucie Saffroy, F/17/22543/A.
123 Félix Pécaut, « La directrice d'école normale », Revue pédagogique, avril 1892.
124 Cité par A. Eidenschenk, « Les écoles normales et le projet de M. Massé », Bulletin des fontenaysiennes, avril 1906.
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Si les Ecoles Normales doivent étre des foyers de vie morale, elles doivent étre aussi des
foyers de vie nationale et sociale. Il n’est pas possible de séparer chez M. Pécaut ces
deux faces de sa pensée. [...] Ce caractére éminemment national et social, M. Pécaut lui-
méme le mettait toujours au premier plan. [...] “Vous étes du peuple, vous avez a

instruire le peuple ; apprenez donc a le connaitre ; descendez vers lui'®.”

Albertine Eidenschenk se remémore ainsi les conférences du matin dans lesquelles Pécaut
déclarait que face a I’iniquité sociale, « nous ne sommes plus fiers de lire Pascal ! ». Les
fontenaysiennes, qui ont le privilége de jouir de la vie de I’esprit, en sont comptables a la société.
Albertine Eidenschenk reconnait cependant que les premicres générations n’ont pas suffisamment

fait germer 1’héritage pécaldien :

Avec I’habitude que nous avions, nous, femmes des générations de 1880 a 1890, [...] de
vivre en dehors de la cité, nous avons pris a son enseignement ce qui nous paraissait étre
I’essentiel dans la vie demi-conventuelle des Ecoles Normales naissantes, [...] cette
inspiration morale trés haute, le gott de la vie intérieure et du repliement sur soi. Mais

cette vie de demi-nonnes n’était pas celle que M. Pécaut voulait pour nous.
E) Les conférences du matin ou I’enseignement laique et social de Fontenay

C’est dans ses conférences du matin que Pécaut met le plus en avant la nécessité d’agir

concretement dans les classes populaires. Marie Baertschi fait I’éloge de ce rendez-vous rituel :

Son ton était celui de la causerie ; il pensait et parlait non seulement pour nous, mais
avec nous, cherchant nos objections, les formulant lui-méme, a mesure qu'il les lisait sur
nos visages, y répondant, nous suggérant des points de vue nouveaux. [...] Alors méme

qu'il parlait seul, sa pensée n'en était pas moins dialoguée'®.

Patrick Cabanel voit dans I’auteur de ces causeries le professeur de philosophie et le pasteur :
« Pécaut tenait de I’un et de I’autre'?” ». Pourtant, ce dernier se défend de précher : « Inspirer [...] ce
n'est pas dominer sur les esprits et sur les consciences, ni demander aux autres le sacrifice de leur
jugement et de leur volonté ; [cela,] c'est I'immoralité et 'impiété pédagogique. [...] On résiste a qui
préche ; on se livre a qui se livre'*®. » Marie Baertschi confirme que Pécaut n’a rien d’un directeur

de conscience : «Je n'ai jamais connu personne qui fit plus parfaitement respectueux de la

125 A. Eidenschenk, « Notre ceuvre doit-elle étre autre que celle de M. Pécaut ? », Bulletin des fontenaysiennes, avril
1911.

126 Marie Edouard-Fuster, « M. Pécaut 4 Fontenay », L Ecole nouvelle, janvier-février 1903.

127 Patrick Cabanel, Le Dieu de la République, op. cit., p. 169.

128 Félix Pécaut, « La directrice d’école normale », Revue pédagogique, avril 1892.
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conscience ou de la pensée des autres. Il s'inclinait devant toute opinion sincére, il proclamait lui-
méme le droit a l'existence des idées qui s'opposaient le plus aux siennes'®. »

Pécaut connait personnellement toutes les fontenaysiennes. Il est persuadé qu’on ne peut étre
un bon éducateur qu’en aimant ceux a qui on enseigne. Pour autant, il ne sollicite jamais la moindre
confidence. Malgré le souffle religieux qui I’anime, il se fait un point d’honneur a respecter les
consciences. La causerie qu’il donne tous les matins est, selon son mot, le résultat d’une

« sécularisation de la sagesse morale'’

». Pécaut incarne la « laicité religieuse » qui caractérise les
débuts de I’école laique. Ainsi, lorsqu’il recoit en 1885 I’article « Priére » que Buisson a rédigé
pour le Dictionnaire de pédagogie, il le présente a Mme de Friedberg et a Jules Steeg, puis le lit et
le commente lors d’une conférence''. En effet, pour Pécaut, I’enseignement moral doit préserver
I’aspiration de tous a la transcendance. Il voit cet enseignement comme un moyen de construire une
communauté nationale par-dela les classes, pour créer cette « démocratie spirituelle, sans laquelle la
démocratie politique n’est qu’une forme vaine et précaire'* ».

En 1897, lorsqu’il s’adresse au président de 1’ Association des instituteurs de la Seine pour le
patronage de la jeunesse, Pécaut se réjouit de la création de cours d’adultes mais déplore 1’absence
des sujets de morale dans le programme de 1’association. Il préconise de les introduire dans des
entretiens familiers, des récits ou des lectures, persuadé que les églises ne doivent pas s’arroger le
monopole de la morale : « quand je considére 1’état moral de notre pays, [...] je me dis qu’en vérité
ce ne serait pas trop d’un enseignement moral direct, donné de temps a autre par la voix non
suspecte des laiques ». C’est précisément parce que la société francaise est en pleine sécularisation
que I’école laique doit prendre le relais des refuges spirituels, et que la parole des enseignants doit

remplacer celle des ministres du culte :

Les vieilles institutions spirituelles ont perdu en grande partie leur crédit, [...] il est
naturel qu’on se tourne vers 1’école, la grande institution laique, d’ordre spirituel, qui
couvre de son ombre le pays tout entier [...]. [Les instituteurs] enseignent en laiques,
c’est-a-dire au nom de I’expérience et de la raison ; et leur parole, [...] on I’écoute parce
que c’est la langue vulgaire, celle de tout le monde et parce qu’on la préjuge absolument
saine, étant absolument libre. Parole laique, parole de raison, parole libre, parole

sincére, parole sérieuse, autant d’expressions corrélatives'*.

Pour Pécaut, les enseignantes laiques ont un rdle social a jouer. Encore faut-il qu’elles soient

capables de porter un regard critique sur la société de leur temps et les événements contemporains.

129 Marie Edouard-Fuster, « M. Pécaut a Fontenay », L Ecole nouvelle, janvier-février 1903.

130 Félix Pécaut, « La directrice d’école normale », Revue pédagogique, avril 1892.

131 Voir Patrick Cabanel, Ferdinand Buisson, op. cit., p. 161.

132 Félix Pécaut, « Lettre au président de 1’ Association des instituteurs », Bulletin des fontenaysiennes, décembre 1897.

133 Félix Pécaut, « Lettre au président de ’association des instituteurs de Paris », Bulletin des fontenaysiennes, juillet
1897.
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C’est, entre autres, la causerie du matin qui remplit cet objectif a Fontenay. La publication post-
mortem des conférences de son pére par Elie Pécaut donne a Marie Baertschi 1’occasion de revenir

sur la particularité de ces causeries quotidiennes :

Les sujets ? Le recueil de M. Elie Pécaut en dit assez l'extréme variété ; il a le tort de
n'en pas assez montrer l'actualité. En supprimant les dates de ces entretiens, en les
présentant péle-méle — 1'ordre chronologique pourtant s'imposait [...] — on a enlevé a la
pensée de M. Pécaut une partie de son intérét : car [...] toutes ces conférences étaient
d'actualité, j'entends par 1a qu'elles se rattachaient & un fait précis et actuel : un

événement de la vie nationale, [...] une visite d'étranger, un article de revue'*.

Le principe du libre examen, si profondément ancré chez 1’ancien pasteur, s’applique a tous
les sujets de société. Devenue directrice d’école normale, Albertine Eidenschenk reprend a son
compte les méthodes de Pécaut et organise, chaque jour, une causerie dans laquelle elle aborde
moult sujets de société. Sa fille se remémore ces conférences quotidiennes a I’école normale de

Douai dans les années qui précedent et suivent la Grande Guerre :

On y abordait les sujets les plus divers : littéraires, appréciation [...] d'une poésie
(Hugo) ; scientifiques, médicaux. Elle nous parlait de Louise Michel, la vierge rouge, de
I'émancipation des femmes (elle était ardemment féministe) ; du rapprochement franco-
allemand ; [...] elle parlait d'hygiéne corporelle ; d'antialcoolisme ; elle nous racontait
I'Affaire Dreyfus, la vie de Marie Curie ; elle pensait que tout ce qui touche ou ébranle

la conscience nationale doit étre connu des Eléves-Maitresses'>.

Cette imitation de Pécaut par une directrice d’école normale n’est pas un exemple isolé. La

tradition de la conférence matinale, inspirée de Pécaut, se poursuit un peu partout',

F) Félix Pécaut, référence commune aux intellectuelles

Si Marie Baertschi et Albertine Eidenschenk font de Pécaut leur pére spirituel, I’influence de
ce dernier ne se limite pas a ces deux fontenaysiennes au parcours brillant devenues quelques
années plus tard des voix incontournables dans les débats sur I’école. De la méme manieére, Mme
Janin, un des piliers de 1’association des fontenaysiennes, témoigne de son admiration pour son
maitre dans une brochure publiée en 1906 et intitulée Note sur la vie et ['eeuvre de Félix Pécaut"’.

Tout le personnel des écoles normales est inspiré par celui qu’Albertine Eidenschenk compare a

134 Marie Edouard-Fuster, « M. Pécaut a Fontenay », L Ecole nouvelle, janvier-février 1903.

135 J. Mauchaussat-Eidenschenk, in Madame A. Eidenschenk-Patin, 1864-1942, op. cit.

136 Voir la lettre d’ Albertine Eidenschenk au recteur, 6 décembre 1909, 2 T 265, AD du Nord, Lille.
137 Document accessible a la Bibliothéque Marguerite Durand, fonds Marie Rauber, boites 1 a 6.
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Socrate pour son exemplarité morale, son action émancipatrice et son influence sur ses disciples'*®.
Méme sans avoir été formée a Fontenay'®, la directrice d’école normale Denise Billotey évoque
Pécaut dans un article de 1910 ou elle défend la nécessit¢ d’une instruction ambitieuse pour les

femmes'*°

. De la méme maniere, Miss Price, répétitrice de langues a 1’école normale de Rouen qui
n’a pas fait ses études a Fontenay, découvre Pécaut en 1896, lorsqu’il vient faire une conférence
devant ses éleves. Elle en reste ébahie et comprend mieux ’admiration que les enseignantes lui
témoignent. Comme elle I’écrit en 1898, « toutes ces dames portaient I'empreinte et avaient ce que
l'on appelle l'esprit de Fontenay. [...] Aucune de celles qui ont assisté aux conférences du matin de
M. Pécaut n'a pu manquer d'étre frappée de [son] intense ardeur morale'*!' ».

L’aura de Pécaut rayonne méme hors du monde des écoles normales. Ainsi, Mathilde
Salomon, qui dirige le College Sévigné pendant qu’il est a la téte de Fontenay, considére que pour
rendre les femmes capables de participer a la construction de la société nouvelle, il faut « cet
héroique et doux esprit de dévouement que M. Pécaut, un de nos saints a nous, a su inspirer a ses
éléves'* ». Jeanne Desparmet-Ruello, directrice du lycée de Lyon, honore quant a elle le fondateur
de Fontenay que « la mémoire révére'® ». De Clarisse Coignet a Jeanne Desparmet-Ruello en
passant par Marie Baertschi, Albertine Eidenschenk et Mathilde Salomon, les hommages sont
nombreux de la part d’intellectuelles qui saluent le défenseur de 1’éducation populaire, le militant de
I’instruction des filles, le penseur de la laicité converti au dreyfusisme. C’est d’ailleurs sur sa tombe
que Ferdinand Buisson déclare sa conviction de 1’innocence de Dreyfus dans un discours relayé
largement par la presse. Jeanne Desparmet-Ruello revient sur ce coup d’éclat lorsqu’elle présente
Buisson a I’Université populaire lyonnaise quelques années plus tard : « Recueillant comme un legs
sacré le cri de protestation de votre ami Pécaut, vous avez parlé en son nom et au votre, vous vous
&tes adressé a la conscience publique, vous avez €té de ceux qui ont osé dire qu'il n'y a pas de droit
contre le droit, que rien sur la terre n'est au-dessus de la justice ». En somme, la filiation avec

Pécaut est évidente chez beaucoup de celles qui ont, d’une maniére ou d’une autre, « 0sé étre ».

lll- Une « liberté compléte » avant la « prise de voile laique » :
I’'expérience sévrienne de Marguerite Aron et Jeanne Crouzet-Benaben

Si I’école de Fontenay est concue dans un objectif d’éducation populaire, 1’école de Sévres a
quant a elle pour but de former des professeures de lycée s’adressant aux filles de la bourgeoisie,

bien qu’il soit possible d’enseigner dans le secondaire sans étre sévrienne. Apreés avoir passé le

138 Voir Odette Laguerre, « Portrait de femme : Mme Eidenschenk », La Fronde, 1 juillet 1904.

13911 n’est pas nécessaire d’étre ¢éleve a Fontenay pour passer les certificats d’aptitude a 1’enseignement et a la
direction des écoles normales, méme si Fontenay est le principal vivier de candidates.

140 Mlle Billotey, « L’institutrice maternelle », Résumé des cours Turgot, n°1, 1° octobre 1910.

141 Miss Price, « L’école de Fontenay jugée par une Anglaise », Revue pédagogique, juin 1898.

142 Mathilde Salomon, « Lutte pour la vie », Revue universitaire, février 1899.

143 Jeanne Desparmet-Ruello, « Présentation de Ferdinand Buisson a I’UPL », Annales de I’'UPL, n°3, juillet 1901.
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certificat d’aptitude a 1’enseignement secondaire ou I’agrégation, les sévriennes occupent les postes
les plus prestigieux de 1’Instruction publique ouverts aux femmes. Cependant, si 1’école de Sevres
est en théorie le pendant féminin de celle de la rue d’Ulm, elle ne forme pas des savantes, mais
uniquement des enseignantes, qui ne doivent pas se méler de recherche ou acquérir un haut degré de
spécialisation, ce qui ferait d’elles des concurrentes potentielles des hommes. Comme 1’écrit Nicole
Mosconi, « tout s'est pass€ comme si, au partage de I'Ancien Régime (aux hommes les savoirs
savants, aux femmes les savoirs pragmatiques, oraux), s'était substitué un nouveau partage : aux
femmes la transmission des savoirs et aux hommes la création et la production des nouveaux
savoirs'*. » Le paradoxe est éclatant entre les qualités intellectuelles des sévriennes et la pauvreté
de leurs perspectives de carriére ainsi que le déficit de prestige dont elles jouissent. En effet, au
tournant du siecle, le métier de professeure ne bénéficie pas d’une image sociale valorisante. Les
pionniéres du secondaire sont encore considérées comme des déclassées de la bourgeoisie.

Comme a Fontenay, les 16 premicres promotions de sévriennes ont été formées par une
personnalit¢ marquante, Mme Jules Favre. Fervente protestante, philosophe admirative du
stoicisme, Mme Jules Favre instaure a Sévres des rituels équivalents a ceux que Pécaut met en place
a Fontenay : le bonsoir quotidien et le thé¢ du mercredi remplacent la causerie du matin. Comme a
Fontenay, le régne de la loi morale permet d’instaurer un régime disciplinaire trés souple.

A travers les souvenirs de Jeanne Crouzet-Benaben et Marguerite Aron [points biographiques 1
et 2, p. 612, 614], il s’agit de saisir ce qui constitue 1’« esprit de Sévres » mais aussi de comprendre le
role que PENS a joué dans la création du corps de fonctionnaires féminin le plus diplomé de
I’Instruction publique. Alors que les premiéres femmes accédent au titre de professeure de lycée,
cette consécration se traduit-elle par 1’acquisition d’une indépendance individuelle ? Ou ces
premieres générations de professeures paient-elles leur émancipation intellectuelle par la « prise de
voile laique » que représente 1’entrée dans la profession avant 1900 ? Face a ces questions, il semble
qu’une analyse comparative de Fontenay et de Sévres s’impose : les deux ENS ont-elles joué le

méme role dans la constitution d’une communauté d’intellectuelles engagées au tournant du siecle ?
A) Mme Jules Favre, « pouvoir exécutif de Sévres »

Comme 1’¢école de Fontenay, celle de Sévres est congue pour une gouvernance bicéphale et
mixte. Ernest Legouvé, académicien de 74 ans, y est nommé inspecteur général. Son nom est
attaché a I’instruction des femmes : il est I’auteur d’un cours au Collége de France sur I’histoire des
femmes en 1847, texte qui fut voué a une grande postérité. Mais dans les années 1880, les
convictions de Legouvé ne sont plus a I’avant-garde. Frangoise Mayeur affirme ainsi que sa
nomination a la téte de Sévres « ne pouvait que donner satisfaction aux plus conservateurs'*® », dans

un contexte ou la loi Sée avait réveillé la crainte d’un bouleversement de 1’ordre social et familial.

144 Nicole Mosconi, Femmes et savoir, op. cit., p. 20.
145 Frangoise Mayeur, L éducation des filles en France au XIXx° siecle, op. cit., p. 231.
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Si Ernest Legouvé accepte d’associer son nom a la nouvelle école, il ne s’y implique pas
vraiment. C’est donc Mme Jules Favre, nommée aux mémes fonctions que Mme de Friedberg a
Fontenay, qui imprime sa marque. Pour Paul Souday, qui y enseigna la littérature, « il parait évident
que la premiére directrice [...] a été pour cette école, le véritable pouvoir exécutif'*® ». Henry
Lemonnier, professeur d’histoire, va plus loin : « en donnant [a Mme Jules Favre] la direction de
'Ecole, on lui donnait, suivant un mot heureux, une part dans la direction de l'enseignement
secondaire'” », Sévres étant la pépiniére des professeures et directrices de lycée.

Mais la part prise par Mme Jules Favre dans la direction de Sévres n’avait a I’origine rien
d’évident. Ainsi, en 1882, cette derniere se plaint qu’a la différence de Pécaut a Fontenay (simple
« inspecteur des études »), Legouvé soit a la fois désigné a Sevres comme inspecteur des études et
comme directeur de I’école : « Je respecte 'autorité de M. I'Inspecteur général Legouvé, et pour moi
personnellement je ne demande rien. Mais puisque 1'Ecole normale secondaire est assimilée a celle
de Fontenay, au point de vue administratif, je ne comprends pas que, dans les actes officiels, les
titres respectifs ne soient pas les mémes pour les deux Ecoles'*. » Mme Jules Favre, elle-méme
désignée comme directrice, consideére que le fait de nommer Legouvé directeur est un « témoignage
d’insuffisance » a son égard. Elle redoute qu’en présence de ce fait, le public ne s’imagine « que
I'administration ne trouve pas de femme capable de diriger une Ecole normale destinée a former les
professeurs-femmes'® ». Cependant, le ministre refuse de retirer a Legouvé son titre de directeur,
croyant « tres regrettable de blesser, par une mesure d'une utilité contestable [...] un homme dont les
travaux ont contribué largement a créer le courant d'opinion favorable a I'éducation des femmes et

dont le nom honore 1'Ecole!

. » L’administration nomme Legouvé a la téte de Sévres en raison du
symbole que représente son nom. Ce sont les mémes motifs qui la poussent a lui associer Mme
Jules Favre deux ans aprés le décés de son mari''. Lors des funérailles de la directrice en 1896, le
sénateur et maitre de conférences a Sévres Joseph Fabre croit nécessaire de parler « du patriote, de
I’orateur illustre qui, vivant, fut [pour Mme Jules Favre] sa joie, [qui,] mort, fut son orgueil, et dont
elle a porté le nom avec une dignité a la fois si modeste et si fiére'> ».

Germaniste, Julie Velten s’était mise a la disposition du gouvernement de défense nationale en
1870 pour toute traduction nécessaire dans le contexte de la guerre. C’est ainsi qu’elle rencontra
Jules Favre, ministre des Affaires étrangeres, avant que leur mariage ne soit officialisé en 1874. Ils

débutent alors un compagnonnage intellectuel'**. Jules Favre écrit ainsi dans un de ses livres que le

146 Paul Souday, « Mme Jules Favre », L enseignement secondaire des jeunes filles, février 1896.

147 Henry Lemonnier, « Discours a I’inauguration du buste de Mme Jules Favre », L enseignement secondaire des
jeunes filles, juillet 1898.

148 Lettre de Mme Jules Favre au recteur, 22 [28 7] juin 1882, dossier de carriére de Mme Jules Favre, AJ/16/1067.

149 Lettre de Mme Jules Favre au recteur, 11 juin 1882.

150 Lettre du ministre au vice-recteur, 16 juin 1882.

151 Jules Favre meurt le 19 janvier 1880. L’ENS de Sévres ouvre le 12 décembre 1881.

152 Discours aux funérailles de Mme Jules Favre, F/17/22861.

153 Voir Raymond Dartevelle, Mélanie Fabre (dir.), « Couples d’intellectuels, de I’intime au politique (1880- 1940) »,
Les Etudes sociales, n°168, 2019/2 - Voir aussi Darticle de Jacqueline Lalouette, « Epouser une protestante : le
choix de républicains et de libres-penseurs au si¢cle dernier », Bulletin de la Société de |’Histoire du Protestantisme
Frangais, n°137, avril-mai-juin 1991, p. 197-231.
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nom de son épouse mériterait d’étre accolé au sien sur toutes ses publications, puisqu’il a trouvé en

elle le guide intellectuel et affectif le plus str'>* .
B) Mme Jules Favre ou la défense indocile du droit des femmes a la vie intellectuelle

Appartenant a une génération qui n’avait pas acces a des diplomes de haut niveau, Mme Jules
Favre n’est titulaire que du brevet de capacité. En 1882, elle se dit d’ailleurs préte a quitter ses
fonctions si ’administration juge plus désirable pour Sévres d’étre dirigée par une femme avec plus
de titres universitaires'>. Pourtant, bien qu’étrangére a 1’Université — comme Pécaut —, Mme Jules
Favre n’en est pas moins considérée par 1’administration, par les professeurs de 1’école et par les
sévriennes comme une femme d’une grande autorité intellectuelle. Il faut dire qu’elle a publié
plusieurs ouvrages et que sa maitrise de la philosophie éclate dans les discussions quotidiennes.

Deux professeures de lycée ont laissé un témoignage de leur expérience comme sévriennes au
temps de Mme Jules Favre. Toutes deux mettent en lumiere la figure tutélaire que fut la directrice.
Dans ses Souvenirs d 'une jeune fille béte, Jeanne Crouzet-Benaben consacre la moiti¢ de son récit a
décrire sa formation a Sévres sous le regard de Mme Jules Favre. Il en va de méme dans le Journal
d’une sévrienne que Marguerite Aron publie d’abord en feuilleton en 1901-1902 dans
L’enseignement secondaire des jeunes filles puis en 1912 chez Alcan. Il s’agit d’une retranscription
du journal qu’elle tint pendant ses trois années a Sévres et sa premicre année d’enseignement.

Jeanne Crouzet-Benaben se souvient que Mme Jules Favre assistait a certaines legons données
par les professeurs et n’hésitait pas a intervenir. Auteure de plusieurs ouvrages de morale et

admiratrice des stoiciens'*®, elle ne manquait jamais les cours du philosophe Joseph Fabre :

On voyait arriver Amélie, sa femme de chambre, préparant sa chaise a gauche de
I’estrade professorale, face aux ¢€léves, avec sa chaufferette. Puis surgissait a son tour,
trés droite, la petite silhouette noire, pelerine croisée sur la poitrine. Si une discussion
s’élevait, Mme Jules Favre y prenait part, ne craignant pas de combattre [...] les idées du
maitre. [...] J’ai le souvenir, entre eux, de batailles épiques qui ne se terminaient pas

toujours a I’avantage du professeur'’.

En engageant une disputatio avec les professeurs, Mme Jules Favre adopte une posture
symboliquement forte. A travers 1’exemple de leur directrice, les sévriennes apprennent que tout

énoncé est sujet a débat et constatent que le savoir ne s’acquiert pas de maniére dogmatique, mais se

154 Jo Burr Margadant, Madame le Professeur, op. cit., p. 75.

155 Lettre au recteur, 11 juin 1882, AJ/16/1067.

156 Entre autres, Montaigne moraliste et pédagogue, Paris, Fischbacher, 1887 ; La morale de Socrate, Paris, Félix
Alcan, 1888 ; La morale de Cicéron, Paris, Fischbacher, 1891.

157 Jeanne Crouzet-Benaben, Souvenirs d 'une jeune fille béte, Paris, Debresse, 1971, 677 p., p. 458.
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construit dans I’affrontement des argumentations. Elles découvrent aussi qu’une femme en grande
partie autodidacte peut rivaliser dans le domaine de I’intelligence avec des pontes de I’Université.

D’ot Mme Jules Favre tient-elle cette carrure de femme de savoir et de directrice
d’institution ? Fille de pasteur, elle entre comme sous-maitresse au pensionnat évangélique de Mme
Freérejean en 1853 et en devient la directrice en 1860. Dans ce pensionnat tres religieux ou la Bible
est lue chaque matin, le personnel enseignant applique les théories de Jacotot encourageant une
démarche active de I’éléve dans son apprentissage, par opposition a une distribution verticale du
savoir. De plus, d’aprés Francoise Mayeur, « au lieu de pratiquer la coercition, [Mme Jules Favre]
faisait appel, avec succes semble-t-il, a la conscience et a la responsabilité personnelle des
éléves™® ». Ses idéaux pédagogiques et ses convictions religieuses se rejoignent au sujet de
’autonomie des individus. A I’instar de Pécaut a Fontenay, Mme Jules Favre veut pour les
sévriennes un régime de liberté. Elle résiste pour ce faire a certaines directives de 1’administration.
En 1888, Octave Gréard, responsable de I’administration de Sévres, s’en plaint au ministre : ce n’est
pas que le désordre y régne, mais chacun fait absolument comme il 1’entend et la directrice elle-
méme refuse d’appliquer ses recommandations. Par exemple, les étudiantes s’assoient a la table
qu’elles souhaitent sans que Mme Jules Favre ne réduise au silence ces joyeux repas'®.

En 1909, Louise Belugou, ancienne répétitrice a Sévres devenue en 1906 la directrice de
I’école, se charge de la publication d’un texte de Mme Jules Favre sur la morale de Plutarque. La
préface a I’ouvrage, dans laquelle elle brosse le portrait de son ancienne directrice, est commentée
dans L’enseignement secondaire des jeunes filles. L’ auteur regrette que Louise Belugou ait occulté
I’indiscipline administrative de Mme Jules Favre : « Peut-étre Mlle Belugou aurait-elle pu souligner
plus fortement la fiere attitude de Mme Jules Favre en face des puissances et du monde officiel.
Quand il s’agissait des intéréts de I’Ecole et du bien-étre des éléves, elle savait dire : Voila ce qu’il
faut, ou je pars'®. » Mme Jules Favre menace en effet plusieurs fois de démissionner lors de conflits
avec ses supérieurs’®. En aoit 1891, elle envoie une protestation au président du jury de
I’agrégation, Eugene Manuel, avec copie a I’administration. Elle accuse le jury d’avoir manqué a
son devoir d’impartialité. Le ministre prenant fait et cause pour le jury, inflige 8 Mme Jules Favre
un blame. Elle présente donc sa démission. Mais, sous la pression des professeurs de ’école, elle
céde, la retire et s’excuse. A la méme époque, elle entre aussi en conflit avec son administration au
sujet de la non-spécialisation des agrégations féminines, qu’elle déplore. Ainsi, alors que les
normaliens d’Ulm se spécialisent dans une des cinq disciplines de 1’agrégation masculine, les
sévriennes n’ont le choix qu’entre un concours littéraire et un concours scientifique. Convoquée par

le CSIP pour siéger dans une commission sur I’agrégation féminine en 1894, Mme Jules Favre

158 Frangoise Mayeur, « Madame Jules Favre, premiére directrice de 1’école normale de Sévres, 1834-1896 », in
Patrick Cabanel (dir.), « Parmi les intellectuels protestants », Bulletin de la Société d’histoire du protestantisme
frangais, tome 149, n°3, juillet-septembre 2003, p. 437-448.

159 Voir Jo Burr Margadant, Madame le Professeur, op. cit., p. 67.

160 J. F., « Mme Jules Favre », L enseignement secondaire des jeunes filles, janvier 1909.

161 Des documents dans son dossier de carriere prouvent qu’elle avait présenté sa démission au printemps 1885 et a
1’été 1891, en revenant ensuite sur ses décisions.
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obtient onze ans aprés la création de ce concours que les deux sections soient subdivisées, créant
ainsi quatre filiéres : lettres, histoire, mathématiques, sciences physiques et naturelles'®.

Cette nouvelle agrégation reconnait aux femmes le droit & une plus grande spécialisation.
Dans son ouvrage sur la division sexuelle des savoirs, Nicole Mosconi montre que cela constitue
une étape nécessaire pour la reconnaissance de 1’égalité intellectuelle des hommes et des femmes.
Les femmes sont enfin reconnues pour leur « appartenance a un corps de spécialistes chargés de
gérer [un] domaine de savoir particulier'® » en faisant valoir une expertise dans une discipline
précise, et non uniquement un savoir généraliste. Il faut rappeler que la création du concours de
I’agrégation, mis sur pied pour sélectionner les professeures de lycée, avait déja fait couler
beaucoup d’encre. Ce diplome ne s’est appelé agrégation qu’apres une lutte au CSIP au cours de
laquelle certains représentants des hommes agrégés cherchaient a garder le monopole du titre'®.

Si Mme Jules Favre se démeéne pour que les femmes acqui€rent une reconnaissance
équivalente aux hommes dans I’Instruction publique, son discours est moins subversif que celui de
Pécaut : d’aprés Henry Lemonnier, elle a I’espoir « que la femme, sans revendication et sans fracas
surtout, se fer[a] sa place dans le monde par le travail, qu’elle contribuer[a] doucement,
modestement, humblement, par la simple pratique des obligations morales, a un progres d’idéal

social'®

. » Elle applique d’ailleurs a elle-méme la modestie qu’elle inculque aux sévriennes. Ainsi,
lorsqu’elle découvre en 1886 sa nomination comme Officier d’académie dans le Journal officiel,
elle envoie une lettre au ministre pour refuser cette distinction honorifique et tout autre honneur'®,
Autant qu’une marque de réserve féminine, ce mépris des honneurs est 1i¢ a son éthique protestante

et va de pair avec son refus explicite que le moindre discours soit prononcé lors de ses obséques'®’.

C) Mme Jules Favre, « esprit de Sévres » et la communauté des sévriennes

Convaincue que « ce n'est point un chef de bureau qu'il faut a Sévres, mais une meére vivant
parmi ses filles, qui les connaisse et qui les aime'*®®», Mme Jules Favre entretient avec les
sévriennes une relation comparable a celle tissée entre Pécaut et ses fontenaysiennes. La ou Pécaut
institue une causerie matinale, Mme Jules Favre instaure « le bonsoir » nocturne : elle recoit chaque

soir, a tour de role, chacune des sévriennes. Marguerite Aron s’en souvient :

162 Comptes-rendus des séances du CSIP, F/17/12971 — la deuxiéme femme a siéger est Mathilde Salomon.

163 Nicole Mosconi, Femmes et savoir, op. cit., p. 79.

164 Voir Juliette Rennes, Le meérite et la nature, op. cit., p. 133. Elle reprend les conclusions d’André Chervel, Histoire
de I’agrégation, contribution a I’histoire de la culture scolaire, Paris, INRP, 1993. Yves Verneuil déclare quant a
lui que l’agrégation féminine a été créée pour « montrer la considération qu’on voulait donner au nouvel
enseignement », grace au prestige du titre, Les Agrégés, op. cit., p. 320.

165 Discours d’Henry Lemonnier aux obséques de Mme Jules Favre, F/17/22861.

166 Lettre datée de janvier 1887, F/17/22861.

167 D’apres ce que dit Henry Lemonnier lors de ses funérailles, F/17/22861.

168 Paul Souday, « Mme Jules Favre », L enseignement secondaire des jeunes filles, 15 février 1896.
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Jentrai. Elle était assise [et son] sourire était ouvert. [...] Je ne sais pourquoi, une
confiance sereine, une joie attendrie étaient en moi. C’était bien 1a le ““bonsoir™, le mot
accentué et tranquille qui clot le jour, en efface toutes les poussiéres insignifiantes, et

fait jusqu’au fond de nous-mémes descendre la paix du soir'®.

La veille d’une évaluation, malade, Marguerite Aron hésite a demander une dispense a Mme
Jules Favre lors du bonsoir. Elle constate ce soir-1a chez la directrice une distance peu commune. Le
lendemain, aprés avoir réalisé sa composition en bonne et due forme, elle retourne au bonsoir :
« “On m’a dit que vous étiez descendue pour faire la composition, c’est bien mon enfant.” [...] Elle
avait donc deviné, hier soir ! Elle le fait donc bien “expres” ! Elle attendait de moi seule 1’effort
qu’elle ne voulait pas méme solliciter'”. »

Ce culte de I’autonomie individuelle se révele aussi dans les lettres échangées entre Mme
Jules Favre et les sévriennes apres leur affectation. Dans sa préface a La Morale de Plutarque,

Louise Belugou cite une lettre a une sévrienne sur le point de réaliser un mariage civil :

Vous désirez savoir ce que j’en pense. Mais, mon enfant, je suis d’avis que vous agissiez
selon vos convictions. Il n’y a rien que j’estime plus que la sincérité, et c’est
précisément parce que je respecte la religion, que je déteste les actes religieux sans foi.
Je regrette beaucoup que vous ne croyiez pas ; mais je ne voudrais pas que, par respect
humain, vous fissiez ce que font tant d’autres par conviction. Je souhaite que vous en
veniez a croire, et je ne comprends pas qu’une dme telle que la votre ne soit pas
religieuse. Mais je crois qu’au fond elle I’est, seulement elle ne peut s’accommoder de

la religion traditionnelle. Faites-vous la votre'”'. ..

Comment ne pas rapprocher ces paroles de celles de Félix Pécaut lorsqu’une éléve lui confiait
ne pas croire en Dieu, et qu’il répondait : « Je ne saurais, pour mon compte, vivre sans cette
croyance, mais je congois qu'on ne la partage pas'’%. »

C’est une laicité empreinte de religiosité que Mme Jules Favre applique a Sévres. Lorsqu’en
1886, elle distribue une Bible a toute la promotion, elle le fait car elle y voit un exemple de sagesse

morale'”

. Elle agit de la méme maniere que Pécaut quand il lit I’article « Priere » du Dictionnaire
de pédagogie lors d’une causerie matinale : ni I’un ni I’autre ne congoit la neutralité scolaire comme
incompatible avec une aspiration a la transcendance, a la spiritualité et a la philosophie.

Lors des thés du mercredi organisés par Mme Jules Favre, les sévriennes qui le désirent s’y

livrent a une lecture philosophique dans sa salle & manger. Jeanne Crouzet-Benaben se souvient :

169 Marguerite Aron, Le journal d’une sévrienne, Paris, Félix Alcan, 1912, 241 p., p. 13-14.

170 Ibid., p. 65.

171 Citée par J. F., « Mme Jules Favre », L enseignement secondaire des jeunes filles, janvier 1909.

172 Marie Edouard-Fuster, « M. Pécaut a Fontenay », L Ecole nouvelle, janvier-février 1903.

173 Frangoise Mayeur, « Madame Jules Favre, premiére directrice de 1’école normale de Sévres, 1834-1896 », art. cité.
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« Une fois la discussion amorcée, cela va tout seul et parfois méme devient intéressant. Mme Jules
Favre s’anime. Ah, elle est toute autre, dans ces petites soirées intimes, qu’a son cours de Droit. Elle
ne manque méme pas d’un certain humour malicieux et primesautier'”. » Les publications de Mme
Jules Favre trouvent leur mati¢re dans ces rendez-vous hebdomadaires avec ses éléves, a qui elle
dédie ses ouvrages : « Est-il besoin de dire qu'en choisissant ces belles pages, nous avons songé
surtout a nos chéres ¢éleves de Sévres, avec lesquelles tant de fois nous avons lu et commenté ces
textes ? Elles retrouveront dans ce souvenir de nos lectures et de nos causeries intimes, de précieux
encouragements a poursuivre 1'idéal moral dans 1'éducation de soi et dans celle d'autrui'”. »

Jeanne Crouzet-Benaben se souvient avoir vécu a Sévres sous I’égide de I’impératif
catégorique kantien, dont la contrepartie était une liberté qui lui paraissait absolue. Venant du
College Sévigné ou la discipline était déja large, elle est étonnée, comme Octave Gréard, de la
liberté des repas & Sévres : « Quelle différence avec I’Ecole Sévigné, ol chaque table était présidée

par une maitresse ! C’[est] vraiment la liberté compléte'’®

.» Si Sevres et Sévigné se ressemblent,
c’est dans la diversité religieuse des ¢€leves qu’elles recoivent, ce qui amene Jeanne Crouzet-
Benaben a déclarer n’avoir « jamais song¢ a établir entre les gens de différences fondées sur leur
religion'”” ». Elevée dans la foi catholique, cette derniére suit le méme parcours spirituel que
nombre de ses collégues : « je n’accepte plus les dogmes tout faits, [...] les croyances de mon
enfance ont subi ’assaut qu’elles ont subi chez tous ceux de ma génération'” ». Le protestantisme
laique matiné de stoicisme de Mme Jules Favre la laisse libre de son agnosticisme.

Ni les distinctions sociales, ni la diversité religieuse, ni les frontiéres entre promotions ne
semblent entamer I'unité de la communauté sévrienne. Les récits d’anciennes ¢€leves — Louise
Belugou, Jeanne Crouzet-Benaben, Marguerite Aron et Mlle Kiiss'” — mettent tous en lumiére
I’importance de I’esprit de corps dans I’institution. Marguerite Aron évoque la rédaction par les
primo-arrivantes d’un manuel de la parfaite sévrienne a soumettre aux « troisiéme année' » ; elle

se souvient des liens tissés avec ses camarades, différents de ses amitiés antérieures :

Comment pourrais-je 1’avouer a mes compagnes d’autrefois ? Quand je les rencontre a
présent le dimanche, qu’elles me parlent de leurs robes, [...] elles m’ennuient. [...] Elles
n’ont jamais, dans le recueillement d’une étude, le soir, pensé avec moi sur une page de
Descartes ; et leur amiti¢, [...] faite de fréquentation souvent machinale, n’est pas

trempée de cet intérét désintéressé et supérieur des affinités de la raison'®'.

174 Jeanne Crouzet-Benaben, Souvenirs d 'une jeune fille béte, op. cit., p. 475.

175 Citée par Henry Lemonnier, « Discours a I’inauguration du buste de Mme Jules Favre », L’enseignement
secondaire des jeunes filles, juillet 1898.

176 Jeanne Crouzet-Benaben, Souvenirs d 'une jeune fille béte, op. cit., p. 453.

177 Ibid., p. 469.

178 1bid., p. 120.

179 Mlle Kiiss, « Discours de la présidente de 1’ Association des anciennes €léves de Sévres, directrice du lycée Victor-
Hugo a Paris », L enseignement secondaire des jeunes filles, juin 1907.

180 Marguerite Aron, Le journal d’une sévrienne, op. cit., p. 40.

181 Ibid., p. 68.
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Encore éléve a Sévres, Marguerite Aron attend avec impatience 1’Assemblée générale des
anciennes €leves pour revoir ses camarades des promotions antérieures. Lorsqu’elle quitte 1’école,
elle prend conscience de I’importance de cette association fondée en 1885 sous les auspices de la
directrice : « c’est de I’Ecole que m’est arrivé la semaine derniére le Bulletin de I’Association des
Anciennes Eléves de Sévres, rappel de noms, de personnes, d’idées chéres, signe éloquent d’une
union qui se poursuit ininterrompue entre nos diverses, mais fraternelles solitudes'®?. » Comme
Pécaut a Fontenay, Mme Jules Favre est attachée a I’ Association des anciennes éléves. A sa mort en
1896, la directrice fait a I’association un legs de 1 000 francs.

L’affection des sévriennes pour leur école se fait particulierement ressentir lors de
I’anniversaire des 25 ans de Sévres. Marguerite Aron en fait le compte-rendu pour L enseignement
secondaire des jeunes filles : elle souligne que malgré le grand nombre de participants, la féte a
quelque chose d’une rencontre intime et familiale'™. Les premiéres promotions sont
particuliérement représentées. Leur présence révele I’attachement a leur école de celles qui ont vécu
I’époque de Mme Jules Favre. Leur surreprésentation s’explique peut-Etre aussi par le poids du
célibat qui a marqué la vie des premieres sévriennes, sans doute plus attachées a la communauté des
¢leves que leurs collégues mariées. Lors de la féte, Marguerite Aron constate que « I’esprit de
Sévres », loin de la mondanité bourgeoise, continue de régner : « Des personnes de condition, d'age,
de rang trés divers y sont confondues ; et, sans nulle étiquette, il régne entre elles une égalité

vraiment démocratique, cette égalité rare qui est faite de simplicité dans les manicres ».
D) Former des enseignantes, pas des savantes : une émancipation intellectuelle incompléte

A la différence des éléves de la rue d’Ulm, les sévriennes ménent une scolarité éloignée de
I’université. Nicole Mosconi rappelle que la finalité¢ de leurs études est complétement différente de
celle de leurs homologues masculins : « il s'agit de faire de ces ¢éléves de bons professeurs de
l'enseignement secondaire et pas du tout de futures enseignantes des universités et de futures
chercheuses'®. » Bien que les sévriennes disposent d’un niveau d’instruction jusqu’alors peu
accessible aux jeunes filles, elles se voient rappeler constamment que leur savoir doit faire d’elles
des enseignantes, non des savantes. C’est ce qu’affirme leur professeur Joseph Fabre : « Assez
instruites pour se préserver de la superstition du savoir, gracieuses sans frivolité, graves sans
pédantisme, pénétrées de leur mission [...], les professeurs formées a Seévres ont été avant tout des
ames suscitant des ames'®. » Toute velléité des sévriennes de participer, comme les hommes, a la
production scientifique, reléverait d’une « superstition du savoir » et d’une manifestation de

« pédantisme » : les femmes doivent rester cantonnées a la tache qui leur est assignée.

182 Ibid., p. 134.

183 Marguerite Aron, « La journée de Sévres », L ‘enseignement secondaire des jeunes filles, juin 1907.
184 Nicole Mosconi, Femmes et savoir, op. cit., p. 142.

185 Discours de Joseph Fabre aux funérailles de Mme Jules Favre, F/17/22861.
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Marguerite Aron a bien intégré 1’injonction faite aux sévriennes de se cantonner a leur strict

role pédagogique. Lors de la publication de son livre en 1912, elle dédie son texte a ses collegues :

L’ceuvre a laquelle vous allez collaborer, et de qui j’ai vécu, absorbe trop toutes les
forces vives pour laisser [...] le temps [...] de polir des phrases et de chercher des mots.
[...] Etre éducateur, ¢’est souvent étre un lettré, difficilement un homme de lettres ; et
vous, mes sceurs, vous €tes des femmes... Vous étes des travailleuses, et vous étes des
jeunes filles : ce sont deux raisons pour que vous préfériez, au bruit banal des paroles

imprimées, le bruissement recueilli de votre tdche d’abeilles'™.

On est ici loin des appels a la réflexion politique et a I’action sociale lancés par Albertine
Eidenschenk et Marie Baertschi a leurs consceurs au nom de la fidélité a 1’esprit de Fontenay ! Au
contraire, Marguerite Aron décourage ses collegues de participer a la production du savoir. Une
femme doit préférer a la publicité d’une pensée personnelle le « bruissement recueilli » du labeur
quotidien. Marguerite Aron décrit son propre récit par la négative : « Ni commérage de femme, ni
rhétorique de professeur : j’ai été ¢élevée dans I’horreur de ces deux extrémes, qui se touchent plus

souvent qu’on ne I’a dit"’

.» On trouve ainsi condensés sous la plume d’une sévrienne les résidus
d’une rhétorique a la fois misogyne et anti-intellectualiste. Cela donne un indice de ’'idéologie qui
gouverne Sévres : d’une part la mondanité bourgeoise (ou « commérage de femme ») est érigée en
contre-modele pour les professeures de la République ; d’autre part, les femmes ne doivent pas
imiter le modele masculin de ’orateur (et sa « rhétorique de professeur »). Pour respecter cette
injonction a la modestie, Marguerite Aron publie d’abord son texte de maniere anonyme. Elle
anonymise aussi les personnalités de son récit : « On me le reprochera peut-étre, cet effacement
volontaire de nos personnalités sévriennes'®® ». Les souvenirs de Marguerite Aron sont érigés a la
gloire d’une institution et ne doivent surtout pas faire émerger des individualités féminines.

Jeanne Crouzet-Benaben partage les mémes scrupules dans ses mémoires. Dans un avant-
propos ou elle se défend d’utiliser le « je » et se dissimule derriere la troisiéme personne, elle refuse
d’assumer son statut de mémorialiste : « Son véritable dessein n’a pas été de se raconter elle-
méme : [...] aussi n’est-ce pas, a proprement parler, un livre de mémoires qu’elle a voulu écrire ; et,
bien qu’étant obligée de se mettre continuellement en sceéne [...] elle n’a a aucun moment voulu
concentrer I’intérét sur sa personne'®. » Méme dans les années 1940 ou Jeanne Crouzet-Benaben
rédige ses mémoires, la note d’intention de son texte autobiographique ne peut commencer que par
un témoignage de modestie. Jeanne Crouzet-Benaben consacre une grande partie de son récit a
Sevres, dont elle garde le souvenir d’une incroyable ouverture sur la vie intellectuelle et la réflexion

autonome. Marguerite Aron partage ce sentiment :

186 Marguerite Aron, Le journal d’'une sévrienne, op. cit., p. 5.

187 Ibid., Avant-propos, p. X.

188 Ibid., p. VIIL

189 Jeanne Crouzet-Benaben, Souvenirs d 'une jeune fille béte, op. cit., p. 24.
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Je m’affranchis des formules toutes faites et des servitudes de la mémoire ; j’ose sentir
par moi seule. [...] “Dites ! Dites !”” nous crie cordialement M. Fabre. Nos répétitrices
nous invitent a la libre discussion. “Sévres, a dit Mme Jules Favre [...] est une
République.” - Que pensez-vous ? Que croyez-vous ? Voila le fond de toutes les

interrogations. - Affirmez-vous, [...] voila le fond de presque tous les conseils'®.

L’atmosphére de Sévres oscille entre encouragement a ce que les éleves affirment leur
individualité critique et impératif de se conformer a I’idéal de modestie féminine. La contradiction
entre ces deux injonctions éclate réguliérement dans les parcours individuels. Ainsi, Marguerite
Aron n’arrive pas a faire le deuil de sa vie a Sévres. Rentrée a Paris grace a une mutation apres
avoir mené une vie recluse en province, elle se met en contradiction avec ses propres conseils et se
laisse emporter par la tentation de participer au « bruit banal des paroles imprimées ». Elle collabore
en effet a partir de 1907 a L enseignement secondaire des jeunes filles et publie plusieurs ouvrages.
Manifestement, elle ne peut se satisfaire de son seul métier, qui ne lui apporte pas une stimulation
intellectuelle suffisante. Un inspecteur le remarque en 1920 : elle « désirerait, je crois, diriger des
consciences, faire des conférences a Sévres, se mouvoir sur un théatre plus vaste qu'une simple
classe de Lycée... C'est une mécontente [...] avec des dons intellectuels trés estimables''. »

La contradiction entre le niveau de formation des sévriennes et leurs perspectives
professionnelles est évidente : comme I’explique Loukia Efthymiou, ces derniéres « sont tenues,
contrairement aux hommes, a étre d’abord des pédagogues avant d’étre des lettrées'™ ». C’est ce
qu’explique Léon Brunschvicg dans une conférence a Sévres rapportée par Jeanne Crouzet-
Benaben en juin 1910. Le probléme auquel s’attelle le conférencier peut se résumer ainsi : de quelle
facon les futures professeures de lycée pourront-elles faire fructifier les germes intellectuels qu’elles
ont regus a Sévres dans un métier qui se résume souvent a de la vulgarisation ? Sa réponse écarte les
solutions impliquant de mettre les femmes en rivalit¢ avec les hommes sur les terrains qu’ils
occupent déja. Sachant que les enseignantes du secondaire ne peuvent se lancer dans la rédaction

d’une theése, Léon Brunschvicg montre a quel point elles ont de la chance d’en étre privées :

Elles ne sont pas condamnées a choisir dans les coins les plus obscurs de la littérature
ou de Dl’histoire un sujet de recherches inédites. [...] Qu’elles tirent parti de leur
désintéressement, qu’elles aillent ou leur golit personnel les porte, qu’elles explorent
tous les aspects de la question ou de I’ceuvre qui les a retenues. [...] L’essentiel n’est pas
dans la publication qu’on pourrait tirer du sujet ; ’essentiel est de se constituer a soi-

méme un centre de réflexion qui plaise'®.

190 Marguerite Aron, Le journal d 'une sévrienne, op. cit., p. 19.

191 Inspection de I’année scolaire 1926-1927, dossier de carriere de Marguerite Aron, F/17/24282.

192 Loukia Efthymiou, « Le genre des concours », Clio, Histoire, femmes et société, 2003, n°18, p. 91-112.
193 Jeanne Crouzet-Benaben, « BESJF », Revue universitaire, juin 1910.
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D’aprés Léon Brunschvicg, les femmes doivent contribuer a la recherche d’une autre maniére
qu’en publiant leur pensée. Par leur travail personnel, elles peuvent compléter les recherches
scientifiques en rectifiant des erreurs : nulle contribution n’est a dédaigner dans la construction de la
science. Jeanne Crouzet-Benaben conclut son compte-rendu de la conférence par ce qui lui a semblé
le plus novateur : selon I’orateur, les enseignantes doivent s’intéresser aux questions politiques et
sociales pour €tre capables de former les futures €lectrices de la République. Toutefois, leur action
doit se faire en dehors des partis, en agissant dans des associations philanthropiques. Une fois

encore, et méme dans la bouche d’un féministe'™*

, il n’est pas question que les femmes investissent
les mémes espaces que les hommes.

Y compris lors de la poussée féministe qui inaugure la Belle Epoque, Sévres est présentée par
sa nouvelle directrice comme une école de formation d’enseignantes, sans qu’il ne soit jamais
question de la rapprocher du modele d’Ulm pour ouvrir aux femmes des perspectives dans la
recherche. Lors du Congreés des ceuvres et institutions féminines qui se tient dans le cadre de
I’Exposition universelle en 1900, Mme Henri Marion, successeure de Mme Jules Favre, présente un
rapport dans lequel elle réclame d’approfondir la formation professionnelle des sévriennes. Ces
derniéres ont pourtant déja I’obligation de faire un stage dans un lycée'”. Mme Henri Marion
réclame de multiplier les visites en lycée ou de créer a Sévres un cours annexe d’enseignement

secondaire'®®

. Cela n’est pas du gott de Jeanne Crouzet-Benaben :

Je rends grace [...] au Destin d’avoir fait que j’ai appartenu a ces premieres générations
de Sevres, chez qui la Pédagogie était un peu oubliée. On nous imposait [...] la
correction a haute voix de devoirs écrits envoyés par les lycées ; mais c’était la
I’exception plutot que la régle. Le reste du temps nous pouvions croire que nous étions a

Sévres pour nous instruire et nous initier a la science, non pour apprendre a enseigner'’.

Jeanne Crouzet-Benaben ne croit pas a ’efficacité de la formation pédagogique donnée a
Sevres. La préparation de legons professées ensuite devant le reste des sévriennes sous le regard du
professeur n’a rien de comparable avec la réalit¢ du métier. Marguerite Aron se moque elle aussi de
tout ce qu’il y a d’illusoire dans ces « exercitations d’école'”® ». L’une et ’autre se souviennent
avoir accepté passivement leur destin d’enseignantes et gardent le regret de ne pas avoir pu
conserver les habitudes de recherche qu’elles avaient contractées pendant leurs études :
I’enseignement leur apparait comme un déclassement apres 1’idylle intellectuelle que furent leurs

années sévriennes.

194 Voir Cécile Formaglio, « Un engagement commun pour la République : Cécile et Léon Brunschvicg, un couple
d’intellectuels démocratiques », in Raymond Dartevelle et Mélanie Fabre (dir.), « Couples d’intellectuels, de
I’intime au politique », Les Etudes sociales, 2019/2, 1°170, p. 53-74.

195 Sur le caractére trés pédagogique de la formation a Sévres, voir Yves Verneuil, Les Agrégés, op. cit., p. 321.

196 Deuxieme congres international des ceuvres et institutions féminines, Paris, 1902, p. 236.

197 Jeanne Crouzet-Benaben, Souvenirs d 'une jeune fille béte, op. cit., p. 467.

198 Marguerite Aron, Le journal d’une sévrienne, op. cit., p. 105.
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E) Devenir professeure, une « prise de voile laique » ?

La perspective de transmettre le savoir, a défaut de participer a sa production, a-t-il exercé
beaucoup d’attrait sur les sévriennes ? Considéraient-elles toutes, a I’instar de Jeanne Crouzet-
Benaben, que I’entrée dans la carriére constituait une « prise de voile laique'®® » ?

A leur entrée a Sévres, les jeunes filles pénétrent déja dans un « couvent laique®® », qui doit

t201

incarner, selon Henry Lemonnier, « le recueillement, mais pas 1’isolement™’ ». Marguerite Aron

2025, et Jeanne Crouzet-Benaben compare

parle pourtant de son « existence recluse a I’Ecole
I’engagement décennal a des veeux perpétuels : « j’étais comme ces jeunes filles d’autrefois qu’on
mettait de force dans les couvents pour en faire des religieuses contre leur gré, parce que leur
famille n’avait pas de fortune®® ». Méme lorsqu’aprés avoir quitté Sévres, elle refuse le poste qui
lui est attribué pour rester a Paris, Jeanne Crouzet-Benaben sent encore peser sur elle le regard de
Mme Jules Favre, comme une mere supérieure réprobatrice : « J’ai conscience que Mme Jules
Favre, la stoicienne, va trouver que je ne fais pas mon devoir, et je vais déchoir dans son estime®*. »

Les premicres générations de sévriennes ne bénéficient pas de I’image sociale dont jouissent
leurs homologues masculins, professeurs de lycée. Elles subissent la désapprobation qui entoure les

femmes qui travaillent. Selon Jeanne Crouzet-Benaben, ce titre méme de « professeur »,

[les femmes] ne le portent pas depuis assez longtemps [...] pour bénéficier de I’autorité
qu’il confére. Enseignement secondaire des jeunes filles, lycées, nouveautés ignorées
que tout cela. Le grand public s’y trompe encore en 1890 ; il ne distingue gucre le
“professeur-femme” du troupeau honorable mais confus des maitresses d’école [...].
Plus tard, quand elle aura fait ses preuves et conquis définitivement 1’opinion, on verra
surgir le professeur-femme moderne, a qui le sentiment de son indépendance donne une
fiere allure. [...] [Pendant mes années a Sévres,] j’en suis restée, moi aussi, [...] a
I’antique vision de I’institutrice minable, étre intermédiaire entre la domesticité et les

maitres, [...] sans bonheur autre que I’austére bonheur de I’abnégation®”.

« Prise de voile », donc, ces débuts dans 1’une des seules carriéres ouvertes aux femmes sans

dot ; « prise de voile », aussi, ce dévouement des sévriennes pour leurs études puis pour leur
b

profession ; « prise de voile », enfin, cette conviction que la carriére d’enseignante s’accompagne

des souffrances du célibat. La solitude est en effet le lot de beaucoup de sévriennes. Nombreuses

199 Jeanne Crouzet-Benaben, Souvenirs d 'une jeune fille béte, op. cit., p. 26.

200 7bid., p. 390.

201 Henry Lemonnier, « L’école de Sévres depuis sa fondation (1881-1900) », L’ Enseignement secondaire des jeunes
filles, janvier 1900.

202 Marguerite Aron, Le journal d’'une sévrienne, op. cit., p. 71.

203 Jeanne Crouzet-Benaben, Souvenirs d’'une jeune fille béte, op. cit., p. 307.

204 Ibid., p. 651.

205 Ibid., p. 598.
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sont les jeunes professeures a se trouver isolées de leur famille et submergées par la charge de
travail, ce qui explique la détérioration rapide de leur santé*®. Louise Belugou évoque d’ailleurs la
fagon dont Mme Jules Favre elle-méme aurait ét¢ émue par « les morts simples et vaillantes de
celles qui, prématurément, parmi nous, héroiquement parfois, sont tombées au devoir® ». Les
fonctions professionnelles des sévriennes sont présentées par I’institution comme dignes du
sacrifice d’une vie tout en étant méprisées dans 1’opinion comme un signe de déchéance sociale.

Au sortir de I’école, Jeanne Crouzet-Benaben est lucide : « Etre professeur, en 1891, c’est le
célibat presque forcé, c’est la vie terne et mesquine ; je la voudrais pleine et brillante. C’est le
renoncement a tous mes réves, et je n’ai que vingt ans>® ! » Elevée de pensionnat en pensionnat
depuis son enfance, Jeanne Crouzet-Benaben n’a cotoyé que des enseignantes célibataires. Elle n’a
par ailleurs jamais été amenée a croiser de jeunes gens, et lorsqu’elle rencontre des garcons de son
age chez une amie sévrienne, ils lui font I’effet d’habitants d’une autre planéte®”.

Le célibat fut une réalité prégnante chez les premieres générations de professeures de lycée.
Jo Burr Margadant, auteure d’une prosopographie sur les 213 professeures passées par Sevres dans
ses dix premicres années d’existence, constate que 60 % d’entre elles ne se sont pas mariées, soit
six fois plus que la moyenne nationale*’. Parce que célibataires, ces professeures subissent une
surveillance sociale de tous les instants, accentuée par le contrdle qu’exerce leur hiérarchie. Ainsi,
lorsque Henriette Wurmser, professeure au lycée de Saint-Quentin, se rend deux fois par semaine a

Paris pour retrouver ses amies, 1’inspecteur lui reproche ses allers et venues :

Un professeur femme ne doit pas étre [...] trop souvent dans le train. Et puis la nature a
dou¢ Mlle Wurmser d'une physionomie expressive et d'un type trés-accentué qui ne
permettent pas qu'elle passe inapercgue. Je ne dis pas qu'elle cherche a se faire remarquer

mais le fait est qu'on la remarque et c'est un inconvénient®''.

Une femme mariée, accompagnée de son mari et de ses enfants, est plus libre qu’une femme
seule. Nombre de professeures sont interpelées par le contraste entre le régime de liberté qui régne a
Sévres et I’asservissement que représente pour une enseignante célibataire les codes sociaux
auxquels elle doit se plier. Marguerite Aron constate ainsi que malgré les récentes innovations de la

République concernant I’enseignement féminin, I’héritage catholique reste omniprésent :

206 Devant cet état de fait, plusieurs femmes dont Dick May, Mathilde Salomon, Léonie Allégret, Mmes Henri Marion
et Dejean de la Batie soutiennent la création des maisons de repos pour le personnel de I’enseignement féminin.

207 Citée par J. F., « Mme Jules Favre », L enseignement secondaire des filles, janvier 1909.

208 Jeanne Crouzet-Benaben, Souvenirs d 'une jeune fille béte, op. cit., p. 602. Sa propre mére voulait a tout prix éviter
a Jeanne ce destin qui lui a été tracé par son arriére-grand-mere.

209 Ibid., p. 487.

210 Jo Burr Margadant, Madame le Professeur, op. cit. Voir aussi Marlaine Cacouault-Bitaud, « Diplome et célibat. Les
femmes professeurs de lycée entre les deux guerres », in Arlette Farge, Christiane Klapisch-Zuber (dir.), Madame
ou Mademoiselle, Itinéraires de la solitude féminine, xvile- xx¢ siecle, Paris, 1984, p. 177-203. En 1911, le taux
moyen de célibat chez les femmes nées dans les années 1860 est de 11 % (voir Louis Henry et Jacques Houdaille,
« Célibat et age au mariage aux XVIII® et XIX¢ siécles en France », Population, 1978, n°33/1, p. 43-84).

211 Compte-rendu d’inspection par Adrien Dupuy, 19 avril 1900, dossier de carriére d’Henriette Wurmser, F/17/24059.
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Oui, c’est la vieille tradition ecclésiastique qui pése encore sur nous. Elle voulait — dans
son ascétisme originel — que I’éducation des enfants soit confiée a des hommes et a des
femmes vivant a part du siecle et ignorant ses infirmités ; et, maintenant encore, une
jeune femme, institutrice ou professeur, qui sort seule, se promene, voyage, va au
théatre, s’habille bien, converse ouvertement avec des hommes, scandalise les

convictions pédagogiques de la bourgeoisie frangaise®'?.

Loin de la femme nouvelle qui incarne a la Belle Epoque la liberté de mouvement, I’agrégée
sortic de Seévres, n’est, selon Marguerite Aron, «ni tout a fait indépendante, ni tout a fait
cloitrée*”*». Dans son roman Jean-Christophe, Romain Rolland dénonce I’iniquité du sort réservé

aux professeures de lycée. Il évoque une de ses amies en province :

Elle serait enfermée dans une gedle sans air qu'elle ne serait pas plus seule et plus
¢touffée ; la bourgeoisie ferme ses portes a ces femmes qui s'efforcent de vivre en
travaillant [...]. Leurs collegues du lycée de garcons les tiennent a l'écart, soit parce
qu'ils ont peur des cancans de la ville, soit par [...] dégolt [...] des femmes
intellectuelles. [...] Leur manque de fortune et de relations les empéche de se marier. [...]
Quand une telle existence n'est pas soutenue par un sentiment religieux ou moral

exceptionnel [...], c'est une mort vivante*'...

Jeanne Crouzet-Benaben fait partie des 40 % de sévriennes qui échapperent a ce destin. En
épousant en 1898 Paul Crouzet, lui aussi professeur de lycée, elle inaugure un nouveau modele,
celui des couples d’universitaires. Anne Martin-Fugier, s’appuyant sur le travail d’Adeline
Daumard, montre que ces mariages n’entrent pas dans les meeurs avant le début du xxe siecle :
« Avant 1914, dans la mesure ou étre bourgeois ¢’était [...] avoir une épouse qui ne travaillait pas et
une domestique pour la servir, un professeur n’épousait pas I’'une de ses collégues?’. » C’est
pourquoi, en quittant Sevres, Jeanne Crouzet-Benaben s’appréte a devenir celle qu’on appelle toute
sa vie « Mademoiselle » et qui « vieillit ainsi, effacée et résignée [...], n’ayant pas d’autre joie que
celle d’élever les enfants des autres. [...] Ce n’est pas une femme : ¢’est une institutrice*'® ».

Les ¢études a Sevres puis la carriere de 1’enseignement signifient pour Jeanne Crouzet-
Benaben le sacrifice de sa féminité. L’institution tient tellement a ne pas former de femmes savantes
ou de mondaines que les étudiantes en viennent, comme elle, a intérioriser une honte de leur beauté
et a étre génées de leur savoir. Au seuil de la mort, Jeanne Crouzet-Benaben conclut & demi-mot que

le modéele de femme sorti de Seévres dans les années 1890 est tout simplement contre-nature :

212 Marguerite Aron, Le journal d’une sévrienne, op. cit., p. 233.

213 Ibid., p. 234-235.

214 Cité par Pierre Guiral et Guy Thuillier, La vie quotidienne des professeurs de 1870 a 1940, op. cit., p. 138.
215 Anne Martin-Fugier, La Bourgeoise, op. cit., p. 240.

216 Jeanne Crouzet-Benaben, Souvenirs d’'une jeune fille béte, op. cit., p. 643.
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A quoi cela sert-il [qu’une jeune fille soit jolie], puisque cette réussite si rare est
considérée comme inexistante ? [...] On I’enfouit dans une gangue ; on fait en sorte
qu’elle ne soit apercue de personne [...] ; et bientot elle sera condamnée a se faner entre

les quatre murs d’une classe, sans avoir joui un instant d’elle-méme?"’.

Lorsque Jeanne Crouzet-Benaben passe le certificat d’aptitude a I’enseignement secondaire a
la fin de sa deuxieme année a Sevres, elle se rend compte que le président du jury I’observe : « Vous
étiez recue premiere a I’admissibilité, je voulais voir votre figure. Grace a Dieu, me suis-je dit, elle

est jolie*'®

». Alors que les sévriennes sont éduquées dans le mépris de leur apparence physique,
comment expliquer cette réflexion de Raymond Thamin ? Sans vouloir rendre les jeunes filles
coquettes et orgueilleuses, les artisans des nouvelles institutions scolaires ne désirent pas non plus
fournir a leurs adversaires des arguments confirmant que la femme instruite se masculinise. Ils ont
en téte cette indésirable figure du « troisiéme sexe » et se réjouissent de la réussite de jeunes filles
qui correspondent au modele de la féminité qu’ils cherchent a sauvegarder.

L’attention que leurs supérieurs hiérarchiques portent a 1’apparence physique de ces
professeures censées incarner la respectabilité des lycées de filles est visible dans leurs dossiers de

carriére?"”’

. Ainsi, Henriette Wurmser, qui se voit reprocher de ne pas passer inapergue, regoit le
soutien du pasteur Wagner aupres de I’administration : « Sa chevelure /mot ill] donne a sa personne
un air extraordinaire ; mais je vous assure qu'on n'est pas plus sérieux que cette pauvre fille et que la

juger sur son seul extérieur serait injuste”’

». Cet avertissement ne change rien au comportement de
I’inspecteur général Eugéne Manuel. Apres un cours de Jeanne Crouzet-Benaben, il déclare : « On
serait injuste pour Mlle Benaben, si I’on [n’]insistait sur I’agrément de sa personne, la douceur de
son parler, la naiveté de ses manieres, toutes les qualités naturelles qui lui ont mérité la sympathie
des éléves™'. » L’inspecteur général pose le méme regard sur Marguerite Aron : « Mlle Aron a une
netteté et une facilit¢ de parole [...] que beaucoup d'hommes Iui envieraient. D'une laideur
distinguée, elle a une voix excellente, fort agréable a entendre, et une remarquable autorité*?. »

Les comptes-rendus d’inspection traduisent le regard qu’un supérieur hiérarchique de sexe
masculin porte sur cette nouvelle profession féminine. Les inspecteurs poussent les enseignantes a
se conformer a un modele féminin socialement acceptable, dans 1’espoir que cela rejaillisse sur la
réputation de leur lycée. Cela se fait aux dépens de la liberté individuelle des professeures,
surveillées en permanence. Se manifeste ici le paradoxe entre 1’émancipation intellectuelle dont les

nouvelles professeures jouissent et le carcan social dans lequel elles sont contraintes d’évoluer.

217 Ibid., p. 434.

218 Ibid., p. 552.

219 Yves Verneuil note que cela arrive aussi chez les hommes, mais plus marginalement. L’exemple qu’il donne met
encore en cause E. Manuel, qui constate qu’un professeur « s’est épaissi ». Cf Les Agrégés, op. cit., p. 192-193.

220 Lettre sans date, dossier de carriére d’Henriette Wurmser, F/17/24059.

221 Compte-rendu d’inspection par Eugéne Manuel, 14 avril 1894, dossier de carriére de Jeanne Crouzet-Benaben,
F/17/24295.

222 Compte-rendu d’inspection, année 1910-1911, dossier de carriére de Marguerite Aron, F/17/24282.
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F) Une injonction a I’engagement plus forte a Fontenay qu’a Sévres ?

A la toute fin du XIxc siécle, si I’héritage de Fontenay est revendiqué haut et fort par Albertine
Eidenschenk et par Marie Baertschi dans leur engagement dreyfusard, aucune sévrienne n’adopte, a
notre connaissance, la méme démarche. Faut-il en conclure que I’ENS de Sévres n’a pas fourni le
méme contingent d’intellectuelles engagées que son homologue de I’enseignement primaire ?
Plusieurs pistes inclinent vers cette conclusion. Pour I’établir de maniere définitive, il faudrait
cependant réaliser pour 1’école de Fontenay un travail de prosopographie semblable a celui que Jo
Burr Margadant a mené pour les premiéres générations de sévriennes®>.

Si ’on s’en tient aux quatre récits biographiques analysés ici, on peut constater que Félix
Pécaut encourage beaucoup plus les fontenaysiennes a 1’engagement politique et social que ne le
fait Mme Jules Favre avec les sévriennes. Alors que les fontenaysiennes sont tenues au courant de
I’actualité, les sévriennes vivent dans une bulle de savoir déconnectée de la vie du pays. Marguerite
Aron s’en souvient : « Mme Louis [...] me reprochait [...] d’ignorer méme la crise ministérielle !
C’est vrai : les journaux ne m’attirent pas, ‘‘tout ce qui se passe’’ m’intéresse moins qu’une idée de
Tolstoi?**. » A la méme époque, Pécaut n’aurait pu laisser une éléve ignorer la crise ministérielle et
mépriser « tout ce qui se passe » hors des murs de Fontenay. Ainsi, alors que les souvenirs de
Fontenay rapportés par Marie Baertschi et Albertine Eidenschenk sont pour elles un moyen
d’appeler leurs anciennes camarades a faire vivre 1’esprit de Pécaut en s’engageant dans la cité, les
récits de Marguerite Aron et de Jeanne Crouzet-Benaben trahissent au contraire la conviction que
les enseignantes ne doivent pas sortir de leur role de pédagogue. Si Pécaut appelait ses « filles » a
« oser ¢€tre », Marguerite Aron et Jeanne Crouzet-Benaben semblent plutot avoir retenu qu’a Sevres
on vantait la sublimité¢ de I’effacement. Dans les deux institutions régne un régime de liberté et de
confiance, une aspiration a I’exemplarité¢ morale, mais malgré ces similitudes, force est de constater
que Félix Pécaut et Mme Jules Favre n’aspirent pas pour « leurs filles » au méme role social. Le
« osez €tre ! » est une injonction qui n’a pas vraiment son équivalent a Sévres.

Il est évidemment délicat de considérer quatre expériences de vie comme suffisamment
représentatives pour en tirer des conclusions globales. Pour compléter cette analyse, on peut tenter
d’étudier en parall¢le les bulletins des associations d’anciennes éléves de Sévres et de Fontenay. La
encore, la comparaison est tres difficile, puisqu’a deux exemplaires pres, le Bulletin des
fontenaysiennes a été conservé sur toute la période qui nous intéresse — de sa fondation en 1894 a la
guerre en 1914 — tandis que nous n’avons pu avoir acces qu’aux numéros du Bulletin des sévriennes
publiés entre décembre 1901 et juillet 1906**. La période strictement dreyfusarde n’étant pas

représentée dans le Bulletin des sévriennes — dont la publication est interrompue pendant cette

223 Jo Burr Margadant, Madame le Professeur, op. cit.

224 Marguerite Aron, Le journal d’'une sévrienne, op. cit., p. 71.

225 La BnF est la bibliothéque dont la collection est la plus compléte, or elle ne posséde que les numéros allant de 1886
a 1890 (n°4 au n°38) puis de 1901 a 1938 (2éme série, n°1 a 75). J’ai pu consulter les numéros contenus dans la
boite 1901-1906, mais je n’ai pas vu ma demande d’autorisation spéciale aboutir concernant les autres périodes.
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période —, il est par exemple difficile d’analyser I’impact de 1’ Affaire sur I’amicale. On remarquera
cependant que des 19 bulletins publiés dans le sillage du dreyfusisme, au temps du combisme et au
moment de la Séparation des Eglises et de I’Etat, aucun ne fait apparaitre de texte sur I’actualité
politique ou sociale du pays. Le bulletin se compose presque exclusivement de notes de cours prises
a Sevres, d’articles sur des sujets scientifiques et d’exemples de lecons. Certes, dans un numéro de
1904, Louise Belugou, présidente de I’association, annonce la publication des actes du Congres des
ceuvres et institutions féminines tenu en 1900%%°. De méme, en avril 1905, un article de Louise
Belugou en lien avec 1’actualité est publié, sur la pertinence du diplome de fin d’études délivré dans
les lycées alors que le Collége Sévigné propose désormais une préparation au baccalauréat’ .
Comme la plupart des textes publiés dans le Bulletin des sévriennes, le ton est informatif. Le
bulletin ne semble pas étre un lieu propice pour publier articles d’opinion ou appels a la
mobilisation. Les sujets les plus polémiques de I’actualité politique et sociale ne pénétrent pas dans
ses pages entre 1901 et 1906. Et lorsqu’ils s’y glissent, il semble que c’est par effraction. C’est le
cas notamment d’un sonnet, publié post-mortem dans la nécrologie de Mlle Lejeune en avril 1904,
qui renvoie clairement a I’affaire Dreyfus : il est intitulé « A Picquart », évoque 1’éternel « duel du
droit contre le fer » et conclut que « la justice se fait quand le juste a souffert™® ». Si le caractére
engagé de ce sonnet est évident, le fait qu’il apparaisse au milieu d’autres poeémes rédigés par une
femme désormais défunte, sans méme que la nécrologie qui lui est consacrée ne fasse mention de
son dreyfusisme, laisse dubitatif sur I’intention qui préside a sa publication.

A Tinverse du Bulletin des sévriennes, celui des fontenaysiennes est émaillé d’articles
cherchant a faire le lien entre la vocation des professeures et directrices d’écoles normales et le
destin de la société frangaise. Dés 1895, le bulletin publie une conférence d’Alphonse Darlu
intitulée « Le socialisme et la question sociale’” ». En 1899, Rachel Albert, qui sort de 1’école,
publie quant a elle un article sur le mouvement des universités populaires tel qu’il se dessine en
Angleterre en évoquant les legons que la France peut en tirer°. En 1905, Alphonse Darlu publie de
nouveau un résumé de conférence, cette fois sur les points faibles de la pensée laique*'. En 1906,
Mlle Kieffer rédige un article intitulé « Féminisme, route barrée », sur le refus opposé aux femmes
de revendiquer des postes d’inspectrices**. La méme fontenaysienne, trois ans plus tard, rédige un
article sur le Conseil national des femmes frangaises, et enjoint ses collégues a y adhérer®. En 1908
sont retranscrites deux conférences faites a 1’Ecole des hautes études sociales de Dick May par

234

1’Union des libres penseurs et des libres croyants sur la question de la laicité en France®. A ces

226 L. Belugou, « Congrés international des (Fuvres et institutions féminines en 1900 », Bulletin des sévriennes, juillet
1904.

227 L. Belugou, « A propos du diplome de fin d’études », Bulletin des sévriennes, avril 1905.

228 Notice nécrologique de Mlle Lejeune, directrice du lycée de Montpellier, Bulletin des sévriennes, avril 1904.

229 Alphonse Darlu, « Le socialisme et la question sociale », Bulletin des fontenaysiennes, mai 1895.

230 Rachel Albert, « L’extension universitaire en Angleterre », Bulletin des fontenaysiennes, juillet 1899.

231 Alphonse Darlu, « Les points faibles de la pensée laique », Bulletin des fontenaysiennes, janvier 1905, p. 36-42.

232 E. Kieffer, « Féminisme, route barrée », Bulletin des fontenaysiennes, janvier 1906.

233 Mlle Kieffer, « Conseil national des femmes », Bulletin des fontenaysiennes, octobre 1909.

234 « Notes » sur les Conférences a I’EHES par ’"ULPLC, Bulletin des fontenaysiennes, juillet 1908.
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exemples s’ajoutent les nombreuses contributions de Marie Baertschi et d’ Albertine Eidenschenk au
tournant du siécle, ou les thémes de la laicité, de la necutralité scolaire et du role social des
enseignantes sont particulierement développés. L’influence de 1’ Affaire y est évidente.

Les fontenaysiennes ont-elles donc été plus ouvertement dreyfusardes que les sévriennes ? Sur
cette question, il faut noter I’importance de I’effet de la conversion de Félix Pécaut au dreyfusisme
au printemps 1898. A I’inverse, ni Mme Jules Favre — décédée en 1896 —, ni ses successeures, ni
méme plus globalement la direction de I’enseignement secondaire, ne s’affichent du coté des
dreyfusards. Jo Burr Margadant écrit qu’a la différence de I’ENS de la rue d’Ulm, a Sévres « méme
des batailles aussi féroces que I’affaire Dreyfus ne produisirent pas la moindre vaguelette®’ ».
L’historienne note en outre la rareté des rappels a I’ordre dans les dossiers administratifs concernant
d’éventuelles violations de la neutralité scolaire, que ce soit dans le domaine politique ou religieux.
Il doit pourtant y avoir de nombreuses sévriennes convaincues de 1’innocence de Dreyfus et
inquietes pour la République. Mais ¢’est comme si elles ne s’autorisaient pas a s’exprimer sur cette
question. Ainsi, Jeanne Crouzet-Benaben, mariée au dreyfusard Paul Crouzet, n’a jamais rédigé de
texte en lien avec ces événements contemporains. Son premier article, publi¢ en juin 1899 dans la
Revue universitaire, porte sur I’enseignement de 1’antiquité dans les lycées de jeunes filles*°. Parmi
le personnel de I’enseignement secondaire dont nous avons étudié les dossiers, seules Jeanne
Desparmet-Ruello, Henriette Wurmser et Léa Bérard — seule sévrienne des trois —, ont fait I’objet de
mises en demeure quant a leurs engagements politiques.

A P’inverse, mais sans qu’une comparaison quantitative rigoureuse puisse étre menée ici, de
nombreuses enquétes administratives liées a des manquements a la neutralité scolaire apparaissent
chez des fontenaysiennes. Marie Baertschi est contrainte de prendre un congé de 1897 a 1904 en
raison de ce qui est considéré comme une violation de la neutralité. Albertine Eidenschenk est
I’objet d’une enquéte a ce sujet en 1904. De méme, en 1895, Marie-Thérese Allégret, directrice de
I’école normale de Bourg-en-Bresse, est au coeur d’une affaire analysée par Patrick Cabanel. Proche
du protestantisme, membre de 1’Union pour 1’action morale, elle accueille dans ses murs Paul
Desjardins et le pasteur Wagner. Des bibles sont distribuées et des articles du Bulletin de I’'Union
pour l’action morale font I’objet de lectures et de commentaires lors des conférences du matin®’.
Accusée d’étre a la téte d’un Port-Royal laique, Marie-Thérese Allégret est déplacée. Les ¢éleves-
maitresses prennent pourtant la défense de leur directrice dans une lettre au ministre : « Personne
dans I'Ecole n'a contrarié ou forcé nos opinions religieuses : nous ne pensons pas que ce soit faire
une propagande pour une religion quelconque que de dire a des jeunes filles d'agir toujours

loyalement selon leur conscience en se prétant un mutuel appui®®. »

235 Jo Burr Margadant, Madame le Professeur, op. cit., p. 92 : « even such ferocious battles as the Dreyfus Affair did
not produce a ripple ».

236 Jeanne Crouzet-Benaben, « L’enseignement de 1’ Antiquité dans les lycées de jeunes filles », Revue universitaire,
juin 1899.

237 Patrick Cabanel, Le Dieu de la République, op. cit., p. 232.

238 Document daté du 9 septembre 1895, dossier de carriére de Marie-Thérése Allégret, F/17/23176.
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Dernier indice de la différence entre 1’héritage fontenaysien et I’héritage sévrien en ce qui
concerne le rapport des enseignantes avec la société contemporaine : la relation qu’elles
entretiennent collectivement avec le féminisme. Dés 1909, Mlle Kieffer demande dans le bulletin
que I’Amicale des fontenaysiennes envoie sa cotisation au Conseil national des femmes francgaises.
Cela est fait a la veille de la Grande Guerre. Il faut attendre 1929 pour que I’association des
sévriennes fasse de méme, ce qui met fin «a presque cinq décennies d’indifférence aux
organisations promouvant les droits des femmes*® ». Les sévriennes les plus féministes, comme
Jeanne Crouzet-Benaben et Léa Bérard, ne s’expriment pas dans le Bulletin des sévriennes ou dans
la revue dirigée par Camille Sée, mais respectivement une nouvelle rubrique de La Revue
universitaire et dans La Femme nouvelle, créées justement en rupture avec des publications
considérées comme trop aveugles aux questions contemporaines.

A Tissue de ce bref bilan, il semble que ’ENS de Fontenay sous 1’ére Pécaut ait plus
encouragé a I’engagement que I’ENS de Sévres sous la houlette de Mme Jules Favre. Sans doute le
champ de I’éducation populaire laisse-t-il une plus grande marge de manceuvre a des enseignantes

que le climat de la bourgeoisie dans lequel évolue le personnel des lycées.

Conclusion du chapitre 1

En remontant jusqu’aux racines de 1’école laique et républicaine dans les débats du Second
Empire, ce chapitre a mis en avant la dynamique qui permet, a partir des années 1880, a une élite de
jeunes femmes d’accéder a des professions intellectuelles jusqu’alors exclusivement masculines
dans I’Instruction publique. L’exercice d’une profession intellectuelle est en effet au fondement du
concept d’intellectuel, que Jacques le Goff définit comme celui qui fait « métier de penser et
d'enseigner [sa] pensée [dans une] alliance de la réflexion personnelle et de sa diffusion®* ». Or, les
professeures formées dans les institutions créées au moment des lois scolaires font de la culture
savante leur métier et constituent des maillons de sa transmission aupres des filles des classes
populaires et de la bourgeoisie. En étudiant leur parcours, il s’est agi, en suivant le conseil de Nicole
Racine, de s’interroger « sur le lien entre leurs identités professionnelles et la construction de leurs
identités individuelles*' ». Il ne fait aucun doute que leur passage par Sévres ou par Fontenay
constitue une étape majeure de leur construction personnelle, de leur intégration dans une
communauté féminine unie par des valeurs partagées, ainsi que de leur politisation, plus ou moins
encouragée selon I’école dans laquelle elles ont évolué.

242

Le droit que ces femmes acquierent de vivre de la culture savante** est le fruit d’un combat,

mené des les années 1860 et 1870 par Clarisse Coignet notamment. Mais si les nouvelles

239 Jo Burr Margadant, Madame le Professeur, op. cit., p. 307.

240 Jacques le Goff, Les intellectuels au Moyen-Age, Paris, Points, 2014 [1972], p. 3.

241 Nicole Racine, « Intellectuelles », in Michel Leymarie, Jean-Francois Sirinelli (dir.), L'histoire des intellectuels
aujourd'hui, Paris, PUF, 2003, p. 341-362.
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institutions féminines nées des lois scolaires sont présentées par les républicains comme un progres
majeur dans I’instruction des filles, les femmes qui y sont formées n’y sont pas traitées a I’égal de
leurs homologues masculins. Félix Pécaut doit ainsi convaincre certains professeurs a Fontenay de
I’intérét de délivrer une haute culture a des femmes, tandis que Mme Jules Favre se bat pour que ses
¢léves préparent autre chose qu’une agrégation au rabais. Cette étude a ainsi permis d’étudier deux
militants de I’instruction féminine qui ont servi de « levain pour les générations suivantes®” » : il
s’agit de Félix Pécaut a Fontenay et de Mme Jules Favre a Sévres, que I’on découvre a travers
« ’empreinte qu’ils ont laissée sur ceux qu’ils inspirérent*** ». Car, comme 1’écrit Jean-Frangois
Sirinelli, « un clerc se définit toujours en référence a un héritage, comme légataire ou comme fils

My Le

prodigue : [...] le patrimoine des ainés est un élément de référence explicite ou implicite
Fontenay de Pécaut et le Sévres de Mme Jules Favre constituent précisément des références
communes et consensuelles dans la communauté des fontenaysiennes et dans celle des sévriennes,
voire plus largement dans les rangs des partisans de I’instruction féminine laique. Pécaut est en
particulier trées mobilisé par celles de « ses filles » qui se proclament ses héritiéres en s’exprimant
au tournant du siecle sur divers sujets, et notamment dans le combat dreyfusard.

Instruites dans le culte de I"autonomie individuelle et du libre examen, fontenaysiennes et
sévriennes connaissent au cours de leurs études une forme d’émancipation intellectuelle. Mais si
elles sont encouragées a produire une pensée individuelle, elles restent en butte aux normes de
genre de leur époque, ou le travail féminin est encore considéré comme un signe d’infériorité

246 Mais méme si ces

économique sans toujours étre un moyen d’acces a I’indépendance personnelle
premicres générations de professeures ne disposent pas d’une grande marge de manceuvre dans une
société et une institution qui les observent, leur haute instruction « ne peut pas [...] étre enticrement
dissociée des résultats qu[’elle] pourrait avoir [...] dans la vie publique*’ », comme I’explique
Francoise Mayeur. Ainsi, apres avoir étudié dans ce chapitre I’émergence d’une élite féminine dans
une nouvelle profession intellectuelle, il s’agira dans le prochain chapitre de montrer comment
certaines femmes font un usage critique de leur savoir en s’impliquant dans des débats relatifs a
I’éducation dans les deux décennies qui suivent les lois scolaires. Car, comme le rappelle
Emmanuel Jousse, I'intellectuel ne se définit pas uniquement « par ce qu'il est, une fonction, un

statut, mais par ce qu'il fait, son intervention sur le terrain du politique**® ».

242 Sur cette notion, voir Jean-Pierre Chaline, « Culture des élites » (p. 218) et Dominique Kalifa, « Culture populaire »
(p. 226), in Christian Delporte, Jean-Yves Mollier, Jean-Francois Sirinelli (dir.), Dictionnaire d'histoire culturelle
de la France contemporaine, Paris, PUF, 2010.

243 Jean-Francois Sirinelli, « Le hasard ou la nécessité ? Une histoire en chantier : 'histoire des intellectuels », art. cit.

244 Ibid.

245 Jean-Frangois Sirinelli, « Effets d'dge et phénoméne de génération dans le milieu intellectuel frangais », Cahiers de
I'IHTP, n°6, novembre 1987, p. 5-18.

246 Voir Frangoise Mayeur, L'enseignement secondaire des jeunes filles sous la Troisieme République, op. cit., p. 205.

247 Ibid., p. 24.

248 Emmanuel Jousse (préface de Marc Lazar), Les hommes révoltés : les origines intellectuelles du réformisme, Paris,
Fayard-histoire, 2016, p. 309.
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Chapitre 2

Voix féminines et postures intellectuelles dans les débats nés des
années 1880 sur I’éducation des filles
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Introduction du chapitre 2

Aprées avoir étudié la création de nouvelles institutions d’instruction a destination des filles au
moment des lois scolaires, a la fois dans I’ordre primaire — Fontenay et les écoles normales — et
dans I’ordre secondaire — Sevres et les lycées publics —, il s’agit ici de s’intéresser aux discussions
qui accompagnent I’émergence de ces nouvelles formes d’enseignement féminin. Ces débats sont
en effet ’occasion d’une prise de parole de la part de femmes récemment promues dans les
nouvelles carriéres ouvertes dans I’Instruction publique (agrégées, inspectrices, directrices d’écoles
normales, etc.). Ces derniéres mobilisent le patrimoine intellectuel qu’elles ont acquis ainsi que la
légitimité que leur reconnait I’institution pour participer a la définition d’une instruction féminine
laique et républicaine dans la période charniére que représentent les décennies qui succedent a la
« fiévre pédagogique qui accompagna la victoire politique des républicains' » dans les années 1880.

Il s’agira d’abord de montrer que, alors que les lois scolaires stimulent la recherche en histoire
de I’éducation, plusieurs femmes relisent le patrimoine national avec les questions de leur présent.
Elles puisent dans le passé des arguments a I’appui de leurs propres convictions pédagogiques. Il
faudra ensuite analyser la vogue des missions a I’étranger, dont certaines femmes profitent pour se
construire une expertise internationale trés gotitée. Ces derniéres acquierent progressivement des
compétences propres qui légitiment leur intervention dans le débat public. Dans un dernier temps, il
sera question de la manic¢re dont ces personnalités adoptent une posture critique vis-a-vis de leur
propre institution. Bien que privées de tout rdle décisionnaire ou consultatif dans I’Instruction
publique?, qui ne leur reconnait qu’une « mission d’éducatrices », « particularité collective des
femmes en tant que groupe® », elles se montrent capables d’une certaine autonomie en critiquant des
décisions, en suggérant des réformes, voire en polémiquant avec les décideurs politiques. Comment
ces femmes adoptent-elles une posture intellectuelle ? Proposent-elles un discours différent de celui

des hommes qui s’expriment sur les mémes sujets ?

I- Historiennes de I’éducation des filles: une lecture genrée du
patrimoine national ?

Comme le souligne Rebecca Rogers, la tradition d’écriture de I’histoire de 1’éducation des
femmes « a été inaugurée par les républicains réformateurs de la Troisiéme République* ». Plusieurs

femmes participent a la construction de ce discours historique qui accompagne et légitime les

1 Frangoise Mayeur, L'enseignement secondaire des jeunes filles sous la Troisieme République, op. cit., p. 143.

Pour la période 1880-1900, les femmes ne sont quasiment pas représentées au Conseil supérieur de I’Instruction

publique (sauf Pauline Kergomard a partir de 1886 et Mathilde Salomon a partir de 1892).

Juliette Rennes, Le mérite et la nature, op. cit., p. 284.

4 Rebecca Rogers, « L’éducation des filles : un siécle et demi d’historiographie », Histoire de I’éducation [En ligne],
115-116 | 2007, mis en ligne le 01 janvier 2012, consulté le 30 septembre 2016, https://www.cairn.info/revue-
histoire-de-I-education-2007-3-page-37.htm.
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créations institutionnelles du régime. Existe-t-il une spécificité dans le traitement, par des femmes,
de I’histoire de 1’éducation féminine ? Leurs discours se démarquent-ils de ceux tenus par les trois
penseurs républicains mobilisés ici que sont Gabriel Compayré, philosophe, professeur a Fontenay
et député républicain, Paul Rousselot, auteur d’ouvrages de pédagogie et spécialiste de 1’instruction
des filles, et Octave Gréard, devenu en 1879 vice-recteur de Paris® ? Les études produites par les
femmes nourrissent-elles un projet d’instruction différent de celui que les hommes appellent de
leurs veeux ?

Il s’agit ici d’analyser la double bataille des représentations qui se livre au sujet de la
reconstitution d’une généalogie de I’instruction féminine entre le camp laique et le camp
républicain, mais aussi au sein méme des partisans de I’école laique, entre hommes et femmes.
Dans cette vaste guerre symbolique, plusieurs d’intellectuelles font ceuvre d’historiennes, soit en
produisant des textes a prétention historique, soit en discutant des modéles du passé mobilisés dans
les débats contemporains. La dimension historique de leur discours leur sert de prétexte pour
émettre un avis critique sur leur propre présent. Alors que les hommes ont 1’apanage du titre
d’« historien » et le quasi-monopole de la production historique®, comment les femmes contestent-

elles les représentations qu’ils ont forgées lorsqu’elles prennent la plume sur le méme sujet ?

A) Républicains et républicaines face aux pionniéres de I’éducation féminine

En 1887, lorsqu’il étudie Mme de Sévigné, Mme de Maintenon et Mme Necker, Gabriel
Compayré refuse de voir en elles des pionniéres de I’éducation des femmes qui pourraient ouvrir la
voie a d’autres initiatives féminines. Ainsi, dans sa critique de 1’ouvrage d’Octave Gréard intitulé
L’éducation des femmes par les femmes, il revient sur I’omniprésence de Fénelon et de Rousseau
qu’il considére comme les véritables inspirateurs des femmes. Ces dernicres sont dépourvues, selon

Compayré, d’autonomie réflexive :

Est-ce donc que la femme, supérieure par la sensibilité toujours, par l'action pratique
souvent, ne serait, en matiere d'éducation théorique, que la suivante de I'homme, et aura
toujours besoin de son initiative [pour] penser a son tour ? M. Gréard ne le dit pas, mais
son livre tend [...] a le prouver. Ne pourrions-nous pas trouver de notre temps [...] des
exemples du méme genre : une forte impulsion virile, partie d'un homme au sens droit,
au cceur chaud, et communiquée par lui a toute une légion de jeunes filles, qui vont

ensuite [...] répandre [...] dans les écoles les trésors qu'elles ont puisés a un foyer

commun de science, de sagesse et de force morale’.

5 Voir Stéphanie Dauphin (préface de Jean-Frangois Condette), Octave Gréard : 1828-1904, Rennes, PUR, 2016.

Isabelle Ernot, Historiennes et enjeux de l'écriture de l'histoire des femmes, op. cit.

7  Gabriel Compayré, « Le nouveau livre de M. Gréard : éducation des femmes par les femmes », Revue pédagogique,
février 1887.
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A mots couverts, Compayré évoque la figure de Félix Pécaut a Fontenay, qui transmet « &
toute une légion de jeunes filles » le souffle de la République pour qu’elles le communiquent jusque
dans les villages. Il semble oublier que c’est une femme, Mme Jules Favre, qui donne a Sévres cette
« impulsion virile » aux futures professeures de lycées... Alors que I’étude de Gréard met
précisément en avant des femmes qui se sont distinguées par leur production intellectuelle,
Compayré conclut son compte-rendu en leur reprochant de s’étre érigées au rang de théoriciennes

de I’éducation au lieu de rester de simples €ducatrices :

Ce qui leur a manqué le plus, sauf 8 Mme de Maintenon qui a été véritablement une
institutrice, c'est d'avoir été des femmes enseignantes, des pédagogues agissantes. [...]
Elles ont laiss¢ aux femmes du x1xe siécle I'honneur de montrer au monde ce que peut et
doit étre l'institutrice pratique, I'éducatrice d'action, non celle qui du bout des doigts [...]

écrit sur 1'éducation des choses fines.

Compayré ne pourrait pas dénier plus clairement a ses contemporaines le droit qu’il s’arroge
de discuter des questions éducatives. Pour lui, les femmes se seraient vu offrir par la République le
droit d’étre instruites et celui d’enseigner, cela ne signifiant en rien qu’elles disposent désormais du
droit de publier leur pensée. Lorsqu’il se penche sur I’histoire de 1’éducation des filles, Compayré
est hanté par la perspective d’y trouver des femmes entrant en concurrence avec les hommes dans le
champ intellectuel. Ainsi, lorsqu’il évoque Mme de Lambert, il la traite de « raisonneuse », parce
qu’elle adopte la méme posture que ses homologues masculins. Il la présente comme une « disciple
docile de Fénelon », lui retranchant la paternité de ses idées, donc sa 1égitimité a publier une pensée
originale. A I’instar de Compayré, Octave Gréard refuse de traiter les femmes pédagogues comme
de véritables intellectuelles. Ainsi, bien qu’il place son ouvrage sous le patronage de Mme de

Sévigné, il s’empresse de minimiser son envergure intellectuelle :

Je suis “grossiére” disait-elle d’elle-méme en souriant. Les raisonnements abstraits [...]
lui sont contraires ; elle a I’esprit “carré” et demande qu’on lui épaississe les choses ;
elle ne veut point “philosopher” et se borne a “réver bonnement”. [...] Cela lui suffit

pour le perfectionnement intérieur qu’elle poursuit®.

Cette dévalorisation constante des capacités intellectuelles des femmes est le reflet d’une
méfiance envers la femme savante, méfiance partagée a la fois par les hommes et par les femmes
qui s’expriment en cette fin de XIxec siecle. Les femmes qui prennent la plume présentent les
pionnicres du passé comme des personnalités respectant les normes de genre, comme pour montrer
que leur accés a I’instruction n’a pas représenté de menace pour 1’ordre établi. Ainsi, dans ’article

qu’elle consacre en 1883 a Mme de Sévigné, Mathilde Salomon, directrice du College a qui cette

8 Octave Gréard, L éducation des femmes par les femmes . études et portraits, Paris, 1907. p. XX.
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pionni¢ére a donné son nom, assure que cette derniére n’avait rien d’un bas-bleu. Au contraire, le
« sens merveilleusement droit [de Mme de Sévigné] et le c6té un peu ironique de son esprit si
frangais, la préservérent toujours de la subtilité, du faux brillant, de la préciosité® ». Aprés avoir pris
la précaution de montrer le « conformisme de genre » de Mme de Sévigné, Mathilde Salomon en
fait un modele d’accomplissement intellectuel et utilise son exemple pour justifier le droit des

femmes a la haute culture. Comme I’écrit Isabelle Ernot,

[les historiennes] se servent du discours historique pour prouver 1’égalité en démontrant
la capacité féminine dans tous les domaines [...]. Cette utilisation du discours historique
par les femmes répond a des pratiques masculines similaires, a une utilisation du
discours historique par les historiens destinée a construire une représentation

avantageuse de leur groupe sexué'’.

En effet, alors que Mathilde Salomon fait de Mme Sévigné une devanciere exemplaire pour
les femmes, Gréard, Compayré et Rousselot préferent utiliser la figure-repoussoir de la femme
savante pour justifier la modération avec laquelle le savoir doit étre distribué aux jeunes filles. A ce
sujet, ils témoignent envers Rousseau d’une mansuétude qu’on ne retrouve pas chez les
intellectuelles. Ils savent gré a [’Emile de maintenir la femme dans les attributions qui relévent de
son sexe. Rousselot considére ainsi que « Rousseau s’est trompé en plus d’un point, mais [que] ses
erreurs sont rachetées par 1’idée fondamentale sur laquelle il insiste : que la femme est femme et
doit rester femme. [...] Il déteste la femme savante, en quoi il a raison"' ». Gréard reprend aussi a
son compte la pensée de Rousseau sur cette question : « Une femme parfaite et un homme parfait ne
doivent pas plus se ressembler d’esprit que de visage [...]. [La] destination [de la femme] est d’étre
mére. [...] Elle appartient a la vie domestique'. » Les femmes qui évoquent Rousseau prennent le
contrepied de ces positions. Ainsi, tout en adhérant a 1’idée que « la femme doit rester femme »,
I’intellectuelle catholique Madeleine Daniélou traite autrement de 1’héritage rousseauiste. Elle

définit la vraie Frangaise comme une femme trés cultivée et impliquée dans la vie intellectuelle :

Nous ne sommes pas d’un pays ou la femme se confine au boudoir ou a I’office, mais
ou sa douce influence rayonne dans la vie sociale et dans le monde des idées [...]. C’est
la vraie tradition francaise. Seulement, pour la retrouver, il faut remonter au-dela [...], de
la Sophie de Rousseau, tout ¢levée en vue du plaisir de I’homme, poupée gourmande et

coquette, ni chrétienne, ni Frangaise, et qui d’ailleurs, vous le savez, tourna fort mal'.

9 Mathilde Salomon, « L’éducation de Mme de Sévigné », L’ Enseignement secondaire des jeunes filles, janvier 1883.

10 Isabelle Ernot, Historiennes et enjeux de l'écriture de ['histoire des femmes, op. cit., p. 10.

11 Paul Rousselot, La pédagogie féminine extraite des principaux écrivains qui ont traité de l'éducation des femmes
depuis le x1v< s, Paris, Ch. Delagrave, 1881, p. 16.

12 Octave Gréard, L éducation des femmes par les femmes, op. cit., p. 219-220.

13 Nous traiterons de Madeleine Daniélou plus en détail dans le chapitre 7.

14 Madeleine Daniélou, conférence reproduite dans la Revue du clergé frangais, 1° mars 1913.
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Une bataille de représentations se dessine entre hommes et femmes autour des pionnicres de

I’éducation féminines. Ces divergences sont nettes dans le traitement de 1’héritage de Fénelon.
B) Une lecture genrée de I’héritage de Fénelon

Fénelon est présenté¢ par les républicains comme un exemple de modération en ce qui

concerne I’instruction féminine. Octave Gréard 1’oppose a Poulain de la Barre, son contemporain :

Le 17éme siécle [...] a eu sur [la] question [des femmes] ses entralnements, presque ses
folies. [...] On se demandait [...] pourquoi les femmes ne seraient pas aussi capables que
les hommes de remplir tous les emplois de la société. “Si I’on trouvait chose plaisante
d’abord, écrivait Poulain de la Barre, de voir une femme enseigner dans une chaire
I’¢loquence et la médecine en qualité de professeur [...] ce n’est que faute d’habitude, on
s’y ferait.”” Sans doute il ne faut pas prendre la thése au sérieux ; il est évident que

Poulain de La Barre s’amusait de ses propres arguments'.

Lorsqu’il s’agit de chercher dans I’histoire de France les racines du nouvel enseignement
féminin mis sur pied par la République, il n’est pas question pour Gréard de faire du texte de
Poulain de la Barre un exemple. Au contraire, I’auteur de la célebre maxime selon laquelle « ’esprit
n’a pas de sexe », contrevient a 1’idéologie dominante de la Troisieme République : en imaginant
des femmes professeurs d’Université, il fait de I’éducation féminine une cause de désordre social.
Fénelon lui est préféré. Comme les républicains des années 1880, 1’archevéque de Cambrai refuse
I’ignorance dans laquelle les femmes sont tenues, mais s’oppose aussi a toute égalit¢ avec les
hommes. Les phrases de Fénelon sélectionnées par Gréard ne sont pas anodines : « La femme [...]
n’a point & gouverner 1’Etat, ni a faire la guerre [...]. Ni la politique, ni la jurisprudence, ni la
philosophie, ni la théologie, ne lui conviennent'®». Gréard souligne la sagesse avec laquelle

Fénelon pose des limites a I’action des femmes :

Il craindrait que les jeunes filles ne fussent plus ¢éblouies qu’éclairées par ces
connaissances, s’il ne les avertissait “‘qu’il y a pour leur sexe une pudeur sur la science
presque aussi délicate que celle qu’inspire 1’horreur du vice”. Il se défie surtout du

savoir qui enfle et de I’instruction qui tourne au discours'”.

De son coté, Compayré cite Fénelon lors de son discours de distribution des prix au lycée de

Lyon en 1897, et explique aux jeunes filles qu’elles doivent envelopper leur savoir dans la

15 Octave Gréard, L éducation des femmes par les femmes, études et portraits, op. cit., p. 15.
16 Ibid., p. 17.
17 Ibid., p. 45.
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discrétion qui sied a leur sexe'®. Pas sir que la directrice du lycée, Jeanne Desparmet-Ruello,
bacheliére, licenciée ¢s-sciences et féministe, ait vraiment apprécié le discours...

Les femmes qui prennent la plume ne retiennent pas de Fénelon la méme chose que
Compayré et Gréard. Ainsi, alors que les hommes louent la modération de Fénelon, Clarisse
Coignet condamne son manque d’audace. Dans I’article qu’elle consacre au projet de loi de Camille
Sée, elle souligne 1’avancée que représentent les lycées de filles et montre combien Fénelon est
dépassé, lui pour qui «la femme forte croit, se tait et obéit" ». Alors qu’il est présenté par
Compayré et Gréard comme un grand novateur du XVvir siécle, Clarisse Coignet le consideére
comme le représentant d’une « civilisation antérieure de plus de vingt si¢cles ». Deux ans plus tard,
dans son ouvrage De [’éducation dans la démocratie, elle reconnait que Fénelon a cherché a

réformer 1’éducation féminine dans le sens d’une instruction plus sérieuse, mais constate que

des qu'il commence a énumérer les réformes, il s'arréte comme effrayé de sa propre
hardiesse. [...] Que les filles surtout ne soient pas savantes et n'arrivent point a égaler
l'autre sexe ! [...] L'idée de développer la femme pour elle-méme, pour I'¢lever, pour la
grandir, lui semble, ainsi qu'a toute sa génération, une hérésie. La femme est de sa

nature asservie et subordonnée. La premiére malédiction pése a jamais sur elle®.

Vingt ans plus tard, dans son « Etude sur la pédagogie de Fénelon », Marie Baertschi fait le
méme constat que Clarisse Coignet. Elle considére les directives de Fénelon inappropriées pour
I’éducation des filles au xX¢ siecle. Elle condamne le mod¢le de la femme catholique congu par
Fénelon : « II faut qu'elle n'écoute que I'Eglise, qu'elle sache assez bien la religion pour y croire et
pour la suivre exactement dans la pratique, sans se permettre d'en raisonner®' ». Marie Baertschi
reproche a Fénelon de mépriser I’intelligence féminine : « [la femme] aura, pour le monde et la
figure qu'elle doit y faire, une 1égéere teinture d'histoire, d'éloquence et de poésie. »

Mais le plus grand défaut de Fénelon, selon Marie Baertschi, c’est d’avoir confondu la posture
du directeur de conscience avec celle de 1’éducateur : « Ce que je reproche a Fénelon, [...] c'est de
s'insinuer si bien dans I'ame a former, qu'il finit par €étre lui-méme la raison, la conscience, la
volonté de son ¢€léve, dont la personnalité se trouve ainsi entiérement annulée. » On sent bien dans
ces lignes 'influence de Pécaut, qui voulait que ses éleves « osent étre ». Marie Baertschi conclut
par un exemple : Mlle de Maisonfort, ¢léve de Fénelon, qui ne voulait pas entrer au couvent, y entra
pourtant, car Fénelon 1’avait persuadée que c’était la son devoir. Marie Baertschi exploite ici la

veine anticléricale pour condamner le modele d’instruction préconisé par Fénelon.

18 Gabriel Compayré, « Discours de distribution des prix au lycée de jeunes filles de Lyon », L'enseignement
secondaire des jeunes filles, novembre 1897.

19 Clarisse Coignet, « Enseignement secondaire des jeunes filles — les projets de loi de MM. Camille Sée et Paul
Bert », Revue bleue, 19 avril 1879.

20 Clarisse Coignet, De l’éducation dans la démocratie, op. cit., p. 184.

21 M. B., « Etude sur la pédagogie de Fénelon », Bulletin des fontenaysiennes, avril 1900.
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Alors que les hommes font 1’¢loge de Fénelon, les femmes le désavouent. Albertine
Eidenschenk souligne par exemple sa « timidité » et refuse que I’éducation des filles s’en tienne a
ses préceptes®. De méme, alors qu’elle dirige I’école normale d’Agen en 1886, Adéle Dejean de la

Batie émet des réserves dans une legon sur Fénelon, ce qui ne plait pas du tout a son inspecteur :

Fénelon m'a paru traité par elle avec une désinvolture trop cavaliere, qui a tourné, sans
raison ni opportunité, a la glorification de la femme. Ce langage n'était ni modeste, ni
prudent en face de jeunes filles [...]. Il y a d'autres sentiments a éveiller en elles que

celui de leur supériorité ou de leur égalité par rapport aux hommes®.

Jeanne Crouzet-Benaben souligne encore a la veille de la Grande Guerre combien le discours
sur Fénelon est ambivalent, parfois méme contradictoire. Devenue dans la premiére décennie du Xx¢
siecle une militante de I’assimilation de 1’enseignement secondaire masculin et féminin, elle écrit en
1911 : « C’est toujours au principe de Fénelon qu’on s’en référe, comme s’y réferent d’ailleurs les
partisans — et il n’en manque pas — du statu quo*. » Adeptes et adversaires de la modernisation de
I’instruction des filles empruntent a Fénelon le principe selon lequel il faut donner a la jeune fille
une éducation appropriée a sa destination future. Mais alors que les partisans du statu quo veulent
maintenir la femme dans son role de mere et d’épouse, pour qui I’étude du latin ou I’obtention du
baccalauréat n’a aucun sens, Jeanne Crouzet-Benaben considére au contraire que 1’évolution de la

société pousse a appliquer autrement I’adage de Fénelon :

Fénelon, qui écrivait pour des jeunes filles nobles devant passer leur vie au foyer, a tracé
un programme d’instruction que nous trouvons aujourd’hui un peu restreint [...]. Les
femmes ont a présent besoin de dipldmes qui ouvrent des carrieres ; elles ont besoin

d’apprendre, non une science féminine, mais la science tout court.
C) Fénelon : un enjeu de mémoire entre catholiques et laiques

Les républicains se trouvent inévitablement confrontés a la nécessité de justifier 1’utilisation
d’un homme d’Eglise comme référence de I’éducation féminine, & une époque ou I’Etat
I’institutionnalise précisément contre 1’Eglise. Comment les républicains s’approprient-ils I’héritage
de Fénelon alors que ce dernier est aussi mobilisé par les catholiques dans un objectif opposé ?
Compayré condamne Fénelon en tant qu’homme d’Eglise : il fustige sa participation comme

aumonier a I’ceuvre des Nouvelles catholigues qui consistait a enfermer des protestantes pour les
q

22 Albertine Eidenschenk, « La femme nouvelle », La Femme nouvelle, avril 1904.
23 Document daté du 30 mai 1886, dossier de carriére d’Adele Dejean de la Batie, F/17/22316/B.
24 Jeanne Crouzet-Benaben, « La clientéle secondaire féminine et ses besoins », Revue universitaire, novembre 1911.
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convertir”. Compayré ne peut occulter le role de Fénelon dans ces temps d’intolérance, qu’il
qualifie de préludes a la révocation de I’Edit de Nantes. Ce n’est qu’aprés avoir pris ses distances
avec Fénelon qu’il étudie sa pédagogie pour voir ce qui peut en étre « sauve ».

Mais la plupart des autres auteurs laiques n’adoptent pas la méme stratégie. Ainsi, tout en
reconnaissant que les procédés de Fénelon sont loin de la conception qu’on se fait du respect des
consciences en cette fin de X1xe siecle, Gréard estime que ce dernier n’a jamais désiré aucune
violence contre les protestants : « joignant aux conseils d’une politique éclairée les pratiques de la
charité chrétienne, [il était] suspect aux dévots par sa bénignité méme?® ». Quant a la place que tient
I’instruction religieuse dans les recommandations éducatives de Fénelon, Gréard considére qu’« en
faisant de la religion la base de toute éducation, il lui donne un caractére presque philosophique ». Il
s’agit ici de laiciser Fénelon. Cela semble possible dans les années 1880, a une époque ou
I’inspiration religieuse n’est pas considérée incompatible avec le principe de la laicité scolaire.

Marie Baertschi est plus radicale en 1900, lorsqu’elle déclare impossible I’application du
systeme pédagogique de Fénelon dans les écoles de la République. Elle ne peut occulter sa tendance
a agir en directeur de conscience, dérive qu’elle croit consubstantielle a I’enseignement catholique :
« Ce principe, destructeur de toute vie morale, est inhérent au catholicisme, et on le retrouve dans
toutes les éducations catholiques®. »

La libre-penseuse Jeanne Desparmet-Ruello adopte une autre stratégie qui reléve de
I’appropriation, par les républicains, du patrimoine catholique. Elle va jusqu’a utiliser Fénelon

comme argument d’autorité dans un développement anticlérical en 1902 :

Si 1'¢1ément républicain veut arriver a l'unité d'éducation, [...] qu'il songe a ces paroles
de Fénelon : “Les hommes, qui ont toute l'autorité en public, ne peuvent pas dans leurs
délibérations établir aucun bien effectif, si les femmes ne leur aident a 1'exécuter”. Et au
lieu de s'inquiéter des congrégations d'hommes, qu'il supprime seulement les

congrégations de femmes vouées a l'instruction®.

L’archevéque de Cambrai est ici utilis¢é pour justifier la suppression des congrégations
féminines. La malléabilité de la référence a Fénelon chez les républicains est éclatante.

La dualité entre un usage « progressiste » de Fénelon et un usage « conservateur » de son
ccuvre se retrouve aussi dans les rangs catholiques. En ce qui concerne son interprétation
« conservatrice », on peut se référer aux articles publiés dans le Bulletin de Société geénérale
d’éducation et d’enseignement. Refusant d’imiter les programmes « athées » des lycées, Arnold

Mascarel préconise ainsi que les pensionnats catholiques suivent le programme d’instruction mis

25 Gabriel Compayré, « Le nouveau livre de M. Gréard : éducation des femmes par les femmes », Revue pédagogique,
février 1887.

26 Octave Gréard, L éducation des femmes par les femmes, op. cit., p.9.

27 M. B., « Etude sur la pédagogie de Fénelon », Bulletin des fontenaysiennes, avril 1900.

28 Paule Branzac [Jeanne Desparmet-Ruello], « Laicisons les Femmes », La Fronde, 4 novembre 1902.
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sur pied par Fénelon en 1687 et repris par Mgr Dupanloup deux siécles plus tard®. Gabriel Alix,
professeur a I’Institut catholique, recommande quant a lui de s’inspirer des Lettres sur [’éducation
des filles de Dupanloup, qu’il considere n’étre « qu’une réédition [...] de deux livres qui avaient été
publiés, il y a juste 200 ans, par deux prétres. Le premier, [...] de ’abbé Fleury, I’ami de Fénelon, et
le second, qui a pour auteur Fénelon lui-méme, est le fameux Traité de [’éducation des filles®. »
Dans ces deux cas, I’acces a Fénelon se fait par I’intermédiaire de Dupanloup, autre référence
incontournable chez les catholiques. Si Fénelon est une référence partagée entre laiques et
catholiques, I’héritage de Dupanloup n’est pas revendiqué par les républicains. Louise Renard,
féministe, socialiste et libre-penseuse, présente ainsi Dupanloup comme 1’homme qui fit obstruction
a la création des cours secondaires pour les filles, au moment de la loi Duruy en 1867 : « Le clergé,
par la voix de Monseigneur Dupanloup, avait cri¢ au scandale et & I'abomination. Comment ! On
allait instruire les femmes a présent®' ! » Plus nuancé, Paul Rousselot est un des rares républicains a

présenter Dupanloup sous un jour positif :

M. Dupanloup [...] est infiniment plus exigeant que Rousseau en fait d’instruction
féminine ; plus exigeant que M. Duruy dans ses tentatives de 1867 ; au moins autant [...]
que la Commission qui a préparé la loi sur I’enseignement secondaire des jeunes filles,

et que le parlement qui I’a votée™.

Mais c’est surtout dans les rangs catholiques que Dupanloup est mobilisé positivement. A
I’instar de Fénelon, il permet aux catholiques de prouver que I’Eglise s’est toujours préoccupée de
Iinstruction des femmes, et qu’elle n’a aucunement voulu les maintenir dans 1’ignorance*. Ensuite,
le renvoi aux programmes établis par Dupanloup et par Fénelon — ou les sciences, par exemple,
tiennent une place limitée —, vise a maintenir 1’enseignement libre dans une tradition littéraire, par
opposition au modele du lycée public, accusé de jeter les filles dans les affres de la science.

A partir de 1904 et de I’interdiction faite aux congréganistes d’enseigner, se créent des
¢tablissements secondaires féminins catholiques qui copient — et parfois dépassent — les
programmes des lycées publics. Et ce sont encore Fénelon et Dupanloup qui sont mobilisés dans
cette reconversion de 1’enseignement catholique. Ainsi, Mlle Chauviéere, secrétaire du Comité de
I’enseignement libre des jeunes filles créé en 1911, milite pour qu’une forte instruction soit donnée
aux filles afin qu’elles puissent passer les concours d’Etat : « [D’aucuns] manifesteront peut-étre
une certaine inquiétude au sujet du pédantisme de la femme. Depuis longtemps Fénelon, Mgr

Dupanloup et Mgr d’Hulst ont exorcisé ce fantdbme* ». Dupanloup et Fénelon servent ici a justifier

29 Arnold Mascarel, « L’enseignement secondaire des jeunes filles — nécessité de réformer les programmes », Bulletin
de la SGEE, juillet 1896.

30 Gabriel Alix, « Les lois opportunistes et 1’éducation de la femme », Bulletin de la SGEE, aott 1895.

31 Louise Renard, « Les méres et les filles dans I’évolution sociale actuelle », La Francgaise, 12 novembre 1911.

32 Paul Rousselot, La pédagogie féminine, op .cit., p. 35

33 L. Lescceur suit par exemple cette ligne en citant Dupanloup et Fénelon dans « L’enseignement secondaire des
jeunes filles et la question des examens », Bulletin de la SGEE, aott 1884.

34 Marguerite Chauviere, « La séance d’études consacrée a I’enseignement des jeunes filles », Bulletin de la SGEE,
juin 1913.
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le fait que I’enseignement libre se conforme aux exigences étatiques, alors qu’ils étaient utilisés
trente ans plus tot pour enrayer cette tendance.

La malléabilité de la référence a Fénelon ne peut €tre plus visible que dans la dénomination
des établissements. Ainsi, le premier lycée de filles fondé a Paris en 1883 s’appelle le lycée
Fénelon. Il est censé incarner, dans la capitale, la nouvelle doctrine républicaine concernant
I’instruction des filles. Mais c’est aussi sous le patronage de Fénelon que se place 'une des
premieres écoles normales catholiques de filles « nouvelle génération » fondée a Clermont-Ferrand
en 1908. Elle prépare les éléves aux concours d’Etat, y compris au baccalauréat®. Fénelon incarne

cette fois le renouveau de I’enseignement catholique des jeunes filles.
D) Le role historique de I’Eglise dans Uinstruction des filles

Dans le discours des catholiques, I’avénement du christianisme est présenté comme 1’étape
fondamentale de I’émancipation des femmes. Ainsi, la vicomtesse d’ Adhémar, protestante convertie

au catholicisme en 1884, partisane d’une instruction ambitieuse pour les filles, écrit en 1900 que

c'est 'Eglise, de saint Jérome a Fénelon, de Fénelon a Dupanloup, qui a poussé a ce
progrés, et que, si ce progrés continue a se développer en dehors de 1'Eglise, c'est
précisément parce que les principes chrétiens qu'elle propage depuis 18 siécles ont
pénétré 1'ame des peuples. Le mouvement officiel est un triomphe public de la grande

idée que I'Eglise et ses apdtres ont [soutenue] depuis presque 2 000 ans™®.

L’évolution en faveur de I’instruction des femmes serait donc un mouvement intrinséquement
chrétien. C’est ce qu’écrit Lesceeur, grand adversaire de la loi Sée, en 1884 : « quand ils viennent
revendiquer contre nous les droits intellectuels des femmes, ce sont les principes chrétiens qu’ils

invoquent sans le savoir’” ». Arnold Mascarel suit la méme ligne douze ans plus tard :

Le grand mouvement auquel nous assistons aujourd'hui, qui date du Xvire siecle, mais
qui a pris, depuis une quarantaine d’années, une extension immense [...] et qui tend a
¢lever le niveau intellectuel de la femme et a accroitre [...] sa dignité, [...] ce

mouvement, [...] considéré dans son principe, [...] est un mouvement chrétien®.

Les catholiques ne sont pas les seuls a considérer que I’Eglise a joué un grand role dans
I’émancipation intellectuelle des femmes. Clarisse Coignet, bien qu’elle milite dans le camp laique,

reconnait le réle du christianisme dans cette amélioration :

35 Mlle Taillandier, « L’école Fénelon, institut normal de jeunes filles a Clermont-Ferrand », Bulletin de la SGEE,
juillet 1912. Sur cette question, voir le chapitre 7.

36 Vicomtesse d’Adhémar, La Femme catholique et la démocratie frangaise, Paris, Perrin, 1900, 316 p., p. 36.

37 L. Lescceur, « L’éducation secondaire des jeunes filles et la question des examens », Bulletin de la SGEE, aout
1884.

38 Arnold Mascarel, « Les lois opportunistes et I’éducation de la femme », Bulletin de la SGEE, juillet 1896.
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[A Rome, les femmes] se mélent au mouvement de la philosophie et des lettres [...]. Le
christianisme développe encore ce sentiment, en raison de la faveur qu'il trouve aupres
des femmes [...]. Aussi, des les premiers siecles de notre ére, voyons-nous de grandes
amitiés se former entre les dignitaires de 'Eglise et les dames romaines converties. [...]

Quel plus beau lien que celui de saint Jérdme et de Paula, travaillant sans cesse

ensemble les lettres et la philosophie™® !

Cela n’empéche pas Clarisse Coignet de considérer qu’en cette fin de X1x® siécle, I’Eglise en
tant qu’institution politique est une puissance rétrograde qui freine les efforts de la République en
ce qui concerne I’instruction féminine*. Nombre d’intellectuelles de tendance libre-penseuse vont
plus loin en considérant que I’Eglise n’a en réalité jamais contribué sérieusement a 1’instruction des
femmes. Ainsi, Albertine Eidenschenk reprend le méme exemple que Clarisse Coignet de saint-

Jérome et Paula, mais n’en tire pas du tout les mémes conclusions :

Quand [la femme] est devenue chrétienne, on n'a pas songé [...] a l'instruire pour elle-
méme et on lui a enseigné, ce qui est plus grave, a mépriser, a craindre méme [...] les
joies de la famille. La jeune Paula, pour qui saint-Jérome écrit ses Lettres, ignorera tout
du monde et de la vie ; elle ne saura guére que prier pour son salut éternel. C'est une

vierge trés pure, préparée pour le cloitre, non une femme destinée a la vie séculiére®’.

Les républicains condamnent toute instruction qui destinerait les jeunes filles a la vie
religieuse. Leurs discours ciblent le modéle conventuel contre lequel se construit le secondaire
féminin. La encore, c’est Fénelon qui est mobilis€ comme argument : rien n’est stratégiquement
plus efficace que ['utilisation d’un auteur catholique contre ’enseignement catholique. Ainsi,
Rousselot écrit que « le couvent ne prépare pas les filles a la vie réelle. [...] Si les filles n’y
apprennent pas a vivre, dans le sens sérieux du mot, elles n’y apprennent pas non plus a penser. [...]
C’est toujours Fénelon qui en témoigne®. » Mathilde Salomon condamne aussi les congrégations
enseignantes. Déja, au XvII® siécle, elle estime que I’instruction donnée au couvent « devait étre
sommaire si l'on s'en rapporte a Fénelon® ». Mais c¢’est en s’appuyant sur ’exemple de Port-Royal

qu’elle porte les coups les plus violents au modéle conventuel.

39 Clarisse Coignet, De l’éducation dans la démocratie, op. cit., p. 266.

40 Céline Béraud repére des tensions de ce type dans 1’Eglise catholique contemporaine. Ses propos font écho a ce
travail, notamment lorsqu’elle écrit que « le discours romain consiste a tenir, en méme temps, le principe d’égalité
en dignité des hommes et des femmes et celui de différence des fonctions [...] présentée comme fondée en nature »,
la vocation des femmes consistant a réaliser cette nature propre. Voir Céline Béraud, « Quand les questions de genre
travaillent le catholicisme », Etudes, 2011/2, tome 414, p- 211-221.

41 Albertine Eidenschenk, « La femme nouvelle », La Femme nouvelle, avril 1904,

42 Paul Rousselot, La pédagogie féminine, op. cit., p. 7.

43 Mathilde Salomon, « L’éducation des jeunes filles a Port-Royal », L’enseignement secondaire des jeunes filles,
janvier 1882.
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E) L’héritage ambigu de Port-Royal

Alors qu’elle n’est pas encore directrice de Sévigné, Mathilde Salomon [point biographique 3,
p- 615] consacre en 1882 un article a I’éducation des filles a Port-Royal dans le bulletin de Camille
Sée. A I’heure ou le personnel des lycées n’est pas encore formé — la premiére promotion de
sévriennes n’entre en fonction qu’en 1883 —, c’est une personnalité¢ extérieure a I’Université qui
définit Ienseignement d’Etat dans la revue quasi officielle de I’enseignement secondaire féminin.

En analysant 1’éducation féminine a Port-Royal, Mathilde Salomon décrit plutot un contre-modéle :

Lorsque, cherchant & réunir les éléments d'un plan rationnel de discipline pour
I'éducation des filles, on étudie les méthodes en usage pendant de longues années, on
s'apercoit rapidement qu'elles ne peuvent étre d'un grand secours. [...] Elles paraissent
avoir eu pour objectif d'éteindre autant que possible la personnalité, de développer
surtout [...] I'esprit de soumission. [...] L'enfant étant supposé naturellement mauvais, il
fallait [...] dompter ses instincts pervers. Aujourd'hui que [...] I'éducation est comprise
comme devant [...] développer librement les facultés, les méthodes anciennes serviront

surtout a nous montrer comment il ne faut pas faire.

L’¢étude de Mathilde Salomon sur 1’éducation au couvent repose sur I’examen du réglement de
Port-Royal. Ce réglement fut rédigé par Jacqueline Pascal, la sceur de Blaise Pascal. Le choix de
traiter de Port-Royal n’est pas anodin. En effet, I’expérience janséniste fait partie de I’héritage
revendiqué par les républicains — et notamment par les protestants — dans les années 1880. Ainsi,
Patrick Cabanel rappelle que Pécaut fut considéré comme le « Saint-Cyran d’un Port-Royal laique »
et qu’il emmenait les fontenaysiennes sur les ruines de 1’abbaye*. A I’instar de la Réforme
protestante, le jansénisme représente un moment de 1’histoire de I’Eglise ot une minorité entre en
dissidence. Ainsi, pour Pécaut, Port-Royal, c’est « l'esprit d'indépendance, la dévotion a la vérité ;
des hommes, des femmes, qui ont su croire librement, contre les puissances, contre le Roi, contre le
Pape, et affirmer le droit imprescriptible de toute conscience® ». Pécaut est en outre fasciné par « la
fécondité et I'innovation pédagogique dont a fait preuve Port-Royal entre 1645 et 1660 ».

Comme Pécaut, Compayré porte un grand intérét a Port-Royal. Il voit dans la publication
coup sur coup de deux histoires de Port-Royal par deux inspecteurs primaires dans les années 1880
une « singuliére revanche’ » du jansénisme, persécuté jadis par I’Eglise catholique et victime
jusqu’alors d’une « conspiration du silence ». Compayré considére que Port-Royal a « préparé les

voies aux réformateurs de 1'éducation et congu dans un esprit nouveau les méthodes de

44 Patrick Cabanel, « Les nouvelles Provinciales : Félix Pécaut et la formation de I’esprit républicain dans les années
1870 », art. cit.

45 Cité par Patrick Cabanel, Le Dieu de la Réepublique, op. cit., p. 175.

46 Ibid., p. 174.

47 Gabriel Compayré, « Les pédagogues de Port-Royal », Revue pédagogique, décembre 1887.
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I'enseignement ». Dans cet éloge de Port Royal, Compayré émet cependant une réserve au sujet de
I’instruction féminine : « La 1'idéal monastique domine ; et la sceur de Pascal, dans son Reéglement, a
tracé moins le plan d'une école que celui d'un couvent ». Paul Rousselot est beaucoup moins
critique : « [C’]Jétait un couvent, mais ce couvent faisait exception. [...] Les femmes qui sont sorties
de la étaient des femmes d’une haute supériorité morale. Elles ont forcé [’estime jusqu’a
Boileau®. » Et Rousselot de reprendre la phrase de Boileau utilisée aussi par Mathilde Salomon :
« L'épouse que tu prends, sans tache en sa conduite, Aux vertus, m'a-t-on dit, dans Port-Royal
instruite, Aux lois de son devoir régle tous ses désirs. »

Mais alors que Rousselot prend pour argent comptant cette citation, Mathilde Salomon
consacre au contraire son étude a détricoter les vers de Boileau. Ainsi, contrairement a ce que
Boileau sous-entend, la jeune fille n’est pas éduquée a Port-Royal en vue du mariage : « si ces
jeunes filles n'étaient pas directement élevées pour le cloitre, du moins leur éducation était-elle
dirigée de fagon a le leur faire éternellement regretter® ». La vie religieuse leur est présentée
comme un idéal de perfection. Le réglement quotidien s’apparente d’ailleurs a celui de religieuses :
le lever s’effectue a quatre heures, les taches de la journée sont rythmées par des prieres, toute
sociabilité est rendue impossible par 1’injonction au silence, les enfants sont incitées a se repentir
continiment de leurs mauvaises pensées ou actions. Mathilde Salomon dénonce particuliérement le
dégott du corps, « qui doit servir de pature aux vers ». Elle considére que 1’éducation congréganiste
n’a pas évolué depuis Port-Royal : « L'habitude de ne pas donner trop de soin au corps s'est
conservée depuis longtemps dans beaucoup de maisons d'éducation religieuses. » La fagon dont
sont congues les récréations, qui se passent en méditations et pénitences, n’a pas non plus changé :
« Cette manicre de comprendre les récréations n'a pas été, du reste, particuliere a Port-Royal.
Aujourd'hui méme, on n'est pas assez généralement convaincu de l'utilité pour les filles [...] des jeux
bruyants, qui sont un véritable exercice physique. » Selon Mathilde Salomon, Port-Royal ne peut
servir de modele en cette fin de Xixe siécle ou les réformateurs les plus novateurs cherchent a
introduire des méthodes ludiques dans I’instruction. En effet, le réglement de Jacqueline Pascal vise
plutdt a persuader les enfants « qu’une mortification est préférable a toute chose » et que le travail
entrepris par les jeunes filles plaira d’autant plus a Dieu qu’il leur plaira moins.

La critique par Mathilde Salomon du mod¢le d’éducation féminine a Port-Royal constitue une
définition en creux de I’enseignement laique des jeunes filles en pleine construction. Le choix de
discuter de Port-Royal n’est pas innocent : alors que beaucoup de républicains se réclament de la
filiation du jansénisme, Mathilde Salomon souligne combien 1’éducation féminine est restée en
retrait des réformes dont les jeunes garcons ont bénéficié au XViI© siecle. Le réglement des filles de
Port-Royal lui sert en outre a présenter I’éducation au couvent comme intrinséquement contraire a

la nature enfantine et adolescente.

48 Paul Rousselot, La pédagogie féminine, op. cit.
49 Mathilde Salomon, « L’éducation des jeunes filles a Port-Royal », L’enseignement secondaire des jeunes filles,
janvier 1882.
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A I’instar de Mathilde Salomon, et bien que Port-Royal constitue un modéle pionnier pour les
garcons, plusieurs intellectuelles y voient a ’aube du XX¢ un contre-modéle pour I’instruction des
filles. Albertine Eidenschenk souligne cette dichotomie : « A Port-Royal, ou I'éducation des gargons
¢était conduite avec une supériorité qui n'a pas été surpassée, on ne s'éléve pas pour les filles au-
dessus des conceptions de saint Jérome®’. » Marie Baertschi, quant a elle, s’étonne de ce que le
réglement de Jacqueline Pascal soit « si sombre, si dur, si étroit®' ».

Si Port-Royal est un objet de réflexion chez les penseurs républicains, a 1’inverse, cette
institution janséniste n’apparait dans aucun des 71 articles du Bulletin de la SGEE traitant de
I’éducation des filles entre 1880 et 1914.

F) Les clivages entre catholiques et laiques : les héritages revendiqués par chaque camp

Il est d’autres héritages revendiqués par les laiques et absents du discours catholique. La
Révolution francaise est ainsi présentée par les militants de I’école républicaine comme un jalon
important dans 1’éducation féminine. Alors méme que la période révolutionnaire n’a rien produit de
concret dans ce domaine, les auteurs de la fin du X1xe¢ siécle renvoient aux textes de Condorcet, qui
fait 'unanimité. Albertine Eidenschenk le dépeint comme « ‘‘le vrai théoricien de 1'éducation
nationale’’, [qui] proclama le droit égal des deux sexes a l'instruction, la femme étant un étre
humain au méme titre que I'homme™. » Rousselot confirme cette interprétation : pour lui, si Fénelon
¢largit I’horizon intellectuel des filles, « Condorcet fait un pas de plus, en accordant aux femmes
I’exercice de certaines professions en concurrence avec les hommes™ ». Peu étonnant, dés lors, que
les intellectuelles féministes s’en réclament. Jeanne Crouzet-Benaben s’appuie ainsi sur Condorcet
et sur son idée d’égalité¢ d’instruction afin de déplorer 1’« inégalité¢ regrettable de sanctions entre
I’enseignement masculin et ’enseignement féminin®* ». Condorcet devient ainsi un argument en
faveur de I’acces des filles au baccalauréat.

Si Condorcet ou Port-Royal n’apparaissent que dans les discours républicains, certaines
figures ne sont a I’inverse convoquées que par des catholiques, a I’instar de Joseph de Maistre. Car,
au-dela méme des questions liées strictement a la pédagogie, ce sont surtout deux cultures
politiques qui s’affrontent dans ces débats. Les tenants de 1’école laique considérent que la
République, héritiere de la Révolution, de la Réforme et des jansénistes, offre enfin aux femmes
I’instruction qui leur est due. A I’inverse, les catholiques considérent que la République n’a pas
inventé la femme instruite, mais la femme incrédule. Cela explique la place faite au réactionnaire
catholique Joseph de Maistre parmi les modeles d’éducation féminine. Un article rédigé par un

enseignant de I’Institut catholique lui est consacré dans Bulletin de la SGEE en 1898. L’auteur

50 Albertine Eidenschenk, « La femme nouvelle », La femme nouvelle, avril 1904.

51 M. B., « Etude sur la pédagogie de Fénelon », Bulletin des fontenaysiennes, avril 1900.

52 Albertine Eidenschenk, « La femme nouvelle », La femme nouvelle, avril 1904,

53 Paul Rousselot, La pédagogie féminine, op. cit., p. 31.

54 Jeanne Crouzet-Benaben, « Le surmenage du personnel féminin », Revue universitaire, mai 1910.
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recommande de faire apprendre par cceur aux jeunes filles les lettres de de Maistre a sa fille.
Manifestement terrifié¢ par la perspective que I’instruction ne crée des monstres androgynes, c’est
sur de Maistre que I’auteur s’appuie pour prouver I’infériorité intellectuelle des femmes et justifier
qu’elles regoivent une instruction adaptée a leurs capacités. Il s’exclame : « Quoi de plus frappant
que ce fait indéniable, que les femmes n’ont fait aucune découverte scientifique, n’ont composé
aucune des grandes ceuvres artistiques et littéraires, dont le genre humain s’enorgueillit™ ? »

Le Bulletin de la SGEE revendique le plus souvent des héritages masculins dans ses réflexions
sur 1’éducation des filles. Et lorsqu’en 1907, apparaissent enfin dans le bulletin les noms de Mmes
de Sévigné, de Maintenon et de Lafayette, elles sont reconnues pour la profondeur de leur foi plus
que pour leur production intellectuelle. Elles cotoient d’ailleurs des modeles féminins qu’on ne
retrouve jamais sous la plume des laiques comme Blanche de Castille®. Ainsi, dans le Bulletin de la
SGEE, ce n’est pas en tant qu’intellectuelles mais en tant qu’exemples de foi que les femmes du
passé sont données pour modeles aux filles de la Troisieme République.

Si plusieurs républicains comme Gabriel Compayré refusent eux aussi de voir Mmes de
Maintenon, de Sévigné, de Sta€l et Necker comme des théoriciennes de 1’éducation, d’autres,
comme Octave Gréard et Paul Rousselot, sont plus enclins a les présenter comme des pionniéres de
I’instruction des filles. Sous la plume des intellectuelles républicaines du tournant du siécle, la
tendance a valoriser 1’audace de ces femmes est encore plus nette, et les exemples du passé sont
systématiquement interprétés de maniere a soutenir le développement d’une instruction supérieure
pour les filles. Les intellectuelles qui font ceuvre d’historiennes trouvent dans le passé la preuve des
capacités intellectuelles de leur sexe. Et méme lorsqu’elles étudient des hommes, elles retiennent
d’eux ce qu’ils ont écrit a propos de 1’égalité¢ des sexes. L’histoire constitue manifestement un
matériau dans lequel, a ’instar des hommes, elles sé¢lectionnent les éléments permettant de 1égitimer
leur vision du monde et des rapports de sexe. Elles adoptent ainsi une posture d’historiennes

critiques en mettant constamment leurs études en lien avec leurs préoccupations contemporaines.

Interprétation du tableau ci-apreés

Quatre des cinq auteurs masculins du corpus (qu’ils soient partisans de I’école laique ou de
I’école catholique) utilisent Fénelon pour justifier une limitation des programmes de 1’instruction
féminine. Les dix auteures du corpus (qu’elles soient libres-penseuses ou catholiques) utilisent
Fénelon dans I’objectif de justifier un ¢largissement des programmes de I’instruction des filles. Le
clivage en ce qui concerne le traitement de Fénelon se fait moins entre partisans de 1’école laique et

partisans de 1’école catholique qu’entre hommes et femmes penchés sur I’instruction féminine.

55 Anonyme (enseignant a 1’Institut catholique de Paris), « L’éducation des femmes d’aprés Joseph de Maistre et
Napoléon ler », Bulletin de la SGEE, septembre 1898.
56 L. Lesceeur, « Les revues féminines d’éducation laique », Bulletin de la SGEE, octobre 1907.
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La référence a Fénelon dans les discours relatifs a ’instruction des filles
Croisement selon le sexe et 1’appartenance des auteurs au camp « laique » ou catholique

Le titre de la cinquiéme colonne est un abrégé d’une question plus longue : I’utilisation de Fénelon
s’effectue-t-elle dans 1’objectif de limiter les programmes d’instruction des filles (posture considérée comme
non féministe) ou dans le but de leur offrir des programmes élargis (posture considérée comme féministe) ?
Sont classées comme féministes des personnes qui ne se revendiquent pas forcément comme telles, mais
dont le positionnement remet en question le statu quo dans I’instruction féminine.

Nom Se | Partisan de Traitement de Fénelon Fémi
xe | Linstruction niste
laique ou ?
catholique ?
Gabriel M |Laique - Vu comme I’inspirateur des pionnicres de 1’éducation féminine. Non
Compayré - A parlé a juste titre d’une « pudeur » de la science pour les filles.
- Est condamné en tant qu’homme d’Eglise antiprotestant.
Paul M | Laique - Utilisé comme argument contre I’instruction conventuelle. ?
Rousselot
Octave M |Laique - A imposé de justes limites a I’action féminine. Non
Gréard - A a juste titre incité les femmes a retourner aux soins de la famille.
- Fénelon qui n’aurait jamais voulu de mal aux protestants (est laicisé).
Mathilde F |Laique - Utilisé comme argument contre 1’instruction au couvent. Oui
Salomon
Clarisse F |Laique - Fénelon a manqué d’audace dans son projet d’instruction féminine. Oui
Coignet
Marie F |Laique - Fénelon a manqué d’audace dans son projet d’instruction féminine. Oui
Baertschi - Condamne son c6té « directeur de conscience ».
Albertine F |Laique - Fénelon a manqué d’audace dans son projet d’instruction féminine. Oui
Eidenschenk
Adele Dejan |F | Laique - Utilisé pour prouver la nécessité 1’égalité entre garcons et filles. Oui
de la Batie
Jeanne F |Laique - Utilisé pour justifier I’assimilation entre le secondaire masculin et féminin | Oui
Crouzet- et ’acces des filles au baccalauréat.
Benaben
Jeanne F |Laique - Utilisé pour justifier la suppression des congrégations féminines et la Oui
Desparmet- laicisation de I’instruction des filles.
Ruello
Arnold M | Catholique |- Il faut s’en tenir aux préceptes de Fénelon pour lutter contre les lycées | Non
Mascarel publics féminins : refus des sciences.
Gabriel Alix |M | Catholique |- Il faut s’en tenir aux préceptes de Fénelon pour lutter contre les lycées | Non
publics féminins : refus des sciences.
Mile F | Catholique - Fénelon prouve qu’il faut une instruction ambitieuse pour les filles. Oui
Chauviére
Mlle F |Catholique |- Fénelon prouve qu’il faut une instruction ambitieuse pour les filles. Oui
Taillandier
Mme F |Catholique |- Fénelon prouve qu’il faut une instruction ambitieuse pour les filles. Oui
d’Adhémar
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Il- Femmes en missions a I’étranger : une expertise internationale au
féminin ?

Le débat relatif a I’éducation féminine qui se fait jour en France a la fin du X1x¢ si¢cle s’inscrit
dans une intense activité savante vouée a 1’étude des systémes scolaires a 1’échelle internationale.
Damiano Matasci, qui a consacré sa thése a cette question, a réservé un de ses chapitres aux
missions, qui « représentent 1’une des principales sources pour I’exercice de la comparaison
internationale d’une part et I’ceuvre d’autoréflexivité d’autre part® ». Il constate que les femmes
sont trés peu représentées parmi les personnalités envoyées en mission officielle. 11 s’agit justement
ici de se concentrer sur ces rares femmes qui voyagent dans le but d’étudier les systémes scolaires
étrangers, y compris lorsqu’elles le font en dehors d’un cadre officiel. Sachant que « les missions
fabriquent un savoir et une expertise inédits sur des problémes pédagogiques™ », en quoi ces
voyages d’étude constituent-ils une étape importante dans 1’acquisition par ces femmes d’une
stature intellectuelle ? Le fait qu’elles soient des femmes détermine-t-il I’accueil qui leur est réservé
en milieu étranger ? Enfin, la découverte d’un systeme étranger fait-il évoluer leurs convictions
pédagogiques, politiques et sociales ?

Il s’agit aussi d’analyser 1’attitude que 1’administration de I’Instruction publique adopte face a
des femmes qui désirent mener des voyages d’enquéte. Alors que ces dernieres mettent en avant la
plus-value qu’elles apportent en tant que femmes, le ministére reste méfiant face a leur audace.
Malgré tout, plusieurs intellectuelles voyagent en Suisse, en Allemagne, en Belgique, en Italie, aux
Etats-Unis, en Orient et en Algérie®. Toutes s’interrogent sur I’instruction féminine et sur ses liens
avec la place que les femmes occupent dans la société. En outre, toutes engagent plus ou moins
ouvertement une comparaison avec le cas frangais. L’ére des Expositions universelles ouvre en effet
une compétition entre les nations ou la question de I’instruction est primordiale. Les textes publiés
par les voyageuses s’inserent ainsi dans des débats de société, suscitent des réponses et des
recensions dans diverses revues. Cette nouvelle visibilité leur permet d’obtenir une reconnaissance

a I’échelle nationale voire internationale.
A) Les missions conduites par des femmes fonctionnaires de I’Instruction publique

Seules deux des 100 missions officielles que Damiano Matasci recense entre 1842 et 1914 ont
été réalisées par des femmes®. Pourtant, la plupart de celles qui appartiennent a 1’élite de
I’Instruction publique au tournant du sieécle ont voyagé a 1’étranger. Dés 1873, Jeanne Desparmet-

Ruello visite de grandes villes belges, apres quoi elle publie une étude sur 1’organisation des écoles

57 Damiano Matasci, L’école républicaine et I’étranger, Lyon, ENS éditions, 2015 (ressource dématérialisée) —
introduction.

58 Ibid., chapitre 2.

59 Département francais, certes, mais ou le systéme scolaire est bien différent de celui de la métropole.

60 Les critéres ne sont pas trés clairs sur la maniére dont il sélectionne les missions dites officielles.
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supérieures de jeunes filles avant de fonder la premiére institution de ce type a Bordeaux®'. Dix ans
plus tard, elle publie cinq textes dans la revue L’enseignement secondaire des jeunes filles aprés
avoir visité I’Exposition nationale suisse a Zurich®>. En 1908 et en 1912, elle participe aux Congrés
internationaux pour ’Education morale a Londres et La Haye, ou elle voyage avec Pauline
Kergomard, elle aussi membre de la délégation frangaise®.

Pauline Kergomard est une grande voyageuse. D¢es 1872, elle participe au Congres de la Paix
a Lugano®. En 1882, elle sollicite une mission pour étudier les jardins d’enfants en Suisse®. Jules
Ferry accéde a sa demande et impute les dépenses relatives a son voyage au budget de 1’Instruction
publique. Le ministére lui fournit deux lettres de recommandation aupres de 1’ambassadeur frangais
a Berne et des consuls de France pour lui faciliter la tdche. En 1890, elle se rend au Congres
international d’Anvers sur les patronages de détenus et la protection des enfants abandonnés®. En
1896, Pauline Kergomard sollicite a nouveau une mission en Suisse pour étudier la section scolaire
de I’Exposition de Genéve. C’est cette fois Emile Combes qui signe ’arrété officiel de sa mission®”.
Tout en sillonnant chaque année le territoire national, Pauline Kergomard se déplace donc
régulicrement dans les pays étrangers pour €tudier leur systeme scolaire. Elle joue aussi un role de
représentation de 1’Instruction publique dans divers événements internationaux, comme a Londres
en 1908 et a La Haye en 1912 ou elle n’hésite pas a prendre réguliérement la parole pour défendre
la morale laique instituée dans I’école publique frangaise®. Au printemps 1914, alors qu’elle a 76
ans, il est encore question de 1’envoyer représenter la France au Congrés d’éducation familiale de
Philadelphie, ce qu’elle refuse®.

Marie Rauber, professeure a 1’école primaire supérieure Sophie Germain puis inspectrice
primaire, méne quant a elle plusieurs missions en Suisse et en Belgique. Tous les rapports qu’elle
rédige se préoccupent de ’instruction des filles, et en particulier de I’enseignement ménager, alors
peu institutionnalisé en France™. Ses études sont publiées dans la Revue pédagogique.

C’est dans la méme revue que Marie Baertschi rédige son compte-rendu du Congres scolaire

de Coblentz apres y avoir été envoyée en 1895 par le ministeére de 1’Instruction publique pour se

61 A. Donis, Historique de l’enseignement primaire public a Bordeaux, op. cit., p. 433.

62 Jeanne Desparmet-Ruello, dans L’Enseignement secondaire des jeunes filles, « L’enseignement secondaire des
jeunes filles a I’exposition de Zurich », décembre 1883, février, mars et avril 1884 ; « Ecole secondaire et
supérieure des jeunes filles a Genéve et I’enseignement secondaire en France », septembre 1884.

63 Voir London International Moral Education Congress, 1st, London, D. Nutt, 1909 et Compte rendu du Deuxieme
Congreés international d'éducation morale a La Haye, publié par Mlle Attie G. Dyserinck, La Haye, Nijhoff, 1913.

64 Geneviéve et Alain Kergomard (introduction de Jean-Noél Luc), Pauline Kergomard, op. cit., p. 207-208.

65 Les documents relatifs a cette mission apparaissent dans son dossier de carriére, F/17/23588/B. Aucune des
missions de Pauline Kergomard n’apparait parmi les missions officielles étudiées par Damiano Matasci.

66 Voir le texte de Pauline Kergomard dans L Estafette du 29 octobre 1890.

67 Les documents relatifs a cette mission apparaissent dans son dossier de carricre, F/17/23588/B.

68 Compte rendu du Deuxieme Congres international d'éducation morale a La Haye, op. cit., voir p. 41-42, p. 87-88,
p. 115-116.

69 Lettre de Pauline Kergomard a un de ses fils, 14 février 1914, in Geneviéve et Alain Kergomard (introduction de
Jean-Noél Luc), Pauline Kergomard, op. cit., p. 189.

70 Marie Rauber, Revue pédagogique, « L’école ménagere en Suisse », déc. 1892 ; « Les écoles moyennes de jeunes
filles en Belgique », décembre 1893, février 1894 ; « Les écoles et classes ménagéres en Belgique », avril 1894,
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faire I’avocate de I’école de Fontenay et des réussites frangaises dans I’instruction féminine’'.
Quadrilingue — elle parle couramment anglais, allemand, italien et frangais —, possédant de la
famille en Suisse, Marie Baertschi voyage beaucoup. Elle fait valoir ses talents linguistiques pour
les causes qui lui sont chéres en dehors de 1’Instruction publique : elle aurait ainsi joué¢ un role de
traductrice au Congrés international de la libre-pensée & Rome en 190472, En 1911, c’est a
I’Exposition universelle de Dresde qu’elle se rend afin de rapporter les avancées allemandes en ce
qui concerne I’hygiéne scolaire dans une étude intitulée « L’Education populaire en hygiéne™ ».

De Pauline Kergomard a Marie Baerstchi, en passant par Marie Rauber, Jeanne Desparmet-
Ruello — et, on le verra, par Clarisse Coignet et Marie Dugard —, les femmes qui voyagent
s’intéressent particuliérement soit a la petite enfance soit a I’instruction féminine. Ce sont les rares
domaines dans lesquels on leur reconnait une légitimité. Et encore cette légitimité n’est-elle pas

acquise. L administration voit en effet souvent d’un mauvais ceil les missions féminines.

B) Un exemple de refus de mission : les démélés d’Anna Lampériére avec le Ministére

C’est grace a Gréard et Buisson qu’Anna Lampériére [point biographique 4, p. 617] est
nommeée dans la délégation frangaise au Congres des réformes morales et sociales de 1’Exposition
universelle de Chicago en 1893. Elle touche pour cela une indemnit¢ de 500 francs. Mais
lorsqu’avec le soutien de Joseph Reinach, elle réclame quelques mois plus tard de réaliser une
nouvelle mission outre-Atlantique, 1’administration lui rappelle que la Commission des voyages et
des missions est opposée a collaborer avec des femmes. Ces derniéres peuvent étre membres d’une

délégation, mais non mener par elles-mémes une mission. Anna Lampériére écrit au ministre :

Je sais que [la question des missions féminines] n'a pas été soulevée depuis que les
femmes regoivent une préparation professionnelle offrant des garanties sérieuses. Toutes
celles qui ont regu cette préparation sont employées dans des postes fixes et il faut les
circonstances assez exceptionnelles ou je suis placée pour que je me trouve libre, c'est-
a-dire en disponibilité, aux ordres de votre administration. C'est ainsi que, sachant que
je puis [..] rendre [aux FEtats-Unis] des services qu'un homme rendrait moins

facilement, je me permets d'insister prés de vous, aprés avoir consulté [...] le Recteur’™.

Considérant que I’exclusion des femmes des missions officielles n’a plus de raison d’étre a

I’heure ou celles-ci peuvent suivre des études de haut niveau, Anna Lampériére encourage le

71 Marie Baertschi, « Congres de I’enseignement supérieur des jeunes filles a Coblentz », Revue pédagogique, tévrier
1896.

72 Lettre de Georges Renard du 21 octobre 1904 : « mon premier rapport sur la morale laique a été lu a la commission
de l'enseignement par Mme Georges Renard, traduit en italien par Mme Bertschi [sic] », BHVP, Ms 2553.

73 Mme Marie-Ed. Fuster, « L’Education populaire en hygiéne, le pavillon de I’Homme & I’Exposition internationale
d’hygiéne de Dresde », Revue d’hygiéne et de police sanitaire, n°34, 1912.

74 Document non daté, sans doute rédigé début octobre 1893. Dossier de carriere d’Anna Lampéricre, F/17/3014/2.

125



ministre a revenir sur son refus. Elle affirme que le choix de lui confier une mission aux Etats-Unis

serait stratégique pour valoriser la culture frangaise en Amérique :

Je puis [y] recueillir des renseignements sur I'enseignement supérieur des femmes. Je
crois que je puis [...] étre utile a la cause nationale, un peu délaissée la-bas en dehors des
démonstrations officielles, — et 1'étre d'autant plus que je me propose d'aller dans un
pays ou, les hommes étant absorbés par leurs affaires, une extréme latitude est laissée
aux femmes pour les choses intellectuelles : elles peuvent entendre d'une des leurs bien

des choses qu'un homme ne saurait dire.

Anna Lampéricre rappelle aussi que des missions ont déja été confiées a des femmes qui ont

démontré leurs compétences. Malgré sa pugnacité, I’administration oppose une fin de non-recevoir :

Mme Yon Lampériere ne se trompe pas quand elle dit que des missions ont été confiées
a des femmes. En effet, un arrété du [...] 12 mars 1891 en confie une a Mmes Coignet et
Mille. Ce sont 1a des cas exceptionnels. En revanche, des missions ont été refusées a
Mmes Lesinck et Roux. [...] Mme Yon Lampériére transforme en droit acquis pour

l'avenir la faveur officieuse et spéciale dont elle a été I'objet [en 1893]7.
C) Les missions de Clarisse Coignet : un statut ambigu

L’administration garde souvenir d’une mission accordée a Clarisse Coignet et a Mlle Mille,
directrice de 1’école normale de Milianah, en 1891. Ce voyage est qualifi¢ de mission pédagogique

a destination de Constantinople et de la Gréce, mais ce n’est pas une mission officielle :

C'est M. Buisson qui a demandé une mission pour Madame Coignet. Cette mission est,
bien entendu, purement gratuite; il faut reconnaitre aussi qu'elle est de simple
complaisance. Monsieur le Ministre sait quelle femme distinguée est Madame Coignet.
Elle tient a ne pas visiter la Greéce et Constantinople sans se rendre compte de I'état des
¢tablissements d'instruction partout ou elle passera. La mission qui lui est donnée, n'a

pour effet que de lui faire accorder des recommandations officielles’.

La mission de Clarisse Coignet est a ses frais, a la différence des missions financées ou le
ministére octroie au demandeur une subvention pour couvrir son voyage et son s¢jour. Mais en
réalité, I’'intérét de ce voyage d’étude est pour elle de bénéficier des mémes avantages

diplomatiques que les personnes chargées d’une mission officielle. Clarisse Coignet part munie de

75 Lettre du chef de bureau au directeur de 1’enseignement primaire, 28 octobre 1893, F/17/3014/2.
76 Document non daté, « Mission pédagogique — Clarisse Coignet », F/17/2949.
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lettres de recommandation qui 1’accréditent aupres de tous les représentants frangais présents dans
les territoires qu’elle visite, notamment I’ambassadeur de France a Constantinople et le ministre de
la République en Grece. Cela lui donne la possibilité d’étre regue par la reine de Grece, qui, désirant
fonder une école professionnelle de filles, la questionne sur le modéle frangais”’.

De retour de son voyage, Clarisse Coignet confie son rapport adress¢ a Léon Bourgeois,
ministre de I’Instruction publique, a la Revue bleue. Elle y avait déja publié¢ en 1879 « Une école de
paysans dans la campagne de Florence », en 1881 « Une école laique a Naples » et « Une école de
peinture & Rome », et en 1891-1892, plusieurs articles sur les écoles en Algérie et en Orient’. Si
seule sa mission en Orient figure dans les archives de I’Instruction publique, Clarisse Coignet est
donc coutumicre des voyages d’étude, au cours desquels elle visite des écoles. Bien qu’aucun de ces

voyages ne soit officiel, elle interpelle un jour Jules Ferry, a son retour de Rome :

Pour les femmes, l'enseignement supérieur de l'art [...] n'existe nulle part [en France].
[Nous] ne demandons pas [...] au ministre une seconde Ecole des beaux-arts & Paris et
une seconde villa Médicis a Rome. Nous lui demandons modestement la création de
quelques bourses qui [...] donneraient entrée aux jeunes artistes femmes dans un

établissement comme celui de miss Mayor”.

A la différence des femmes fonctionnaires qui partent en mission, Clarisse Coignet appartient
a la bourgeoisie. D’ailleurs, alors qu’elle se prévaut de voyager seule, elle est toujours accompagnée
de sa domestique, Joséphine®. Les textes qu’elle rédige pour la Revue bleue entre 1879 et 1881
ressemblent donc plus aux impressions de villégiature d’une bourgeoise qu’a une analyse détaillée
du systeme scolaire. Les rapports qu’elle publie une décennie plus tard répondent mieux aux
attentes d’une mission. Ces voyages sont le résultat de « la solitude de sa nouvelle existence® »,
aprés la mort de son mari en 1889, alors qu’elle a 66 ans. Elle passe trois hivers en Algérie, ou des
amitiés I’appellent, dont le personnel de 1I’école normale de Milianah, qu’elle a connu a Fontenay.

Pour ces voyages, Clarisse Coignet jouit du soutien de I’administration :

[J’]écris tout d'abord & mon ami M. Ferdinand Buisson, alors directeur a I'Instruction
publique. [...] Il [...] me demande [...] de faire une inspection officieuse dans les écoles,
particuliérement celles des indigenes, et de lui adresser a la suite un rapport. La chose

entendue, je suis accréditée partout auprés des autorités scolaires®.

77 D’aprés ce qu’elle dit dans ses Mémoires, tome 4, op. cit., p. 256.

78 Dans la Revue bleue, C. Coignet, « Impressions de voyage, une école de paysans dans la campagne de Florence »,
29 novembre 1879 ; « Une école laique a Naples, Mrs Schwabe », 23 juillet 1881 ; « Une école de peinture a Rome,
Miss Mayor », 6 aofit 1881 ; « Les écoles indigénes en Algérie », 4 avril 1891 ; « Les écoles frangaises en Orient »,
31 octobre 1891 ; « L’ Algérie : gouvernement des indigeénes », 25 juin 1892.

79 C. Coignet, « Une école de peinture a Rome, miss Mayor », Revue bleue, 6 aolit 1881.

80 Voir Clarisse Coignet, Mémoires, tome 4, op. cit., p. 215.

81 Ibid., p.205.

82 Ibid., p.235.
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Clarisse Coignet regoit ainsi a Alger la visite de I’inspecteur spécial de I’enseignement

indigene. Il ’aide a tracer ’itinéraire qu’elle va suivre, et qui poursuit divers objectifs :

Partout ou je m'arréte, je vois l'inspecteur, les instituteurs et institutrices ; j'assiste aux
lecons et souvent je visite les familles indigenes. [...] Le grand avantage de ma situation,
est, tout en portant la marque sacrée de l'administration, de ne lui point appartenir.
Etrangére aux ambitions de la hiérarchie, [...] je n'inspire ni méfiance, ni ombrage. Aussi
m'accueille-t-on partout avec bienveillance et sympathie. [...] Non seulement toutes les

questions locales touchant a ma tiche sont éclaircies, mais je regois les confidences®.

Dans son compte-rendu a Ferdinand Buisson publi¢ dans la Revue pédagogique en 1891,
Clarisse Coignet souligne la confiance que lui témoignent les membres du personnel enseignant en

Algérie, puisqu’ils ne la voient pas comme une supérieure hiérarchique en inspection :

Je terminerai ce rapide compte-rendu, monsieur le directeur, en remerciant les membres
du corps enseignant, que vous avez bien voulu avertir de mon passage, de la maniére
dont ils ont facilité ma tache. [...] Nos avons traité la question ensemble sous tous ses
aspects, avec la plus grande liberté, [...] sans aucune dissidence, comme en témoigne le

procés-verbal de notre derniére séance tenue a Constantine chez M. I’ inspecteur®.

Dans son rapport, Clarisse Coignet prend d’ailleurs la défense des enseignants contre
I’administration, estimant qu’en tant qu’experts de terrain, ils sont les plus aptes a juger du systéme
scolaire en Algérie. Elle relaie leurs plaintes concernant la méconnaissance par 1’administration des
réalités locales. Selon elle, c’est sur eux qu’il faut s’appuyer pour réformer I’école en Algérie.

Mais Clarisse Coignet entre aussi en contact avec un chef arabe, grace a une introduction
rédigée par le gouverneur de 1’ Algérie. Elle est regue dans la maison de ce chef lors d’une excursion
dans 1’oasis de Sidi-Okba®. Cela contribue a compléter son étude du systéme scolaire algérien :
« [Je] m'enquiers de tous les cotés, pres du colon, du fonctionnaire, de I'homme d'étude, du savant.
Je visite les indigénes, je lis les annales de notre conquéte, les rapports de notre administration®. »

Comme Anna Lampéricre dans ses lettres a I’administration, Clarisse Coignet décrit les
avantages que représente le fait d’étre une femme, notamment quand elle se rend dans les quartiers
indigénes ou, la journée, les femmes sont seules : « Au bruit de nos pas [...], des tétes curieuses
s'avancent de tous les c6tés. Un homme, on fuirait. Mais les hommes ici ne se hasardent guere. Des

femmes, des Européennes surtout, c'est un événement dans ces vies de prisonniéres®’. » Si Clarisse

83 Ibid., p. 236.

84 Clarisse Coignet, « A propos de ’instruction des indigénes en Algérie », Revue pédagogique, avril 1891.
85 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 4, op. cit., p. 215.

86 Ibid., p. 232.
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Coignet peut rencontrer des hommes grace a ses recommandations officielles, son statut de femme

lui permet de cotoyer aussi des Algériennes, ce qui serait impossible pour un homme frangais.
D) Marie Dugard : une experte internationale de I’enseignement féminin

Lorsqu’Anna Lampériere se rend a I’Exposition universelle de Chicago en 1893, elle cotoie
Marie Dugard [point biographique 5, p. 619] qui fait partie des représentants de I’Instruction
publique®®. Agrégée de lettres, professeure au lycée Moliére a Paris, elle doit présenter a Chicago
I’enseignement secondaire des filles dans une conférence en anglais®. Lorsqu’elle rédige un livre
pour conter son expérience, celui-fait ’objet d’une note critique dans la Revue universitaire, dont
I’auteure, Mlle Camus, pointe I’avantage a ce que la mission ait ét¢ menée par une femme : « Voici
un livre nouveau ou l'auteur, avec un beau courage d'impartialité et le besoin d'aller au fond des
choses, s'est attaché a suivre pas a pas 1'éducation de la femme en Amérique. Elle a [des] chances
d'y bien voir : la femme devant I'homme ment toujours, que ce soit crainte, pudeur ou malice® ».
Pour Mlle Camus, 1’étude des femmes dans la société américaine ne pouvait donc étre correctement
traitée que par une enquétrice, qui attire les confidences féminines, a la différence des hommes.

Seule femme parmi les huit membres de la délégation scolaire®’, Marie Dugard est encensée

par le responsable de la délégation aupres du directeur de I’enseignement secondaire :

Mlle Dugard a eu un véritable succes au congres. On 1’a beaucoup [...] questionnée. Elle
a expos¢ dans un mémoire trés soigné 1’organisation de notre enseignement féminin et
les dames surtout, treés nombreuses dans les congrés d’Amérique, [y] ont pris un grand
intérét [...]. Je crois que Mlle Dugard profitera beaucoup de son voyage en Amérique, et
je serais heureux qu’elle puisse le prolonger : elle vous adressera incessamment une

demande de congé. Elle est maintenant en Californie®.

C’est pourtant de Portland que Marie Dugard contacte le ministre le 9 aolit 1893 pour
réclamer une prolongation de son congé jusqu’a la fin de I’année. Arrivée aux Etats-Unis le 7 juillet,
pendant les vacances scolaires, elle n’a pu visiter aucune €cole en exercice et est convaincue que

I’Exposition universelle ne suffit pas a se faire une idée véritable du systeme scolaire. Elle souhaite

87 C. Coignet, « Les écoles indigénes en Algérie, lettre a M. le directeur de I’enseignement primaire, mars 1890 »,
Revue bleue, 4 avril 1891.

88 Sur Marie Dugard, voir Mary Beth Raycraft, « Marie Dugard takes notes : the spirited reaction to 1890s America in
La Société américaine (1896) by a Parisian secondary school teacher of girls », Forum of Modern Language
Studies, vol 51, n°3, 2015, p. 316-334.

89 Marie Dugard, « The Secondary Education of Girls in France », in Addresses and Proceedings of the International
Congress of Education of the World's Columbian Exposition, New York, National Education Association, 1894.

90 Mlle L. M. Camus, « De I’éducation des femmes en Amérique, d’aprés un livre nouveau », Revue universitaire,
février 1896.

91 Anna Lampéricre ne fait pas partie de la délégation scolaire.

92 Sans date, dossier de carri¢re de Marie Dugard, F/17/23835.
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donc poursuivre ses visites et est disposée a faire les sacrifices financiers que cela implique,
puisqu’elle n’est pas rémunérée pendant son congé®.

Marie Dugard correspond a la « missionnaire-type » dont Loukia Efthymiou dresse le
portrait®™. Agée de 31 ans, elle dispose d’une petite épargne qui lui permet de prolonger son voyage.
Célibataire, elle n’est contrainte par aucune charge de famille et jouit d’une grande indépendance
dans ses déplacements, n’ayant de compte a rendre qu’a ses chefs administratifs. Fille d’un
fabricant de draps insuffisamment fortuné pour lui offrir une dot, elle fait partie de ces
fonctionnaires dont le zéle, en voyage, « est d’autant plus grand qu’elles sont tout a fait conscientes
que ces voyages trés coliteux représentent un luxe pour leur classe® ».

Marie Dugard rédige dans les années qui suivent son voyage un ouvrage intitulé La Société
américaine, couronné a sa sortie en 1896 par un prix de I’Académie frangaise. Trés relayé dans la
presse, cet ouvrage lui confére un statut d’experte internationale dans un contexte d’américanisme
assez marqué, voire d’américanophilie®. Le fait qu’elle maitrise I’anglais, qu’elle ait déja tissé a
Chicago des liens avec des représentants étrangers et qu’elle se soit fait un nom grace a son ouvrage
pousse le gouvernement a la nommer au comité d’organisation du Congres international des langues
vivantes a I’Exposition universelle de Paris en 1900. Léon Bourgeois, dont la fille a été 1’¢leve de
Marie Dugard au lycée Moliere, se rend compte des compétences diplomatiques de cette
enseignante. Il constate que ses collégues étrangers reconnaissent a Marie Dugard une véritable
autorité sur les questions d’enseignement”. Il contacte donc 1’administration de I’Instruction
publique I’année suivante pour soutenir le veeu de Marie Dugard de faire a Sévres une série de
conférences sur 1’éducation des jeunes filles en France et a I’étranger. Le ministre accepte”. Au
cours de I’année scolaire 1901-1902, Marie Dugard prépare donc ses conférences et rédige le
rapport de I’Exposition commandé par sa hiérarchie. Ce dernier parait en 1903 sous le titre De la
formation des maitres de l’enseignement secondaire a l’étranger et en France®.

Marie Dugard se lance ensuite dans la rédaction d’une biographie d’Emerson. Elle est en
congé d’inactivité en Italie pour terminer cette tache lorsque se prépare I’Exposition universelle de
Liege en 1905. Elle regoit alors une lettre du directeur de I’enseignement secondaire qui la désigne

comme membre de la délégation francaise en Belgique. Marie Dugard accepte a contre-cceur :

Est-il bien sir que s’il y avait [...] une sorte de roulement, les autres professeurs et
I’enseignement lui-méme ne s’en trouveraient pas mieux ? Pour le prestige des lycées

de jeunes filles a I’étranger, il ne faudrait pas qu’on pit en arriver a les comparer a ces

93 Lettre datée du 9 aoiit 1893, F/17/23835.

94 Loukia Efthymiou, « Quatre enseignantes a la Belle Epoque », Clio. Histoire, Femmes et Sociétés, n°28, 2008, p.
133-144.

95 Ibid.

96 Selon les termes de Damiano Matasci, L école républicaine et I’étranger, op. cit., chapitre 3.

97 Lettre de Léon Bourgeois sans date, dossier de carriére de Marie Dugard, F/17/23835.

98 Lettre en réponse a Léon Bourgeois datée du 13 décembre 1901, F/17/23835.

99 Marie Dugard, De la Formation des maitres de l'enseignement secondaire a l'étranger et en France, deuxieme
édition, Armand Colin, 1903 [1902], 242 p.
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pauvres gens de I’Ile Sainte-Lucie, dont parle Emerson, qui ne possédaient a eux qu’un
seul habit officiel... J’espére que vous excuserez cette objection qui vient de mon

attachement a I’enseignement secondaire et non du désir de me dérober'®.

Lassée d’étre devenue 1’unique représentante internationale de la France pour I’enseignement
secondaire féminin, Marie Dugard se rend pourtant a Liége ou elle réalise une conférence, le
Ministére considérant qu’elle fait partie des « savants et [...] professeurs que leurs découvertes
récentes ou leurs méthodes originales désign[ent] tout naturellement pour étre les vulgarisateurs de
notre labeur national' ». Elle est la seule femme a s’exprimer dans la délégation frangaise. Si
Marie Dugard est le visage des lycées féminins a I’étranger, elle est considérée en France comme
une spécialiste des Etats-Unis. Son ouvrage contribue & la vague d’intérét pour les Etats-Unis que
I’historien J. C. Albisetti constate dans les années 1870. Selon lui, entre I’Exposition universelle de
Philadelphie en 1876 et celle de Saint-Louis en 1904, « I’image des Etats-Unis est passée de celle
d’une zone pionniere archaique a celle d’un géant en pleine urbanisation. [...] Ce qui contribue [...]
a cette métamorphose, c’est ’idée que si la position des femmes est un important indice de

I’avancée de la civilisation, alors les Etats-Unis ont dépassé I’Europe'®. »
E) Marie Dugard et Anne Amieux : une lecture féministe de I’exemple américain ?

C’est bien la place des Américaines dans la société outre-Atlantique qui frappe les
observateurs étrangers, Marie Dugard en téte. Dés sa traversée en bateau, elle constate que les
Américains traitent les femmes en égales, et que les Américaines, « au lieu de ne parler que modes
et romans, cause[nt] littérature, science, politique, économie sociale, avec une libre aisance, un
esprit souple, élargi par I’étude et les nombreux voyages'® ». Marie Dugard se félicite que les
Américains ne croient pas que la culture intellectuelle, chez une femme, lui fasse perdre sa grace. A
la distinction intellectuelle des Américaines s’ajoute selon elle un culte de 1’indépendance

individuelle. Son impression ne fait que se confirmer a I’Exposition universelle de Chicago :

Les femmes ont dans ces Congrés un rdle trés important ; elles sont en majorité¢ dans
I’auditoire, font partie des commissions, remplissent les fonctions de Président, de

secrétaires, prononcent des discours comme les hommes, montrent la méme fermeté, les

100 Lettre envoyée de Sienne, le 12 février 1905, dossier de carriére de Marie Dugard, F/17/23835.

101 Exposition universelle et internationale de Liege, 1905. Catalogue de la section frangaise, Paris, Vernot, p. 6.

102 James C. Albisetti, « Europeans and the American Model of Girls’ Secondary Education », in James C. Albisetti,
Joyce Goodman, Rebecca Rogers (dir.), Girls’secondary education in the Western World : from the 18™ to the 20"
century, New-York, Palgrave Macmillan, 2010, p. 183 : « the image of the United States changed from a
“backward” frontier country to one of an urbanizing [...] giant. [...] Contributing [...] to this metamorphosis was the
sense that if the position of women was an important measure of the advance of civilization, then the United States
had moved ahead of Europe ».

103 Marie Dugard, La société américaine, meeurs et caracteres, la famille, role de la femme, écoles et universités, Paris,
Hachette, 1896, 320 p., p. 7.
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mémes qualités de parole abondante et slre, et la présence de ces femmes, souvent
jeunes et jolies, qui, assises sur 1’estrade en toilettes de soirée, président, donnent ou
retirent la voix aux orateurs et débattent des problémes universitaires, contribue a jeter

dans ces réunions une note qui surprend 1’étranger et le déconcerte'™.

Marie Dugard souligne la liberté avec laquelle les femmes se meuvent dans la sphére sociale
et intellectuelle : « L’amour-propre masculin qui, en Europe, autorise tout homme, si vulgaire qu’il
soit, a se croire supérieur a une femme distinguée, est inconnu ici'”. » La culture religieuse jouerait
un réle concernant la place des femmes dans la société. L’ Américaine se serait « intellectuellement
émancipée par une religion individuelle, qui I’invitait comme 1’homme au libre examen'® ».

Le deuxi¢me ¢élément qui frappe Marie Dugard est le rapport que les Américains entretiennent
avec l’institution du mariage. Ainsi, il paraitrait offensant a une Américaine de songer au mariage
avant d’avoir rencontré un homme qui lui plaise. Le flirt, dont les Européens disent tant de mal, vise
précisément a donner aux futurs époux I’occasion de se découvrir. Cette conception du mariage
comme choix individuel s’explique par le fait que le systeme de la dot n’existe pas. Les parents ne
contribuant pas financiérement a 1’'union matrimoniale, ils ont moins de raisons d’intervenir dans le
mariage. Par ailleurs, une fois mariée, I’Américaine peut hériter, gérer ses biens et obtenir
automatiquement la tutelle sur ses enfants en cas de décés de I’époux. Le mariage n’est ainsi plus
une « annulation de la femme'”” » mais une union mutuellement désirée. Cette liberté féminine
caractérise la femme nouvelle. Marie Dugard lie son existence avec celle d’un marché matrimonial
novateur : la femme nouvelle « se mariera moins aisément ; elle ne cédera pas a la tentation du

» 108, Le modéle américain est mis au service

mariage de convenances, cette ‘“‘immoralité 1égale
d’une critique du mariage bourgeois. Dans son compte-rendu de I’ouvrage de Marie Dugard, Mlle

Camus est justement frappée par cette liberté féminine. Elle en réve pour la France :

Emprunt[ons] a I'éducation américaine, ce principe [...] de stricte justice, que la femme
a le droit d'exister par elle seule et qu'il faut 1'¢lever pour elle-méme. [Il faut] plus
d'initiative dans la conduite de nos filles, plus de franchise ou de simplicité dans leurs

rapports avec les jeunes gens, plus de vie en plein air et moins de piano'®.

Alors que Marie Dugard se cantonne a une analyse du Nouveau Monde sans assumer de
véritable perspective comparatiste, Mlle Camus fait au contraire de cette plongée dans la société

américaine une preuve de la nécessité de changer le systéme d’éducation des filles en France. Selon

104 Ibid., p. 46.

105 Ibid., p. 138.

106 Ibid., p. 168.

107 Ibid., p. 174.

108 Ibid., p. 293.

109 Mlle L. M. Camus, « De I’éducation des femmes en Amérique, d’aprés un livre nouveau », Revue universitaire,
février 1896.
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la formule de Damiano Matasci, « le regard par-dela les frontiéres sur des pays comparables sert de
cadre de référence pour orienter et 1égitimer des options de réformes''? ».

Bénéficiaire d’une bourse de voyage offerte par le philanthrope Albert Kahn, Anne Amieux,
agrégée de sciences au lycée Victor Hugo, part a son tour aux Etats-Unis en 1905. Alors qu’elle
vient d’étre regue par le président Roosevelt a la Maison Blanche, elle envoie en janvier 1906 une
lettre au recteur pour lui relater son voyage. C’est encore le statut des femmes qui I’interpelle :
« toutes les américaines ont ““leur chance” de se marier ; d'ailleurs, qu'elles soient ou non mariées,
la société les entoure, les choie. Aussi ne font-elles pas du mariage une idée fixe. Elles sont a I'école

avec plaisir [...] et prennent des “grades”'"!

». A partir de son expérience américaine, Anne Amieux
envisage plusieurs solutions pour remédier aux préjugés qui pésent sur les Francaises. Elle fait du
mariage une question centrale : « Il me semble que la société pourrait 1°) modifier ses idées sur les
conditions du mariage, 2°) accepter ce fait que certaines femmes sont obligées de vivre seules, et
qu'elle doit les aider, les encourager a se créer une existence indépendante, honorée et utile. » La
revalorisation sociale des femmes est indissociable, selon elle, d’une réforme de I’instruction. A
I’instar des Etats-Unis, il faudrait par exemple permettre aux Francaises de développer dans le cadre
scolaire leur esprit d’initiative et faire une plus grande part aux questions d’actualité dans tous les
domaines : sciences, art, géographie, politique... L’école doit devenir I’antichambre de la vie.

Anne Amieux rejoint sur ce point Marie Dugard, qui décrit longuement dans son ouvrage les
établissements secondaires ou supérieurs pour jeunes filles. A la lecture de nombreux récits de
voyage de cette époque, James C. Albisetti constate que trois établissements sont fréquemment
cités : les universités féminines de Vassar, de Wellesley et de Bryn Mawr, fondés entre 1865 et
1884'2, Ces « colleges » sont accessibles depuis les grandes villes de I’est américain, ce qui en
facilite la visite pour des Européens. Ainsi, Marie Dugard évoque Vassar, revient en détail sur ses
visites de Wellesley et de Bryn Mawr mais évoque aussi les universités de I’ouest américain, plus
rarement visitées par les voyageurs du vieux continent. A I’inverse de 1’Europe, la culture et la

science y sont enseignées aux jeunes filles avec la méme ambition qu’aux gargons :

L’¢égalité¢ est méme si entiére que dans plusieurs Universités de 1’Ouest, sous prétexte
que la meilleure gardienne de I’innocence, c’est la science, et que pour remplir
enticrement son role [...] la femme ne doit rien ignorer de ce que pourront savoir son
mari et ses fils, on n’hésite pas a faire de certains sujets de mceurs et de biologie que
chez nous on n’oserait a peine traiter devant des jeunes hommes, 1’objet d’un
enseignement régulier aux jeunes filles, et qu’a Vassar méme [...], les étudiantes doivent

compléter leurs travaux d’économie sociale par la visite des maisons de correction'"”.

110 Damiano Matasci, L école républicaine et I’étranger, op. cit. - introduction.

111 Lettre du 14 janvier 1906 au recteur, dossier de carriére d’ Anne Amieux, F/17/24471.

112 James C. Albisetti, « Europeans and the American Model of Girls’ Secondary Education », art. cit.
113 Marie Dugard, La Société américaine, op. cit., p. 258.
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Marie Dugard constate que dans le systéme américain, tout vise a former, chez les gargons
comme chez les filles, des étres libres et indépendants. Les réussites sont saisissantes en ce qui
concerne I’éducation des filles : pleines d’énergie, dotées d’une « forme d’intelligence presque
masculine, [d’]Jun golt du savoir extraordinaire », les étudiantes américaines impressionnent Marie

Dugard, qui s’exprime pourtant rarement, dans son texte, a la premiere personne :

J’ai eu ’'impression de me trouver en face de créatures neuves : forte sous sa faiblesse
apparente, stire d’elle-méme, d’un esprit actif et ferme, la femme n’est plus ici I’étre
illogique et impulsif que nous connaissons en Europe ; c’est une créature d’une autre

espéce et, comme on se plait déja a I’appeler, la New Woman, 1la Femme Nouvelle'*.

En 1894, Marie Dugard rédige pour la Revue universitaire un compte-rendu de sa visite du
college de Wellesley. Elle met en scene des jeunes filles qui disséquent des lapins, ¢tudient le
sanscrit, la philosophie, I’histoire du socialisme ou I’embryologie, autant de disciplines qu’il

5 A I’inverse, les arts d’agrément, indispensables

paraitrait insensé d’ouvrir aux femmes en France
a I’image sociale de la bourgeoise, ont disparu des établissements américains. A ’étonnement de
Marie Dugard face au programme des études s’ajoute celui qu’elle ressent devant la vie quotidienne
que menent les jeunes filles. Les plus pauvres n’hésitent pas a travailler pour payer leurs études, ne
considérant pas le labeur manuel comme une dégradation. Les autres donnent de leur temps a des
ceuvres de bienfaisance et accomplissent un devoir social ancré dans les consciences américaines.
L’instruction qu’elles recoivent permet aux Américaines d’entrer dans des carricres
jusqu’alors inaccessibles aux Frangaises. Selon Marie Dugard, dans les années 1890, les Etats-Unis
compteraient 150 avocates, 4 555 femmes médecins et 200 femmes pasteurs. Cette différence avec
le cas frangais améne Anne Amieux, une dizaine d’années plus tard, a chercher aux Etats-Unis des
exemples de carrieres a ouvrir aux Frangaises, comme la médecine et la profession de « nurse », qui
seraient tout a fait appropriées pour des filles sortant du lycée''®. Pour sa part, Marie Dugard ne

préconise pas 1’application du modele américain en France :

La jeune Amérique qui, dans sa poursuite impatiente de 1’égalité et du bonheur, ne
s’inquiete pas des obstacles, parait trop oublier ici et I’infériorité physique des femmes,
et les limites que la nature, [...] en faisant de la maternité non un accident passager, mais

une fonction qui absorbe le meilleur de leur existence, assigne a leurs progrés'”.

114 Ibid., p. 280.

115 Marie Dugard, « Deux jours au college de Wellesley », Revue universitaire, février 1894.
116 Lettre du 14 janvier 1906 au recteur, F/17/24471.

117 Marie Dugard, La Société américaine, op. cit., p. 296.
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Anne Amieux écrit elle aussi a propos des Américaines : « Devons-nous les imiter ? Non.
Nous ne pouvons [...] qu'obéir aux génies de chacune de nos races''®. » L’argument de la différence
de culture est utilis¢é de maniere récurrente par Marie Dugard. Ainsi, en aucun cas son expérience
américaine ne la réconcilie avec le mouvement féministe en France. Elle I'utilise méme pour
attaquer les revendications des Francaises, considérant que les Américaines n’ont réclamé aucun
droit, mais qu’elles ont prouvé leurs aptitudes par la pratique de nouveaux métiers. Les
Européennes devraient ainsi suivre leur exemple, plutdt que « se borner a de vains discours'” ».
Marie Dugard se méfie méme des innovations américaines concernant I’instruction des filles. Au

sujet d’une potentielle extinction du genre féminin liée a 1’indifférenciation des études, elle écrit :

N’est-il pas a craindre que cette prédiction ne se réalise, et pour avoir voulu, au nom
d’une égalité justifiable [...] en un pays neuf, mais illégitime quand elle [...] suppose
faussement des destinées semblables, donner aux jeunes filles la méme éducation
qu’aux jeunes hommes, leur apprendre le grec et la philosophie, ne va-t-on pas les
pousser toutes vers ces carrieres masculines qui, pour elles, ne devraient étre que

I’exception, leur inspirer une ambition qui les détournera de leur véritable role'* ?

Marie Dugard et Anne Amieux agissent ainsi comme leurs collégues masculins, selon le
constat de James C. Albisetti : « Les auteurs s’efforcent d’expliquer pourquoi ce qui fonctionne aux
Etats-Unis ne pourrait étre une réussite en Europe'?.. » Leur voyage aux Etats-Unis ne convertit
aucune des deux agrégées au féminisme. Les souvenirs de Louise Weiss, qui fut une des ¢éléves de
Marie Dugard & la Belle Epoque, sont éclairants sur ce point. Alors que la lycéenne rend visite & son
enseignante, cette derniere lui lit un extrait de son récit de voyage. Elle le présente comme un

plaidoyer en faveur de 1’émancipation des Francaises :

[Marie Dugard] n’aurait voulu choquer personne, mais pour dire la vérité sur la société
qui se développait de 1’autre coté de I’Atlantique, elle devait reconnaitre que
I’émancipation des femmes ne nuisait ni a leur grace personnelle, ni a leurs intéréts
familiaux. Au risque de déplaire a I’Université dont bien des notables n’étaient pas
ralliés a I’enseignement secondaire des filles, elle avait conclu sa relation par les paroles

d’un orateur de Chicago'*.

118 Lettre du 14 janvier 1906 au recteur, F/17/24471.

119 Marie Dugard, La Société américaine, op. cit., p. 204.

120 1bid., p. 281.

121 James C. Albisetti, « Europeans and the American Model of Girls’ Secondary Education », art. cit.

122 Louise Weiss, Souvenirs d 'une enfance républicaine, Paris, Denoél, 1938, 243 p., p. 98 — la phrase de 1’orateur de
Chicago est : « La société tout entiére a besoin de I’esprit féminin, de son ardeur, de sa vive intuition, de son
infatigable dévouement. Empécher son énergie de se manifester, ce n’est pas seulement dépouiller la moitié de
I’humanité de son droit, c’est priver le monde d’une activité bienfaisante et laisser perdre des dons divins. »
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Telle est en effet constamment la stratégie argumentative de Marie Dugard. Elle n’expose
presque jamais son point de vue, mais son ouvrage est empli de notes de bas de page renvoyant aux
références sur lesquelles se fonde son argumentation. Marie Dugard dissimule son opinion derriere
des arguments d’autorité prononcés par d’autres. Dans son livre sur la formation des enseignants en
France et a 1’étranger, qui sort en plein débat sur la réforme de ’enseignement secondaire des
garcons, elle conclut qu’« apreés avoir rappelé son importance et la manieére dont on résout [le
probléme] ailleurs, nous n’avions d’autre but que de préciser 1’état de la question dans notre pays,
nous n’avons pas a nous prononcer sur ces divergences'” ». Alors méme qu’elle mobilise pour cet
ouvrage un nombre impressionnant d’études puisées dans les archives de différents pays'*, elle se
retire le droit de donner son avis et s’abstient de toute recommandation dans un débat qui secoue
pourtant le secondaire frangais depuis plusieurs années. Alors que la rigueur de I’étude qu’elle
fournit lui donne une légitimité incontestable pour s’exprimer, ¢’est comme s’il existait, chez Marie
Dugard, une frayeur a I’idée de passer d’une posture d’érudition a une posture d’engagement. Il en
va de méme dans son ouvrage sur les Etats-Unis. Marie Dugard rapporte les éléments des diverses
controverses sur les sujets de société en reproduisant les argumentaires de chaque camp, sans
prendre parti. Il est souvent délicat de saisir son opinion personnelle.

Il n’est dés lors pas étonnant que Marie Dugard ait préféré conclure son ouvrage par une
citation a laquelle elle adhére plutdt qu’en s’exprimant en son nom propre. Le recours a un
argument d’autorité, a la fin d’un ouvrage traitant d’un sujet dont I’auteure peut se revendiquer
experte, témoigne aussi de la difficulté, pour Marie Dugard, de s’affirmer véritablement comme
intellectuelle, et d’assumer complétement le propos de son livre. Elle confie d’ailleurs a Louise
Weiss que si elle s’était montrée trop libérale au sujet de I’instruction féminine, elle aurait craint de
déplaire a I’Université. En qualifiant Marie Dugard de « raisonnable révoltée », retenant d’elle son
« conformisme évangélique curieusement géminé de réformisme social'® », Louise Weiss n’est pas
dupe des velléités émancipatrices de son enseignante. Elle conclut amérement : « Ni son credo, ni
son gagne-pain, ni ses voyages, ni ses travaux personnels n’avaient affranchi Mademoiselle Marie
Dugard d’un instinct hostile a I’indépendance féminine. Entre ses tendances et ses propos, la

contradiction éclatait'*. »
F) L’ceuvre scolaire francaise en Algérie et en Orient : le regard critique de Clarisse Coignet

Si le statut des Américaines constitue globalement un mod¢le positif pour les Frangaises, celui

\

des musulmanes en Algérie apparait a I’inverse comme un contre-modele. La situation des

123 Marie Dugard, De la formation des maitres de l’enseignement secondaire, op. cit., p. 201.

124 En prenant simplement I’exemple de I’ Angleterre, voici ce qu’elle mobilise : rapports de I’Oxford and Cambridge
Commission (1850-1852), de la Public Schools Commission (1861-1864), de la Schools Inquiry Commission (1864-
1867), de la Bryce Commission (1894-1895), Bill of Education (1899).

125 Louise Weiss, Souvenirs d 'une enfance républicaine, op. cit., p. 100.

126 Ibid., p. 153.
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Algériennes est une preuve que la civilisation musulmane est en retard. C’est en tout cas le constat
auquel arrive Clarisse Coignet a I’issue de ses voyages. Elle explique que la loi du Coran, qui
gouverne selon elle toute la société algérienne, est terrible contre les faiblesses du sexe féminin,
exigeant de lapider les jeunes filles et les épouses sur la place publique'”’. Passant de la tutelle
paternelle a la tutelle maritale, I’Algérienne ne s’appartiendrait jamais. Seule la femme kabyle
échappe a ce sombre portrait. D’apres Clarisse Coignet, elle s’assoit a la méme table que son mari,
est consultée dans I’administration des affaires de la communauté. Agée, on écoute ses conseils.
Veuve, elle assiste a la djemmah, la réunion des hommes de la tribu.

Mais alors que Clarisse Coignet voit dans les réformes de I’instruction des filles un gage de
leur émancipation en France, elle se méfie des conséquences d’une distribution trop libérale du
savoir aux Algériennes : « Les filles aussi doivent avoir part a nos €coles ; non, certes, en vue de les
pousser a la révolte contre un injuste abaissement, mais pour les aider pacifiquement a en sortir'* ».
Elle considere que le meilleur moyen de libérer les femmes algériennes est de leur fournir des
moyens de gagner leur vie. Pour Clarisse Coignet, en Algérie, I’émancipation économique des

femmes doit précéder leur émancipation intellectuelle, religieuse ou politique. En effet,

privée de la protection [...] du pére et du mari, elle n'a d'autre ressource que les derniers
désordres. Or, si elle souffre peu dans sa dignité personnelle de cette dégradation, elle
souffre terriblement de la misére qui en résulte. [...] L'école professionnelle peut
aisément conduire a [un gain] minimum sans troubler la famille. [...] Avec l'effort du
travail, un sentiment nouveau s'éveillera dans sa conscience engourdie : le respect

qu'elle se doit. [...] De I'état de chose, elle passera a 1'état de personne'”.

Le discours de Clarisse Coignet confirme le constat réalisé par Pascale Barthélémy a la lecture
des textes coloniaux : « Comme en métropole, [I’objectif de] I’école dans les colonies [...] est de
“changer ’homme” (ou la femme) par 1’éducation, de le faire accéder a une partie du savoir et de
I’univers du dominant [...] tout en lui inculquant le sentiment de la “‘juste distance” qui lui assigne

une place spécifique dans la société'’

.» Car le risque, en ouvrant largement I’instruction aux
Algériennes, serait d’en faire des déclassées. C’est I’écueil dans lequel serait tombé 1’orphelinat de
Fort-National : « Elevées a la francaise, [...] quand [les jeunes filles] laissent l'orphelinat, leurs
familles ne les connaissent plus ; elles y sont étrangeres et ne pourraient d'ailleurs y reprendre
l'existence ancienne, asservie'. » Selon Clarisse Coignet, livrées a elles-mémes, inadaptées a la

société, les jeunes filles glissent vers la prostitution. La solution résiderait dans la création d’écoles

127 C. Coignet, « L’ Algérie, gouvernement des indigeénes algériens », Revue bleue, 25 juin 1892.

128 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 4, op. cit., p. 242.

129 Ibid.

130 Pascale Barthélemy, « L’enseignement dans I’Empire colonial frangais : une vieille histoire ? », Histoire de
I’éducation [En ligne], 128 | 2010, mis en ligne le 01 janvier 2014, consulté le 04 décembre 2018.

131 C. Coignet, « Les €coles indigénes en Algérie, lettre & M. le directeur de I’enseignement primaire, mars 1890 »,
Revue bleue, 4 avril 1891.
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professionnelles leur permettant d’exercer dans 1’espace domestique des tiches qui leur assureraient
une indépendance financi¢re, comme le blanchissage, le repassage ou la couture. De maniére

générale, Clarisse Coignet s’oppose a 1’idée de calquer les écoles indigeénes sur le modéle francais :

Il faut tenir compte des différences psychologiques qui distinguent 1'Arabe du Frangais.
Etranger aux procédés de la critique, a l'observation rigoureuse, [...] 1'Arabe s'agite
confusément dans les visions intérieures. [...] Entre nos deux races, il y a des

incompatibilités intellectuelles qu'il serait chimérique et dangereux de méconnaitre'**.

Clarisse Coignet est sceptique envers toute tentative assimilationniste : « Croire que par un
enseignement didactique nous arriverons a l'assimilation de la race arabe, que nous lui
communiquerons [...] notre philosophie scientifique, nos méthodes d'observation et de
raisonnement, [...] nos habitudes sociales, c'est, selon nous, une grave erreur'®. » En offrant aux

indigeénes la méme instruction qu’aux Frangais, Clarisse Coignet a peur d’en faire des déclassés :

Gonflés de connaissances [...], ces jeunes gens emportent principalement de nos écoles
le dédain du foyer paternel [...]. Tout le bienfait de 1'éducation européenne consiste a
leurs yeux dans la possibilit¢ de devenir fonctionnaires. [En] perdant une partie des

préjugés et du fanatisme de leur race, ils y perdent leur seule régle, celle de la religion.

Clarisse Coignet préconise donc la transformation des écoles en formations professionnelles,
en espérant que 1’enfant trouve, par 1’acquisition de compétences manuelles, un moyen de sortir de
la pauvreté. Elle suggere que les petits Algériens soient initiés a des métiers comme la forge, la
serrurerie, la menuiserie et la magonnerie. Le secret de la réussite de 1’entreprise coloniale résiderait
dans la capacité de la France a « faire de I'Arabe [son] associé dans l'action, établir entre lui et [les
Frangais] la solidarité du travail, des intéréts, des responsabilités, pour arriver un jour — si possible —
a la fusion des sentiments et des idées. »

Dans le Bulletin universitaire de [’Académie d’Alger, c’est précisément cette phrase que le
recteur cite en italiques. Il commente : « Qui ne voudrait partager les illusions de I’auteur'** ? »
Dans un article réagissant aux publications de Clarisse Coignet, le recteur Jeanmaire se plaint de ne
pas 1’avoir rencontrée et de ne pas avoir été avisé de son voyage. Il prend par ailleurs le contrepied
intégral de ses propositions et reproche a Clarisse Coignet de méconnaitre 1’ Algérie. A 1’idée selon
laquelle I’instruction entretiendrait chez les indigénes le désir de devenir fonctionnaires, il rétorque :

« puisqu’aux musulmans instruits nous ne savons offrir que des emplois publics, comment

132 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 4, op. cit., p. 237-239.

133 C. Coignet, « Les écoles indigénes en Algérie, lettre a M. le directeur de I’enseignement primaire, mars 1890 »,
Revue bleue, 4 avril 1891.

134 C. Jeanmaire, « Observation de M. le recteur de 1’Académie d’Alger », Bulletin universitaire de I’Académie
d’Alger, mars 1891.
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pouvons-nous nous étonner qu’ils en sollicitent ? » Il rappelle par ailleurs que les instituteurs n’ont
pas la formation suffisante pour donner aux enfants un enseignement professionnel, pas plus qu’ils
n’ont le matériel et les locaux nécessaires. Non seulement la solution préconisée par Clarisse

Coignet n’est pas réalisable en pratique, mais elle n’est méme pas souhaitable en théorie :

Si Pon parvient un jour a produire chez [les Algériens] quelque changement, ce sera
plus [...] en agissant sur eux par 1’éducation, par une culture générale [...] que par un
enseignement de I’ceil ou de la main [...]. Si ¢’est un lieu commun en France de dire que
I’école doit former des hommes avant de faire des menuisiers ou des macgons, je

voudrais bien savoir pourquoi cette vérité ne serait pas de mise en Algérie.

On rencontre ici la contradiction pointée par Denise Bouche a propos du role assigné a 1’école
dans la colonisation francaise : il y a un antagonisme radical entre ceux qui « insist[ent] sur
I’inadaptation d’un enseignement directement appliqué de la métropole et niant les cultures locales
[et ceux] qui [dénoncent] un enseignement au rabais'®. »

Le recteur de I’Académie d’Alger réfute en outre la proposition de Clarisse Coignet d’initier

les jeunes filles a des taches professionnelles'*®

. De maniére générale, il conteste le caractére anti-
intellectualiste des préconisations de Clarisse Coignet et son dilettantisme. Il déclare que si elle
I’avait interrogé, « [il] aurai[t] pu rectifier quelques-unes de ses erreurs, appeler son attention sur
quelques points qui lui [avaient] échappé, lui faire connaitre enfin sur la question de I’enseignement
des indigénes I’opinion de quelqu’un qui a, en cette matiére, une expérience déja longue'’ ». Alors
que Clarisse Coignet présentait comme un avantage de ne pas dépendre de 1’administration,
estimant que sa légitimité n’en était pas entamée, ce n’est pas ce qui ressort du texte du recteur.

Si Charles Jeanmaire se donne la peine de répondre point par point & I’argumentaire de
Clarisse Coignet, c’est parce que son enquéte est largement relayée. La Revue bleue est en effet trés
lue et estimée dans le monde intellectuel. Le compte-rendu de Clarisse Coignet a Ferdinand Buisson
est aussi publié¢ dans la Revue pédagogique, tres diffusée dans les milieux enseignants. Dans un
chapeau introductif, le comité de rédaction précise d’ailleurs que I’insertion du texte a été retardée
jusqu’a ce que la discussion relative aux écoles algériennes au Sénat appelle I’attention de I’opinion
publique sur la question. On fut alors « d’avis qu’il y avait lieu de publier la lettre de Mme C.
Coignet, a titre de document pouvant contribuer a éclairer la situation qu’étudie en ce moment une

138

commission sénatoriale'” ». Les textes de Clarisse Coignet paraissent donc dans un contexte qui

leur promet une grande audience. En effet, a la suite d’une prise de parole du sénateur Pauliat, qui

135 Denise Bouche, « Autrefois, notre pays s'appelait la Gaule... Remarques sur 'adaptation de l'enseignement au
Sénégal de 1817 a 1960 », Cahiers d'études africaines, vol. 8, n°29, 1968, p. 110-122.

136 Voir la biographie de Mme Luce par Rebecca Rogers qui traite de 1’enseignement professionnel des femmes en
Algérie au X1xe¢ siecle : A Frenchwoman's Imperial Story, Madame Luce in Nineteenth Century Algeria, op. cit.

137 C. Jeanmaire, « Observation de M. le recteur de 1’Académie d’Alger », Bulletin universitaire de |’Académie
d’Alger, mars 1891.

138 Clarisse Coignet, « A propos de I’instruction des indigénes en Algérie », Revue pédagogique, avril 1891.
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dénonce en 1891 ’absence de véritable « politique musulmane » de la part d’une France qui aurait
oubli¢ sa mission de « conquéte intellectuelle et morale », Jules Ferry forme et préside une
commission d’étude de 18 membres au Sénat. C’est le début d’une vaste entreprise d’enquéte pour
déterminer les grandes lignes de la politique scolaire frangaise en Algérie, a laquelle Charles
Jeanmaire prend d’ailleurs part, a la différence de Clarisse Coignet'’.

Cette commission sénatoriale s’interroge sur 1’opportunité d’exporter le modele laique dans
les colonies et zones sous influence francaise. Clarisse Coignet se penche sur ce sujet lorsqu’elle
réalise sa mission en Gréce et a Constantinople en 1891. Si aucun de ces espaces ne reléve
directement de I’administration frangaise, Clarisse Coignet souligne tout de méme le rdle particulier
que la France y joue : « La France, la premiere, a porté, en Orient, la civilisation européenne par
I'école ; elle doit y soutenir 1'école et la faire fructifier'®. » Elle visite les écoles tenues par des
Francais a Athénes, a Smyrne et a Constantinople. Elle est vite confrontée a la présence de
I’enseignement congréganiste, que ce soit les Dames de Sion, les Sceurs de Saint-Joseph de
I’ Apparition ou les Freéres de la Doctrine chrétienne. Elle déclare n’avoir eu aucune difficulté a
pénétrer dans leurs murs, la mission pédagogique dont elle était chargée faisant a leurs yeux « de
[sa] présence un privilege ».

Mais alors que dans les années 1870 et 1880, Clarisse Coignet combattait de toutes ses forces
I’enseignement congréganiste, son discours est différent quand il s’agit de 1’Orient ou elle soutient
les congrégations. D’une part, elle estime que la France doit historiquement son influence en Orient
a leur action. Ensuite, elle considére que seules les congrégations sont, grace a leur organisation
propre, en mesure de faire survivre I’influence frangaise dans des milieux parfois hostiles. Enfin,
elle affirme que dans ces circonstances particuliéres, les communautés religieuses exercent leur
influence « dans un esprit étonnamment laique ». Si les ordres religieux sont les instruments les plus
efficaces que la France puisse mobiliser dans sa politique en Orient, ¢’est parce que I’abnégation
disciplinée de leurs membres offre des avantages : « Ouvrier d'un jour, l'individu met sa pierre a
I'édifice que les fréres continueront apres lui [...]. Il ne fallait pas moins pour aller porter en plein
Orient [...] la civilisation européenne, et surtout sous la forme des écoles de filles. »

L’institutrice laique est présentée par Clarisse Coignet comme incapable de rivaliser avec les
religieuses qui soignent les malades et alphabétisent les enfants. Pour se faire accepter des
populations, les sceurs sont obligées de faire preuve de tolérance. La situation des congrégations en

Orient ne doit donc pas étre évaluée a I’aune de la France :

En France, I'Eglise, se croyant un droit primordial sur une population qui s'est détournée

de ses origines religieuses, engage pour l'y ramener une lutte dans laquelle la

139 Véronique Dimier, « Le cas du rapport Combes (1892) sur I’enseignement primaire en Algérie », in Jean Baudouin,
Philippe Portier (dir.), La laicité, une valeur d'aujourd’hui ?, Rennes, PUR, 2015 (ressource dématérialisée).
140 C. Coignet, « Les écoles frangaises d’Orient », Revue bleue, 31 octobre 1891.
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congrégation prend une part active. [...] En Orient, la congrégation isolée sur une terre

étrangere [...] ne se sent ni les mémes droits ni les mémes pouvoirs.

Selon Clarisse Coignet, sachant toute conversion impossible, les ordres religieux en Orient
seraient guidés par une logique humaniste et désintéressée. C’est cette « sagesse supérieure a tous
les prosélytismes aveugles » que Clarisse Coignet aurait trouvée chez les congrégations d’Orient.
Dans ce rapport adressé au ministre de I’Instruction publique, elle engage donc I’Etat francais a
soutenir sans réserve 1’ceuvre congréganiste en Orient, insistant par ailleurs sur les économies ainsi
réalisées par rapport a une politique consistant a ouvrir et a entretenir des écoles publiques.

Cependant, si seule 1’action des congrégations semble possible en zone rurale, des écoles
francaises laiques existent dans les grandes villes orientales. Clarisse Coignet visite par exemple a
Constantinople une école de filles et une école de gargons, fondées par des Frangais qui appliquent
les programmes de 1’enseignement public. Elle soutient leur désir d’étre assimilés a I’Université, ce
qui n’impliquerait aucune dépense pour I’Etat, les établissements subvenant a leurs propres
besoins'*'. A propos de I’école des filles, Clarisse Coignet considére qu’il n’est pas en France de
lycée féminin ou I’enseignement laique soit mieux appliqué. L’enseignement scientifique et
littéraire est de haut niveau et les religions sont toutes respectées. En effet, qu’elles soient
catholiques, protestantes, grégoriennes ou gréco-catholiques, les jeunes filles acceptent toutes 1’idée
que la science est indépendante du dogme religieux. Pour Clarisse Coignet, qui ne voudrait pas voir
laicité rimer avec impiété, « cette inspiration, c'est celle de la France'*. »

Si I’Ftat francais doit soutenir les initiatives laiques en Orient, c’est aussi en raison du
contexte de rivalité¢ avec d’autres puissances. Malgré une incontestable suprématie, « au regard des
classes cultivées et de 'enseignement laique nous trouvons de puissants rivaux : la Gréce, les Etats-
Unis, 1'Angleterre, 1'Allemagne, I'Autriche, I'Italie ». La France ne peut donc se contenter de
soutenir les congrégations en milieu rural : elle doit aussi s’intéresser a 1’¢lite urbaine et aux écoles
laiques. En fait, pour Clarisse Coignet, les congrégations peuvent « collaborer avec I'Etat, non s'y
assimiler ; I'école laique le représente seul. » Elle réve d’une collaboration pacifique entre
I’enseignement laique et 1’enseignement religieux. Selon ’analyse de Véronique Dimier, Clarisse
Coignet fait partie des républicains qui adoptent un double discours sur la question laique selon le

territoire auquel elle s’applique, refusant de faire de la laicité « un produit d’exportation'* ».

Quel que soit I’objectif de leur mission, les femmes qui quittent I’Hexagone pour des contrées
¢loignées transposent a 1’étranger des questionnements frangais. Toutes s’intéressent
particulierement a 1’éducation féminine, au statut des femmes dans la société et a leur capacité

d’accéder a I’espace public, voire au monde intellectuel. Cependant, beaucoup d’entre elles se

141 Clarisse Coignet, Mémoires, tome 4, op. cit., p. 268.
142 C. Coignet, « Les écoles francaises d’Orient », Revue bleue, 31 octobre 1891.
143 Véronique Dimier, « Le cas du rapport Combes (1892) sur I’enseignement primaire en Algérie », art. cit.
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méfient de toute transposition d’un pays a I’autre. On touche ici au paradoxe des missions : elles
dénotent une attraction voire une admiration pour ’altérité radicale, mais démontrent parfois une
incapacité a revendiquer concrétement des innovations audacieuses. La mission est aussi I’occasion
pour ces femmes de se construire une stature d’experte, que Clarisse Coignet n’a aucune difficulté a
assumer en interpelant directement le ministre de 1’Instruction publique, mais qui est chose délicate

pour Marie Dugard, qui ne se reconnait aucune légitimité a donner un avis personnel.

Tableau non exhaustif des missions féminines a 1’étranger en lien avec I’instruction

Nom Date Lieu Motif

Jeanne 1873 | Belgique Etude des écoles primaires supérieures de filles

Desparmet-Ruello 1883 | Zurich Section scolaire de I’Exposition nationale suisse (secondaire féminin)
1908 |Londres Premier congres international d’éducation morale
1912 |La Haye Deuxiéme congres international d’éducation morale

Pauline Kergomard 1882 | Suisse Etude des jardins d’enfants
1890 |Anvers Congrés international (patronage de détenus / enfants abandonnés)
1896 | Geneve Section scolaire de I’Exposition nationale suisse
1908 |Londres Premier congrés international d’éducation morale
1912 |La Haye Deuxiéme congreés international d’éducation morale

Marie Rauber 1892 | Suisse Etude des écoles ménaggres
1893 |Belgique Etude des écoles moyennes de jeunes filles

Marie Baertschi 1895 | Coblentz Congrées des enseignants allemands (présentation de Fontenay)
1911 |Dresde Exposition internationale de Dresde (hygi¢ne scolaire)

Anna Lampéricre 1893 | Chicago Congres des réformes morales et sociales de I’Exposition universelle

Clarisse Coignet 1879 |Florence Etude d’une école de paysans
1881 | Naples/Rome | Etude d’une école laique / d’une école de peinture
1890s | Algérie Etude du systeme scolaire
1891 | Orient Etude des écoles francaises

Marie Dugard 1893/4 | Etats-Unis Exposition universelle de Chicago puis étude dans tout le pays
1905 |Liege Exposition universelle (présentation du secondaire féminin)

Anne Amieux 1906 | Etats-Unis Voyage d’étude grace a une bourse Albert Kahn

lll- Inférieur ou novateur ? Les enseignantes dans le débat sur le
secondaire féminin

Les modeles étrangers — notamment les « colleges » américains — sont particulierement
invoqués en France dans les débats relatifs aux lycées de jeunes filles. Ces discussions sont
résumées par Antoine Prost dans une formule — « Inférieur ou novateur'** ? » —, qui résume les
controverses autour du secondaire féminin. Les nouveaux lycées cristallisent des débats plus vifs
que les écoles normales de filles nées de la loi Bert. C’est en effet le secondaire féminin qui

constitue la nouveauté la plus radicale dans le paysage scolaire des années 1880. Alors que les

144 Antoine Prost, « Inférieur ou novateur ? L’enseignement secondaire des jeunes filles (1880-1887) », Histoire de
I’éducation [En ligne], 115-116 | 2007, mis en ligne le 01 janvier 2012, consulté le 20 novembre 2019.
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¢écoles normales de filles différent peu des écoles normales de gargons, les concepteurs des lycées
féminins se font un point d’honneur a ne pas calquer la nouvelle institution sur son homologue
masculine. Ainsi, a la différence des lycéens, les lycéennes étudient beaucoup les langues vivantes,
mais sont privées de latin, de grec, de philosophie et d’un programme scientifique ambitieux. Cet
enseignement moderne constitue-t-il un progrés par rapport aux vieux lycées masculins ?

Entre défense de la nouvelle institution et critique de son insuffisance, des femmes font
entendre leur voix en s’appuyant sur leur expertise de terrain. Elles remettent en cause ce qui, dans

145 Elles cherchent a

la doxa, laisse croire que certaines disciplines sont inadaptées aux jeunes filles
agir sur les représentations collectives et usent de diverses stratégies pour peser dans les projets de
réforme qui émaillent les premiéres décennies des lycées féminins. Quel est 1’idéal auquel ces
enseignantes aspirent pour leurs éléves ? Comment se légitiment-elles dans un débat auquel elles ne
sont pas conviées, n’étant représentées ni au Parlement, ni au Conseil supérieur de 1’Instruction

publique, puisque les représentantes du secondaire féminin n’y siégent qu’apres la guerre ?

A) « Réponse a Camille Sée » : Jeanne Desparmet-Ruello ou la défense de ’enseignement

scientifique par une femme de sciences

L’une des premicres oppositions exprimées a I’encontre du programme de I’enseignement
secondaire des filles émane de Jeanne Desparmet-Ruello, qui signe dés 1884 un plaidoyer pour le
renforcement du programme scientifique des lycées de filles dans le bulletin de Camille Sée en tant
« que licenciée'* &s-sciences, directrice du lycée de Lyon' ». Ce texte, publié ensuite chez Cerf en
brochure, reprend des arguments que Jeanne Desparmet-Ruello développe depuis déja deux ans au
sujet de ’enseignement secondaire féminin. En 1882, lors de son premier discours de remise des
prix en tant que directrice du lycée de Lyon, elle critique déja la parcimonie avec laquelle
I’enseignement scientifique est délivré aux jeunes filles. Elle voudrait au contraire que les nouveaux
établissements, qui ne sont encore empétrés dans aucune tradition paralysante, fassent preuve
d’ambition pour leurs éleves, voire s’érigent en modeles face au secondaire masculin. Convaincue
de I’efficacité pédagogique de I’expérimentation scientifique, Jeanne Desparmet-Ruello réclame par
exemple « que les appareils de démonstration soient encore plus nombreux, si c'est possible, que
dans les lycées de garcons'*®». Un an plus tard, elle prend la défense du programme de
mathématiques et de géométrie dont certaines personnalités éminentes — Camille Sée inclus —

veulent réduire la portée'®.

145 Nous utilisons le terme doxa dans le sens que lui donne Pierre Bourdieu : « La doxa est un point de vue particulier,
le point de vue des dominants, qui se présente et s’impose comme point de vue universel », cité par Héléne
Charron, Les formes de I’illégitimité intellectuelle, op. cit., p. 30.

146 Détail intéressant : elle féminise son titre, alors que Camille Sée, dans sa note introductive, le laisse au masculin.

147 Jeanne Desparmet-Ruello, « Les programmes de sciences dans les lycées des jeunes filles, réponse & M. Camille
Sée », L’ Enseignement secondaire des jeunes filles, juillet 1884. Brochure chez Cerf, 11 p.

148 Rapporté par Odette Laguerre, « Portraits de femmes. Mme Desparmet-Ruello, doyenne des directrices de lycée »,
La Fronde, 26 décembre 1902.

149 Discours du 20 juillet 1883 archivé dans le dossier de carriére de Jeanne Desparmet-Ruello, F/17/22067.

143



Le pére des lycées de filles n’est en effet pas satisfait du programme scientifique. Constatant
que les emplois du temps sont trop chargés, il milite pour une réduction du nombre d’heures
consacrées a I’enseignement scientifique. Les programmes ne prévoient pourtant pour les jeunes
filles que des « ¢léments » de géométrie, de chimie, de physique et d’histoire naturelle. Pour

Camille Sée, ces « éléments » sont déja trop lourds'°

. Alors qu’il défend son point de vue dans sa
revue, Jeanne Desparmet-Ruello adresse en 1884 au journal une réponse cinglante. Camille Sée

publie le texte, mais le fait précéder d’une note signée de sa main :

Notre impartialité nous fait un devoir de mettre cette réponse sous les yeux de nos
lecteurs. Elle émane de I’une de nos directrices les plus habiles et les plus dévouées a la
cause [...]. Mme Desparmet-Ruello, dont on a pu lire et apprécier les articles publiés
dans cette Revue, est licencié ¢s-sciences. Quoique “fort amie des lettres™ la directrice
du lycée de Lyon est, comme elle le dit elle-méme [...] “une femme de science”. Nous

avons le regret de nous séparer [d’elle] sur cette question'’.

Jeanne Desparmet-Ruello considére que son statut de directrice de lycée n’est pas
incompatible avec un recul critique sur I’institution : « Je suis tenue d'appliquer les programmes
votés par le Conseil, ce qui ne m'empéche pas de conserver mon opinion personnelle a leur endroit
et de ne point trouver qu'ils réalisent la perfection'®. » Alors qu’il est question de réduire le
programme de mathématiques, elle rappelle que les plus jeunes lycéennes n’ont chaque semaine que
deux heures d’enseignement scientifique. Elle expose avec force détails le contenu de
I’enseignement scientifique dans chacune des classes du lycée, montrant a quel point il reste
rudimentaire. Les jeunes filles doivent pouvoir aller plus loin : « Il ne suffi[t] pas a la femme
d'apprendre uniquement [...] le moyen de calculer la superficie d'une chambre ; [...] il peut lui étre
aussi utile [...] de savoir trouver [...] le volume des récipients en usage dans sa cuisine et qui ne sont
généralement pas de forme cubique. » Ce n’est pas au nom du droit de tout individu a accéder au
savoir que Jeanne Desparmet-Ruello défend 1’enseignement scientifique pour les jeunes filles : c’est
pour rendre les lycéennes conformes a leur destinée sociale. Apres avoir donné 1’exemple du calcul
de volume des instruments de cuisine, Jeanne Desparmet-Ruello invoque la comptabilité du ménage
mais aussi I’importance, pour une mere de famille, d’étre « capable de guider ses jeunes fils dans
leurs études, [...] afin de se faire estimer d'eux au point de vue intellectuel ». Elle allegue aussi le
devoir, pour I’épouse, de seconder son mari. Elle cite Jules Simon, qui réclamait en 1867 que la
femme devienne « la compagne intellectuelle de son mari [pour] vivre en communion d’idées avec

lui ». Jeanne Desparmet-Ruello s’inscrit manifestement dans un « féminisme relationnel », que

150 Jo Burr Margadant, Madame le Professeur, op. cit., p. 34.

151 Note signée C. S. au début de I’article de Jeanne Desparmet-Ruello, « Les programmes de sciences dans les lycées
des jeunes filles, réponse a M. Camille Sée », L’Enseignement secondaire des jeunes filles, juillet 1884.

152 Jeanne Desparmet-Ruello, « Les programmes... », L 'Enseignement secondaire des jeunes filles, juillet 1884.
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Geneviéve Fraisse résume ainsi : « Pour une femme, l'accés au savoir et l'usage de sa raison sont
pour autrui avant d'étre pour soi'>. »
En outre, Jeanne Desparmet-Ruello fait des disciplines scientifiques un enseignement

primordial pour former des citoyennes :

Ne méconnaissons pas que le XIxe siecle est [...] un siecle de science, et que l'esprit le
plus cultivé au point de vue littéraire, mais qui ne sait pas lire dans le grand livre de la
nature, restera toujours un esprit inférieur a son temps. [...] Vous voulez que la femme
apprenne [...] a parler le langage de la raison au lieu de celui de la superstition ? Nul
enseignement ne sera plus propre a l'amener a ce résultat que celui de la physique et de

la chimie. Il y a longtemps que le merveilleux est banni de ces sciences'.

Jeanne Desparmet-Ruello pointe [’incohérence des républicains en ce qui concerne
I’instruction des filles. Le secondaire féminin a été congu pour les arracher & I’Eglise, mais ses
concepteurs sont désormais effrayés par la femme libre-penseuse. La plupart des républicains — a
I’exception de Paul Bert, qui a milité pour approfondir les programmes scientifiques — ne sont pas
¢loignés de la pensée de Michelet. Le constat dressé par Geneviéve Fraisse a propos des hommes du
début du X1xe siecle est en partie valable sous la Troisiéme République : « L'athée militant veut
enlever les femmes a I'Eglise, [...] mais il n'est pas sir qu'il veuille les enlever a la superstition
religieuse. Son but [...] est de reprendre le pouvoir sur les femmes, non de les émanciper'*>. »

Pour Jeanne Desparmet-Ruello, si les programmes sont surchargés dans les lycées de jeunes
filles, ce n’est pas a cause de la place qu’y tient I’enseignement scientifique, c’est en raison de la
division de I’enseignement secondaire en deux périodes : les jeunes filles réalisent d’abord un
premier cycle de trois ans couronné par un examen, avant d’entrer dans un deuxiéme cycle de deux
ans qui les méne au certificat d’études secondaires. Or, une grande partie d’entre elles ne vont au
lycée que jusqu’a la fin de la troisiéme année : c’est donc dans le premier cycle qu’« on a entassé
les matiéres », sans profit réel pour les éléves. Comme Marie Dugard quelques années plus tard *°,
Jeanne Desparmet-Ruello se désole de cette division en deux cycles qui encourage les parents a ne
laisser leurs filles que trois ans au lycée, quand les garcons y passent sept années. Cet état de fait
n’est pas interprét¢ de la méme maniere par tous les historiens. Antoine Prost considére cette

division en deux cycles comme une réponse appropriée a une demande sociale spécifique en 1880 :

153 Genevieve Fraisse, Muse de la raison, op. cit., p. 66.

154 Jeanne Desparmet-Ruello, « Les programmes de sciences dans les lycées des jeunes filles, réponse & M. Camille
Sée », L’ Enseignement secondaire des jeunes filles, juillet 1884.

155 Genevieve Fraisse, Muse de la raison, op. cit., p. 37.

156 Mlle Dugard, « Enseignement des jeunes filles : quelques mots sur la réforme de I’enseignement secondaire »,
Revue universitaire, janvier 1892.

145



La création d’un certificat d’étude au terme de la premicre période est inspirée par le
souci de décourager les abandons en début de scolarité. Voir dans ces mesures une
volonté de limiter les ambitions féminines serait un contresens. [...] La faiblesse de la

demande d’enseignement long pour les filles [est] une réalité sociale'’.

Frangoise Mayeur consideére au contraire qu’en imposant deux cycles, on suggéra « aux
parents qu'on pouvait a la rigueur se contenter des trois premiéres années'® ». Nicole Mosconi va
plus loin : au lieu de précéder la demande sociale d’instruction féminine, les 1égislateurs n’auraient
fait que la suivre, voire la freiner au début du xxc siecle, en cherchant a maintenir le monopole
masculin sur le savoir, « le manque d'instruction des femmes assur[ant] la supériorité intellectuelle
des hommes sur laquelle ils font reposer leur domination économique, sociale et politique'*’. »

Sans aller aussi loin, Jeanne Desparmet-Ruello déplore [D’insuffisance globale de
I’enseignement féminin. Elle se plaint que les matieres scientifiques ne soient maintenues dans le
deuxieéme cycle que de maniere facultative. Non seulement il n’y a rien, dans les programmes les
plus avancés, « qui puisse beaucoup fatiguer l'esprit d'une jeune fille, ni effrayer personne'® », mais
ces cours sont optionnels, alors que la culture littéraire est obligatoire.

Apres avoir ainsi défendu un enseignement scientifique plus ambitieux, Jeanne Desparmet-

Ruello rassure les décideurs politiques quant a leur principale angoisse, celle de la femme savante :

Ce n'est point avec les sciences, messieurs, que l'on risquera jamais de faire des
pédantes ; au contraire, c'est par une instruction scientifique sérieuse et approfondie,
qu'on arrivera a former des femmes simples et modestes, car ces femmes sauront [...]
que ce qu'elles savent n'est rien en comparaison de ce qu'elles ignorent. Si, par malheur,
on réduisait I’enseignement scientifique, [...] on formerait des femmes a demi instruites,
ressemblant beaucoup a celles qui sortent aujourd'hui des couvents, des femmes futiles
[...]. Depuis onze ans que j'appartiens a l'instruction publique, j'ai formé de nombreuses
¢leves dont beaucoup sont aujourd'hui directrices ou professeurs dans l'enseignement
primaire et secondaire ; presque toutes sont [...] modestes, et je n'hésite pas a attribuer

ce résultat a 1'éducation scientifique qu'elles ont regue a 1'Ecole supérieure de Bordeaux.

Jeanne Desparmet-Ruello défend sa position en utilisant un argument auquel les républicains
ne peuvent étre indifférents : face aux couvents, la supériorité des lycées publics repose sur la
qualité de I’enseignement scientifique. En en réduisant la portée, I’Instruction publique s’alignerait

sur les congrégations, que la directrice du lycée de Lyon, dans son anticléricalisme virulent, qualifie

157 Antoine Prost, « Inférieur ou novateur ? L’enseignement secondaire des jeunes filles (1880-1887) », art. cit.

158 Frangoise Mayeur, L éducation des filles en France au XIX¢ siecle, op. cit., p. 226.

159 Nicole Mosconi, Femmes et savoir, op. cit., p. 78.

160 Jeanne Desparmet-Ruello, « Les programmes de sciences dans les lycées des jeunes filles, réponse a M. Camille
Sée », L’ Enseignement secondaire des jeunes filles, juillet 1884.
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de fabriques de « femmes futiles ». Jeanne Desparmet-Ruello assoit sa légitimité sur 1’expérience
qu’elle possede dans ’instruction féminine. Selon elle, 1’école primaire supérieure qu’elle a fondée
et dirigée a Bordeaux a prouvé les vertus de I’instruction scientifique chez les jeunes filles. Jeanne
Desparmet-Ruello avait déja mené dans ce premier poste le combat pour introduire plus de sciences
dans les programmes : dans un rapport du 24 octobre 1878, elle demande a ses autorités de tutelle
I’augmentation du nombre d’heures consacrées aux mathématiques dans son école'®'.

Le dernier argument mobilis¢é par Jeanne Desparmet-Ruello est celui de la pérennité de
I’institution elle-méme. Elle se méfie de la concurrence que les écoles normales d’institutrices font
peser sur les lycées de filles. Bien-sir, un tri social sépare la clientéle des écoles normales, gratuites,
de celle des lycées, payants. Malgré tout, Jeanne Desparmet-Ruello constate qu’alors que le niveau
des écoles normales de filles augmente d’année en année, celui des lycées tendrait a diminuer dans
le cas d’un allégement des programmes. Comme, faute d’un examen de fin d’études satisfaisant,
beaucoup de lycéennes passent les brevets primaires a la sortie du lycée, 1’enseignement secondaire
féminin perdrait sa supériorité¢ sur les écoles normales si les programmes de sciences étaient
amputés. Jeanne Desparmet-Ruello s’attend méme a ce que dans un futur proche, les passionnées de
sciences suivent comme elle le cursus des garcons en préparant le baccalauréat et la licence es-
sciences. Dans sa note introductive, Camille Sée déclare a ce propos : nous « ne saurions partager
[c]es craintes'®? ». Il semble que Jeanne Desparmet-Ruello soit plus consciente que lui du fait que
les lycées ne répondent pas aux aspirations des familles. Dans une phrase prémonitoire, elle
prévient qu’il s’agit non pas d’enrayer le mouvement des filles vers les études intellectuelles, mais
« de diriger avec intelligence, un mouvement que nul ne saurait arréter ».

Jeanne Desparmet-Ruello ne s’en tient pas a cet article dans la revue de Camille Sée. En juin
1885 et janvier 1886, elle envoie a la revue deux modeles de lecons, I’'une en zoologie et
physiologie, ’autre en arithmétique'®, afin d’exposer au personnel de ’enseignement secondaire
les méthodes et objectifs qui doivent régir I’enseignement scientifique. Dans le cours qu’elle
consacre a I’étude des mollusques pour des éléves de 17 ans environ, elle développe une séance de
travaux pratiques. Devant la professeure se trouvent des mollusques vivants qu’il est facile de se
procurer : moules, huitres, escargots, limaces. L’enseignante invite les ¢léves a ouvrir les
coquillages. Les jeunes filles doivent toucher une valve et noter la réaction de I’animal, ce que la
professeure traduit en langage scientifique en leur expliquant 1’action musculaire du mollusque.
Sans étre une véritable dissection, la lecon nécessite quelques manipulations au scalpel. Ce type de
pratique pédagogique dérange: aux yeux de beaucoup, la délicatesse féminine serait
dangereusement menacée par ces gestes grossiers. Elle-méme licenciée ¢&s-sciences, Jeanne

Desparmet-Ruello est-elle consciente du caractére iconoclaste de la legon qu’elle publie ?

161 A. Donis, Historique de l'enseignement primaire public a Bordeaux, op. cit., p. 437.

162 Note introductive a Jeanne Desparmet-Ruello, « Les programmes de sciences dans les lycées des jeunes filles a M.
Camille Sée, réponse a M. Camille Sée », L Enseignement secondaire des jeunes filles, juillet 1884,

163 Dans L’enseignement secondaire des jeunes filles, « Modele de legons — cours de zoologie et physiologie
comparée », juin 1885 ; « Modéle de legons — équations du second degré », janvier 1886.
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B) Un combat voué a I’échec ? Plaidoyers pour les sciences dans le sillage de Jeanne Desparmet-
Ruello

Alors que sur certains sujets, les systémes scolaires d’autres pays font figure de modéles,
I’enseignement des sciences a l’étranger n’est pas pris en exemple. Jeanne Desparmet-Ruello
méprise le modele suisse et allemand ou 1I’étude des mathématiques est treés réduite car « on est
imbu de cette idée fausse que la femme n'est pas capable de faire des ¢études scientifiques
séricuses'® ». Adéle Fanta, agrégée d’allemand, déplore elle aussi le systéme outre-Rhin
« L'enseignement des sciences naturelles et des mathématiques nous semble congu d'une maniére
moins sérieuse que chez nous. [...] En mathématiques, [on] semble persuadé que les filles n'ont pas
les aptitudes qu'on s'est plu cependant a leur reconnaitre dans nos latitudes'®. » Les Allemands s’en
tiennent, pour les filles, a I’enseignement des quatre opérations, aux fractions, a la régle de trois et
aux rudiments de géométrie. Sans militer ouvertement en faveur d’un tel exemple, Gabriel
Compayrée se déclare partisan d’un juste milieu. Lorsqu’il prend la parole pour la distribution des

prix au lycée de Lyon, reconnu pour la qualité de son enseignement en sciences'®, il déclare :

Il y a des pays, peut-étre, ou I'on abuse de la science dans 1'éducation des jeunes filles.
Vos camarades des colléges des Etats-Unis [...] approfondissent les sciences dans leurs
recoins les plus obscurs : c'est peut-étre dépasser la mesure. Nous, au contraire, [...]
entre l'ignorance niaise et la vaine €rudition nous cherchons un juste milieu. Si nous
vous enseignons a peu pres les mémes choses qu'a vos freres, nous vous les enseignons

autrement, en les appropriant a I'esprit de votre sexe'®’.

On imagine la désapprobation silencieuse de Jeanne Desparmet-Ruello, qui préside la cérémonie.
Alors que dans les années 1890, le besoin se fait plus pressant d’alléger les programmes des
lycées de filles, Marie Dugard, bien qu’agrégée de lettres, redoute elle aussi une réduction de la
place des sciences. Le risque est bien réel, les partisans des lettres trouvant une oreille plus attentive
chez les décideurs politiques. D’aprés Marie Dugard, ces derniers considérent la froide précision
des sciences comme « incompatible avec cette grace, cette spontanéité irréfléchie, cet illogisme

inconscient qui est, disent-ils, un des plus grands charmes de I'esprit féminin'® », discours que

164 Jeanne Desparmet-Ruello, « Les programmes de sciences dans les lycées des jeunes filles a M. Camille Sée,
réponse a M. Camille Sée », L 'Enseignement secondaire des jeunes filles, juillet 1884.

165 Mlle Fanta, « Critique d’un manuel de I’enseignement secondaire publié par M. Wichgram, directeur de 1’école
secondaire des jeunes filles a Leipzig », L ’Enseignement secondaire des jeunes filles, novembre 1897.

166 En 1885, ’inspecteur d’académie souligne que chaque année, 1’éléve recue premiére a Sévres vient du lycée de
Lyon. Cette année-1a, c’est Léonie Allégret qui est regue premiére, ordre des sciences. Voir « Distribution des prix
dans les lycées de jeunes filles », L 'Enseignement secondaire des jeunes filles, aott 1885.

167 Gabriel Compayré, « Discours de M. G. Compayré, recteur de 1’académie, au lycée de jeunes filles de Lyon »,
L’Enseignement secondaire des jeunes filles, novembre 1897.

168 Mlle Dugard, « Enseignement des jeunes filles : quelques mots sur la réforme de I’enseignement secondaire »,
Revue universitaire, janvier 1892.
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désapprouve 1’agrégée. Elle affirme qu’en cas de réforme, rien ne pourrait étre retranché du
programme scientifique, puisqu’il a été congu deés le début de maniére rudimentaire. Par ailleurs,
alors que Compayré parlait de « I’esprit du sexe féminin », Marie Dugard préfére citer Gréard, pour
qui il n’est pas question « de faire pour les filles une science moins exacte, une science a leur usage,
ad usum puellarum, mais de leur rendre [...] la vraie science [...] assimilable ».

Lorsque le CSIP s’attaque aux programmes des lycées de filles en 1897, c’est pourtant bien au
cursus de sciences qu’il s’en prend, en plaidant pour une orientation plus littéraire. Il est a noter que
parmi les sept signataires du veeu figure Mathilde Salomon, aux cotés de Félix Pécaut, d’Octave

Gréard et d’Ernest Lavisse'®’

. En réaction a cette décision, de nombreuses enseignantes disent leur
insatisfaction. Mais a la veille de la Grande Guerre, le probléme n’est toujours pas réglé. Ainsi, en
1911, Jeanne Crouzet-Benaben évoque 1’« insuffisance notoire » des mathématiques. A I’argument
selon lequel les filles intéressées par les sciences seraient I’exception, elle répond : « N’y elt-il que
quelques femmes bien douées de ce coté, il faut qu’elles puissent trouver quelque part un
enseignement mathématique organisé et suffisant'” ». Elle conclut en proposant de laisser aux

éléves le choix d’une spécialisation littéraire ou scientifique dans le deuxiéme cycle des lycées'”.
C) La défense d’un enseignement littéraire moderne

Si des les premiéres années d’existence du secondaire féminin, plusieurs enseignantes
considerent I’enseignement scientifique comme insuffisant, cela ne signifie pas que le reste du
programme soit exempt de reproches. Ainsi, dans un discours de 1882, Jeanne Desparmet-Ruello
réclame « que I’histoire contemporaine surtout ne [...] soit point étrangere [aux lycéennes], sous le
vain prétexte qu'elle touche de trop prés a la politique'’? ». Lorsqu’elle revient de Genéve en 1883,
elle raconte avoir assisté a un cours sur L’Esprit des lois de Montesquieu et déplore que cet auteur
ne soit pas au programme en France'”. Jeanne Desparmet-Ruello se déclare favorable a un
enseignement de ’histoire des idées politiques et philosophiques pour les filles.

Alors qu’a ses débuts en tant que directrice du Collége Sévigné, Mathilde Salomon considére
comme la plupart des 1égislateurs que 1’enseignement philosophique est inappropri¢ au secondaire
féminin, elle finit par défendre elle aussi le droit des filles a étudier cette discipline. Ainsi, le 18
juillet 1898, elle cosigne avec plusieurs collegues du CSIP un veeu tendant a la création d’un cours

4

de philosophie pour les lycéennes dans leur sixiéme année d’études'™ ou pour les sévriennes

pendant leur premiere année a ’ENS. Le veeu est rejeté, la section permanente considérant qu’il est

169 Procés-verbaux du CSIP, séance du 11 janvier 1897, F/17/12973.

170 Jeanne Crouzet-Benaben, « BES] », Revue universitaire, janvier 1911.

171 La réforme de 1897 ne conserve pas officiellement la division en deux périodes du secondaire féminin, mais cette
derniére se maintient de fait.

172 Discours de 1882 rapporté par Odette Laguerre, « Portraits de femmes. Mme Desparmet-Ruello, doyenne des
directrices de lycées », La Fronde, 26 décembre 1902.

173 Jeanne Desparmet-Ruello, « Ecole secondaire et supérieure des jeunes filles a Genéve et ’enseignement secondaire
en France », L ’Enseignement secondaire des jeunes filles, septembre 1884.

174 Cette sixiéme année s’adresse aux lycéennes qui préparent le concours de Sévres.
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175 Camille

trop tot pour envisager ce genre de réforme apres le remaniement de 1’année précédente
Sée avait pourtant prévu dans son projet que la philosophie fasse partie des disciplines du
secondaire féminin.

176, C’est peut-étre

De méme, dans le programme fix¢ par la loi ne figurent ni le grec, ni le latin
a ce sujet que l'interrogation d’Antoine Prost est la plus pertinente : 1’absence des langues
anciennes dans le secondaire féminin est-elle une preuve de son infériorité par rapport aux lycées de
garcons ou une innovation a défendre ? Grande amie de Raoul Frary, qui publie en 1885 La
question du latin ou il remet en question 1’hégémonie de cette discipline, Mathilde Salomon défend
ardemment I’enseignement moderne pour les filles. Dans une conférence de 1894, elle considére
que cela constitue un progres sur le secondaire masculin :

177" s'est réservé le monopole des

La toute-puissance, vous savez de quel coté elle réside
langues et des lettres anciennes, mais a bien voulu, non sans quelque dédain, admettre
les femmes a I'¢tude des langues vivantes. Faut-il s'en plaindre, réclamer contre le
privilége masculin de perdre des années et des forces a ne pas apprendre les langues

dont I'utilité a d'ailleurs été contestée par des esprits de premier ordre'” ?

Pour Mathilde Salomon, I’enseignement moderne suffit a assurer une culture littéraire

compléte. Si le latin paraissait jadis indispensable pour accéder au savoir, cela n’est plus vrai :

Sans la connaissance du latin, on ne pouvait [s]avoir [...] ce qui se passait dans le monde
politique, littéraire ou religieux. [...] C'était la langue de la diplomatie [...]. Tout [...] a
lieu maintenant dans les langues modernes. [...] Sans doute les grandes ceuvres du génie
grec et [...] romain sont toujours ce qu'elles étaient. Mais si leur valeur positive est
constante, leur valeur relative, comparée avec la somme des richesses que possede

l'esprit humain, a été sans cesse en déclinant.

Mathilde Salomon évoque souvent Mme de Sévigné, qui incarne 1’idéal de la femme
accomplie, alors méme qu’elle ne savait pas sérieusement le latin. Elle la prend comme exemple de

réussite d’une formation dépourvue de latin mais organisée autour des langues vivantes :

Il est permis de croire toutefois, par l'exemple de Mme de Sévigné, que l'esprit d'une
femme peut acquérir la plus délicate culture [...] sans que le latin s'en soit mélé. Mais si

le latin de Mme de Sévigné se bornait au livre de messe, elle possédait [...]

175 Procés-verbaux du CSIP, F/17/12974.

176 Une initiation facultative aux éléments de la langue latine est prévue en 1881. Elle est supprimée en 1897.

177 Dans son brouillon : « la toute-puissance qui réside du coté de la barbe ».

178 Mathilde Salomon, De la part des femmes dans la propagation des langues vivantes, conférence organisée par la
Société pour la propagation des langues étrangéres en France a 1’hotel des sociétés savantes, Paris, 1894.
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complétement l'italien. Elle savait de quelle importance est pour 1'esprit la connaissance

particuliére d'une langue et d'une littérature étrangéres'”.

Cependant, tout en faisant 1’apologie de 1’enseignement moderne, Mathilde Salomon redoute
que I’absence des langues anciennes nuise aux possibilités de carriere ouvertes aux jeunes filles.
Pour résoudre ce probleme, elle milite afin que le baccalauréat moderne obtienne la méme
reconnaissance que le baccalauréat classique. Au baccalauréat de I’enseignement spécial avait en
effet succédé en 1891 le baccalauréat de I’enseignement moderne, qui ne nécessitait pas la maitrise
des humanités classiques, mais qui ne permettait d’accéder qu’aux facultés de sciences et de
médecine. En 1894, Mathilde Salomon s’associe aux membres du CSIP qui réclament 1’égalité de
sanctions pour tous les baccalauréats. Yves Verneuil, qui a étudié les interventions de Mathilde
Salomon au CSIP, souligne 1’audace de ce veeu, qui n’est en fait réalis¢ qu’en 1902, lorsque la
réforme du baccalauréat met sur un pied d’égalité les quatre branches d’enseignement, dont la série
D (langues-sciences), sans latin'®,

Mathilde Salomon met donc en place, au College Sévigné, un enseignement moderne
exemplaire, notamment en ce qui concerne la pédagogie des langues vivantes, qu’elle veut

inductive, ludique et suivant une méthode ou les éléves sont actifs :

Pas de livres au début ; ils sont remplacés par des objets environnants, par des images
sur lesquelles se fait la lecon et qui racontent [...] des scénes familieres. [...] La chaire se
trouve un matin ornée d’un service a déjeuner ; on fait le café, on le sert, on le prend en
allemand. [...] Sans méme s’en apercevoir, I’enfant [...] apprend des mots [...]. Assez
vite on abandonne le jeu; il est excellent comme auxiliaire et pour les enfants tres
jeunes ; mais il serait nuisible [...] de leur laisser croire longtemps que le travail ne

demande pas d’effort. La grammaire intervient donc a son heure''.

Dans un brouillon non daté ou elle justifie probablement un veeu qu’elle dépose en janvier
1900 au CSIP'** Mathilde Salomon rédige un développement sur le succés de I’enseignement des
langues étrangeres selon la méthode directe au College Sévigné. Elle décrit une belle réussite de

Miss Williams'®, qui fait jouer du Shakespeare en langue originale :

Les ¢éléves de miss Williams se sont tirées fort joliment de la représentation d'4s you

like it. [...] Les applaudissements de [1”]assistance ont été fort sincéres. Il y rentrait sans

179 Mathilde Salomon, « L’éducation de Mme de Sévigné », L 'Enseignement secondaire des jeunes filles, janvier 1883.

180 Yves Verneuil, « Mathilde Salomon au Conseil supérieur de l'instruction publique (1892-1909). Son action et ses
idées », in Jean-Pierre de Giorgio (dir.), L'école des jeunes filles, Mathilde Salomon, Rennes, PUR, 2017, p. 99-128.

181 Mathilde Salomon, « Baccalauréat de jeunes filles », Revue de Paris, 1° juillet 1908.

182 Veeu du 10 janvier 1900 proposant une modification des programmes de 1’enseignement secondaire féminin,
procés-verbaux des séances du CSIP, F/17/12975.

183 Agrégée d’anglais, Miss Williams fut également professeure a ’ENS de Sévres.
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doute quelque étonnement agréable de voir de jeunes frangaises arriver a offrir une
représentation anglaise a un public parisien [...]. Qu'on ne vienne plus, apres cela, voir

le progrés surprenant, mais réel qu'on fait chez nous dans 1'étude des langues vivantes'®*,

Trés attachée a 1’enseignement moderne et aux pédagogies innovantes dans le domaine
linguistique, hostile a la place que revét la culture classique dans le secondaire masculin, Mathilde

Salomon défend le modeéle du secondaire féminin, qu’elle croit supérieur aux lycées de gar¢ons'®.

D) « Supprimer les langues classiques, c’est préparer linfériorité de ’enseignement féminin » :

Pauline Kergomard et Jeanne Crouzet-Benaben face au piége de I’enseignement moderne

Alors que Mathilde Salomon veut prouver que 1’enseignement moderne des jeunes filles est
en avance sur le modéle masculin, Pauline Kergomard est plus sceptique : elle voit dans
I’interdiction faite aux filles d’¢étudier les humanités classiques une manceuvre des hommes pour se

réserver les études prestigieuses. Elle écrit en 1898 dans La Fronde :

[Défenseurs et contempteurs du latin sont] tombés d’accord sur la nécessité des études
classiques pour les futurs professeurs de lycées [...] de garcons. Pourquoi cette nécessité
n’est-elle pas reconnue pour les professeurs de lettres des lycées et des colléges de
jeunes filles ? Il est incontesté cependant que I’étude du grec et du latin éclaire
singuliérement celle de la langue francgaise [...]. Les supprimer pour la future maitresse

d’un lycée de jeunes filles, ¢’est donc préparer I’infériorité de son enseignement'*®.

Le latin et le grec sont exclus de tout I’enseignement féminin, y compris dans les programmes
des deux ENS. Pour I’inspectrice générale, cette mesure est en contradiction avec le désir de
promouvoir des études véritablement secondaires voire supérieures pour les femmes.

Un an apreés Pauline Kergomard, la jeune Jeanne Crouzet-Benaben — elle a alors 29 ans —
publie la premiére d’une longue série de contributions dans la Revue universitaire. Son article
s’intitule « L’enseignement de 1’ Antiquité dans les lycées de jeunes filles'®” ». L’auteure fait partie
des étudiantes brillantes a qui I’enseignement du latin et du grec a manqué dans leur cursus a
Sevres. Bacheliere et licenciée es-lettres, elle s’est formée aux langues anciennes par des cours
particuliers. Elle demande d’ailleurs « qu’on veuille bien excuser chez une femme cette défense du

latin et du grec tentée avec une foi de néophyte ». Son propos consiste en effet a déplorer 1’absence

184 Papiers personnels de Mathilde Salomon (archives privées).

185 Voir dans le chapitre 6 la manic¢re dont Mathilde Salomon integre le latin au cursus du College Sévigné lors de la
création d’une préparation au baccalauréat en 1905.

186 Pauline Kergomard, « A travers 1’éducation, I’enseignement secondaire des jeunes filles », La Fronde 25 septembre
1898.

187 Jeanne Crouzet-Benaben, « L’enseignement de 1’ Antiquité dans les lycées de jeunes filles », Revue universitaire,
juin 1899.
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de latin dans le secondaire féminin et dans la formation des enseignantes. Elle considére qu’en
I’absence de formation classique des professeures, les cours de lycée sur I’Antiquité sont
médiocres : « avouons-le en toute franchise, la connaissance que nous donnons de I’antiquité n’est
pas ce qui [nous] fait le plus d’honneur'® ». Il faut pouvoir travailler sur des textes originaux, et non
se contenter de traductions, qui ne rendent jamais le sens véritable d’un texte. Pour Jeanne Crouzet-
Benaben, la langue est le vecteur d’une conception de I’univers. Tant que latin et grec seront
inaccessibles aux jeunes filles, celles-ci ne comprendront pas I’Antiquité. De méme, les
enseignantes, mal préparées a ces lecons, y « marchent comme a tatons quand elles sont privées de
cette lumiére qu’est l’intelligence des textes ». Les tendances féministes de Jeanne Crouzet-
Benaben apparaissent des cet article de 1899 : « on dira qu’étant destiné aux jeunes filles, un
commentaire purement littéraire est “suffisant”, sans se demander si elles n’auraient pas le droit de
s’étonner de ce mot qu’on leur applique toujours et de son outrageante signification ». Elle conclut
en expliquant avoir toujours vu les plus consciencieuses de ses collégues regretter comme une
lacune dans leur éducation I’absence des humanités classiques et les plus zélées de ses €leves
chercher hors du lycée les moyens d’apprendre le grec et le latin.

Alors que Mathilde Salomon voit dans le secondaire féminin la preuve d’une supériorité de
I’enseignement moderne sur I’enseignement classique, Jeanne Crouzet-Benaben refuse de « faire de
notre enseignement une arme de plus contre ce malheureux grec et ce malheureux latin, déja si
menacés » : elle montre au contraire combien tout enseignement est bancal sans les humanités
classiques. Pour elle, I’absence de latin et de grec ne peut se justifier par la volonté de prévenir le
surmenage chez les filles. En effet, ne trouvant pas ces disciplines dans leur cursus, les lycéennes

sont obligées de les étudier ailleurs, a I’instar de Jeanne Crouzet-Benaben dans son adolescence.

E) Regard sur le secondaire féminin de la part d’actrices de terrain et propositions de réformes

Dans les années 1880, la création presque ex-nihilo d’un enseignement secondaire pour les
filles permet des innovations impensables dans une vieille institution comme les lycées de gargons.
La hantise du surmenage tel qu’il existe chez les lycéens explique par exemple que chez les jeunes
filles, les cours durent une heure, au lieu de la séquence masculine de deux heures. Au College
Sévigné, les lycéennes ne travaillent par ailleurs que dans la matinée, I’apres-midi étant dégagé pour
le travail personnel ou pour d’autres activités. Mathilde Salomon veut faire de son établissement un
modele pour I’enseignement public et réclame en 1897 au CSIP que la réforme des programmes de
jeunes filles permette de dégager I’aprés-midi'®. La section permanente ne donne pas suite a son
désir. Mathilde Salomon n’est pourtant pas la seule a militer pour ce type d’aménagement. Dans un

texte de 1892, Marie Dugard suggere aussi que les cours soient concentrés dans la matinée, selon

188 Jeanne Crouzet-Benaben, « L’enseignement de 1’ Antiquité dans les lycées de jeunes filles », Revue universitaire,
juin 1899.
189 Veeu cosigné par Mathilde Salomon et déposé le 11 janvier 1897, F/17/12973.
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une réforme déja réalisée au lycée Moliére ou elle enseigne. Cela libérerait les aprés-midis pour les
cours de dessin, solfége et couture, qui deviendraient facultatifs. Marie Dugard est convaincue que

la réduction du nombre d’heures ne rendrait pas I’enseignement plus superficiel :

Les ¢leves disposant de plus de loisirs, on pourrait [...] exiger plus de personnalité dans
le travail et leur faire perdre I'habitude funeste, — inhérente au systéme actuel, ou, le
nombre des heures d'enseignement dépassant celui des études, il n'y a point place pour
la pensée réfléchie — de n'apprendre que le résumé des cours et de reproduire

passivement les idées du maitre'”.

La similitude de son discours avec celui de Mathilde Salomon est frappante. Pour cette
derni¢re, le role de 1’école laique est de former des personnalités. Elle fait 1’apologie du self-
government, déclarant qu’« en distribuant des journées et en réglant heure par heure le travail des
enfants, nous les habituons surtout a ne rien régler par eux-mémes'' ».

Comme Marie Dugard, Mathilde Salomon considere que les arts d’agrément, qui siéent a la
formation de la bourgeoise, devraient étre rejetés hors du temps scolaire. Jeanne Desparmet-Ruello
est sur la méme ligne : des 1882, elle s’¢léve « contre les études frivoles de musique et de dessin
entreprises comme passe-temps a la mode et désignées sous I'habituel nom d'arts d'agréments'™* ».
Ces disciplines encouragent la reproduction d’un modéle d’oisiveté bourgeoise qu’elle exécre.

Mais Jeanne Desparmet-Ruello ne s’oppose pas a I’introduction de 1’enseignement ménager.
Fidéle a sa formation de femme de sciences, elle congoit cette discipline comme un ensemble de
« cours théoriques appuyés sur les Sciences [grace auxquels] on pourrait arriver a faire sortir les
usages domestiques de la voie de la routine et de I’empirisme ou les maintiennent des ménageres
sans instruction'”® ». Elle propose en 1901 & la mairie de Lyon d’organiser dans son lycée un cours
qui serait ouvert a toutes les ménageres. Elle veut faire de I’institution bourgeoise qu’est son lycée
un espace d’éducation populaire. Sa proposition, sans doute trop iconoclaste, n’aboutit pas. Jeanne
Desparmet-Ruello n’est pas la seule a se féliciter du développement de 1’enseignement ménager
dans les lycées de filles. Marie Dugard est ainsi préte a réduire la densité des programmes pour
introduire au lycée I’étude des taches domestiques, aux dépens des arts d’agréments'*.

Mais a la veille de la Grande Guerre, I’enseignement ménager ne fait pas ’'unanimité. La
présidente de I’Union des associations d’anciennes ¢leves des lycées et colléges de filles exprime sa

méfiance face a [Dinstitutionnalisation cette discipline qu’elle soupgonne d’étre un frein au

190 Mlle Dugard, « Enseignement des jeunes filles : quelques mots sur la réforme de I’enseignement secondaire »,
Revue universitaire, janvier 1892.

191 Texte non daté, sans doute rédigé autour de 1900, papiers personnels de Mathilde Salomon.

192 Discours de distribution des prix a Lyon en 1882, rapporté par Odette Laguerre, « Portraits de femmes. Mme
Desparmet-Ruello, doyenne des directrices de lycée », La Fronde, 26 décembre 1902.

193 Lettre a Victor Augagneur, maire de Lyon, datée du 16 octobre 1901 — Archives municipales de Lyon, 176 WP051.

194 Mlle Dugard, « Enseignement des jeunes filles : quelques mots sur la réforme de I’enseignement secondaire »,
Revue universitaire, janvier 1892.
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développement intellectuel des jeunes filles : « Une forte culture donne I’esprit de méthode qui
permet ensuite de faire face a tous les probleémes posés par la vie [et d’]apprendre rapidement,
logiquement et sérieusement 1’¢levage des nourrissons et la cuisine sans qu’il soit nécessaire pour
cela, en classe, d’habiller les poupées, et de faire la dinette avec les plats qu’on a confectionnés'”. »

Cette nouvelle discipline, enseignée exclusivement chez les filles, est-elle un signe
d’infériorité ou une innovation a valoriser ? Ce dilemme impregne le débat relatif a I’enseignement
secondaire féminin depuis les années 1880 au sujet d’autres matieres : place des sciences, de la
philosophie, des langues anciennes, etc. Plusieurs intellectuelles y prennent part en qualité de
spécialistes d’une discipline, comme Jeanne Desparmet-Ruello qui s’exprime en tant que femme de
sciences. D’autres mettent en avant des expérimentations réussies, comme Mathilde Salomon qui a
organisé 1’enseignement au College Sévigné autour de la méthode directe, mais qui a aussi instauré
le principe de I’instruction matinale. Marie Dugard profite de son c6té de son statut de spécialiste de
I’enseignement secondaire féminin au sein du comité de rédaction de la Revue universitaire pour

3

publier dés la naissance de la revue un bilan de la décennie fondatrice des lycées féminins. A

I’instar de Jeanne Crouzet-Benaben, elle tire sa 1égitimité de son expérience d’enseignante'*.

Conclusion du chapitre 2

Dans le premier chapitre de cette thése, on a étudi¢ le bouleversement que représentent les
années 1880 quant aux perspectives d’étude et de carriere ouvertes aux femmes, et ce par 1’analyse
de parcours de sévriennes et de fontenaysiennes. Ce deuxieme chapitre a mis en avant d’autres
personnalités qui prennent la parole dans les débats scolaires au nom de leur statut récemment
acquis dans I’Instruction publique (Marie Dugard est agrégée, Pauline Kergomard inspectrice
générale, Jeanne Desparmet-Ruello directrice d’établissement, tout comme Mathilde Salomon'®").

La question de I’éducation des filles est en toute logique celle par laquelle ces femmes
pénctrent dans les débats relatifs a 1’instruction, puisque c’est le champ le plus proche de leurs
compétences. C’est d’abord au nom de leur expertise spécifique qu’elles prennent la parole. Loin de
subir passivement les nouveautés institutionnelles mises en place par le régime, ces professionnelles
réclament un droit a la parole : selon elles, ’instruction des filles ne peut étre échafaudée
exclusivement par des hommes. Elles prennent donc part aux débats. La comparaison de leurs
discours avec ceux des hommes au sujet de I’éducation des filles est souvent frappante. Ainsi,

toutes les intellectuelles présentes dans nos sources proposent une lecture « féministe » de ’histoire

195 Mlle Desprez, « Contribution pour I’enseignement secondaire féminin frangais », L’ Enseignement secondaire des
Jeunes filles, octobre 1913.

196 Jeanne Crouzet-Benaben, « De 1’étude des auteurs frangais dans la premiére période de I’enseignement secondaire
des jeunes filles », Revue universitaire, décembre 1896.

197 Mathilde Salomon n’appartient pas a 1’Instruction publique, mais sa nomination a la téte de Sévigné s’inscrit dans
le contexte des lois scolaires. Ceux qui la soutiennent agissent aussi en faveur du secondaire public.
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de I’instruction féminine. Elles utilisent les exemples pris dans le passé comme arguments dans
leurs propres plaidoyers favorables & plus d’ambition intellectuelle pour les filles. A I’inverse, les
hommes qui se penchent sur ce patrimoine historique en proposent une lecture beaucoup plus
« conservatrice », craignant que les innovations dans I’instruction féminine ne préfigurent une
remise en question de I’ordre des sexes. Les grands jalons de I’histoire de I’instruction féminine
constituent des réservoirs d’exemples dans des stratégies discursives souvent contradictoires entre
hommes et femmes. En se penchant sur I’histoire de 1’éducation, les intellectuelles participent a une
bataille des représentations ou elles défendent le droit, pour les filles, d’accéder au méme niveau
d’instruction que les garcons.

Beaucoup de ces débats se concentrent sur le secondaire féminin : d’une part, c’est cet ordre
d’enseignement qui promet une poursuite d’études en vue d’une carriére prestigieuse ; d’autre part,
ce sont les lycées de filles qui constituent la nouveauté la plus radicale des années 1880 et qui,
n’étant paralysés par aucune tradition, constituent des espaces propices a I’innovation. Plusieurs
intellectuelles s’expriment sur ce sujet en s’appuyant sur leur expérience personnelle : Jeanne
Desparmet-Ruello — licenciée es-sciences — et Jeanne Crouzet-Benaben — licenciée es-lettres —, qui
ont toutes deux étudié sur les bancs des gargons'®, se plaignent, chacune dans leur discipline, des
restrictions qui affectent les filles. Mathilde Salomon expose quant a elle ses réussites pédagogiques
au College Sévigné, tandis que Marie Dugard s’appuie sur son séjour américain pour repenser
I’instruction féminine. Les deux derniéres décennies du XIXe¢ siécle ne sont qu'une ébauche de la
controverse qui émerge a la Belle Epoque, lorsque les filles se mettent a préparer le baccalauréat'®.

Les intellectuelles impliquées sur ces questions ont en commun une grande mobilité
géographique, ¢tonnante au vu de leur origine sociale et de leur appartenance de sexe. Leur regard
sur I’étranger est presque toujours centré sur la condition féminine. Ces séjours d’études produisent
en général un « choc en retour » : les voyageuses sont influencées par ce qu’elles ont observé dans
d’autres systémes scolaires ou, plus largement, dans d’autres sociétés. Par ailleurs, chez beaucoup
d’entre elles, tout se passe comme si la construction d’une expertise internationale précédait
I’acquisition d’une visibilité a I’échelle nationale, le meilleur exemple étant celui de Marie Dugard.

Ces deux premiers chapitres ont tenté de montrer, selon la formule de Marie-Christine Kok-
Escalle, qu’étre une intellectuelle, « c'est un état et en méme temps un faire*™ ». Un « état » rendu
possible par un acces facilité a la culture savante et a des diplomes prestigieux. Un « faire », c’est-a-
dire une action, un engagement eux-mémes conditionnés par 1’acquisition de compétences
intellectuelles et d’une légitimité a s’exprimer. Si cet « état » et ce « faire » relévent initialement des
problématiques relatives a I’instruction féminine, I’irruption de I’affaire Dreyfus dans le débat
public bouleverse la donne et pousse nombre d’intellectuelles a se saisir d’une lutte beaucoup plus

large au service de 1’école laique et de la République.

198 Jeanne Crouzet-Benaben a étudié¢ a Sévres, mais a aussi passé le baccalauréat et la licence au milieu des gargons.

199 Voir le chapitre 6 de cette thése.

200 Marie-Christine Kok-Escalle, « Féminisme et sémiotique : les intellectuelles en France, un engagement
spécifique ? », Modern and Contemporary France, n°1, 1994, p. 21-33.
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DEUXIEME PARTIE :
LES INTELLECTUELLES FACE AU CATACLYSME DE
L'AFFAIRE :

DEFENSE DE L’ECOLE LAIQUE ET DE L’EDUCATION
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(1898 - 1905)
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Chapitre 3
Le moment Dreyfus :

Repenser le role de I’école laique a I’heure de ’engagement
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Introduction du chapitre 3

La premicre partie de cette thése a mis a I’étude les conditions d’émergence d’une
communauté¢ de femmes diplomées ainsi que la naissance d’un corps enseignant féminin tres
attaché aux valeurs républicaines de I’Etat de droit, de la justice et la tolérance, le tout drapé dans
une ¢thique teintée de protestantisme. Tous ces principes sont mis a mal par I’affaire Dreyfus, qui
révele la prégnance de I’antisémitisme dans la société francaise, ainsi que les failles d’une grande
institution comme 1’armée, soutenue par le pouvoir politique. Hériticres d’une conception de
I’éducation fondée sur la poursuite de I’exemplarité morale, ¢levées dans le libre examen, plusieurs
intellectuelles voient dans I’ Affaire une injonction a 1’action.

Pour elles, le sort de la République s’identifie a celui de 1’école. L’ Affaire constitue donc une
preuve de la faillite de I’instruction laique : la neutralité d’abstention imposée aux enseignants et la
laicité de compromis n’ont pas formé les citoyens dignes du régime. Pauline Kergomard considere
en 1899 la neutralit¢ de 1’enseignement public comme une abdication face a l’enseignement
catholique : « Deux adversaires sont en présence dont I’un est armé et I’autre, sans armes ; [...] dont
I’un parle et I’autre reste muet ; la victoire du premier [...] ne peut faire aucun doute. Il n’est que
temps de réagir [...]. De la neutralité, nous mourons'. » L’affaire Dreyfus entraine en effet une
intense réflexion sur « I’esprit laique » qui doit gouverner I’école publique. Plusieurs intellectuelles
encouragent les enseignants a défendre les valeurs de la République, ce qui ne devrait pas, selon
elles, constituer une infraction au principe de neutralité. Elles entrent ainsi en conflit avec leur
hiérarchie, le ministére de 1’Instruction publique voyant d’un mauvais ceil I’entrée de ces sujets dans
les salles de classe, surtout lorsqu’ils sont défendus par des fonctionnaires dissidentes.

Une fois 1’ Affaire passée, le combisme laisse planer la menace que la défense républicaine se
change en attaque antireligieuse. Comme le rappelle Dominique Gros, « il convient de souligner a
quel point catholicisme et royalisme furent associés jusqu’au Ralliement; cela explique en
contrepartie 1’étroite liaison entre républicanisme et laicisme® », le laicisme désignant la dérive
anticléricale de la laicité. La laicité scolaire tourne-t-elle au laicisme apres I’ Affaire ?

Comme D’écrit Serge Berstein, pour les dreyfusards, 1’Affaire est un moment fondateur :
« [elle] va constituer un marqueur idéologique et culturel qui détermine désormais leur réaction a
I’événement quel qu’il soit et qu’ils lisent a travers le prisme des catégories de 1’affaire Dreyfus’ ».
En ce qui concerne les intellectuelles dreyfusardes, il est aisé de répondre a la question d’André
Lanfrey, se demandant si « I’entrée dans le nouveau siécle engendra [...] une conscience spécifique,
capable de nourrir chez les contemporains un sentiment partagé d’historicité* ». En effet, I’écrasante

majorité des femmes engagées sur les questions d’éducation évoquent, dans un texte ou un autre, le

Pauline Kergomard, « Choses de I’enseignement », La Fronde, 22 septembre 1899.

Voir Dominique Gros, « Principes juridiques fondateurs de la laicité scolaire », art. cit.

3 Serge Berstein, « Des Seconds roles ? », in Gilles Manceron et Emmanuel Naquet (dir.), Etre dreyfusard hier et
aujourd’hui, Rennes, PUR, 2009, p. 51-57.

4 André Lanfrey, (préface de Frangoise Mayeur), Les catholiques frangais et l'école (1902-1914), op. cit., p. 30.
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sentiment d’avoir vécu, au moment de I’Affaire, un cataclysme. Si elles préférent a ce terme des
synonymes — « crise » ou allait « sombrer notre pays », « heure tragique », « jours sombres » au
cours desquels « notre pauvre France a failli mourir’ » —, toutes pergoivent la période comme un
bouleversement complet : la République, qui leur semblait pérenne, vacille. L’ Affaire révele par
ailleurs la haine antisémite d’une partie de la population et sa défiance envers les institutions. La
période contenue entre 1898 — ou I’affaire Dreyfus commence a étre mentionnée dans nos sources —
et 1905 — lorsque la Séparation conclut I’ Affaire et signe la fin du combisme — marque ainsi un
changement de régime d’historicité qui s’accompagne d’un immense horizon d’attente®.

Ce chapitre analyse le nouveau regard que des intellectuelles posent sur I’école laique a
I’occasion de I’Affaire, en diagnostiquant ses faiblesses et en réinterrogeant les principes de
neutralité et de laicité qui la régissent’. Il s’agira d’étudier successivement trois trajectoires au
prisme de 1’ Affaire : celle de Mathilde Salomon, directrice du College Sévigné, elle-méme victime
de ’antisémitisme en raison de ses racines juives, qui s’engage tot dans le combat dreyfusard ; celle
de Marie Baertschi, professeure d’école normale qui préfére « brigue[r] ’honneur d’étre révoquée »
que céder sur les valeurs, qui, selon elle, sont la raison d’étre de 1’école laique ; enfin celle
d’Albertine Eidenschenk, directrice d’école normale, qui tire les lecons de 1’ Affaire en proposant
une nouvelle définition de la neutralité scolaire. Pour finir, le dernier développement propose une
typologie plus large des intellectuelles actives dans les débats éducatifs selon leur réaction face au
combisme, depuis le soutien a la politique du gouvernement jusqu’a la méfiance envers ce qui peut

étre considéré comme une dérive laiciste et intolérante a 1’égard du catholicisme notamment.

I- Affronter I'antisémitisme par I’engagement dreyfusard : Mathilde
Salomon et son réseau juif dans I'Affaire

Contestant une historiographie qui a longtemps sous-estimé I’importance de la lutte contre
I’antisémitisme comme moteur de I’engagement dreyfusard®, Vincent Duclert affirme que
«’avénement des intellectuels est bien intimement lié a la question de I’antisémitisme® ». C’est
vers cette interprétation qu’incline le parcours de Mathilde Salomon, Juive non pratiquante qui
dirige le College Sévigné. Sa longue correspondance avec Salomon Reinach, professeur a Sévigné,
archéologue, membre actif de I’Alliance israélite universelle et dreyfusard de la veille', révéle

combien I’antisémitisme hante Mathilde Salomon. Le journal personnel qu’elle tient des années

Formules respectivement utilisées par Jeanne Desparmet-Ruello, Albertine Eidenschenk, Marie Baertschi.

Frangois Hartog, Régimes d’historicité, présentisme et expériences du temps, Paris, Seuil, 2003.

Les deux termes sont utilisés de maniére interchangeable dans nos sources.

Madeleine Rebérioux déclare ainsi : « la dénonciation de 1’antisémitisme n’a pas été au cceur des réactions des
premiers dreyfusards. [...] C’est sans doute une des raisons pour lesquelles les historiens [...] ne se sont guére
polarisés sur la haine des Juifs », « Préface », in Agnés Rogeret (dir.), Antisémitisme et sursaut républicain dans la
presse pendant ['affaire Dreyfus, Paris, Dossiers de la documentation, 1994, p. 6.

9  Vincent Duclert, « Les intellectuels, ’antisémitisme et ’affaire Dreyfus en France », Revue des études juives, tome
158, janvier-juin 1999, fasc. 1-2, p. 155-211.
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1880 a sa mort en 1909 le confirme. Il montre aussi a quel point le destin de Mathilde Salomon est
solidaire de celui de son établissement, et vice-versa, puisque la directrice engage son école dans les
positions qu’elle prend au moment de I’ Affaire. Pour Mathilde Salomon, I’ Affaire est un révélateur
de DP’antisémitisme. Les événements la poussent d’ailleurs a s’interroger sur le rapport qu’elle
entretient avec ses propres racines, elle qui, assimilée et patriote, incarne parfaitement 1’israélitisme.

A la différence d’ Albertine Eidenschenk, de Marie Baertschi ou de Jeanne Desparmet-Ruello,
la trajectoire de Mathilde Salomon révele la prégnance du fléau antisémite dans le basculement vers
I’engagement. Un apercu du parcours d’Henriette Wurmser, ancienne ¢éléve du College Sévigné,
agrégée d’histoire en contact avec Mathilde Salomon, permet de lire en miroir deux trajectoires
d’intellectuelles juives. Les similitudes sautent aux yeux, que cela releve de leur expérience
personnelle de I’antisémitisme ou de I’interprétation qu’elles font de I’ Affaire, toutes deux aussi
passionnées qu’affligées par les événements contemporains. Dans ces deux cas peut-&tre plus
encore que dans d’autres, I’approche biographique révele sa pertinence pour comprendre les motifs

et les formes d’un engagement dreyfusard précoce.
A) Faire I’expérience de I’antisémitisme : Mathilde Salomon a la fin des années 1890

En 1883, Mathilde Salomon prend la téte du Colleége Sévigné. L’établissement est en
mauvaise posture, car s’ouvre la méme année le lycée Fénelon, premier établissement secondaire
public de filles dans la capitale. Non seulement cela constitue une concurrence pour le College,
mais les subventions se font rares, I’argent étant préférentiellement investi dans un établissement
d’Etat, malgré I’activisme de Michel Bréal''. Mathilde Salomon est donc constamment obligée
d’avancer de I’argent a 1’établissement sur ses fonds personnels'?. En 1887, alors que le Collége lui
doit 4 000 francs, elle le rachéte en son nom, pour lui assurer une sécurité financiére®. Elle fait
aussi jouer les réseaux juifs : Salomon Goldschmidt offre au Collége plusieurs bourses, ¢’est-a-dire
qu’il finance la scolarit¢ d’¢éléves méritantes mais peu fortunées. Cependant, alors qu’a son
ouverture en 1880, le College comptait 79 inscrites, dix ans plus tard, il n’en a plus que 35. De
rentrée difficile en rentrée difficile, Mathilde Salomon se rend compte que la cause de ses difficultés

ne reléve pas uniquement de la concurrence des lycées. Elle écrit en 1897 dans son journal :

J'ai saisi la cause de la misere de cette maison ; c'est I'antisémitisme. Un treés grand
nombre de personnes [...] sont venues, m'ont pris mon temps pour les renseignements et

ne mettent pas leurs enfants ici, quoique tout leur plaise et leur convienne. Cette cause

10 Vincent Duclert le compte parmi les quatre premiers intellectuels dreyfusards in L affaire Dreyfus : quand la justice
éclaire la République, op. cit., p. 29.

11 Voir les dossiers des AN consacrés aux écoles libres, dont le Collége Sévigné, F/17/14186 et F/17/14187.

12 Toutes ces informations d’ordre pratique apparaissent dans le journal personnel de Mathilde Salomon.

13 L’acte par lequel elle acquiert le Collége en toute propriété est signé le 16 juillet 1887 (papiers personnels).
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est plus attristante que tout[e] autre ; il faudrait finir, il n'y a rien a espérer. [...] La vie se

charge de vous réconcilier avec la mort'.

Il faut attendre 1897 pour voir apparaitre sous la plume de Mathilde Salomon la conviction
que I’antisémitisme est la cause de la baisse de fréquentation de son établissement. Cette prise de
conscience est-elle liée directement a 1’ Affaire ? C’est en tout cas au méme moment que Mathilde
Salomon se passionne pour I’événement. Elle note dans son journal : « La grande affaire me
passionne et me fait prendre en horreur ceux qui la voient avec calme. »

L’année 1897 coincide aussi avec la mort de Goldschmidt et la disparition des bourses qu’il
offrait a 1’établissement. Par gratitude envers le bienfaiteur, Mathilde Salomon veut publier un
article en son honneur. Dans une lettre du 9 mars 1898, elle décrit son intention a Salomon Reinach
et réclame des renseignements biographiques sur le défunt. Vingt jours plus tard, elle explique a son
correspondant qu’aucun journal n’a accepté son article : les rédacteurs « trouve[nt] sa publication
inopportune en ce moment ou il ne faut rien réveiller, tout étant si calme et si paisible® ». Si son
article pose probléme, c’est parce qu’il y est question d’un Juif, ce qui ne peut que réveiller la vague
d’antisémitisme qui a déferlé en janvier et février 1898. En effet, le J Accuse de Zola, publié le 13
janvier 1898, déclenche dans les mois qui suivent de nombreux troubles antisémites. Des émeutiers
sillonnent les rues de Nantes, Nancy, Rennes et Bordeaux en pillant boutiques et synagogues tandis
que des bandes antisémites défilent dans Paris. En Algérie, la situation devient incontrdlable, les
autorités ne rétablissant 1’ordre qu’au bout de plusieurs jours'®. C’est dans ce contexte que Mathilde

Salomon loue son mécene juif. Cet hommage lui sert de prétexte pour €crire un texte engageé :

Sa préoccupation a €té celle des penseurs de sa race : faire régner plus de justice ici-bas.
C’est cette pensée qui lui a si largement ouvert le coeur et la main ; ¢’est elle aussi qui
lui a fait choisir la France, la terre natale de 1’égalité et de la justice, pour y vivre et y
mourir. Et, bien qu’il ne soit pas né sur ce sol, qu’il n’ait pas été ’'un de ses enfants, la

France doit de la reconnaissance au cosmopolite Salomon Goldschmidt'’.

Il faut souligner 1’audace que représente une telle déclaration, qui renverse totalement le
préjugé antisémite : le banquier juif et président de I’Alliance israélite universelle devient sous la
plume de Mathilde Salomon un méceéne qui fait rayonner 1’esprit frangais. De méme, le terme
cosmopolite, insulte antisémite sous la plume de Drumont, Rochefort et Barrés'®, donne ici son titre

a Iarticle de Mathilde Salomon, qui I"utilise pour dénoncer le nationalisme : « A des époques d’un

14 Papiers personnels de Mathilde Salomon, 1897.

15 Lettre a Salomon Reinach, 28 mars 1898, fonds Salomon Reinach, Bibliothéque Méjanes, Aix-en-Provence.

16 Michael R. Marrus, Les Juifs de France a l'époque de l'affaire Dreyfus, Paris, Calmann-Lévy, 1972, p. 191.

17 M. Salomon, « Un cosmopolite », Le Siecle, 19 avril 1898.

18 Voir Jean-Paul Honoré, « Le vocabulaire de 1’antisémitisme en France pendant I’affaire Dreyfus », Mots. Les
langages du politique, n°2, 1981, p. 73-92.
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¢loignement fabuleux — il y a trente ans — on a pu réver d’un patriotisme qui ne fiit pas avant tout la
haine de I’étranger. [...] Aujourd’hui, on n’oserait appliquer le nom de cosmopolite & un homme
qu’on admire”. » Comble de la hardiesse, Mathilde Salomon réclame que la France témoigne sa
gratitude envers cet israélite né en Allemagne, a I’heure ou les Juifs sont considérés comme les
intrus de la nation. A la lecture de ce texte, on comprend pourquoi Mathilde Salomon eut tant de
mal a le faire accepter dans des journaux, et pourquoi c’est dans Le Siecle, feuille dreyfusarde dans
laquelle Salomon Reinach a ses entrées, qu’elle réussit finalement a le publier en avril 1898.

Un an plus tard, elle est confrontée au méme probléme lorsqu’elle rédige une série de Vies de
femmes pour la Revue des jeunes filles. Mathilde Salomon constate que son travail sur Coralie
Cahen, Juive lorraine héroine de la guerre de 1870, n’est pas inséré dans la revue : « On m’a objecté
le manque d’euphonie de ce nom et la défaveur qu’il jetterait par-la sur la série®. » Le « manque
d’euphonie du nom » est un euphémisme pour signifier qu’il est impossible de démarrer cette série
de biographies par la vie d’'une femme dont le nom trahit I’appartenance au judaisme.

Mathilde Salomon rend compte de ses mésaventures a Salomon Reinach, conscient comme
elle de la puissance de I’antisémitisme et de la nécessité du combat dreyfusard. Le 27 mai 1898, elle
le remercie pour les comptes-rendus du proces Zola qu’il lui a envoyés. Elle s’est chargée de les
distribuer : elle dit en avoir donné a la Maison de la Légion d’honneur?', a un ancien colonel, et a
deux de ses enseignantes, « lectrices de I’Echo », quotidien antidreyfusard. Si c’est par Salomon
Reinach que Mathilde Salomon obtient ces documents, c’est parce qu’il assume 1’essentiel des colits
de publication des débats du procés Zola, qui se tient du 7 au 23 février 1898%. A I’instar de ses
deux fréres, il dispose en effet d’une grande fortune, héritée de son pére banquier”. Mathilde
Salomon ne fait pas que distribuer des brochures : « J'ai envoyé au Siecle une piece de vers [rédigée
par] une de nos anciennes ¢€léves, catholique fervente, et a ce titre je serais bien aise qu'elle fht
insérée ; c'est un hommage a Picquart qui ne serait pas déplacé en ce moment* ». Le colonel
Picquart est en effet réformé pour faute grave en février 1898 en raison de ses révélations dans

I’ Affaire. Il est emprisonné a partir de juillet. Le 24 ao(t, Mathilde Salomon est abattue :

J'avais eu la naiveté de croire au sérieux des poursuites contre Esterhazy, et c'est un non-
lieu prononcé malgré, contre Berthelot qui m'a découragé [sic]® ; c'est aussi la longue
prison du colonel Picquart qui me hante ! [...] Je commence a comprendre pourquoi de
l'espérance on a fait une vertu ; c'est du courage souvent que I'espérance ; il faudrait la

garder, la mienne vacille beaucoup — sans pourtant s'éteindre tout-a-fait. Je ne crois pas

19 M. Salomon, « Un cosmopolite », Le Siecle, 19 avril 1898.

20 Lettre a Salomon Reinach, 8 novembre 1899.

21 Sur ces établissements pour jeunes filles fondés par Napoléon, voir Rebecca Rogers, Les demoiselles de la Légion
d’honneur : les maisons d’éducation de la Légion d’honneur au Xix¢ siecle, Paris, Plon, 1992.

22 Vincent Duclert, L affaire Dreyfus : quand la justice éclaire la République, op. cit., p. 179.

23 Voir Sophie Basch, Michel Espagne et Jean Leclant (dir.), Les fréres Reinach, colloque réuni les 22 et 23 juin 2007
a l'Académie des Inscriptions et Belles-Lettres, Paris, AIBL, 2008.

24 Lettre a Salomon Reinach, 27 mai 1898.

25 Esterhazy est acquitté en conseil de guerre le 11 janvier 1898.
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a une défaite finale et définitive ; je crois encore moins a un prompt succes. Les faits
auxquels nous assistons, tout ce que nous avons vu, [...] suffisait pour décourager — mais
le courant d'opinion dont parle M. Buisson est plus sensible encore. [...] En attendant on
continue a Alger de piller et assassiner [...]. Quant aux masses, que demandent-elles ?

“Donnez-nous aujourd'hui notre pain, etc., — le reste n'a point d'importance.”

Mathilde Salomon est désillusionnée au sujet de I’armée et de la justice. Elle est consternée
devant le désintérét de la majeure partie de la population face a cette crise. Elle garde cependant un

peu d’espoir dans la mobilisation dreyfusarde que vient de rejoindre Ferdinand Buisson.
B) Mathilde Salomon face a Ferdinand Buisson : la nostalgie du républicanisme originel

A la différence de Salomon Reinach, Ferdinand Buisson fait partie des dreyfusards convertis
tardivement. Comme [’écrit Samuél Tomei, « on D’attendait aux avant-postes, il demeure en
retrait®y». C’est I’un des fils de Félix Pécaut, Elie, qui convainc Buisson, lui demandant notamment
sl est toujours I’auteur du Castellion”’. Les deux compéres de Buisson, Jules Steeg et Félix Pécaut,
se convertissent au dreyfusisme dans la premiére moiti¢ de I’année 1898. Ils I’entrainent dans leur
sillage : comme 1’écrit Patrick Cabanel, « le 3 aolt 1898, sur la tombe de Félix Pécaut, [Buisson]
passe outre les avertissements du ministre Bourgeois, dont il est un proche, et de la librairie
Hachette qui menace de renoncer a ses services®™ » : il clame son dreyfusisme. Son discours est
confi¢ par Elie Pécaut a Joseph Reinach et publi¢ dans Le Siécle le 6 aoit, avec un grand

retentissement. Le lendemain de la publication, Pauline Kergomard écrit a Ferdinand Buisson :

Mon bien cher ami,

S'l y avait a notre époque douloureuse une nouvelle “Nuit du 4 Aolt” j'aurais un
“privilége” rare [sa légion d’honneur] a déposer sur l'autel de la Patrie. Mais que me
resterait-il le sacrifice fait ? [...] Et voila que les journaux m'apportent vos paroles
d'Orthez. [...] J'en ai été a la fois heureuse, jusqu'aux larmes, et bien triste aussi, car je
suis encore plus humiliée de mon mutisme et de mon inaction en ces circonstances
désolantes. Je m'étais promis de rendre ce ruban rouge que je n'ai accepté qu'a cause de
vous, et au moment de tenir ma promesse et de suivre l'exemple de Barbier, de
Pressensé, de Bouchor, [...] j'ai craint pour mes deux jeunes ménages, et rien ne saurait

vous décrire ma détresse morale. Je me fais d'autant plus de reproches, qu'un tel acte,

26 Samuél Tomei, « Ferdinand Buisson, ou comment résister a la folie du sens propre », in Gilles Manceron et
Emmanuel Naquet (dir.), Etre dreyfusard hier et aujourd hui, op. cit., p. 75-77.

27 Ferdinand Buisson avait rédigé une thése sur Sébastien Castellion, pionnier du protestantisme libéral qui s’était
opposé a Calvin en lui reprochant la mort de Servet : on ne peut sacrifier un individu pour la survie du groupe.

28 Patrick Cabanel, Juifs et protestants en France, les affinités électives, xvi-xxi¢ siecle, Paris, Fayard, 2004, p. 169.
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accompli par une femme, aurait fait penser. Bref, je suis désolée, amoindrie. De tous les

sacrifices que j'ai faits jusqu'ici, il n'en est pas de plus dur que celui-1a%.

Pauline Kergomard, qui considére que les décorations honorifiques sont un archaisme en
République, est tentée de démissionner de I'ordre de la 1égion d’honneur pour manifester son
opposition a la politique gouvernementale. Si Francis de Pressensé et Maurice Bouchor I’ont fait,
elle craint quant a elle des représailles qui affecteraient directement ou indirectement ses « deux
jeunes ménages » : ses fils Joseph (33 ans) et Jean (28 ans) mariés a deux filles de Jules Steeg. Son
dernier fils, partageant les convictions maternelles, signe un des manifestes des intellectuels en tant
que licencié ¢s-lettres le 22 janvier 1898 dans L Aurore.

Mathilde Salomon est nettement moins admirative que Pauline Kergomard de la conversion
tardive de Buisson. Elle se souvient avoir connu un homme plus combattif. En 1869, Buisson avait
en effet fait une déclaration antimilitariste et anti-impérialiste au congres de la Ligue de la paix de
Lausanne : « Il faut chasser loin de D’esprit des enfants le Dieu des armées, le Dieu des
Napoléons™®. » Mais vingt ans plus tard, en pleine Affaire, alors que I’Armée est a ’initiative du
complot d’Etat et que I’Eglise la soutient, Buisson se récuse et s’excuse pour ses paroles passées.
Cette attitude déplait a Mathilde Salomon, qui se souvient qu’avant la défaite contre la Prusse, les

républicains n’avaient aucune honte a critiquer ces institutions, placées désormais sur un piédestal :

[Buisson] ne se rend pas compte du retour en arriére imposé par les événements de 70-
71. Je me rappelle bien la popularité avant cette date des idées de fraternité humaine,
d'horreur de la guerre, de justice et d'égalité ; on était alors vraiment républicain ; les
républicains n'avaient pas encore tué¢ la république et ce qui m'étonne, c'est que M.
Buisson [...] n'ait pas plus cranement pris la pleine responsabilit¢ de ce qu'il pensait
alors, de ce qu'il était naturel de penser, comme il a été naturel de changer quelque peu
de sentiment depuis. Je ne crois pas qu'alors la monstrueuse affaire D efit été possible.

[...] Qui nous et dit que [Bréal et moi] nous regretterions les jours de l'empire®' !

Alors que Ferdinand Buisson, craignant d’apparaitre trop antimilitariste, réfute sa déclaration
de 1869 en rappelant qu’elle remonte a une €époque ou I’Armée était compromise avec I’Empire,
Mathilde Salomon considére quant a elle qu’il trahit la culture républicaine. Le républicanisme le
plus pur n’était-il pas celui dont il témoignait en s’opposant a I’Empire ? Son républicanisme s’est-
il dilué¢ dans D’exercice des hautes fonctions de I’Etat ? Mathilde Salomon est nostalgique des
dernieéres années de I’Empire, comme son ami Michel Bréal. Juif originaire comme elle des

“provinces perdues”’, inspecteur général et précoce dreyfusard, ce dernier est convaincu dés le

29 Lettre du 7 aolt 1898, citée in Geneviéve et Alain Kergomard (introduction de Jean-Noél Luc), Pauline
Kergomard, op. cit., p. 101.

30 Patrick Cabanel, Ferdinand Buisson, op. cit., p. 41.

31 Lettre a Salomon Reinach, 24 aott 1898.
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premier procés Dreyfus qu’un Juif alsacien ne trahit pas la France*. Avec Bréal, Mathilde Salomon
est persuadée que si les républicains avaient gardé les valeurs qui étaient les leurs au temps de
I’Empire, I’Affaire n’aurait pas eu lieu. Ainsi, alors que la défense du capitaine aurait di faire
I’unanimité chez les républicains, force est de constater que ce n’est pas le cas.

Mathilde Salomon garde des années de I’Empire une profonde méfiance envers I’armée et le
catholicisme, méfiance qui se confirme avec I’Affaire. Car, comme [’écrit Patrick Cabanel, pour
beaucoup de républicains, le « catholicisme [est] assimilé, non sans raison, au cléricalisme
antidreyfusard® ». Cela n’empéche pas Mathilde Salomon d’encourager I’action des catholiques
dreyfusards. Ainsi, elle soutient I’historien catholique Paul Viollet lorsqu’il rédige un appel aux
catholiques qui lui vaut des représailles de la part de ses coreligionnaires, dont la baronne Piérard**.
Mais le dreyfusisme de Paul Viollet est rare dans les rangs catholiques. Ainsi, apres la politique de
Ralliement qui a rapproché certains catholiques de la République, 1’Affaire consacre la fracture
entre 1’Eglise et le régime. En 1901, Mathilde Salomon en est convaincue. Comme a son habitude,

elle distribue les textes que lui envoie Salomon Reinach :

Je fais lire autour de moi le plus possible votre instructive brochure [...]. Le mal a
combattre, c’est le mensonge dont nos ennemis usent si librement et si largement ; c’est
[un] trait essentiellement catholique. [...] Par quelques-unes de nos éleves, sorties de
couvents et devenues chez nous ferventes de droiture et de liberté, j’ai fait envoyer a des
couvents diverses brochures utiles. [...] Mais ces gens sont si habitués au mensonge

qu’ils disent simplement : ce n’est pas vrai, et n’en cherchent pas plus®.

L’ Affaire accroit le mépris du catholicisme de la part d’une Juive qui avait cru la tolérance

religieuse consubstantielle au régime républicain.
C) La directrice du Collége Sévigné au comité de la Ligue des Droits de ’Homme

Apres la perte de 1’Alsace et de la Lorraine en 1871, Mathilde Salomon opte pour la
nationalité francaise car, comme 1’écrit Michael R. Marrus, « la majorité [des Juifs frangais] avait
totalement foi dans le credo officiel, plein d'optimisme, de la Troisieme République. Il était
communément admis que la France montrait a I'Europe et au monde la voie vers un stade plus élevé
de civilisation®® ». La Révolution frangaise ayant, la premiére, octroyé la citoyenneté aux Juifs,

Théodore Reinach écrit méme que « tout Juif d'aujourd'hui ayant de la mémoire et du cceur a pour

32 Voir Vincent Duclert, L affaire Dreyfus : quand la justice éclaire la République, op. cit., p. 31.

33 Patrick Cabanel, « Apreés 1’ Affaire : nostalgie de dreyfusards ‘““désaffairés” », in Gilles Manceron et Emmanuel
Nagquet (dir.), Etre dreyfusard hier et aujourd hui, op. cit., p. 291-298.

34 Voir sa lettre a Salomon Reinach, 28 juillet 1899.

35 Lettre a Salomon Reinach, 25 ou 29 février 1901.

36 Michael R. Marrus, Les Juifs de France a l'époque de l'affaire Dreyfus, op. cit., p. 13.
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seconde patrie [...] la France de 1791°7 ». C’est le cas de Mathilde Salomon, qui a foi en la France et
en la République, mais qui va de désillusion en désillusion avec I’ Affaire. En 1898, elle écrit méme
dans son journal : « Qui m'aurait dit que je cesserais d'étre chauvine. On continue a patauger. Si
j'étais jeune comme je quitterais ce pays pourri®®. »

Mais, comme elle le note cinq ans plus tard, « I’action endort la souffrance, ¢’est la morphine
de ’ame™® ». C’est donc par I’engagement qu’elle réagit aux tourments de 1’ Affaire. En 1898, quand
se fonde la Ligue des Droits de I’homme™®, Mathilde Salomon est élue au comité directeur. Le
Gaulois, le journal antidreyfusard d’Arthur Meyer, s’en indigne le 7 juin, lorsqu’il découvre son
nom dans la liste publiée par L’Aurore : « Les fonctionnaires de I’Etat et surtout ceux qui sont
préposés, comme Mlle Salomon, a 1’éducation de la jeunesse, sont-ils qualifiés pour voter des
ordres du jour en I’honneur de Zola et du colonel Picquart* ? » Le lendemain, Mathilde Salomon
fait insérer une rectification dans Le Gaulois : « Le collége Sévigné n’est pas un établissement de
I’Etat, et sa directrice n’a pas eu besoin de ’autorisation de personne pour accepter le grand
honneur qu’on lui a fait en la choisissant comme membre du comité de la nouvelle association®. »

Le méme jour, L’Aurore répond elle aussi au Gaulois :

Le juif renégat Arthur Meyer, devenu le persécuteur de ceux de sa race, désigne aux
fureurs administratives Mlle Salomon, directrice de I’Ecole Sévigné [...] en des termes
qui équivalent a demander sa révocation. Maintenant qu’il ne rince plus les cuvettes des
Blanche d’Antigny, ce répugnant personnage s’occupe a enlever leur gagne-pain a

d’honnétes femmes*.

Arthur Meyer, visé ici par une attaque ad hominem, est en effet un petit-fils de rabbin converti
au catholicisme et a ’antidreyfusisme. Il fut le secrétaire de Blanche d’Antigny, artiste et demi-
mondaine qui inspira & Zola le personnage de Nana. A cette femme présentée comme immorale,
L’Aurore oppose « I’honnéte femme » qu’est Mathilde Salomon. Or c’est justement parce qu’elle
est une femme que la directrice de Sévigné est visée par Le Gaulois, comme elle ’explique a

Marianne Vilain, qui relate dans La Fronde sa rencontre avec Mathilde Salomon :

La bonne dame nous rec¢oit avec une grande amabilité, c’est une petite femme en

cheveux blancs, au regard vif, intelligent, a la voix vibrante, qui, tout indignée, nous

37 Cité par Pierre Birnbaum, Les fous de la République: histoire politique des Juifs d’Etat, de Gambetta a Vichy, Paris,
Fayard, 1992, p. 26.

38 Papiers personnels de Mathilde Salomon, 1898.

39 Papiers personnels de Mathilde Salomon, 1903.

40 Voir la thése d’Emmanuel Naquet, Affaire Dreyfus et intellectuels : aux origines de la Ligue des droits de [’homme,
1894-1898, sous la direction de Serge Berstein et Jean-Frangois Sirinelli & I’'IEP de Paris, 1990.

41 Ch. Demailly, « A travers la presse », Le Gaulois, 7 juin 1898.

42 M. Salomon, « Boite aux lettres », Le Gaulois, 8 juin 1898.

43 Ph. D., « Arthur dénonce », L ’Aurore, 8 juin 1898.
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explique qu’elle ne comprend rien aux attaques dirigées contre elle. Son institution ne
reléve de personne, ni de la Ville, ni de 1’Etat.

- Je suis directrice du college Sévigné, me dit-elle, a mes risques et périls, je suis ici
chez moi, et ne dois compte de ma conduite a quiconque. [...]

Combative, Mlle Salomon se redresse et, toute pleine de son indignation, s’écrie :

- Et quand cela elt été vrai, quand j’eusse ¢t€¢ une fonctionnaire émargeant, comme ils
disent, au budget de 1’Etat ? Ou serait le mal ? Pourquoi s’étre attaqué a moi quand
parmi les mille adhérents de la Ligue [...], il y a des professeurs des lycées de jeunes
gens, des fonctionnaires eux aussi, parmi eux M. Jiry [sic], Louis Havet, Paul Meyer, de
I’école des Chartes et tant d’autres [...] ; ¢’est donc, comme femme et non comme
directrice d’école que je n’ai pas le droit d’avoir mon opinion. Ah ! Quand les hommes
s’y mettent, ils ne sont pas intolérants a demi.

Et Mlle Salomon m’explique que cette fameuse Ligue n’a, au surplus, aucun caractere
confessionnel, mais qu’elle s’est uniquement fondée dans le but de répandre par des
conférences et des écrits, les principes de 89, si fort oubliés aujourd’hui.

La question est réglée, M. Arthur a donné un coup de plume dans I’eau et on pourrait

ajouter — si les bruits qui courent sur sa conversion sont fondés — dans 1’eau bénite*.

En donnant ainsi la parole a Mathilde Salomon, Marianne Vilain réalise la seule interview de
la directrice du Collége Sévigné que nous ayons trouvée dans la presse. En bonne frondeuse, elle
met en avant un engagement dreyfusard au féminin, tout en regrettant que ce genre d’audace soit si
rare. Ainsi, au sujet du comité directeur de la Ligue des droits de ’homme, Marianne Vilain écrit :
« Ce qui m’étonne c’est qu’il n’y ait que trois femmes : nous devrions revendiquer en faveur des
droits des hommes puisqu’ils se plaignent de les voir restreints, peut-étre ensuite ces messieurs
songeraient-ils a nous rendre la réciproque et a revendiquer avec nous les droits des femmes. » Il est
vrai que parmi les 34 membres du comité central, il n’y a que trois femmes : Mme Lucien Fontaine,
qui y siége avec son mari, la féministe Jeanne Schmahl, et Mathilde Salomon.

En se présentant comme « directrice de 1’école Sévigné » au comité de la Ligue des Droits de
I’homme*, Mathilde Salomon utilise cette épithéte pour asseoir sa légitimité a coté d’hommes
comme Buisson et Seignobos, professeurs a la facult¢ des lettres, Clamageran et Trarieux,
sénateurs, Duclaux, directeur de I’Institut Pasteur, et Guyot, directeur du Siecle. Elle aurait pu
signer en tant que membre du Conseil supérieur de 1’Instruction publique, ou elle siege depuis six
ans. Peut-étre préfére-t-elle mentionner son établissement libre, indépendant de 1’ Etat, plutot qu’une
instance consultative de la République, qui doit respecter une certaine neutralité ? En tout cas, si
Mme Lucien Fontaine et Mme Schmahl n’ajoutent aucune épithéte a leur nom, Mathilde Salomon

signe « en tant que » directrice. A D’instar de ce qu’écrit Christophe Charles lorsqu’il étudie les

44 Marianne Vilain, « Autour d’une dénonciation, interview de Mlle Salomon », La Fronde, 11 juin 1898.
45 Voir L’ Aurore du 6 juin 1898.
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pétitions dreyfusardes, la courte liste des membres du comité central de la Ligue des Droits de
I’homme publiée dans L’Aurore n’est pas impressionnante par le nombre de personnes qu’elle
mobilise mais par la stature sociale des personnalités qu’elle réunit. En s’auto-désignant comme
« directrice de 1’école Sévigné », Mathilde Salomon se conforme ici a un « engagement [qui] se fait

donc és-qualités, pas seulement en tant que ‘‘citoyen’” interchangeable®® ».

D) La traduction de Chad Gadya ! par Mathilde Salomon, une conséquence de I’Affaire ?

Face a I’antisémitisme de I’ Affaire, Mathilde Salomon s’appuie sur son importante sociabilité
juive. Ainsi, alors que Goldschmidt avait financé des bourses au College Sévigné, c’est Mme de
Hirsch, probablement la philanthrope Clara de Hirsch, qui soutient a son tour le College en 1898, un
an avant sa mort. Les bourses de Hirsch se maintiennent jusqu’en 1902 avant que le baron de
Rothschild ne fasse un don au College. Mathilde Salomon bénéficie donc du soutien de I’¢lite de la
communauté juive parisienne. Mais quel est son rapport au judaisme en tant que religion ? Elle écrit
dans son journal en 1892 : « Trés émue par la grandeur des cérémonies juives : cette religion est
belle, la plus belle*” ». Cela ne fait pas d’elle une croyante ou une pratiquante. En effet, dix ans plus
tard, elle déclare : « Causé avec Mme L. L. C'est une ame bien vivante juive aussi, mais différente
de moi qui suis si indifférente sur 1'infini, si occupée d'ici, des horreurs d'ici ; il n'y a pas de justice —
il y en aura quand I'homme l'aura créée®. » Mathilde Salomon est-elle aussi détachée de la
spiritualité juive qu’elle I’affirme ? Angliciste passionnée, elle se lance au début du xx¢ si¢cle dans
la traduction depuis I’anglais de Chad Gadya !, texte publié ensuite en 1904 dans les Cahiers de la
Quinzaine de Péguy®. Dans cette nouvelle, ’écrivain britannique juif et sioniste Israél Zangwill
décrit le voyage d’un Juif non-pratiquant dans sa famille a Venise pour féter la Paque juive. Au
contact des rites ancestraux de Pessah, le personnage principal voit son identité juive se révéler a
lui, puis se suicide. La directrice du College Sévigné suit-elle le méme cheminement spirituel a
I’aube du nouveau siécle ? Difficile de répondre en I’absence d’indice probant.

En tout cas, la traduction de Chad Gadya ! par Mathilde Salomon révele Zangwill au public
francais. André Spire décrit ainsi « I’émotion ou [le] plong[ea] cette lecture qui révél[a] [s]Jon ame
juive en train de se dissoudre™ ». De méme, L Univers israélite considére en 1926 que Chad
Gadya !, répandu dans la traduction de Mathilde Salomon, eut une influence considérable : « Il agit
a la maniére d’un retour, d’une conversion. Des jeunes Juifs se mirent a étudier I’histoire juive® ».

Selon Catherine Nicault, Mathilde Salomon n’aurait pas été insensible au sionisme, ayant

parmi ses amis des adeptes de ce mouvement, comme 1’avocat Yehuda Tchernoff et I’agrégée

46 Christophe Charle, Naissance des « intellectuels », op. cit., p. 143.

47 Papiers personnels de Mathilde Salomon, 1892.

48 Papiers personnels de Mathilde Salomon, 1902.

49 Chad Gadya !, Cahiers de la quinzaine, 6éme série, 3éme cahier, 1904.

50 Catherine Nicault, « Mathilde Salomon, pédagogue et pionniére de I'éducation féminine », Archives juives, 2004/1,
p. 129-134.

51 Ibid.
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d’allemand Myriam Schach — dont le nom figure d’ailleurs dans la liste d’un des manifestes des
intellectuels, publi¢ le 28 janvier 1898 dans L’Aurore. Permettons-nous de prendre nos distances
avec cette hypothese. Si Mathilde Salomon fréquente des militants sionistes, elle cotoie aussi des
hommes hostiles au mouvement, dont Salomon Reinach, qui réalise en 1903 une conférence sur
« La prétendue race juive » dans laquelle il plaide la cause de 1’assimilation. Les trois freres
Reinach, représentants du franco-judaisme, sont persuadés que la place des Juifs est dans la
République. Toutefois, bien que non pratiquants, ils organisent lors du décés de leur pere en 1899
un enterrement religieux que Pierre Birnbaum qualifie de « courageux et presque provocateur™ ».
Mathilde Salomon y était peut-étre. Il est en tout cas probable qu’a I’image des Reinach, elle renoue
avec son identité juive dans le contexte de 1’ Affaire, ce qui n’en fait pas une sioniste.

Bien que non pratiquant, Salomon Reinach joue un grand réle dans 1’Alliance israélite
universelle. Il aide régulierement Mathilde Salomon a placer ses étudiantes comme professeures
dans les écoles de I’Alliance dans les colonies. Lorsqu’elle évoque ces établissements, Mathilde

Salomon les voit moins comme des €coles juives que comme des centres d’influence francaise :

Je verrai Mlle le Pape aujourd'hui et je serais [...] contente de la voir aller a Tunis pour
elle et pour I'école ; il est bon que des personnes d'éducation catholique voient de prés
les écoles de 1'Alliance, toutes francaises en somme et se distinguant par la des

établissements protestants, par exemple, qui font de grandes concessions a I'anglais®.

En effet, comme 1’écrit Michael R. Marrus, les rabbins de 1’ Alliance israélite étant souvent de
souche alsacienne, « on les plagait au nombre de ceux pour qui le patriotisme était une seconde
nature™ ». L’Alliance est donc I’incarnation de la France a I’étranger. Dans son hommage a
Goldschmidt, bienfaiteur de 1’Alliance israélite, Mathilde Salomon fait ainsi 1’éloge de cette

association au service de la mission frangaise en des termes qui auraient plu a Clarisse Coignet :

Se conformant a la tradition historique qui [...] a donné la suprématie en Orient a la
nation franque, les écoles de I’Alliance Israélite sont, pour la plupart, dirigées par un
personnel formé a Paris. Elles ne sont exclusives ni quant a la direction, ni quant aux
éléves® et rendent de grands services a la civilisation occidentale en Orient. Beaucoup
de ces écoles sont professionnelles [...]. Donner aux Orientaux, juifs ou non, I’habitude
et les moyens du travail utile, c’est déja les rapprocher de nous, et [la France a tout

intérét] a voir prospérer [c]es établissements [...] dans ses colonies mémes™.

52 Pierre Birnbaum, Les fous de la République, op. cit., p. 17.

53 Lettre a Salomon Reinach, datée du mardi 21 septembre, sans que 1’année soit précisée — probablement en 1897.
54 Michael R. Marrus, Les Juifs de France a l'époque de l'affaire Dreyfus, op. cit., p. 139.

55 Comprendre ici qu’elles ne s’adressent pas exclusivement aux Juifs.

56 M. Salomon, « Un cosmopolite », Le Siecle, 19 avril 1898.
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Mathilde Salomon est bien une figure de I’israélitisme défini par Théodore Reinach comme
I’abandon de toute référence ethnique au judaisme au profit d’un culte pour la France post-
révolutionnaire et républicaine, au risque d’un affaiblissement de la tradition religieuse et au
bénéfice d’une conversion nationale, laique ou scientifique’’. Comme Michael R. Marrus le
constate, le succes des Juifs dans les lettres et les sciences sous la Troisiéme République crée « un
processus de ““sélection a rebours”, qui fai[t] perdre au judaisme les plus doués de ses fils*™ »,
puisque la plupart délaissent la tradition religieuse pour la « foi laique ». Mathilde Salomon s’inscrit
dans ce processus, ce qui ne I’empéche pas de conserver une importante sociabilité juive. Le grand
rabbin Zadoc Kahn déclare d’ailleurs en 1885 que, bien que le sentiment religieux s’affaiblisse chez
beaucoup de Juifs parisiens, se maintient un sentiment de « solidarité juive® » qui se manifeste dans
des organisations philanthropiques, tout particuliérement dans les rangs de 1’Alliance universelle.
Mais si le judaisme de Mathilde Salomon ne persiste plus que dans sa sociabilité, comment
expliquer que ce soit Chad Gadya ! qu’elle traduise a la sortie de 1’Affaire, c’est-a-dire 1’histoire
d’un homme qui a oubli¢ ses racines juives ? La publication de cette traduction, dans une revue née
du dreyfusisme, ne témoigne-t-elle pas d’un retour de flamme juive chez Mathilde Salomon ?
N’est-ce pas la preuve que le judaisme ne s’affirme qu’en réaction a I’antisémitisme® ?

En traduisant Chad Gadya ! Mathilde Salomon participe en effet au « rappel de la souffrance
passée » sur laquelle se fonde la communauté juive, et cede au besoin « de se remémorer [...]
’aliénation des [siens]® » : ¢’est par I’expérience collective de la persécution que la communauté
juive fait corps, plus que par le partage de rituels. Il est ainsi possible de faire de la traduction de
Zangwill par Mathilde Salomon une des formes de son engagement dreyfusard. Car il n’est pas
anodin, pour une femme qui publie assez peu, de traduire en 1904 dans les Cahiers de la Quinzaine
une nouvelle qui retrace la conversion d’un homme au judaisme. C’est répondre aux assignations
antisémites par la revendication de sa propre judéité. C’est, de la méme maniére que les Reinach
enterraient leur pére dans la tradition juive, refuser de se taire face aux attaques antisémites et
s’interdire de considérer le judaisme comme une tare a dissimuler. Mathilde Salomon agit a la fois
en juive et en athée. Car, a I’inverse du personnage de Chad Gadya !, elle n’est nullement tentée par
la conversion religieuse. Deux ans avant sa mort, elle écrit dans son journal : « On demande par

quoi remplacer la religion — par rien — le mensonge ne se remplace pas ; il se supprime®. »
E) La revanche des antidreyfusards : le Collége Sévigné face a une municipalité nationaliste

La loi d’amnistie du 24 décembre 1900 censée clore I’ Affaire ne met pas fin aux attaques dont

Mathilde Salomon est victime. En effet, alors que les nationalistes deviennent majoritaires a la

57 Cité par Patrick Cabanel, Juifs et protestants en France, les affinités électives, Xvi-xXi¢ siecle, op. cit., p. 124.
58 Michael R. Marrus, Les Juifs de France a l'époque de l'affaire Dreyfus, op. cit, p. 73.

59 Cité in Ibid., p. 43.

60 Ibid., p. 137.

61 Patrick Cabanel, Juifs et protestants en France, les affinités électives, Xvi-XXi¢ siecle, op. cit., p. 49.

62 Papiers personnels de Mathilde Salomon, 1907.

171



mairie de Paris en 1900, les conséquences pour le Collége Sévigné sont immédiates. Les
nationalistes cherchent a supprimer la somme de 5 000 francs allouée annuellement sous forme de
bourses au Collége Sévigné. Maria Vérone ironise dans La Fronde : « Pensez donc, il s’agit d’aider
des jeunes filles a s’instruire, de leur ouvrir les portes d’une maison ou elles pourraient bien
prendre, avec le golt de la science et de la vérité, I’habitude de juger et de raisonner, jamais la
majorité du Conseil ne voudra permettre un tel scandale®. » Le 20 janvier 1901, Mathilde Salomon
annonce la suppression des bourses a Salomon Reinach en lui envoyant un extrait du bulletin
municipal qui rapporte les débats a ce sujet. Le rapporteur du projet de suppression des bourses se
targue d’empécher un établissement libre de faire concurrence aux établissements publics. Le

directeur de I’enseignement primaire prend la défense de I’école de Mathilde Salomon :

Messieurs, — la question est plus haute qu’une question budgétaire. [...] Le College
Sévigné est le premier établissement d’enseignement secondaire pour jeunes filles qui
ait ¢ét¢ fondé en France ; non seulement il est le premier, mais il a été, en réalite,
I’instigateur de cet enseignement ; il a rendu a ce titre les plus grands services ; il en
rend encore ; le Conseil 1’a soutenu pour poursuivre cette ceuvre ; il me parait qu’il ne

pourrait lui retirer cet appui que s’il avait des raisons graves®.

Il est soutenu par M. Archain, un autre membre du conseil municipal, ancien rapporteur du budget :

La majorité des enfants qui fréquentent le colleége Sévigné appartient a des familles de
professeurs et surtout d’instituteurs [...] qui sont heureux de trouver, pour donner une
instruction supérieure a leurs enfants, en former une nouvelle souche de serviteurs de
I’enseignement laique, la modeste subvention de 300 ft. par année.

Supprimer les bourses, ¢’est empécher nos instituteurs de faire donner a leurs enfants

I’enseignement secondaire pour lequel ils sont spécialement doués.

Il insinue par ailleurs que 1’hostilité de la commission municipale est teintée d’antisémitisme :

Je ne veux pas voir dans les paroles de M. le rapporteur autre chose que ce qu’il a dit. Je
ne veux pas m’occuper du nom de la directrice du collége et supposer qu’un ancien
universitaire [...] s’est occupé de la race a laquelle cette dame appartient ; [...] ce serait
un acte inqualifiable de diminuer le budget d’une institution [...] sous prétexte que cette

directrice appartient a une autre religion que la religion catholique. [...] Mais nous

63 Maria Vérone, « Les nationalistes de ’Enseignement », La Fronde, 15 décembre 1900. Maria Vérone s’exprime
aussi dans La Fronde sous le pseudonyme de Thémis. Plus de précisions sur Maria Vérone dans le chapitre 4.

64 Bulletin municipal de la ville de Paris, extrait de la séance du 3 janvier 1901, glissée dans une lettre de Mathilde
Salomon & Salomon Reinach, 20 janvier 1901.
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savons trop que la nouvelle majorité ne sait que combattre I’enseignement laique au

profit de I’enseignement congréganiste.

M. Labusquiére, autre soutien du College, rappelle qu’aucune critique n’a jamais été adressée
a I’établissement, et que le prix de la bourse a Sévigné est largement inférieur a celui d’une bourse
dans un lycée, ce qui permet & I’Etat d’aider un plus grand nombre de jeunes filles a suivre un
enseignement secondaire. En dépit de ces oppositions émanant de la minorité républicaine, le
rapporteur maintient ses conclusions, sans répondre a aucune objection. Malgré les exclamations a
gauche, les conclusions de la commission sont adoptées et la suppression des bourses actée.

En dépit des difficultés liées a la présence des nationalistes a la téte de la municipalité
parisienne pendant plusieurs années, la premicre décennie du XX¢ siecle est prospere a Sévigné. En
1901, le College atteint les 100 éleéves. En 1903, Mathilde Salomon écrit dans son journal : « Ce
mois [...] m’a apporté une grande satisfaction : l'espérance assez justifiée de voir enfin la maison se
suffire, sans secours du dehors. Je n'ose encore y croire, le revenu de cette année sera au moins €gal
a celui de I'an dernier ou il y avait les bourses de Hirsch®. » A la faveur de I’Affaire, Mathilde
Salomon voit plusieurs dreyfusards inscrire leur fille dans son école. C’est le cas de Paul Dupuy,

secrétaire général de I’ENS d’Ulm qui enseigne la géographie a Sévigné, et dont la fille déclare :

Nos peres étaient tous, ou presque, des « intellectuels », et des amis personnels de
Mademoiselle Salomon, qu'ils admiraient pour son intelligence et son courage. [...] Ce
que nous, les fillettes de ces peres, savions, c'est qu'ils étaient « dreyfusards » ! On ne
s'en rend pas compte maintenant ; mais c'était quelque chose, alors, d'€tre qualifi¢ de

dreyfusard, [...] il fallait du courage pour le montrer publiquement®.

A la faveur de I’ Affaire, Mathilde Salomon et son Collége gagnent en notoriété dans ’avant-

garde républicaine.
F) Henriette Wurmser : une ancienne éléve de Sévigné face a ’antisémitisme dans les lycées

Mathilde Salomon partage avec certaines de ses ¢léves son combat dreyfusard. C’est le cas
d’Henriette Wurmser, Juive pratiquante, qui, comme elle, place sa confiance dans la République.
Elle n’hésite pas a dire : « ’enseignement public a toujours été mon but® ». A partir de 1888, elle

cherche a étudier au Collége Sévigné pour préparer le certificat d’aptitude a 1’enseignement

65 Papiers personnels de Mathilde Salomon, 1903.

66 Thérése Maurette-Dupuy, « Le collége Sévigné de Mademoiselle Salomon », Collége Sévigné — Le Livre du
Centenaire, 1880-1980, Paris, Nathan, 1982, 191 p., p. 46.

67 Lettre 8 Mme Eugeéne Manuel, 6 décembre 1886, fonds Eugéne Manuel, Manuscrits de bibliothéque Victor Cousin,
archivés a la Bibliothéque interuniversitaire de la Sorbonne.
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secondaire®. Elle s’adresse donc a Mathilde Salomon, aprés avoir été recommandée par deux
hommes d’origine juive : Albert Lévy et Eugene Manuel. Ce dernier est inspecteur général de
I’enseignement secondaire féminin et président du jury d’agrégation. Dans sa correspondance avec
lui, Mathilde Salomon évoque une de ses discussions avec la jeune femme, qui désirerait prendre
des cours particuliers avec les professeurs du College : « Je mets avec plaisir tous nos cours a sa
disposition, mais j’ai peur de ne rien obtenir de mieux pour elle® ».

Henriette Wurmser se réjouit de 1’enseignement qu’elle peut suivre au Collége en complément
de ses journées de travail. Grace au sérieux de la préparation a Sévigné, elle réussit le concours a la
fin de ’année 1889. A I’automne, elle est envoyée comme professeure au collége public de Lons-le-
Saunier : « Bien étranges, mes nouveaux concitoyens : je leur fais I’effet de quelque monstruosité
curieuse : quelque échappée de I’Exposition coloniale sans doute ; on m’appelle la Juive, — avec
épithétes variées™. » Elle ne peut trouver d’hébergement: sa logeuse se débarrasse d’elle,
considérant que les feux de I’enfer D’attendent si elle vit sous le méme toit qu’une Juive”. Ce
qu’Henriette Wurmser découvre aussi, c’est que les préjugés antis€mites sont partout, y compris
dans son collége : « Ce n’est pas un établissement de 1’Etat vraiment, o 1’on m’a envoyée ».
L’année suivante, elle est nommée au Havre, ou se reproduisent ces problémes, puis a Cambrai,
«ville la plus étroite et la plus archiépiscopale qu’on puisse réver’? » ou on lui recommande de ne
pas se dire israélite pour ne pas nuire a la réputation du colleége, qui n’est déja « point en odeur de
sainteté ».

En 1893, l’inspecteur général Foncin écrit : « Mlle Wurmser a eu maille & partir avec
l'ancienne directrice ; elle a peut-&tre été provoquée parce qu'elle est juive et que Mlle d'Origny est
bigote, mais je ne lui crois pas un caractére commode”. » Constatant qu’en neuf ans de service, la
jeune femme a changé huit fois de résidence, I’inspecteur général Dupuy consideére que c’est le
résultat de son mauvais tempérament™. Son collégue Foncin y voit quant a lui I’effet de son
apparence étonnante, avec ses « cheveux ridiculement ébouriffés”™ ». Enfin, quelques années plus
tard, I’inspecteur général constate qu’Henriette Wurmser est en butte a I’hostilité d’une partie de la
clientéle du lycée, « pour des raisons trés difficiles a préciser’ ». La correspondance que la jeune
femme entretient avec I’épouse d’Eugéne Manuel, qu’elle a connue lors de ses années de lycéenne a
I’école Bischoffsheim a Paris, révele que 1’antisémitisme est la source du rejet dont elle est victime.
Les inspecteurs sont-ils aveugles sur la situation ? Refusent-ils d’admettre que I’intolérance

religieuse peut régner dans des lycées publics ?

68 Pour connaitre le parcours scolaire d’Henriette Wurmser, voir son dossier de carriére F/17/24059.
69 Lettre de Mathilde Salomon a Eugéne Manuel, 4 octobre 1888.

70 Lettre d’Henriette 8 Mme Eugéne Manuel, 26 novembre 1889.

71 Lettre a Mme Eugene Manuel, 21 décembre 1889.

72 Lettre a Mme Eugene Manuel, 15 octobre 1890.

73 Document daté du 10 avril 1900, F/17/24059.

74 Document daté du 19 avril 1900.

75 Document daté du 10 avril 1900.

76 Rapport de I’inspection générale, année 1903-1904.
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Au milieu de ces interrogations, trois choses sont certaines au sujet d’Henriette Wurmser. La
premiere, c’est qu’a la différence de Mathilde Salomon, Henriette Wurmser est pratiquante. Son
patronyme, par ailleurs, attire tout de suite la suspicion. Tout cela pourrait, dans une certaine
mesure, expliquer la rapidité avec laquelle elle est assignée comme appartenant au judaisme dans
chacun des établissements ou elle est nommée. La deuxiéme certitude, c’est, comme le montre la
trajectoire d’Henriette Wurmser, que le College Sévigné est, plus que les lycées publics, a la pointe
de la laicité républicaine. Bien que beaucoup de lycées soient dirigés par des protestantes, ces
établissements doivent sans arrét faire des compromis avec le catholicisme pour s’attirer la clientele
bourgeoise. A I’inverse, Mathilde Salomon refuse toute concession sur cette question.
Lorsqu’Henriette Wurmser y étudie en 1888-1889, elle n’évoque dans sa correspondance pas la
moindre hostilité liée a sa confession. La diversité religieuse des éléves est une des marques de
fabrique du College Sévigné des années 1880 a la Grande Guerre. Troisiéme certitude : si les
manifestations d’antisémitisme qu’Henriette Wurmser décrit existent dans des lycées publics avant
I’affaire Dreyfus, il est fort peu probable qu’elles se maintiennent apres cette date. Avec I’ Affaire, le
républicanisme devient incompatible avec 1’antisémitisme. Toute trace de conflits d’origine
antisémite disparait d’ailleurs du dossier de carriére d’Henriette Wurmser  la Belle Epoque.

Cette derniére est consciente du basculement que représente I’Affaire pour la communauté
juive, et, plus largement, pour le régime républicain. Elle en vient, comme Mathilde Salomon, a
vénérer le colonel Picquart, qui n’est pourtant pas exempt de préjugés antisémites : « Cet homme
est si grand, si beau ; ce qu’il a fait pour rester vrai, me transporte [d’une] émotion telle que je n’en
ai jamais éprouvée au souvenir des plus grands héros, a la lecture de Corneille méme” ! »
Lorsqu’elle apprend le suicide d’Henry, Henriette Wurmser sent que 1’ Affaire prend un tour décisif.
Mais, a I’instar de Mathilde Salomon, la compromission des républicains la hante : « Moi qui ne
vois qu’avec mon infime jugement et ma conscience, je me demande comment tant de gens, qui me
sont si supérieurs, peuvent ne pas vouloir voir. On reste confondu. [...] Mais malgré tout, il ne se
peut pas que la vérité ne soit pas la plus forte et on vit dans cet espoir’. » Elle s’exclame
cependant qu’il y a certaines heures ou elle voudrait « n’étre point fonctionnaire... pour avoir le
droit d’étre apotre™ ! » L’ Affaire pose en effet de graves questions concernant la neutralité politique
exigée dans 1’école publique. Or, certains événements relatés par Henriette Wurmser dans les
années 1890 soulignent les résistances opposées a la neutralité et a la laicit¢ scolaires dans les
lycées de jeunes filles. C’est ce que démontre un €pisode qu’elle a vécu au Havre, lorsqu’elle faisait

passer avec sa directrice le certificat de fin d’études aux lycéennes :

Je demandai a une éléve de me parler de la tolérance. C’est un sujet sur lequel il me

semble qu’on ne saurait assez insister ; ce que je ne manque pas de faire en toutes

77 Lettre a Mme Eugene Manuel, 5 décembre 1898.
78 Lettre a Mme Eugeéne Manuel, 15 septembre 1898.
79 Lettre 8 Mme Eugéne Manuel, 5 décembre 1898.
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circonstances dans des classes ou catholiques, protestantes, israélites se trouvent mélées.
Mon ¢léve parle de la tolérance avec chaleur et conviction ; blame 1’intolérance et en
rappelle ’histoire avec ses funestes résultats. Mlle Bosq qui bondit sur sa chaise, son
visage s’empourpre, se congestionne : “ah! Vraiment, vous étes partisan de la
tolérance, vous ; vous étes bien de ce siécle dégénéré, de cette société efféminée ou il
n’y a qu’indifférence, faiblesse et lacheté ; ou 1’on ne croit plus et ou I’on laisse en paix
s’exercer toutes les religions. C’est parce que nous ne valons plus rien que nous sommes
tolérants ; 1’intolérance seule est logique, fait des générations fortes et des caractéres
bien trempés. Allez, si ceux qui ont la vraie religion briilaient encore les autres, tout irait
mieux. Qu’importe quelques milliers d’hommes en moins et leurs souffrances sur terre
quand par ce moyen [on] leur procur[e] la béatitude éternelle ; c’est 1a le bien unique
qu’il faut vouloir a son prochain. L’Inquisition a eu raison, [...] et les guerres de religion
aussi, et il est bien a regretter que de notre temps on ne brile plus personne.” [...] La
pauvre petite était effarée [...] (c’était une protestante) ; et elle s’assit pale, sans plus
pouvoir dire un mot. Moi, j’étais abasourdie et je le suis encore. [...] Mes collegues [...]
ont applaudi avec chaleur la tirade de haut gotit de Mme la Directrice. Ne craignez rien,
chére Madame, je n’ai de mon c6té point fait d’esclandre ; je me suis contentée

d’observer... béatement, et de réfléchir longuement™.

Si Henriette Wurmser reste abasourdie face a cette violation flagrante de la neutralité scolaire
par une directrice de lycée, elle rompt avec le silence dix ans plus tard, au moment de I’ Affaire.
Portée par son dreyfusisme, Henriette Wurmser participe a 1’aventure des universités populaires.
Cela lui attire de nombreux ennuis administratifs. Car, comme le note Vincent Duclert, si nombre de
professeurs de 1’enseignement supérieur s’engagent dans 1’Affaire sans étre certains de pouvoir
conserver leur poste, cette crainte est décuplée « pour les professeurs de 1'enseignement primaire et
secondaire, davantage soumis a l'autorité administrative et ne bénéficiant pas des libertés

académiques™®

». Pendant 1’ Affaire, le contraste entre les représailles que subit Henriette Wurmser
et la liberté d’action de Mathilde Salomon est flagrant. La directrice du Collége Sévigné profite de
ne pas avoir le statut de fonctionnaire pour s’exprimer sans craindre la répression administrative. La
riposte vient sous une autre forme, par la presse ou a travers la suppression des subventions au
College Sévigné par une municipalité nationaliste. Mais rares sont les femmes a bénéficier d’une

t82

telle liberté de ton dans I’enseignement®. Marie Baertschi, par exemple, se heurte a I’hostilité de sa

hiérarchie au moment de 1’ Affaire.

80 Lettre a Mme Eugene Manuel, 5 décembre 1898.

81 Vincent Duclert, L affaire Dreyfus : quand la justice éclaire la République, op. cit., p. 268.

82 Pour une trajectoire comparable a celle de Mathilde Salomon, voir notre biographie d’une de ses collégues, Dick
May. Fille de rabbin devenue libre-penseuse, fervente républicaine, dreyfusarde, correspondante de Salomon
Reinach, elle est la directrice d’un établissement libre a Paris et subit, comme Mathilde Salomon, les effets de
I’arrivée des nationalistes a la téte de la municipalité. Mélanie Fabre, Dick May, une femme a I’avant-garde d’un
nouveau siecle : 1859-1925, Rennes, PUR, 2019.
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IIl- «Je briguerai I’honneur d’étre révoquée » : Marie Baertschi, une
conscience dans I’Affaire

Dans son étude intitulée « Itinéraires féministes a la lumiére de 1’ Affaire® », Frangoise Blum
repere 23 femmes parmi les signataires du Manifeste des intellectuels. Elles représentent moins de
2 % des 1 482 intellectuels dénombrés par Christophe Charle dont le nom apparait dans L’Aurore en
janvier 1898%. Parmi elles, pas une seule enseignante. Ou sont donc les filles de la République,
formées a I’esprit critique et a I’exemplarité morale a Sévres et & Fontenay par Félix Pécaut et Mme
Jules Favre ? Faut-il croire, comme 1’écrit Clemenceau le 23 janvier, que « sans les menaces qu’on
a répandues dans tous les établissements d’instruction publique, [nombre d’enseignants et
d’enseignantes] seraient venus qui n’osent manifester le trouble de leur conscience® » ? 1l est vrai
que les enseignantes, a la fois comme fonctionnaires et comme femmes, s’exposeraient a de
potentielles représailles de la part de la hiérarchie. Faut-il donc en conclure que parmi les
intellectuels de 1’ Affaire, il n’y eut pas, dans I’ Instruction publique, d’incarnation féminine ?

Par la force de ses convictions et par sa détermination, Marie Baertschi est un des visages
féminins du dreyfusisme enseignant. Il est vrai qu’au tournant du siccle, elle évolue en marge de
I’Instruction publique, puisqu’elle est congé d’inactivité entre 1897 et 1904 et qu’elle enseigne a
partir de 1900 au College Sévigné, plus proche de ses valeurs que les écoles normales dans
lesquelles elle a débuté sa carriére. Professeure charismatique, elle met en application ses idéaux et
adopte une liberté¢ de ton qui interpelle sa hiérarchie. Entrée en conflit avec ses supérieurs, elle se
démeéne au tournant du siécle pour sauver les valeurs, qui, selon elle, doivent guider 1’Instruction
publique. L’ Affaire lui fournit la grille de lecture pour interroger 1’application de la neutralité et de
la laicité dans les murs des écoles. Pour elle, les événements contemporains montrent criment
I’échec de I’enseignement primaire. Elle s’adresse aux plus hautes personnalités de I’Instruction
pour faire entendre ses arguments, de Ferdinand Buisson a Eugéne Manuel. Pour Marie Baertschi,

’esprit laique est avant tout une éthique. Et I’éthique du fonctionnaire ne peut consister a se taire.

A) « La menace fait d’elle-méme monter la parole a nos lévres » : Marie Baertschi parmi les

protestataires de 1’ Aurore

Si elle n’apparait dans aucune des trois protestations publiées dans L’Aurore en janvier 1898,
Marie Baertschi, qui va féter ses 30 ans, co-signe avec dix jeunes gens une « Lettre ouverte a M.
Zola » le 17 janvier 1898. Ce texte est une réponse a la Lettre a la jeunesse que Zola avait éditée en
brochure le 14 décembre 1897, mais il est aussi €crit en réaction au « J’Accuse », publié¢ quatre

jours plus tot dans le méme quotidien. Pour Marie Baertschi, rédiger et signer une telle déclaration

83 Frangoise Blum, « Itinéraires féministes a la lumiére de I'Affaire », art. cit.

84 Christophe Charle, Naissance des « intellectuels », op. cit.

85 Cité par Vincent Duclert, « La pensée de Spinoza et la naissance de I’intellectuel démocratique dans la France du
tournant du siécle », Archives juives, 2003/2, p. 20-42.
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est encore plus « engageant » que de faire apparaitre son nom dans une des listes de pétitionnaires
publiées au méme moment. En effet, loin d’étre noy¢é dans une longue liste, son nom apparait parmi

une dizaine de signataires. Marie Baertschi s’expose donc dans une lettre sans concession :

Nous aurions pu, nous aussi, trompés par l'erreur, découragés par le trouble de I'heure
présente, renier le saint idéal de justice et de vérité auquel nous avions dévoué nos
ceeurs. [Mais] vous vous €tes placé, monsieur, par vos plaidoyers si puissants en faveur
de la justice outragée, a la téte de ces hommes d'¢lite, nos guides et nos maitres. [...]
Tels étaient les sentiments qui nous animaient apreés avoir lu 1'admirable lettre que vous
adressiez, dans L’Aurore, a M. le président de la République. [...] Mais a peine avions-
nous pris la plume que nous apprenions avec stupeur l'incarcération du lieutenant-
colonel Picquart [...] puis on nous annongait des poursuites contre vous, et enfin nous
pouvions lire dans le journal de M. Méline une menace lancée contre tous ceux qui
auraient la tentation de protester contre ce qu'ils croient étre une iniquité ! [...] On veut
nous intimider ? Loin de nous réduire au silence, la menace fait d'elle-méme monter les

paroles a nos lévres, car cette menace est lache® !

Le soutien des onze signataires de cette lettre ouverte au « J’Accuse » de Zola n’est pas
commun. Pour nombre d’intellectuels dont les noms figurent sur les listes de L’Aurore en janvier
1898, le texte de Zola est trop radical, scandaleux, voire diffamatoire. Car, comme 1’écrit Vincent
Duclert, « contrairement a ce qui est souvent présenté [...] les “pétitions des intellectuels’ lancées
des le lendemain et le surlendemain [de « J’Accuse »| n'ont pas pour fonction de soutenir
I'engagement de Zola* ». Dans leur lettre ouverte, Marie Baertschi et ses compéres se font au
contraire les premiers soutiens de 1’écrivain. Ils le comparent a Voltaire plaidant pour Calas et

revendiquent I’héritage de Pascal défendant les jansénistes face a I’Eglise :

I ne se trouvera donc plus un Pascal pour flageller [...] la tourbe qui souille 'Eglise et la
France ? Et c'est cette “jésuitiere” qui ose encore parler au nom des intéréts de la
France. [...] Ce qui est clair et indiscutable, c'est que la personne humaine est inviolable
et sacrée ; qu'aucun intérét, pas méme l'intérét de 1'Etat, n'est supérieur au droit de
l'individu. Et nous ne sachons pas que ce droit soit limité par aucune question de parti
ou de secte. “Juif™, “catholique” ou “protestant”, pesent a cet égard d'un méme poids
dans la balance de la justice. [...] Nous nous rions des menaces et nous acceptons de

grand cceur la persécution : quand l'injustice régne, il est glorieux d'étre sa victime™,

86 « Lettre ouverte a M. Zola », L’Aurore, 17 janvier 1898.
87 Vincent Duclert, L affaire Dreyfus : quand la justice éclaire la République, op. cit., p. 144.
88 « Lettre ouverte a M. Zola », L ’Aurore, 17 janvier 1898.
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N’entend-on pas dans ces phrases quelques-unes des vieilles exhortations d’un Pécaut qui ne
s’est pas encore manifesté dans I’Affaire ? A cette heure, Marie Baertschi n’est-elle pas plus
pécaldienne que Pécaut lui-méme ? Si la trace de I’enseignement de Pécaut apparait dans certains
passages de ce texte, Marie Baertschi n’est pas la seule a le signer. Figurent entre autres a ses cotés
Edouard-Gabriel Monod, le fils de I’historien Gabriel Monod, dreyfusard de la veille, mais aussi
Ary Renan, le fils de ’auteur de la Vie de Jésus. De la méme manicre que dans le Manifeste des
intellectuels analysé par Christophe Charle, les signataires de cette lettre revendiquent trois droits :
le droit au scandale (ici le soutien a I’article de Zola) ; « le droit de se liguer pour donner plus de
force a la protestation » ; « le droit de revendiquer un pouvoir symbolique tiré de 1'accumulation de

titres que la plupart des signataires mentionnent™

». Alors qu’a ses cOtés apparaissent trois étudiants
et un licencié, Marie Baertschi se déclare en effet « professeur d’école normale ».

Lorsque dix mois plus tard, elle signe la pétition en soutien a Picquart, elle le fait de nouveau
sous ce titre®. Elle y tient donc, a la fois comme moyen de légitimation, mais aussi parce son statut
d’enseignante ’engage. Si Pascal Ory considére I’engagement comme « I’acte par lequel un
individu affich[e] son adhésion a une initiative collective a priori étrangere a sa spécification
sociale’ », c’est peut-étre a ’inverse parce que Marie Baertschi est enseignante dans une école
normale, parce qu’elle s’est donné un « saint idéal de justice et de vérité » a son entrée dans la vie
professionnelle, qu’elle se sent le devoir de protester contre le dévoiement de la République.

Dans la pétition en soutien a Picquart, qui change d’échelle par rapport aux protestations des
intellectuels de janvier 1898 — on passe de 1 482 signataires a 30 ou 40 000** — on retrouve un plus
grand nombre de noms féminins. Ces signatures ont une valeur hautement symbolique : elles
permettent une « désignation de soi en tant que membre d'une communauté scientifique, artistique
ou professionnelle qui n'est plus exclusivement réservée aux hommes” ».

En faisant publier dans L’Aurore une lettre en soutien & Zola le 17 janvier 1898 puis en
apposant son nom a la pétition en soutien a Picquart, Marie Baertschi se conforme a I’attitude qui

caractérise, d’aprés Marie Aynié, les « amis inconnus » de Dreyfus :

Des hommes et des femmes “ordinaires” affirment une légitimité [...] que la “‘raison
d’Etat” voudrait leur confisquer. [...] Cette volonté de s’affirmer comme de “vrais
Francais”, défenseurs des valeurs républicaines, est particulierement remarquable de la
part de ceux dont la Iégitimité citoyenne ne va pas de soi — ainsi les femmes, citoyennes

mineures, qui trouvent dans les pétitions un moyen d’expression politique™.

89 Christophe Charle, Naissance des « intellectuels »: 1880-1900, op. cit., p. 8.

90 En vérité, on peut lire « Marie Baertschi, professeur a I’Ecole normale », mais c¢’est sans doute une maladresse du
journal. Cinquiéme liste de protestataires, L Aurore, 30 novembre 1898.

91 Cité par Marie Aynié, Les amis inconnus : se mobiliser pour Dreyfus, 1897-1899, op. cit., p. 12.

92 Christophe Charle, Naissance des « intellectuels »: 1880-1900, op. cit., p. 142.

93 Marie Aynié, Les amis inconnus : se mobiliser pour Dreyfus, 1897-1899, op. cit, p. 98.

94 Ibid., p. 18 et p. 364.
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Mais a I’heure ou le ministeére de 1’Instruction publique interdit tout commentaire sur 1’ Affaire
dans les établissements d’enseignement, il faut comprendre combien Marie Baertschi s’expose face
a sa hiérarchie en soutenant deux textes polémiques dans L’Aurore en 1898, et ce, d’autant plus

qu’elle signe en tant que professeure d’école normale.

B) « Tout fonctionnaire est serf » 2 Marie Baertschi, une professeure rebelle

Au moment ou elle s’exprime dans L’Aurore, Marie Baertschi est en congé sans traitement de
I’Instruction publique. Ce retrait momentané s’explique par des démélés avec sa hiérarchie.
Pourtant, lorsqu’elle débute sa carriere en 1889, Marie Baertschi est jugée trés favorablement par

ses inspecteurs : elle semble avoir « le don de ’enseignement”

». Plus que cela, elle

est un professeur d'une distinction peu commune, d'une instruction trés nourrie, et d'un
talent de parole chaud et communicatif. Par des qualités extérieures, sa beauté, sa
personnalité tout entiere, et aussi par l'attrait de son enseignement, elle est mise hors de

pair par ses éléves sur lesquelles elle exerce une influence quasi prestigicuse™.

Mais une enseignante trop charismatique peut vite représenter un danger, surtout si ses idées
ne sont pas en adéquation avec celles du Ministeére. Ainsi, en 1897, I’inspecteur général lui reproche

d’adopter une trop grande liberté de ton dans les questions religieuses :

Son enseignement n'est pas sans présenter de danger du point de vue de la direction des
esprits qui lui sont confiés. Ayant le sentiment trés vif de sa valeur, elle écoute peu les
conseils de la directrice. Trés indépendante de pensée et manifestement hostile aux
croyances religieuses de ses éléves, elle donne a ses legons un caracteére [...] inquiétant®’.

I1 faut dire que la directrice de I’école normale de Versailles, nouvellement arrivée a la téte de
cet établissement ou Marie Baertschi enseigne depuis longtemps le frangais et 1’allemand, prend
ombrage de son charisme et ne partage manifestement pas sa conception de la laicité. Une note
datée de mai 1897 révele que Marie Baertschi fait dés cette année 1’objet d’un rapport spécial qui
n’a pas ét¢ versé a son dossier de carriere. Il semblerait qu’elle ait ét€ accusée « d’hostilité contre le
catholicisme ». L’auteur de la note cherche a éloigner Marie Baertschi de I’école normale le plus tot
possible. Est-ce suite a cette enquéte que cette derniére prend un congé a la rentrée 1897 afin de
préparer le certificat d’aptitude a I’enseignement des lettres dans les lycées féminins, puis, ’année

suivante, I’agrégation d’histoire ? Marie Baertschi cesse en tout cas d’exercer a I’école normale de

95 Rapport de I’inspecteur général le 24 juin 1890, dossier de carriére de Marie Baertschi, F/17/23692.
96 Rapport d’inspection, 10 mars 1895.
97 Rapport de I’inspecteur général, 1897.
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Versailles, tout en conservant son logement a proximité de I’école. Elle est remplacée par deux
autres professeures, qui s’attirent bien vite 1’hostilité des éleves-maitresses. Marie Baertschi, restée
en contact avec ses anciennes éleves, déplore I’attitude de ses remplacantes, qui remettent en
question des principes éducatifs fondamentaux. Jeanne Pelletier, une ¢€léve en troisiéme année,
prend la plume au nom de ses camarades pour se plaindre auprés de I’inspecteur général. Elle
défend ses comperes plus jeunes : « Dans les compositions francaises ou elles disent ce qu'elles
pensent, on les raille, on les bafoue, ou bien on leur dit que I'on ne veut pas de confidences. [...] On

»9% . Les éléves

dit & une autre éleve [...] qu'elle est “d'une malpropret¢ morale répugnante
déclarent qu’on cherche a fausser leur conscience, que 1’on arrache de leur ceeur la notion de justice,
et qu’on dégrade la cause sainte de I’enseignement. L’incompatibilité est totale entre les valeurs
inculquées a ses éléves par Marie Baertschi et les méthodes et principes de ses remplacantes.

L’administration s’arcboute devant I’impudence des éléves, et en particulier, celle de Jeanne
Pelletier. La manceuvre des jeunes filles est rapidement imputée a Marie Baertschi. Début mai 1898,
sa situation s’aggrave, car la directrice de 1’école fait fouiller les affaires des éleves-maitresses et y
découvre une lettre de leur ancienne professeure, qui témoigne de I’implication de cette derniere
dans le mouvement de révolte. Le document révéle que Marie Baertschi a rédigé la lettre envoyée
par Jeanne Pelletier a I’inspecteur général, sans savoir que 1’expéditrice serait seule a signer. Marie
Baertschi se désole de cette prise de risque inconsidérée mais déclare avoir cherché des appuis
politiques pour venir au secours de Jeanne Pelletier. Elle écrit par ailleurs : « je n'ai jamais engagé
personne a entrer dans ce projet s'il n'en avait pas envie lui-méme : je sais la chose, je la suis, j'y ai
contribué dans la mesure qui pouvait convenir & mon caractére, c-a-d que j'ai rédigé la requéte afin
qu'elle ne fit ni violente, ni injurieuse”. » Marie Baertschi déclare aussi: « Toutes les formes
d'intolérance me sont odieuses, chacun doit conserver intacte sa liberté sans méme avoir besoin de
se justifier. » La lettre de Marie Baertschi se termine ainsi : « On découvre autour de soi de si
horribles miséres que vraiment on n'oserait plus se plaindre soi-méme. Quelquefois quand je me
laisse aller, je pense a ce malheureux Dreyfus, et a sa femme — alors j'ai honte de moi. »

Cette missive signe la défaveur administrative de Marie Baertschi. Premiérement, elle révele
le soutien qu’une fonctionnaire apporte a la rébellion d’un groupe d’¢éléves. Deuxieémement, elle
dévoile que Marie Baertschi traite de I’affaire Dreyfus avec ses anciennes ¢éléves, alors que
I’administration tient précisément a maintenir I’Affaire hors des murs des écoles. Mais la lettre
montre aussi qu’a I’inverse des accusations émises par son administration, Marie Baertschi est
profondément respectueuse de 1’opinion d’autrui. L’inspecteur Jacoulet lui reproche pourtant
d’avoir violé la conscience des éléves, les droits de leur famille et la neutralité de I’école!®. Louis
Liard, directeur de I’enseignement primaire, transmet la lettre de Marie Baertschi au ministre et

confie a Jacoulet le soin de réaliser une nouvelle enquéte sur cette fonctionnaire en congé'"'.

98 Document daté du 7 avril 1898.

99 Copie de la lettre de Marie Baertschi a Mlle Roulinat trouvée par la directrice de 1’école normale, mai 1898.
100 Lettre de Jacoulet au ministre, 19 mai 1898.

101 Lettre de Liard au ministre, 9 mai 1898.
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Pendant ce temps, Jeanne Pelletier, auteure de la lettre de protestation aupres de I’Inspecteur
général, fait I’objet d’un conseil de discipline. Le 12 mai 1898, son renvoi de I’école normale est
décidé. Comme elle le disait a une de ses anciennes €leves, Marie Baertschi a pourtant mobilisé des
appuis politiques pour lui venir en aide. Le 22 avril, elle avait en effet écrit & Ferdinand Buisson,
ex-directeur de I’enseignement primaire, pour obtenir son soutien dans une affaire qu’elle présente

d’une maniere sensiblement différente de celle qui apparait dans son dossier de carriere :

Je dois d'abord vous dire [...] que 1'école normale d'institutrices de Versailles est en ce
moment une odieuse gedle. Il s'agit d'extirper, par les moyens les plus vils, l'esprit de
liberté qui avait été introduit autrefois dans la maison par [...] la précédente directrice, et
qui s'était maintenu par quelques professeurs restant de I'ancien régime, notamment par
moi. Maintenant, le personnel [a été¢] complétement renouvelé [...]. [Les éleéves les plus
agées, témoins de 1’ancien régime] sont I'objet d'une vraie persécution : 1'écrasement de
toute pensée et de toute conscience est le principe, la terreur et 1'insulte sont le moyen.
[Elles ont écrit a I’inspecteur.] Au dernier moment, je ne sais pourquoi, le courage leur a
manqué : une seule a signé la lettre écrite en commun et I'a envoyée. L'inspecteur
général en question l'a regue. Sa conscience de fonctionnaire s'est choquée que des
‘“‘subordonnées’ osent réclamer contre leurs ‘‘supérieurs’’ ; mais sa conscience
d'homme ne s'est pas émue de trahir une jeune fille sans défense qui se confiait a lui
[et,] séance tenante, comme il convient dans tout bon régime de caserne, [on] a ordonné
le renvoi de 1'¢leve. Dans n'importe quel tribunal, si grave que soit un crime, on
s'enquiert des antécédents et des mobiles de l'accusé, et I'on en tient compte ; et quand il
s'agit d'une accusation portée contre quelqu'un, on cherche a savoir si elle est fondée.
Dieu merci ! I'administration est au-dessus de toute cette procédure. Tout fonctionnaire
est serf, et, moralement parlant, taillable et corvéable a merci, s'il redresse la téte, il est
rebelle et doit étre écrasé sans pitié. [...]

Vous hausserez peut-étre les épaules, en disant que cela ne vous regarde pas. Pourtant la
justice regarde tout le monde, et il me semble que l'enseignement si €élevé que vous
donnez vous engage un peu. Quand vous parlez de devoir, la justice, la solidarité, je ne
crois pas que ce soit pour vous de vains mots, et c'est pourquoi j'espere que vous
voudrez bien vous intéresser a cette cause. [...] Je sais bien qu'on a pour principe de ne
pas revenir sur la chose jugée, et que 1'éleéve chassée de son école n'y reviendra pas,
mais [...] qu'on lui rende au moins son rang comme institutrice [...] elle est plus digne
qu'aucune autre d'enseigner, car elle a une conscience. |...]

Et l'effet produit sur toutes les éleves de 1'école ! Pour le moment elles sont exaspérées
et voudraient se révolter, mais quand la premiére indignation sera passée, ce qui restera

de cela c'est une lecon de lacheté. Elles pourront voir écraser n'importe qui a I'avenir,
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qu'elles ne léveront pas un doigt pour le défendre. Et c'est comme cela qu'on prépare les
institutrices qui devront enseigner la morale ? [...] Si vous me dites qu'il n'y a rien a
faire, qu'il faut voir régner dans l'enseignement les principes de la discipline militaire,
que c'est avec cela qu'on prétend former les ames, alors l'ceuvre de nos [...] écoles
normales est une ceuvre de mensonge et de démoralisation, et comme je ne veux pas étre

plus longtemps complice de ce mensonge, je briguerai I'honneur d'étre révoquée'®.

Cette lettre de Marie Baertschi en dit long sur sa personnalité, sur sa vision de son métier, et
méme, sur son engagement dreyfusard. Certaines de ses phrases résonnent d’une maniére
particuliere dans le contexte de 1’ Affaire, notamment lorsqu’elle déclare qu’on a pour habitude de
ne pas revenir sur la chose jugée, mais qu’on ne peut refuser a quelqu’un un proces équitable, que
la justice regarde tout le monde et que Ferdinand Buisson, titulaire de la chaire de Science de
I’éducation a la Sorbonne, délivre un enseignement qui /’engage un peu. Marie Baertschi agit non
seulement comme professeure d’école normale, mais aussi comme intellectuelle : sa lettre témoigne
de toute la réflexivité dont elle est capable sur son propre métier. Elle déplore le mépris dont ses
collegues font preuve envers les éléves, alors qu’elle-méme est adepte d’une pédagogie fondée sur
la confiance. Marie Baertschi ne veut pas transiger avec sa conscience, et déclare ne pas craindre la
révocation, ne trouvant aucun sens a enseigner dans un ministere aussi ¢loigné de ses convictions.

Comprenant qu’elle n’a aucune chance de réintégrer 1’école normale de Versailles, Marie
Baertschi, qui s’était déja portée volontaire en février 1898 pour un poste de maitresse-répétitrice a
Fontenay, se déclare candidate a d’autres postes, y compris a la direction de I’école normale de
Milianah, en Algérie. Elle bénéficie du soutien de Gabriel Monod. Celui-ci ne comprend pas les
intimidations dont Marie Baertschi est victime. Dans une lettre a 1’administration, il parle de « notre
bonne amie Mlle Baertschi » et déclare : « ses relations [...] avec des enfants nous ont toujours fait
voir en elle une nature moralement et intellectuellement si supérieure a la moyenne de nos
fonctionnaires qu'il me semble bien regrettable de la décourager'® ». L’interprétation de Gabriel
Monod est aux antipodes de celle d’Edouard Jacoulet qui écrit : « sans doute, elle mérite bien d'étre
révoquée, et s'il ne s'agissait que d'elle et méme de ses amis, il n'y aurait pas bien
d'histoire'™. » Mais I’inspecteur craint que sa révocation ne mette « le feu dans le couvent » a
I’école normale de Versailles. 11 décide donc de la convoquer et lui demande de s’engager a quitter
Versailles, a rejoindre sa famille en Suisse et a cesser toute correspondance avec ses anciennes
¢leves. 11 écrit au directeur de I’enseignement primaire : « Vous lirez sa lettre et vous jugerez s'il

convient d'accepter son acte de soumission'® ».

102 Lettre de Marie Baertschi a Ferdinand Buisson, 22 avril 1898, fonds Ferdinand Buisson, Bibliothéque de la Société
de I’histoire du protestantisme frangais, 022Y/2-3.

103 Lettre de Gabriel Monod, 9 mai 1898.

104 Lettre de Jacoulet au directeur de 1’enseignement primaire, 24 mai 1898.

105 La lettre de Marie Baertschi est datée du 31 mai 1898.
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C) « Pour rien au monde je ne consentirais a servir un autre régime » : I’heure des désillusions

A partir de cette date, Marie Baertschi reste en congé de 1’Instruction publique jusqu’en 1904.
Apres avoir brillamment réussi 1’agrégation d’histoire en 1899 — elle est regue premicre, alors
qu’elle a suivi la préparation de Sévigné et non celle de Sévres, qui place pourtant souvent ses
¢leves aux premiers rangs — elle est sollicitée par Buisson pour fonder un cours secondaire pour
jeunes filles a Coulommiers. Elle apprécie les égards que Buisson lui témoigne, mais refuse sa
proposition. Elle n’est en aucun cas préte a se trouver sous 1’autorit¢ de Charles Bayet, directeur de
I’enseignement secondaire, et s’est déja procuré ailleurs que dans I’Instruction publique des moyens
d’existence. Elle s’est engagée a réunir des jeunes filles — sont-ce ses anciennes éléves ? — des
octobre 1899 pour les préparer a I’examen du professorat aux écoles normales. Peut-étre a cette date
est-elle aussi entrée en contact avec Mathilde Salomon, qui ’embauche comme professeure au
College Sévigné a partir de 1900, poste qu’elle occupe jusqu’a la mort de la directrice, en 1909. Les

circonstances politiques sont un argument supplémentaire pour refuser la proposition de Buisson :

Les événements eux-mémes m'obligent a tenir a ces lecons privées : vous-méme vous
craignez pour la République, et le verdict du conseil de guerre, dont la nouvelle vient de
m'arriver par dépéche, n'est pas fait, sans doute, pour vous rassurer. Or je n'ai pas besoin
de vous dire que pour rien au monde je ne consentirais a servir un autre régime. Je puis
donc me trouver du jour au lendemain dans la nécessité de donner ma démission, et
comme il faut vivre [...] force me serait bien de me retourner vers l'enseignement privé.

A toute éventualité, je dois assurer mon indépendance'®.

Lorsqu’elle étudie les lettres envoyées aux grands dreyfusards, Marie Aynié¢ constate que le
péril que 1I’Affaire représente pour le régime n’apparait pas au premier plan'’. Rares sont les
épistoliers qui craignent le renversement de la République : « Celle-ci semble plus menacée dans
ses valeurs, la vérité et la justice, les droits de I’homme, que dans ses institutions'®®. » Marie
Baertschi est quant a elle convaincue que ce sont les principes républicains qui font la valeur des
institutions. Si le régime venait a basculer aux mains des nationalistes, les conséquences sur
I’Instruction publique seraient radicales : il lui semble inconcevable, dés lors, de se mettre au
service d’idéaux politiques qui ne sont pas les siens.

Autre argument mobilisé dans son refus, Marie Baertschi ne veut pas se départir de sa
vocation primaire pour entamer une carricre dans le secondaire, bien qu’elle vienne de passer
I’agrégation. Le secondaire I’intéresse peu. L’ancienne éléve de Pécaut ne veut pas s’adresser a des

bourgeoises. Elle veut enseigner a des filles du peuple, ces filles envers lesquelles les chefs sont si

106 Lettre de Marie Baertschi a Ferdinand Buisson, sans date, sans doute automne 1899.

107 Marie Aynié, Les amis inconnus, op. cit., p. 160.
108 1bid., p. 162.
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condescendants, considérant qu’elles « sont de nature médiocre, issues d'un milieu médiocre et qu'il
faut se contenter avec elles d'une ceuvre médiocre'” ». Marie Baertschi ne pourrait organiser un
cours de jeunes filles autrement qu’avec un esprit primaire. Selon elle, le maire de Coulommiers
s’en satisferait sans doute, mais pas ’administration, « la sacro-sainte administration qui ne
pardonne pas qu'on s'écarte de ses sentiers ! ». L enseignante reégle ses comptes avec ses supérieurs
hiérarchiques. Elle méprise un ministére ou les chefs ont tous les pouvoirs, et contrdlent les
fonctionnaires avec une formule digne des Valois : « Car tel est notre plaisir ».

A partir de 1900, Marie Baertschi — devenue en 1901 Mme Fuster — travaille donc au Collége
Sévigné, établissement indépendant du ministére et plus en affinité avec ses convictions. Une de ses

anciennes €leéves se souvient des années apres de cette enseignante exceptionnelle :

Madame Fuster, qui fut notre professeur d'histoire a partir de la troisiéme, [...] nous
marqua autant par sa beauté que par son enthousiasme a nous enseigner cette matiere.
Nous attendions sa classe, chaque semaine, avec émotion, surtout lorsque le sujet fut la
Révolution francaise. Elle nous la fit vivre — peut-étre de fagon trop sentimentale — mais
avec un grand réalisme. Et il me semble que nous sentions, de facon confuse, qu'elle
voulait que nous fassions le lien avec notre époque actuelle. Mademoiselle Salomon

l'avait-elle engagée a cette fin''® ?

Il est tout a fait probable que Mathilde Salomon ait engagé Marie Baertschi en raison de son
engagement dreyfusard autant que pour son intelligence brillante et ses talents de pédagogue. A
Sévigné, la fontenaysienne peut enseigner sa discipline en toute liberté et se servir des événements

du passé pour éveiller la conscience civique de ses jeunes ¢leves.

D) « Tout ce dont notre pauvre France a failli mourir, nous en sommes un peu responsables » :

les conséquences d’une mauvaise interprétation de la laicité scolaire

Du cété de I’'Instruction publique, Marie Baertschi est toujours accusée par ses supérieurs
d’avoir contrevenu au principe de laicit¢ en montrant une hostilité aux croyances de ses éleves,
c’est-a-dire une antipathie envers le catholicisme. Elle considére pourtant la laicité comme la valeur
premiere de I’Instruction publique. Au début de 1’année 1898, elle publie dans le Manuel général
de l'instruction primaire de Buisson une enquéte sur une école pour jeunes filles en Chine ou elle
aborde cette question'''. Dans cette école fondée, dirigée et administrée par des femmes, les éléves

sont accueillies sans distinction de classe. Le programme, trés vari¢, leur permet de préparer des

109 Propos rapportés par Marie Baertschi dans sa lettre a Ferdinand Buisson.

110 Thérése Maurette-Dupuy, « Le collége Sévigné de Mademoiselle Salomon », Collége Sévigné — Le Livre du
Centenaire, 1880-1980, Paris, Nathan, 1982, 191 p., p. 49.

111 Marie Baertschi, « Une école supérieure de jeunes filles en Chine », Revue municipale, 2 avril 1898 — texte
emprunté au Manuel général de l’instruction primaire.
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concours de I’enseignement, mais aussi un doctorat en médecine et en droit. L ’inauguration de cette
école pionnicre est I’occasion pour Marie Baertschi d’appeler de ses veeux une éducation vraiment
libérale et supérieure pour les filles, mais aussi d’exposer sa conception de la laicité. Le détour par
la Chine lui évite d’aborder frontalement la question telle qu’elle se pose en France. L’argument
chinois est d’une grande efficacité, puisqu’il montre I’avance de I’Extréme-Orient sur la France, qui
se targue pourtant d’avoir « inventé » la laicité. Ainsi, en découvrant que les statuts officiels de
I’école font reposer l’instruction sur les bases du confucianisme, deux enseignantes chinoises,
hostiles a cette idée, conditionnent leur entrée en fonction a la reconnaissance d’une véritable
neutralit¢ confessionnelle dans 1’établissement. Marie Baertschi rapporte leur protestation : « la
vénération pour le meilleur des étres humains n'est pas sans danger si elle tend a créer une idole
[...] ; nous ne pensons pas que ce soit la le sentiment qui rendra féconde ni méme seulement saine
I'éducation féminine ». Les professeures souhaitent que I’école renonce a la doctrine de Confucius
au profit d’une neutralité confessionnelle. Marie Baertschi conclut en une phrase : « Je me demande
seulement : Combien y a-t-il de Frangaises qui oseraient penser comme ces Chinoises ?... »

Cet article ouvre une période ou Marie Baertschi milite en faveur d’une nouvelle conception
de la laicité. En 1899, alors qu’elle prépare ’agrégation apres ’affaire de 1’école normale de

Versailles, elle écrit a Eugéne Manuel, président du jury, pour lui conter son expérience de terrain :

Nous avons dans I'enseignement primaire une conception fausse de la tolérance, et cela,
par suite d'une mauvaise interprétation du mot ‘‘neutralité¢’’ inscrit dans la loi. En vain
les commentateurs de la loi se sont efforcés de prouver qu'il s'agissait uniquement de
neutralité confessionnelle : la question dans la pratique était délicate, il fallait d'une part
ne pas enfreindre la loi, et d'autre part éviter de tomber dans l'exces de ceux qui, sous
couleur de libre-pensée, déclaraient la guerre au nom méme de Dieu. [Cela] prit au
dépourvu nombre d'instituteurs et plus encore d'institutrices qui, habituées jusque-la a
s'en remettre sur le prétre des questions philosophiques et religieuses, avaient négligé de
se faire en ces matiéres une opinion personnelle, indépendante. [...] On ne songea qu'a
¢viter les occasions de conflit et 1'on s'interdit rigoureusement toute discussion [...] sur

toutes les questions qui, de prés ou de loin, touchaient a la religion''2.

Marie Baertschi prend I’exemple des écoles normales, qu’elle connait bien :

Je connais une [...] professeur d'école normale, qui, en abordant dans son cours
d'histoire, I'étude de la Réforme, déclare nettement a ses €léves : “Vous savez, sur ce
sujet 1a je ne vous dirai rien, vous apprendrez ce qu'il y a dans vos livres”, une autre

qui, a une question d'une éléve a propos de Luther et de Calvin répond : “oh ! Toutes

112 Marie Baertschi, lettre a Eugéne Manuel du 18 avril 1899, fonds Eugene Manuel, Bibliothéque Victor Cousin,
Bibliothéque interuniversitaire de la Sorbonne.
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ces histoires de doctrines, cela ne me regarde pas, je ne veux pas m'en méler”. Serait-ce
la de la tolérance ? J'avoue que je ne peux pas le croire. Se fermer les yeux pour ne pas
voir, les oreilles pour ne pas entendre, imposer silence a tout désir de savoir et de
comprendre que manifestent nos ¢éleéves, et chercher son refuge dans l'indifférence, cela
s'appelle, me semble-t-il, suivant les cas, de la paresse d'esprit ou de la lacheté, mais

jamais de la tolérance. Tolérer, selon moi, c'est respecter, et respecter c'est comprendre.

Face a ces modeles de frilosité, elle donne I’exemple d’une autre enseignante qu’elle dit
connaitre, ce qui ressemble fort & un artifice pour dissimuler le caractére autobiographique de
I’anecdote. Elle raconte comment cette enseignante protesta devant une éléve affirmant que Luther
était un charlatan, et comment elle fit I’apologie du principe du libre-examen de Luther contre celui
de I’obéissance aveugle de Loyola. Elle fut alors accusée d’avoir manqué au devoir de tolérance.

Mais pour Marie Baertschi, respecter les consciences, ce n’est pas faire la nuit autour d’elles :

J'avais cru au contraire que toute discussion sérieuse et sincere, tout effort loyal pour
faire la lumiére en soi et en autrui, était une preuve — la meilleure — de respect a la
conscience. Et je me disais que, si au cours de ce travail de la pensée, quelque croyance
aveugle, superstitieuse, venait a crouler, il fallait s'en réjouir, parce que cette croyance
en s'en allant laissait la place & une opinion raisonnée, et que la conscience humaine a

droit, non pas a la superstition, mais a la vérité.

Mais cela n’est pas du gott de sa hiérarchie. Ainsi, lorsque 1’enseignante conseille quelques
livres en fin d’année, dont le Nouveau Testament, placé au méme rang que I’ Apologie de Socrate,

elle est accusée de faire de la propagande protestante'"”

. Marie Baertschi conclut que 1’enseignement
primaire a récolt¢ ce qu’il a semé en refusant de considérer les questions philosophiques et

religieuses comme du domaine de sa compétence :

Quand on n'a pas d'idées a soi, quand on n'a méme pas le désir d'en acquérir, on adopte
celle du Petit Journal ou de la Libre Parole. Le respect fanatique de la chose jugée, la
raison d'Etat, les dossiers secrets, 'honneur de l'armée, le parti-pris féroce de ne pas
voir, tout ce dont notre pauvre France a failli mourir, [...] nous autres de 1'enseignement
primaire, [en sommes] un peu responsables. Car c'est nous qui depuis dix ou quinze ans
enseignons au peuple qu'il y a des domaines réservés, ou I'esprit d'examen, la raison, la
conscience, n'ont pas a intervenir (témoin encore cette école normale ou 1'on assimilait
le cas de Dreyfus a celui de Socrate, et ou l'on opposait a la lettre de Zola, le mot du
Criton : il faut respecter les lois méme injustes). J'ai enseigné pendant sept ans dans les

¢coles normales et [j’ai] la conviction [que] ce qui manque en somme a nos €coles

113 C’est en effet une accusation portée contre Marie Baertschi dans son dossier de carriére, F/17/23692.
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laiques, c'est I'esprit laique, c'est-a-dire I'habitude de penser par soi-méme, de croire par

soi-méme, de vouloir par soi-méme, sur toutes les questions [...] partout et toujours'*.

Dans cette lettre adressée a un haut fonctionnaire juif, Marie Baertschi fait le lien entre
I’antisémitisme populaire révélé par 1’affaire Dreyfus et la frilosité des maitres de I’enseignement
primaire en matiere de laicité. Elle s’inscrit dans I’héritage de la laicité telle qu’elle fut congue par
Pécaut, mais aussi par Buisson, notamment dans son Dictionnaire de pédagogie de 1887 : « Si par
laicité de l'enseignement primaire il fallait entendre la réduction de cet enseignement a 1'é¢tude de la
lecture et de [...] I'arithmétique, [...] toute allusion aux idées morales, philosophiques et religieuses
étant interdite comme une infraction a la stricte neutralité, nous n'hésitons pas a dire que c'en serait

fait de notre enseignement national'" ».
E) Une contribution originale a la définition de la laicité au début du xx¢ siecle

Alors que les débats relatifs a 1’école se focalisent sur le concept de laicit¢ entendu de
différentes manieres, Marie Baertschi publie en 1901 dans Pages libres un texte intitulé « L’Esprit

laique », qui propose une mise au point''®

. Cet article est la version rédigée d’une conférence
donnée a I’'UP du xve arrondissement, L Emancipation. Rappelons qu’aprés avoir contribué avec
Charles Guieysse et Albert Kahn a L’Echo de la semaine, Marie Baertschi fonde avec eux
I’hebdomadaire Pages libres dans 1’objectif de prolonger dans le monde éditorial I’ceuvre des UP,
dans lesquelles tous trois sont investis''’. Elle apparait donc parmi les douze signataires de la
déclaration d’entame de la revue en janvier 1901, au coté d’un certain Edouard Fuster...

Dans I’article qu’elle offre un mois plus tard a la revue, sa définition de la laicité est
originale : elle ne reproduit ni les arguments de Buisson, attaché a I’idée d’une laicité gardienne de
I’aspiration a la transcendance, ni ceux de Lavisse, qui voit la laicité comme un rempart a la guerre
civile et comme la promesse d’un traitement équitable des enfants de toute confession par la

patrie'*®

. Elle n’emprunte pas non plus sa définition a ce qu’on peut lire sous certaines plumes de La
Fronde, qui associent la laicité a la libre-pensée militante, au socialisme et au féminisme'"’.
Dans son texte, Marie Baertschi commence par faire le constat que le mot « laique » revient

sur toutes les Iévres, sans que nul n’en sache véritablement la signification'*

. La définition la plus
régulierement rencontrée s’appuie sur le substantif « laic », qui désigne ceux qui vivent en dehors

de I’Eglise, par opposition au clergé. Le vrai laique serait-il donc celui qui a rompu avec 1’Eglise ou

114 Marie Baertschi, lettre a Eugéne Manuel du 18 avril 1899.

115 Cité par Pierre Ognier, Une école sans Dieu ?, op. cit., p. 129.

116 Marie Edouard Fuster, « L’esprit laique », Pages libres, 2 février 1901.

117 Sébastien Laurent, (préface de Serge Berstein), Daniel Halévy, du libéralisme au traditionalisme, Paris, Grasset,
2001, p. 148. Guieysse était le directeur politique de L’Echo de la semaine, supplément illustré de L’Echo de Paris.

118 Ernest Lavisse, « L’école laique », Revue pédagogique, septembre 1903.

119 Voir par exemple Odette Laguerre, « (Euvres laiques », La Fronde, 15 février 1903.

120 Marie Edouard Fuster, « L’esprit laique », Pages libres, 2 février 1901.
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qui s’est affranchi de toute croyance religieuse ? Marie Baertschi s’oppose a cette définition : « je
sais bien des gens qui sont athées, qui le prouvent, et qui pourtant ne sont pas de vrais laiques ; au
contraire, j'ai connu un homme qui réalisait dans toute sa perfection le type du laique : or cet
homme-la était profondément religieux ». L’homme qui se cache derriere ce « religieux laique » est
évidemment Félix Pécaut. Pour Marie Baertschi, ce dernier était « le type méme du laique » par son
respect pour la conscience d’autrui, a I’inverse de nombre d’athées, qui pratiquent une forme de

dictature de la pensée. L’oratrice propose sa définition de la laicité :

Etre laique ce n'est, a mon avis, ni affaire de costume, ni méme affaire d'opinion
religieuse, c'est bien plus : c'est avoir sur foutes choses une certaine maniere de penser
indépendante, c'est s'étre fait de la vie une conception personnelle et fondée en raison,
c'est s'employer courageusement a toutes les ceuvres qu'on reconnait pour vraies et pour

Jjustes, en un mot c'est €tre un esprit sérieux et libre, un caractére ferme et droit.

On peut retenir plusieurs ¢léments de cette définition sortie tout droit de Fontenay. D’ une part,
la laicité déborde les questions puremen