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AVANT-PROPOS

J’avais entrepris depuis un an ma formation en histoire contemporaine a 1’université de
Bologne (« Dipartimento di Discipline storiche »), lorsque I’étape suédoise d’un voyage
m’amena a prendre les racines utopiques de cette société-laboratoire comme sujet de mon
mémoire de maitrise. Trois ans plus tard, le projet que je soumettais a Christian Topalov en
vue d’un doctorat a I’eness se plagait dans le droit fil de cette premiére recherche. L’ambition
¢tait de s’ouvrir a la dimension anthropologique du « modéle suédois », de sonder la relation
au monde qui I’entretient.

Au fil du parcours, j’ai perdu de vue les raisons pour lesquelles 1’enjeu a pris pour moi un
sens aussi crucial. Un détour qui avait commencé comme une immersion dans un univers
exotique, forme aujourd’hui un acquis. Il a influencé ma formation et mes prises de parole, et
participe de ma compréhension du monde : c’est a travers lui que j’ai appris a penser et & me
penser. C’est entre autres de bildning (le mot suédois pour Bildung, la formation de soi-
méme) qu’il sera question dans ces pages. Si le lecteur y est entrainé dans un espace
sémantique et mental plus éloigné de ce qu’on se figure, I’¢laboration de la theése s’est
articulée elle aussi a I’enseigne d’un périple : autant dans I’espace que sur le terrain des idées,
et des expériences sur lesquelles les idées se greffent. Deux séjours suédois de 12 mois et au
moins une expédition par an, des travaux ayant toujours la culture politique scandinave
comme pivot et des déménagements entre quatre pays, culminés dans une carriére au sein des
institutions de I’ug, en ont été le cadre. Sans en cerner la racine, je sais que le sens profond
que ce projet avait pris pour moi, a été tout a la fois ce qui en a compliqué I’issue et qui me 1’a
fait ressentir comme nécessaire.

Peu importe les ressources intérieures a laquelle elle s’alimente, la rédaction d’une theése ne se
fait pas dans un vide social. Et humain bien str. Au terme de ce voyage, je tiens a rendre
hommage a ceux qui m’ont éclair¢ la route. Richard Sotto, philosophe et sociologue franco-
suédois, a été mon lecteur le plus subtil et pénétrant. Pour lui, comme pour 1’auteur de ces
pages, parler d’identité et de déracinement ne relevait pas que de I’exercice de style. Cet
¢échange a influencé non seulement ma relation a I’objet, mais a ma propre écriture. C’est de
lui que je tiens la notion que boucler un travail scientifique, tient aussi de la générosité et du
devoir éthique. Maria Salvati, professeur d’histoire contemporaine a [’université de Bologne,
a été durant tout mon parcours une interlocutrice curieuse et enthousiaste. En faisant le lien
avec les préoccupations dont j’étais parti, elle m’a ouvert une porte vers la scéne intellectuelle
de mon pays d’origine. Le cheminement tortueux de ma recherche a fait que le dialogue avec
Christian Topalov, apres quelques années d’échanges assidus, s’est poursuivi a distance. Ses
remarques ont brouillé mes idées regues, coupé les voies de facilit¢ et mis ma pensée a
I’épreuve : je ne lui en suis que plus reconnaissant. Au cours de I’année 2010-2011, Patrick
Michel a repris la direction de mes travaux. Son regard, ponctuel et rigoureux, a accompagné
la révision en profondeur de mon manuscrit et m’a aidé a lui donner une structure définitive.
Ma gratitude lui est acquise.

Parmi mes interlocuteurs en Sue¢de, Maciej Zaremba, journaliste et explorateur des non-dits de
la modernité suédoise, et Maija Runcis, historienne, m’ont fourni I’appui le plus précieux en
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termes d’idées, d’expériences et de contacts. Parmi les témoins issus du monde de I’école, je
tiens a remercier Arne Helldén, historien (1921-2009), Ana Maria Narti, réfugiée politique et
professeur d’art, Knut Lindelof, enseignant et aujourd’hui bloggeur.

Parmi les interlocuteurs académiques hors de France, je rend hommage a Shmuel N.
Eisenstadt (1923-2010), qui m’a encouragé a suivre mes intuitions. Je sais gré a David
Meghnagi (université de Roma mr) de m’avoir aidé a redresser la barre et a franchir la derniere
étape. Sophie Rouberol a assuré la révision linguistique de cette thése durant toute sa durée,
en y consacrant beaucoup de temps et d’attention. Elle a fait preuve d’une loyauté sans faille
vis-a-vis de ce projet et d’une véritable empathie.

Au niveau des appuis institutionnels, le travail a été réalisé dans ces phases initiales graces a
des bourses octroyées par l'université de Bologne, Svenska institutet et la fondation
« Luigi Einaudi » de Turin. Grace au financement de Svenska institutet, j’ai pu réaliser la
phase expérimentale de la recherche en tant que chercheur invité du département d’histoire
des idées de I'université de Stockholm, qui m’a accueilli dans ses rangs et fourni tout le
support nécessaire (fack, Crister Skoglund !).

J’ai exposé mes résultats lors des séminaires animés par Orvar Lofgren (université de Lund,
département d’ethnologie européenne), Nils Runeby (université¢ de Stockholm, département
d’histoire des idées) et Donald Broady (Ldrarhogskolan, Stockholm), ainsi que dans le cadre
du séminaire des doctorants de Christian Topalov (EHEsS).

Si parfois je 1’ai tenu pour acquis, le soutien de ma famille, de mes amis et mes collégues n’a
pas été moins déterminant. Jusqu’a preuve du contraire, un thésard reste un étre humain ! Sans
vos conseils et votre patience, la route aurait été peut-étre infranchissable, et assurément plus
laborieuse et ingrate. Si finalement des doutes vous habitent sur le sujet qui a absorbé mon
temps et mon attention durant tant d’années, je vous invite a parcourir les pages qui suivent...



RESUME ET MOTS CLES

Résumé

Les réformes qui affectent le systeme d’enseignement suédois de 1945 a 1980 ont abouti a
unifier ses structures et son discours au nom de [’égalité¢ et de 1’utilité collective. Le
réductionnisme instrumental propre & d’autres champs de la construction de 1’Etat-providence
investit alors la sphére de 1’accés au savoir : légitimation des méthodes par la science,
explication des objectifs, rationalisation des outils de programmation et de formation des
agents... Le ralliement de 1’école & un « modele » suédois d’hygiéne sociale est ici examiné a
travers son impact sur les cadres sociaux de la mémoire culturelle. L’accent est mis sur la
maniere dont la codification du relativisme et la formalisation d’une approche non biaisée des
sujets d’enseignement affectent ’autorité du canon pédagogique, en précipitant sa crise. A
cette fin, I’évolution du cadre codifi¢ de I’enseignement de 1’histoire, I’évolution vers un
programme interdisciplinaire pour les humanités et la structure des manuels scolaires
d’histoire, font I’objet d’un suivi systématique.

La seconde partie de 1’étude est consacrée a la maniére dont la subordination de la relation
éducative a I’intérét social qu’elle est censée servir se construit, paradoxalement, en tant que
régime de vérité. Au nom de son statut émancipateur, I’institution scolaire est appelée a
investir le terrain de la formation du sentiment individuel de responsabilit¢ — de la vie de
couple a I’éducation correcte des enfants. L’injonction de conformité et de discipline que cet
enseignement véhicule, oriente la relation maitre/éléve vers un tiers symbolique immanent :
I’actualisation de valeurs « suédoises », ou prétendues telles. Les enjeux imaginaires de
I’introduction de méthodes participatives a 1’école et de 1’accueil des enfants d’immigrés,
entre 1970 et 1980, et I’émergence ultérieure de deux impératifs sociaux — le « devoir » des
adultes d’influencer les enfants, et le devoir social de « former » les parents — sont examinés

dans cette optique.
Mots clés

IDENTITE NATIONALE,; MEMOIRE COLLECTIVE, CONSCIENCE HISTORIQUE, ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE;

« MODELE SUEDOIS »



ABsTRACT AND KEYWORDS

Abstract

The reshaping of the Swedish education system from 1945 to 1980 led to a unification of its
structures and discourse in the name of equality and the common good. The instrumental
reductionism inherent in the construction of the welfare state was thus extended to the sphere
of access to knowledge: scientific validation of the methods used, explanation of the
objectives, rationalisation of planning and training tools, etc. The thesis examines the
alignment of the school system with a Swedish “model” of social hygiene through its impact
on the social frameworks of cultural memory. It focuses on how the codification of relativism
and the formalisation of an unbiased approach to the subjects taught impact on the authority
of the pedagogical canon, while accelerating its crisis. To this end, the formal framework of
history teaching, the shift to a trans-disciplinary curriculum for humanities and the changing

focus of history school-books are analysed systematically.

The second part of the study focuses on how the subordination of the teaching relationship to
the social purpose it was supposed to serve was imposed, paradoxically, as a truth regime. In
the name of their emancipatory role, schools were now required to help foster an individual
sense of responsibility — whether in the area of married life or with regard to the “correct”
way of raising children. The requirement for conformity and discipline reflected in this
teaching would shift the teacher/pupil relationship towards an immanent symbolic third: the
implementation of “Swedish” (or supposedly Swedish) values. The imaginary challenges
involved in introducing a participatory approach in schools and welcoming the children of
immigrants between 1970 and 1980, and the subsequent emergence of two social imperatives
— the “duty” of adults to influence their children, and the social duty to “train” the parents —

are examined in this light.
Keywords

NATIONAL IDENTITY; COLLECTIVE MEMORY; HISTORICAL CONSCIOUSNESS; HISTORY TEACHING; “SWEDISH

MobEeL”
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SIGLES ET ABREVIATIONS '

Arbetarnas bildningsférbund (Fédération des cercles d’études des travailleurs)
Aktionsgruppen for kunskap i skolan (groupe d’action pour le savoir a 1’école)
Arbetsmarknadsstyrelsen (administration du Marché du travail)

Barnbordshus (service de maternité)

Barnavdrdscentral (centre de protection infantile)

Féreningen for kunskap i skolan (Association pour le savoir a 1’école)

Historieldrarnas forenings drsskrift (Annales de 1’association des enseignants
d'histoire)

Kommunala vuxenutbildningen (éducation communale des adultes)
Ldrarforbundet (Fédération des enseignants)

Ldroplan for grundskolan (plan d’enseignement pour I’école de base)?
Ldroplan for gymnasiet (plan d’enseignement pour le gymnasium)?
Ldromedelsndmnden (comité pour les manuels scolaires)
Landsorganisation i Sverige (Confédération générale du travail de Suéde)

Ldroplan for de frivilliga skolformerna (plan d’enseignement pour les formes
d’enseignement non obligatoires)

Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet (plan d’enseignement pour le secteur
de I’enseignement obligatoire)

Ldrarnas Riksforbund (Fédération nationale des enseignants)
Ldsning pad talets grund (apprentissage sur la base de 1’oral)

Ldrarutbildningsutrednigen (enquéte sur la formation des enseignants)

Malbestdmning och utvirdering (définition des objectifs et évaluation).

Riksforbundet for sexuell upplysning (Fédération nationale pour I’information sur
la sexualité)

Riksdagshandlingar (actes parlementaires)

Sveriges akademikers centralorganisation (Confédération générale des diplomés
de I’enseignement supérieur)

Svenska Arbetsgivareforeningen (Confédération suédoise des entrepreneurs)

Sveriges socialdemokratiska arbetarepartiet (Parti social-démocrate suédois des
travailleurs)

Statistiska centralbyrdn (Bureau central de statistique de 1’ Etat)

1 Pour la description des organisations suédoises signalées on se reportera au glossaire (annexe 1 b).
2 Les deux chiffres aprés le sigle identifient I’année de 1’entrée en vigueur du document (Lgr 62, Lgy 63 etc.)
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SECO
SES
NZ
SL

SOS

Sou
SO
SYO

ICo

UHA

UKAS

USsu

Sveriges elevers centralorganisation (Syndicat des €leves du secondaire).
Svensk forfattningssamling (corpus législatif suédois)

Skolans inre arbete (enquéte sur le travail interne de 1’école)

Sveriges ldrarforbund (Fédération des enseignants de Suéde)

Sveriges officiella statistik. Annuaire statistique, établi par le Bureau central de
statistique (scB)

Statens offentliga utredningar (Enquétes publiques d’Etat)
Skoloverstyrelsen (Direction générale de 1’enseignement)
Studie- och yrkesorientering (orientation scolaire et professionnelle)

Tjdnstemdnnens centralorganisation (Confédération générale des employés et des
fonctionnaires)

Universitets- och hogskoledmbetet (Direction générale des Universités et des
écoles supérieures)

Universitetskanslerdmbetets arbetsgrupp for fasta studiegangar m.m. (groupe de
travail de I’administration nationale de 1’enseignement supérieur sur des filieres de
formation stables)

Utredning rorande sexual- och samlevnadsfragor i undervisnings- och
upplysningsarbetet (enquéte sur les questions sexuelles et de vie de couple, dans
I’activité d’enseignement et d’information).
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NOTE LIMINAIRE SUR LE STATUT ET LA TRADUCTION DES
REFERENCES EN SUEDOIS

Une étude qui aspire a se mesurer avec la singularit¢é d’une culture nationale et de son
¢laboration par des acteurs historiques est destinée a faire face a I’impossibilité de rendre
compte de la charge évocatrice d’un terme ou d’une locution par I’intermédiaire de la
traduction. Dans mon cas, la difficulté a été double : a savoir, celle de pouvoir cerner ces
différentiels sémantiques dans les originaux suédois, pour les valoriser aux fins de I’enquéte,
et ensuite de les objectiver, en frangais, pour les rendre intelligibles. Celle de la traduction n’a
donc pas €été, pour moi, une question secondaire. Elle sera souvent explicitée, tout au long de
I’exposé, car il m’a semblé utile de partager avec le lecteur les défis (et le plaisir) que le

dépaysement lexical engendre lorsqu’il s’ajoute a la distance culturelle.

Lorsque cela contribuait a dissiper la confusion entre concepts voisins, en aidant le lecteur a
se repérer a I’intérieur du vocabulaire généré par la réforme scolaire, le terme suédois original
a ¢été donné entre parenthéses, aprés sa traduction francaise. Dans les cas ou il s’agissait de
faire ressortir un glissement de registre ou le mouvement vers une nouvelle sphére sémantique
(psychologie, univers de D’entreprise, langage familier...), j’ai opté pour une traduction
littérale, étayée par une note explicative. Cette apparente lourdeur n’a pu étre évitée, afin de
ne pas noyer par I’emploi d’un frangais « correct » ce qui exprime le propre de 1’expérience
culturelle dont il s’agit. En régle générale, mon effort a été de rester le plus possible fidele aux
tournures de la langue d’origine et de mettre en évidence, dans I’explication de certaines
innovations lexicales ou conceptuelles, les éléments qui relévent directement du champ
d’intérét de mon ¢étude. Leffet d’étrangeté (au sens brechtien) qu’engendre aupres du lecteur
le recours a un terme inattendu sert, dans de tels cas, a neutraliser 1’effet de séduction que le
document original recherche, lorsqu’il adhére au registre du langage ordinaire. Dans certains
cas de figure — notamment, lorsqu’une traduction francaise aurait impliqué 1’addition
arbitraire de connotations étrangeres au contexte, et lorsqu’une expression, par son usage
récurrent, méritait d’étre rendue reconnaissable tout au long de I’examen des documents — j’ai

conservé le terme en suédois, en 1’accompagnant d’une note explicative a sa premiecre
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apparition; le mot suédois est ensuite repris en italique. Afin d’alléger I’exposé et d’en
faciliter la lecture, ces informations ont été regroupées dans le glossaire en annexe (tableaux 1
a) et b), Lexique général et Noms d’organismes), assorti d’une liste des sigles et abréviations

suédoises qui reviennent dans le texte.

L’article suédois étant compris dans le mot, il importe de préciser que j’ai choisi de reproduire
les termes originaux contenus dans le texte sous la forme indéfinie (obestimd form), a
I’exception des cas ou cela pourrait entrainer des malentendus. Il est en effet des situations
(nom d’institutions, appellation des rues) ou I’usage suédois ne connait que la forme définie
(bestdmd form); de méme, un glissement vers 1’utilisation de la forme définie se constate
lorsque des expressions techniques entrent dans 1’usage courant. Le processus n’est pas neutre
: il indique une réification de ’objet du discours, la forme définie le situant sur un plan

d’évidence. L’emploi du terme suédois permet de signaler I’occurrence de tels phénomenes.

Lorsque les noms des commissions d’enquéte, des établissements scolaires et des disciplines
apparaissent sous leur forme originale, j’ai également choisi de respecter 1’usage suédois en
les écrivant en minuscules. Dans les citations des sources, les mots soulignés le sont de ma
propre initiative, sauf indication contraire. Le texte original suédois est toujours donné en
note. Afin de ne pas appesantir inutilement I’exposé, les titres des ouvrages référencés n’ont
pas ¢été traduits systématiquement, mais seulement lorsque le titre participe directement a la

compréhension d’un point de vue ou de I’articulation d’un débat.

La traduction des originaux suédois, ainsi que celle des titres des documents et ouvrages cités,

a été effectuée par mes soins, sauf indication contraire.
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INTRODUCTION

1. GENESE D’UN POINT DE VUE : NATIONS D’UTOPIE ET IDEOLOGIES NATIONALES

Mon intérét pour le theme de I’identité nationale suédoise au xx° siécle remonte a ma
formation en histoire contemporaine aupres de 1’université de Bologne. Mon choix de sujet
pour la tesi di laurea s’était porté sur une aire périphérique dans I’atlas des affrontements
idéologiques du siécle, dont I’attrait s’accompagnait, dans 1’espace intellectuel ou j’évoluais,
de I’absence d’une tradition de recherche et, a fortiori, d’interlocuteurs susceptibles d’orienter
ma démarche'. Ce fut donc dans une posture de dépaysement assumé que je me langai dans
I’exploration de I’arriére-plan culturel de 1’essor du parti social-démocrate des travailleurs de
Suéde (sar?), dans les années de la Grande Crise : époque qui voit ce mouvement accéder au
gouvernement apres les ¢élections de 1932 et jeter les bases de son identification avec la nation

et son destin supposé’.

J’achevai cette recherche, grice a un premier séjour de terrain, entre 1’automne 1989 et le
début des années 90. A I’heure de I’effondrement des murs entre blocs politico-militaires et
entre visions du monde, le sap s’imposait aux regards comme un parti d’inspiration marxiste,
ayant a son actif 55 ans (dont 44 consécutifs) de permanence a la téte du pays. Le diagnostic
de crise terminale, souvent posé, a cette époque, sur la viabilité de I’Etat-providence, ne
faisait qu’accroitre la singularité d’une telle expérience dans I’espace politique occidental. Sa
vitalité¢ entretenait, d’aprés un jugement qui fédérait la gauche du monde capitaliste, les
mouvements réformateurs d’Europe de I’Est et Mikhail Gorbatchev, la vision consolatrice du
« seul socialisme qui ait réussi “». A son crépuscule, le mouvement communiste rejoignait, lui

aussi, la compréhension dominante d’une entreprise réconciliant la performance technique

! Bien que riche en études de cas des éléments structurels qui I’ont fagonnée (institutions, partis et syndicats,
politique sociale...), la bibliographie sur la Suéde au xx° siécle demeure quasiment inexistante en histoire et en
sociologie, dans les pays latins. Par ailleurs, il n’existe aucune chaire d’histoire des pays scandinaves dans les
universités italiennes.

2 Sveriges socialdemokratiska arbetareparti.

3 Ledificazione della folkhem. Radici culturali e politiche del « modello svedese », Tesi di Laurea in Storia
contemporanea. Bologna, Universita degli Studi, 1992. Cf. B. Anderson, Imagined communities. Reflections on
the Origin and Spread of Nationalism, London, Verso, 1983.

* L’engouement du Parti communiste italien pour I’expérience de redistribution et de relations de travail en
Suede se reflete dans plusieurs colloques et publications des années 1980. Cf. S. Lugaresi et M. Telo (eds.), Go-
verno di sinistra e politiche di riforma in Europa : il caso svedese, Milano, Franco Angeli, 1984.
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avec la tension vers 1’égalité, I’harmonie sociale avec la liberté. Une lecture qui apres la
Seconde Guerre mondiale se cristallise dans une formule consacrée : le modeéle suédois’. La
polysémie de cette définition, qui englobe des formes institutionnelles, une singularité
ethnique et une notion d’exemplarité, traduit d’emblée la distance qui sépare le mythe suédois
d’autres récits nationaux élevés au rang de paradigme®. Irréductible a une « rupture » fixée
dans un catéchisme — a ’instar du mythe soviétique — il ne se présente pas non plus comme la
matrice de valeurs prétes-a-exporter (ce qui est le cas de la France, des Etats-Unis ou de
Cuba). Son aura renvoie plutoét a un primat essentiel, sur une échelle de valeurs universelle,

donc a un principe normatif : le chemin que toute société devrait parcourir.

La notion d’immunité a la généalogie meurtricre des démocraties de masse s’impose
¢galement a I’historien comme une énigme qui brouille les idées recues. Le tournant politique
des années 30 est marqué par I’émergence d’une approche sociale de la citoyenneté : politique
active du marché du travail culminant dans un « compromis historique » entre capital et
travail’, retraite de base (folkpension), allocations de logement et assurance-chOomage,
esquissent déja un Etat-providence a vocation universaliste. Un circuit vertueux entre
planification centrale, confiée a 1’autorité impartiale des administrations d’Etat, et un dense
maillage associatif (mouvement coopératif, syndicats, éducation des adultes®...) lui servant de

relais, caractérise la culture suédoise de I’innovation depuis son essor’. L’émergence d’une

> La liste des apologistes du « modéle » inclut des personnalités aussi hétérogénes que Fidel Castro, Alexander
Dubcek, Georges Pompidou ou Jacques Attali. L’ouvrage qui inaugure ce topos est le reportage du journaliste
américain Marquis W. Childs (Sweden: the Middle Way, Yale University Press, New Haven, 1935). Sur la
perception internationale de 1’expérience sociale suédoise, c¢f. A. Ruth, « The Second New Nation: The
Mythology of Modern Sweden », Daedalus, 2, 1984, pp. 53-96 et « Images of Sweden and the Nordic
Countries », numéro spécial de Scandinavian Journal of History, 3, 2009.

6 Sur le fondement culturel de Dattribution aux civilisations scandinaves de qualités « supérieures », c¢f. K.
Musiat, Tracing Roots of the Scandinavian model. Images of Progress in the era of Modernisation, Florence et
Berlin, European University Institute, 1998.

" Ratifiés en 1938 sous les auspices du gouvernement de P. A. Hansson, les accords de Saltsjiébaden entre la
centrale syndicale Lo et la confédération des employeurs (sar) sanctionnaient le principe de la régulation solidaire
du marché du travail. Les accords généralisaient le principe de la négociation collective et soumettaient a de
strictes limitations le droit de gréve et le Jock-out. Cf- W. Korpi, The working class in welfare capitalism: work,
unions and politics in Sweden, London, Routledge & Kegan Paul, 1978 et G. Esping-Andersen, Politics against
markets : the social democratic road to power, Princeton, Princeton University Press, 1985.

® A la fin des années 1990 on recensait 200 000 associations sur une population de neuf millions d’habitants. Cf.
E. J. Grassmann et L. Svedberg, Civic Participation in a Scandinavian Welfare State dans L. Tragardh (ed.),
State and Civil Society in Northern Europe, New York et Oxford, Berghahn Books, 2007.

?S. E. Olsson, Social policy and welfare state in Sweden, Lund, Arkiv, 1990. La figure de la réforme — la
métamorphose du cadre social au service d’un projet rationnel — représente le mode naturel de la compréhension
du « modele » par les sciences sociales (cf. 1’anthologie Suede — la réforme permanente, sous la dir. de G. de
Faramond, Paris, Stock, 1977).
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nouvelle relation entre puissance étatique et acteurs organisés de la société industrielle, fondée
sur la raison et sur la coresponsabilité, semble alors pacifier les tensions opposant les cultures
politiques, les solidarités de classe, les visions de 1’avenir. Durant ces années, le débordement
de ces mémes conflits hors du cadre parlementaire ouvre la voie, dans le reste de 1’Europe, a
la militarisation des sociétés' : en accentuant, par contraste, la force de séduction de cette
heureuse exception. Aprés avoir assisté en spectateur au déchainement de la guerre, ’Etat
réformateur connaitra apres 1945 sa saison de « récolte » (skordetiden) : les grandes réformes
universalistes — allocation parentale universelle (allmdnna barnbidrag), retraite
complémentaire, aides aux étudiants sans conditions de ressources — verront le jour a I’issue
de larges compromis, au point que leur assignation a 1’idéologie et aux stratégies du sap

demeure controversée!!.

1.1 Une histoire de succes : poétiques de the Second New Nation

En résumé, I’expérience que j’aspirais a capturer ne renvoyait pas seulement a la rencontre
entre une doctrine réformatrice, un corps €lectoral et une idée de nation, mais au début d’un
Sonderweg, le long duquel la Suede et ses habitants ont fait figure de référence idéale pour la
conscience internationale'?. Sa position en retrait sur I’échiquier de la Seconde Guerre
mondiale et I’intensification de I’expérience de solidarité nationale tout au long du conflit,
n’ont fait qu’approfondir I’originalité de cette trajectoire par rapport aux impasses des autres
voies européennes a la modernité. La réticence a sacrifier aux diktats de la réalité une
composante génératrice du « modele » — la synthése entre délibération politique et posture
morale — traverse les principaux choix diplomatiques du pays : neutralité et attentisme face a
la Guerre froide, engagement en faveur du tiers monde et au sein des assemblées

internationales, méfiance affichée a 1’égard de 1’Europe continentale et de ses institutions

' Cf. G. L. Mosse, The Nationalization of the Masses, New York, Howard Fertig, 1975 et, dans une optique
comparative, N. Witoszek et L. Tragardh (eds.), Culture and crisis — The Case of Germany and Sweden, New
York, Berghahn Books, 2002.

" Sur la solidarité transversale qui caractérise, en particulier, les décisions politiques renforgant les prérogatives
de I’Etat, ¢f. E. Uddahammar, Partierna och den stora staten, Stockholm, City University Press, 1993. Un conflit
plus radical autour de la paternité idéologique (et donc de la définition) du « modele nordique » a vu le jour apres
I’accession au pouvoir des forces de centre droit, dans les années 2006-2014. Sur ce sujet, cf. P. Colla, « L’eredi-
ta ambigua di un modello di Welfare », Parolechiave, 52, 2014.

12 assimilation des Suédois aux « premiers témoins de la cité heureuse » (E. Mounier, « Notes scandinaves — du
bonheur », Esprit, 2, 1950, pp. 253-286), ou le titre d’ouvrages anglo-saxons des années 60 et 70 (D. Jenkins,
Sweden — the progress machine. Hale, London, 1969 : R.F. Tomasson, Sweden, prototype of Modern Society,
New York, Random House, 1970) marquent le ton de cette consécration qu’on reconnaitra comme mythique,
dans le sens d’une représentation aprioriste qui s’impose au jugement et se dérobe aux procédures rationnelles de
validation. Cf. K. Musial, op. cit.



communes"... Durant ces décennies glorieuses, I’image de soi qu’entretient le discours de
politique étrangere ne differe pas, dans ses prémisses, des arguments en faveur de la politique
sociale ou du mythe international de la Suéde : elle renvoie a une nation-projet.

La préparation de la présente recherche s’est donc déroulée dans un dialogue, conscient ou
inconscient, avec la représentation ambiante de la Suéde en tant que lieu du possible,
laboratoire de pratiques civiques fuyant les pieges du doctrinarisme et des préjugés.
L’exploration de la source imaginaire des jugements a acquis pour moi un sens bien plus
fondamental que la maitrise d’un stéréotype, entravant la formulation des « bonnes »
questions : elle m’a amené a faire du mythe et de sa propagation un objet de réflexion en lui-
méme, et a en rechercher la trame a l'intérieur méme des explications que la littérature
scientifique consacrée au « modele » a fabriquées. L’admiration que I’univers suédois semble
appeler s’accompagne d’une forme de déréalisation 1égendaire, qui jette une lumicre sur la
négligence dont I’assise concrete, historique du « modele » a longtemps été 1’objet. En effet,
un sous-entendu didactique, qui réunit la doxa et le discours savant, semble habiter son
récit : d’aprés un cliché récurrent, la Su¢de nous apprend quelque chose... Elle serait donc un
sujet, non un objet de science. En d’autres termes, le discours des sciences sociales sur
I’« exception » suédoise a été tenté de prendre les vertus qui s’en dégagent — harmonie sociale
et consensus, réduction des inégalités, primat technologique... — comme un fait avéré ou un
axiome', immédiatement signifiant, dont ’analyse est censée dévoiler le secret en termes
expérimentaux. [’accumulation d’indicateurs objectifs — effets redistributifs des réformes,
niveau de scolarisation, places en creche et lits d’hdpital — semblait suffisamment parlante
pour qu’on s’attarde sur les intentions ou sur les mobiles des acteurs historiques, ou sur la
distinction entre agents actifs et passifs de 1’innovation. Cette focalisation sur 1’efficacité
instrumentale d’un projet sociétal — tellement ancrée dans la doxa qu’elle oriente encore le

discours des élites européennes'® — n’est pas innocente. En faisant d’un pays, pris en bloc,

1* Une Europe que trois débatteurs sociaux-démocrates, dont Gunnar Myrdal (cf. infra, note 38) raillaient dans
les années 60 comme ’empire des quatre « K » — en frangais : le conservatisme, le cléricalisme catholique, le
capitalisme et les concentrations industrielles. Des éléments que les auteurs attachent, avec une formule
révélatrice, a « une organisation sociale plus primitive que la notre » (en primitivare social organisation dn vdr
egen. T. Ekstrom, G. Myrdal et R. Palsson, Vi och Visteuropa, Stockholm, Rabén och Sjogren, 1962).

4 La confusion entre réve et jugement de réalité est propre a la pensée mythique. Il est symptomatique que la
plupart des réalisations du « modéle » — modernisation de 1’habitat, droits de la femme et de I’enfant... — ont été
décriées alors qu’elles avaient a peine été esquissées (cf- E. Mounier, op. cit. et S. de Chessin, Les clefs de la
Suede, Paris, Hachette, 1935). Quelques années plus tard, 1942, un grand économiste proclamera la vanité de
toute tentative d’imiter le miracle suédois : « La seule maniére efficace consisterait a importer des Suédois et a
leur confier le pouvoir » (J. A. Schumpeter, Capitalism, Socialism and Democracy, New York and London, Har-
per and Brothers, 1942, p. 325, ma traduction).

'3 arrivée au pouvoir de la droite, en 2006, a été caractérisé par une appropriation idéologique des valeurs et du



I’acteur collectif de sa transformation, elle fait écho a I’autoreprésentation que les artisans du
«modele » mettent en circulation : une fois reconnue, elle livre ainsi une information sur la
vision du monde qui sous-tend leur action. Enclin a épurer le monde de ses imperfections
plutét qu’a subvertir son ordre productif’®, le socialisme « fonctionnel » préconisé par la
premic¢re génération de réformateurs avait demandé a n’étre jugé qu’a l’aune de ses
performances : production de biens et redistribution sous la forme de services, défense du
pouvoir d’achat de la classe ouvriere, horizontalité et transparence des processus décisionnels
a travers le recours aux enquétes publiques prélégislatives (utredningar). L’ autorité de ce récit
parle aussi du lien qui relie le dispositif réformateur a toute forme d’expertise qui fait du
social son objet — a4 commencer par un appareil statistique sophistiqué, dévoué a I’Etat'” et a
son autopromotion'®, Confrontés a un systéme dans lequel la science sociale a ceuvré en tant
que pourvoyeur de diagnostics et de formules d’action pour la délibération, les sociologues
ont été enclins a épouser la posture régalienne du pouvoir central, souvent exprimée par des
formules autovalidantes', et a envisager cette expérience comme une machinerie
impersonnelle d’amélioration de la condition humaine.

On peut se demander s’il est possible d’échapper au réflexe qui ameéne a appréhender une
société par le prisme des mythes qu’elle entretient, et qui assurent sa stabilité. Dévoiler les
évidences qui faconnent un regard n’en demeure pas moins utile : dans le cas de la Suéde,
elles ont abouti & penser une construction avec les yeux de ses architectes, en prenant une

image captivante — malléabilit¢ des structures sociales, domestication des conflits,

vocabulaire du modéle scandinave d’Etat-providence. Les élites conservatrices européennes, notamment le bri-
tannique David Cameron, ont adhéré a cette régénération du mythe suédois (cf. la brochure éditée a I’initiative
des grandes organisations entrepreneuriales en vue du Forum économique mondial de Davos : Shared norms for
the new reality: The Nordic Way, Stockholm, Global utmaning, 2011). Le sap y a répondu la méme année par la
décision de faire enregistrer I’expression Nordiska modell par I’office national des brevets et d’en interdire
I’usage a d’autres forces politiques.

'S Sur la renonciation discréte, par le sap, a toute demande de nationalisations, un an avant I’accession au pouvoir,
¢f. G. Therborn, The Coming of Swedish Social Democracy, dans E. Collotti (ed.), Il movimento operaio tra le
due guerre, Milano, Feltrinelli, 1985, p. 568.

'7 La premiére structure administrative nationale consacrée a la collecte de données démographiques en Europe
fut créée en Suéde, en 1749 (Tabellverket). Le Bureau central de statistique (scB), héritier de cette institution, a
largement contribué a la circulation des informations attestant la modernisation du cadre de vie et 1’acces au
bien-étre par le plus grand nombre (cf. la série Levnadsforhallanden, publiée par scB a partir de 1976).

'8 On signalera le rdle joué aprés 1945 par la science sociale appliquée suédoise et par ses acteurs dans les appa-
reils d’expertise et de comparaison des organisations internationales, tels 1’ocpg, I’Unesco etc. Sur la synergie
entre bureaucratie d’Etat et propagande des idéaux du « modéle », cf. B. Rothstein, « Les appareils idéologiques
d’Etat », La vie des idées, 15, 2006 et N. Glover, Imaging Community. Sweden in “cultural propaganda” then
and now dans Images of Sweden..., op. cit.

' Cf. les slogans qui ont caractérisé durant des décennies les congrés du sap. « Plus d’égalité » (6kad jimlikhet)
était par exemple le mot d’ordre des assises de 1969.
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transparence des intentions — pour une donnée d’expérience. Ce « malentendu » permanent
exprime a la fois I’altérité de I’icone suédoise, et sa force de séduction®’. Le prix de cette
facilit¢ de lecture a ét¢ un discret gommage du poids des facteurs socioculturels et des
représentations collectives dans le raisonnement. Des éléments « qualitatifs » tels que la
culture juridique, la vie intellectuelle ou religieuse, la relation entre pouvoir central et
périphérie (ou entre majorit¢é et minorités) semblaient avoir un role négligeable dans
I’avénement et dans 1’épanouissement de 1’exception suédoise. Durant mes premiers séjours
en Suede, au début des années 90, I’héritage négatif de ces refoulements était bien perceptible,
et entravait une compréhension satisfaisante d’une exception dont le sens commun annongait

la fin imminente.

Comment raconter ’histoire de la premiére société (avec les Etats-Unis) qui s’est représentée
la « fin » de I’histoire ?*' Dans ce cas également, le regard de ’observateur intercepte une
autobiographie imaginaire, qui ressortait avec évidence dans les regards rétrospectifs qui
accompagnent le centenaire du sap, en 1989%. La conjonction salvatrice des ingrédients de
I’esprit civique — alphabétisation précoce, haut taux de syndicalisation, absence de fractures
communautaires... — a €té prise, a son tour, comme un facteur explicatif exclusif. Sortant d’un
Ancien Régime (une société d’« états », ou stdinder) qui se perpétue jusqu’a la veille de la
seconde révolution industrielle, toutes les composantes sociales du pays — philanthropes et
entrepreneurs ¢éclairés, paysannerie libre, agitateurs socialistes — auraient apporté leur
contribution a la saga du citoyen émancipé®. Toutefois, aux marges des récits trop lisses dans
lesquels la marche du « mod¢le suédois » au-dela de I’histoire se déroule, des phénomeénes ont
surgi que la doxa ne parvient pas a ordonner, et qu’elle rejette donc dans le registre des
« erreurs de parcours », ou des écarts incompréhensibles et inquiétants.

L’imperméabilité du « modele » a la pensée discriminante, bref a ’histoire, est cohérente

avec l’attrait qu’a exercé corrélativement, aux yeux du monde, sa dimension obscure : la

2 Cf. B. Huteau, J-Y. Larraufie, Le modéle suédois : un malentendu ? Paris, Presse des Mines, 20009.

2! Déja dans les années 50, les ouvrages de Herbert Tingsten (rédacteur en chef de Dagens Nyheter) font réfé-
rence — a partir du caractére pragmatique du débat suédois de 1’apreés-guerre — a la notion de fin des idéologies
(Fran idéer till idyll : den lyckliga demokratien, Stockholm, Norstedt, 1966).

2 Cf. K. Misgeld et al., Socialdemokratins samhidille, Stockholm, Tiden, 1989 [Creating Social Democracy, Uni-
versity Park, Pennsylvania University Press, 1992].

2 Méme une sociologie critique d’inspiration marxiste a adhéré a cette lecture. Cf. M. Telo, Le New Deal
européen : la pensée et la politique sociales-démocrates face d la crise des années trente, Bruxelles, Editions de
I’uts, 1988 : T. Tilton, The political theory of Swedish Social Democracy : through the welfare state to socialism,
Oxford, Clarendon Press, 1991 : G. Therborn, op. cit.
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notion d’un antimodele sournois et détestable. Dans ce topos inversé, qui émerge de maniére
insistante a partir de la fin des années 60, I’image d’une relation harmonieuse entre Etat,
société¢ et individu se transfigure en un exemple effrayant d’aliénation collective et de
manipulation, ou toute énergie créatrice se trouve étouffée, engloutie dans une technocratie
sans 4me. La couverture médiatique des cas d’intromission de I’Etat dans la garde d’enfants,
des pratiques eugénistes entreprises au détriment des « asociaux » ou des non-dits de la
politique étrangére, offre d’innombrables exemples de ce retournement du regard*. Une fois
encore, I’investissement moral de 1’objet — sur le mode de la « promesse trahie » — en
supprimant la distance avec [’observateur, empéche de [I’appréhender et le rend
inaccessible : ce qui renforce le sentiment d’étrangeté et une forme de malaise conceptuel.
L’embarras coexiste, néanmoins, avec la réitération d’un topos. Les traits de la dystopie
concernent a la fois le tempérament national, des choix politiques, des institutions qui se
retournent contre leurs objectifs : autant dans ses prodiges que dans ses écarts, la société
suédoise est percue comme un ensemble moral solidaire, une conscience capable de penser
ses propres erreurs et de livrer au monde de nouvelles legons®. Elle est I’écran sur lequel une
inquiétude qui « nous » anime peut étre projetée et devenir tangible?.

Si dans une perspective de longue durée le mythe semble embrasser des qualités
irréconciliables (transparence et arbitraire, libération et conformisme, solidarité et
individualisme...), il serait tentant de l’évacuer comme une chimére ou de se limiter a
rechercher ce qui se cache « derriére ». S’interroger sur ce qu’il recéle « en » lui, et qui résiste
a son historicisation, était le parti que j’ai voulu prendre, en abordant le champ de 1’é¢tude des
imaginaires politiques. La multiplication de quiproquos, dans le choix des concepts par le

prisme desquels la société suédoise a été comprise, peut par exemple se muter en une source

# La représentation dystopique s’approfondit a mesure de la distanciation du monde développé, aprés les césures
de Mai 68 et de la crise pétroliere de 1973, du mythe du progrés en continu : le reportage cauchemardesque de
I’écrivain anglais R. Huntford (The New Totalitarians, London, A. Lane, 1972 [Le nouveau totalitarisme, Paris,
Fayard, 1975]) en est un signe.

2 Cet effet de personnalisation est entretenu par la surveillance que les autorités suédoises ont exercé sur la
réputation du pays dans le monde, par I’intermédiaire d’institutions de opinion building tels que Svenska
Institutet, créé en 1945 sous 1’autorité du ministére des Affaires étrangéres. Ce réflexe a survécu a la crise du
modele. Ainsi, dans les années 1997-1998, la multiplication des révélations sur les compromissions des élites
suédoises lors de la persécution des Juifs en Allemagne fut saluée par le gouvernement Persson par une initiative
de sensibilisation sur le théme de 1’antisémitisme, par la création d’une agence ad hoc et par 1’organisation a
Stockholm d’un colloque planétaire, ou toutes ces initiatives furent célébrées (c¢f. K-G. Karlsson, The Holocaust
as politics and the use of history — the example of Living History dans The Swedish Success Story?, sous la dir.
de K. Almgqvist, Stockholm, Ax:son Johnson Foundation, 2004).

* La capacité du mythe & se nourrir de paradigmes contradictoires en fonction du climat idéologique ambiant
s’est confirmée au tournant du millénaire, avec la consécration du modéle suédois en tant que paradigme du
démantelement du secteur public et de la rigueur budgétaire ! (c¢f P. Colla, « L’eredita ambigua... », art. cit.)
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de questionnements féconde. L’articulation du social et du religieux?” a été examinée
principalement sous 1’angle de la critique des autorités et de la progression vers la
sécularisation, alors que le cordon ombilical entre I’Eglise et I’Etat n’a été brisé¢ qu’en I’an
2000, et que la matrice puritaine des valeurs sacrificielles du « modele » saute aux yeux (je
songe a la rhétorique avec laquelle le gouvernement social-démocrate a géré, dans les années
1990, le redressement des finances publiques). La résistance tenace que la classe politique a
opposée a toute sanction juridique des droits individuels, jusqu’a la réforme constitutionnelle
de 1974, n’a pas brouillé I’identification des valeurs du « modele » aux droits de ’homme. La
notion d’une convergence évidente des sociétés vers la maitrise rationnelle des inégalités et
des conflits a donc fini par occulter, jusqu’a une époque récente, la dimension culturelle de la
transformation de la Suéde en un laboratoire. En y recherchant une anticipation permanente
du potentiel et des limites de 1’Etat-providence®, la compréhension de 1’expérience suédoise
avait ¢ét¢ incapable de rendre compte de I’épanouissement de ce dernier, de sa place dans
I’expérience de vie des individus, de sa « crise » éternellement renvoyée. Un « modele »
identifi¢ par les vertus morales qui semblent jaillir de toutes ses composantes, a été
inaccessible a une analyse de son ethos — ce qui est autre chose, naturellement, que ses valeurs

affichées et objet d’un marketing redoutable.

Compte tenu de la difficulté de mettre en accord les poétiques stéréotypées du « modele »
avec la généalogie de ses valeurs centrales, interroger ces dernicres par elles-mémes, dans les
contextes ou elles s’articulent, m’a semblé étre la condition nécessaire pour les cerner et en
faire un objet de science. Néanmoins, une telle démarche s’avérait, au début des années 1990,
une tache de pionnier. L’ imbrication entre imaginaire politique social-démocrate et conscience
nationale, peut-étre justement a cause de la réussite de la greffe, avait échappé a I’intérét de la
communauté scientifique suédoise : la question méme de I’enracinement symbolique de 1’idée
nationale est restée en large mesure un terrain vierge, jusqu’au seuil du xxi® siecle. La
confrontation avec cette zone d’ombre a inspiré la relance de mon projet de recherche et une
incursion au-dela des frontieres de la recherche en histoire ou en sociologie politique. La

tension entre le silence des sciences humaines sur le moteur imaginaire du « modele », et le

¥ Pourtant essentielle dans le foisonnement de mouvements a caractére millénariste — comme le redoutable
mouvement pour la tempérance (nykterhetsrorelse) — a la fin du xix° siecle.

% Ainsi, Marquis W. Childs retrouvait-il en 1980 le chemin de la Suéde, pour y retrouver en quelle mesure le
mythe était encore inscrit dans les pratiques sociales du pays qu’il avait contribué a idéaliser (The Middle Way
on Trial, New Haven, Yale University Press, 1980).
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trop-plein qu’incarnait I’imaginaire de la Suéde comme Etat éthique, enfer et terre promise du
sujet moderne, €tait une chance a saisir. Plutdt qu’a annuler la résonance mythique de 1’objet,

I’impératif consistait a la faire parler.

1.2 Le modéle restitué a sa syntaxe nationale — quelques repéres historiques
L’¢élaboration de mon projet de recherche a I’eness a marqué un saut de registre dans mon
interrogation : de I’exploration d’un mythe politique vers la compréhension, en termes
culturels, des spécificités du pacte de citoyenneté, qui amenent I’observateur étranger a y
reconnaitre tanto6t la concrétisation du réve moderne d’émancipation humaine, tantét son
antitheése. La force de séduction de la représentation de la nation — dans le langage ordinaire et
dans la symbolique de I’Etat-providence — comme une communauté de destin, était la clé de
voute de ma quéte : il s’agissait d’en rechercher les manifestations horizontalement, a
I’intérieur des processus de prise de décision. La rencontre avec des terrains bien concrets du
dialogue entre culture et réforme sociale”” m’ont mis sur les traces de quelques singularités
idéologiques™ fondamentales, qui brouillent les frontiéres convenues entre société et Etat®,
communauté et citoyenneté, espaces public et privé. Elles m’ont suggéré qu’une cause des
malentendus qui entourent I’expérience suédoise réside précisément dans une articulation
originale entre ces cadres de la relation de I’individu au monde.

Le constat concernait, d’une part, la synthése pragmatique que la culture du « modéle »
avait réalisée avec la sémantique organiciste du folk* : d’autre part, la séduction qu’exercent
sur elle certains grands mythes de la société de masse : relance de la puissance nationale a
travers la rationalisation des processus de production, transfert de cette approche aux
domaines de la maternité et de I’enfance, généralisation de la métaphore médicale du corps

social et de ses « maladies »*. Le réve de renouer autour du projet de la folkhem un lien social

¥ Le domaine de ces études de cas, entrepris parallélement a 1’élaboration de la présente recherche, comprend la
politique familiale et de la reproduction, la politique d’immigration, la gestion institutionnelle de 1’espace urbain
(cf. P. Colla, Per la Nazione e per la Razza. Roma, Carocci, 2000 : Race, Nation and folk : on the repressed me-
mory of World War II in Sweden dans Culture and Crisis, op. cit.).

3% Au sens de Louis Dumont, ¢f. Homo aequalis, 1 et 1, Paris, Gallimard, 1991-1993.
3V Cf. infra, pp. 37-40.

32 Une grammaire apparentée a la doctrine vélkish de 1’espace allemand et intimement liée au foisonnement, au
début de I’industrialisation, de mouvements idéaux interclassistes (cf. infra, annexe 1 a), glossaire, folkrorelser).
La métaphore la plus heureuse du projet social-démocrate des années 1930 — le « foyer du peuple » (folkhem) — a
été empruntée au théoricien national-conservateur Rudolf Kjellén (1864-1922).

33 Un facteur crucial, dont I’importance a été méconnue jusqu’a la fin des années 90, est la persistance du théme
de I’amélioration de la race dans le discours réformateur. En en témoigne la centralité de la question
démographique (befolkningsfrdgan) et eugéniste dans le discours politique des années 30 (cf I’ouvrage des
époux Myrdal, discuté dans le chapitre 1, pp. 91). Il ne s’agit pas d’un sujet marginal, imperméable a 1’¢lan
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perdu conjugue ces deux aspirations : 1’utopie hygiéniste incarnée par le mouvement
fonctionnaliste®*, avec sa constellation d’intellectuels-réformateurs (architectes, économistes,
écrivains...) se rallie au projet social-démocrate, en propageant son pathos pédagogique tantot
dans les institutions rationnelles de 1’Etat-providence, tantdt dans les réseaux de self-help. La
diffusion de formes de socialisation attachées a la notion d’utilité — coopération, gymnastique
collective, cours du soir... — permet de conjurer a la fois le repli « individualiste » de la culture
libérale et les passions centrifuges liées aux appartenances politiques et de classe. Dans sa
variante suédoise, la réinvention du théme national des années 1930 et 1940 neutralise des
clivages idéologiques dépeints comme dérisoires®.

Le lieu de condensation du nouveau mythe national était donc les représentations
normatives que le mouvement socialiste met en circulation, par l'intermédiaire de ses
alliances et de ses stratégies réformatrices. Ses fétiches sont on ne peut plus tangibles et
ordinaires : le noyau familial et ’enfance, exaltés en tant que ressource nationale a mettre a
profit : la santé du peuple (folkhdilsa), a atteindre a travers 1’amélioration des conditions de vie
et des habitudes de consommation : 1’espace de la maison (hem), dont la rationalisation
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constitue la condition du bien-&tre psychosocial™. Par cette requalification, les contextes de la

parentalité, de I’habitat et de la socialisation informelle®’ trouvent une consonance affective

avec le projet réformateur et une idée patriotique. Des experts prétés a la politique,
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s’autoproclamant « ingénieurs de la société » tels qu’un Gunnar Myrdal>®, pilotent cet éveil.

émancipateur du « modéle », mais du terrain d’exercice de ses principaux idéologues, animés par une
représentation spontanée de la société comme un corps malade a rassainir par des mesures thérapeutiques ou
répressives (¢f. M. Zaremba, De rena och de andra, Stockholm, bokforlaget DN, 1999).

* Notamment & travers son manifeste, intitulé Accepter et publié¢ par la maison d’édition du sap (G. Asplund,
Acceptera, Stockholm, Tiden, 1931. Cf. infra, chapitre 1, p. 124).

3 Le réalisateur et militant social-démocrate Gustaf Edgren illustre cet état d’esprit de maniére icastique, en
mettant en scéne ce dialogue entre activistes politiques : « Peu importe que nous soyons conservateurs ou
sociaux-démocrates, fascistes ou bolcheviques : au fond de nous se cache toujours un petit démon suédois ».
Réda dagen (1931).

% A ces références (qui se retrouvent dans le best-seller du couple Myrdal consacré au rapport entre crise
économique et démographie : cf. infra, chapitre 1, note 68) s’opposent des contremythes, ou se mélent la
discrimination des classes, la pauvreté, les taudis. L’enquéte radiophonique de L. Nordstrom (cf. infra, note 46 et
chapitre 1, p. 125) est un embléme de cette mythologie négative.

37 Notamment, le mouvement coopératif et le réseau d’éducation populaire (folkbildning : cf. infra, chapitre 1,
note 15) : un systéme de cercles d’études rattaché aux mouvements politico-syndicaux, qui mobilisait, en 1980,
environ trois millions de participants.

3% 1898-1987. Professeur d’économie politique a la hdgskola de Stockholm, s’impose dans le débat aprés la crise
de 1929, en tant que défenseur d’une politique anticyclique d’investissements publics. Député du sap dés 1934,
ministre dans I’aprés-guerre, lauréat du prix Nobel d’économie en 1974. Son épouse et partenaire intellectuelle,
Alva Myrdal (1902-1986), a été parmi les voix les plus actives du débat suédois des années 1930 et 1940 dans le
domaine de la réforme sociale, des politiques familiales et de I’éducation. Ambassadeur et protagoniste de la
conférence de Geneve pour le désarmement, elle recut le prix Nobel de la paix en 1982.
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Le facteur crucial est cependant la capacité d’une telle posture a engendrer une sensibilite,
donc un regard normatif sur la réalité. Dans les pavillons suédois des expositions universelles
de Stockholm (1930) et de New York (1939), la modernisation par 1’éducation prend 1’allure

d’une profession de foi :

Nous savons que seulement des individus sains, habitant des logements hygiéniques, avec
des équipements en phase avec 1’époque, peuvent fonder — grace a 1’éducation et la
connaissance — de bons foyers. Nous savons que la beauté et le confort doivent étre au
service de tout le monde™...

La singularité de ce projet consiste a mettre en résonance 1’élan vers 1’avenir théoris¢ par les
fonctionnalistes avec la sphére du privé et la libération de 1’individu par les nouvelles formes
de sollicitude (omsorg) que la société lui réserve. Le futur est le décor ou une nation-famille,

conforme a la métaphore fondatrice de la folkhem, pourra s’épanouir :

Les fondements d’un foyer sont la solidarité et I’esprit de communauté. Un bon foyer ne
connait ni privilégiés ni laissés pour compte, ni enfants chéris ni enfants mal-aimés®...

Mon attention pour la synthése mythologique a I’origine du projet social-démocrate résonnait
avec ’ouverture récente de la science sociale, scandinave et suédoise, au statut culturel des
cadres de I’expérience quotidienne : éléments analysés non plus comme un laboratoire, preuve
vivante des vertus du mod¢le, mais en tant que métaphores et outils intégrateurs. Au milieu
des années 80, un courant de recherche animé en parallele par des spécialistes en ethnologie
de I’Europe moderne* et des historiens de la pensée politique* a tourné son attention vers la
dimension utopique des doctrines hygiénistes des années 1920 et 1930 et de la législation qui
en découle. La focalisation des campagnes réformatrices des premiers gouvernements du sap
autour de la sphere domestique et de la standardisation des habitudes de vie avait longtemps
échappé a Dattention de la recherche et a la mémoire collective”. En quelques années,
Iattention de I’Etat-providence pour la maitrise du corps ou de la sexualité et I’acharnement
pédagogique qui I’accompagne, ont été identifiés en tant qu’objets intellectuels légitimes.

Cette prise de conscience ne s’inscrit qu’en partie dans 1’essor international de la sociohistoire

% New York World Fair, 1939. Présentation du pavillon suédois, reprise en anglais dans O. Lofgren, Modernising
the Nation, Nationalizing Modernity (texte présenté au colloque Defining the Nation, Lund, 1992).

0 Hemmets grundval dir gemensamheten och samkéinslan. Det goda hemmet kiinner icke till ndgra privilegierade
eller tillbakasatta, inga kelgrisar och inga styvbarn. P.A. Hansson, discours parlementaire de la folkhem (1928),
dans Demokrati. Tal och uppsatser, Stockholm, Tiden, 1935.

*1J. Frykman et O. Lofgren, Moddirna tider. Visioner och vardag i folkhemmet, Malmg, Liber, 1985.

“2 R. Ambjoérnsson et al., I framtidens tjinst: ur folkhemmets idéhistoria, Malmo, Giduards, 1986 et Y. Hirdman,
Att ldgga livet tillritta: studier i svensk folkhemspolitik, Stockholm, Carlsson, 1989.

# Cette négligence surprend, si I’on considére que ces mesures eurent un effet bien plus radical et durable que
d’autres réformes sociales touchant au domaine de la vie privée, tels les congés payés du Front populaire.
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des institutions de soin et de discipline : I’enjeu, dans le contexte suédois, consiste a restituer
a un regard analytique un tissu de concepts familiers, qui dirigent les finalités « naturelles » de
la société — pureté, jeunesse, santé... En croisant recherche de terrain et analyse des
représentations collectives*, la nouvelle génération des ethnologues de la modernité a analysé
I’impact de la démarche d’inculturation entamée au nom de la rationalisation des mceurs sur la
formation d’une identité collective solidaire du projet social-démocrate. Par son héritage
matériel — centres de planning familial, centres de loisirs et créches — le réve de la folkhem
accede a une pertinence idéologique que I’habitude avait désamorcée, en la refoulant dans
I’évidence® : la réinvention d’une communauté de destin, rejetant dans 1’opprobre une « anti-
Suéde » arriérée et irrationnelle®.

Le recentrage de ’analyse du discours nationalisateur des lieux ou se célébrent ses liturgies
(assemblées politiques, tribunes de journaux...) vers les structures de 1’Etat-providence, fait
écho a un bilan critique de ce dernier, émergeant de I’intérieur méme de son appareil”. Les
problémes de coexistence entre autochtones et immigrés dans ses lieux de socialisation
publique (écoles, creéches, associations de quartier...) et le questionnement qu’ils appellent
autour de I’échec des programmes d’intégration a un style de vie responsable, certifié
« suédois », ont inspiré une partie de ces initiatives de recherche. Elles aboutissent ainsi a une
culturalisation des enjeux de I’expertise officielle, qui renvoie les idéaux progressistes de
I’Etat bienveillant a ses présupposés inconscients, et parfois inavouables®. C’est a ces

conditions que la question des origines historiques de 1’identit¢ nationale, longtemps

“ Par exemple, en prenant comme objet une institution phare de 1’Etat-providence suédois, la créche (B. Ehn,
Ska vi leka tiger? Daghemsliv ur kulturellt synvinkel, Lund, Liber, 1983) ou la culture professionnelle des
travailleurs sociaux (K.-O. Arnstberg, Svenskhet : den kulturfoérnekande kulturen, Stockholm, Carlsson, 1989).
Cf- Suéde, [’ethnologue dans la cité, Ethnologie frangaise, 2, 2008.

* Dans ’'usage courant, le terme folkhem renvoie indifféremment a une utopie politique, a une saison historique
et culturelle (la période 1932-1960) et a un « fait », la traduction du concept d’Etat-providence.

4 Cf. O. Lofgren, « Materializing the Nation in Sweden and America », Ethnos, 3-4, 1993 et B. Ehn, J. Frykman,
O. Lofgren, Férsvenskningen av Sverige. Stockholm, Natur och Kultur, 1993. L’opposition entre une « Suéde-
A » et une « Suéde-B » est un cliché de la littérature réformatrice des années 20 et 30 : elle a une place centrale
dans le manifeste Acceptera et dans le reportage de 1’écrivain social-démocrate L. Nordstrom consacré a la
« Suede crasseuse » des taudis (Lort-Sverige, Stockholm, Kooperativa forbundets bokforlag, 1938).

7 > ouvrage cité de Yvonne Hirdman sur ’héritage des « ingénieurs sociaux », par exemple, a vu le jour a I’inté-
rieur de I’enquéte nationale sur la distribution du pouvoir dans la société (Maktutredning, 1985-1990) : I’inter-
face entre science et décision politique était donc a la fois I’objet et la condition de production d’une telle re-
cherche

“ Un exemple précurseur est la remise en cause de I’application par les appareils de I’Etat-providence de la
stratégie nationale de mixité culturelle. Cf. A. Daun et B. Ehn (eds.), Blandsverige, kulturskillnader och
kulturméten, Stockholm, Carlssons, 1988 : A. Alund et C. U. Schierup, Paradoxes of Multiculturalism : essays
on Swedish society, Aldershot, Avebury, 1991.



stigmatisée comme une spéculation suspecte®, a retrouvé une légitimité. Les réflexes
institutionnels que 1’étude du comportement social des étrangers mettait en relief — crainte et
neutralisation des conflits, sacralisation de la conformité a un code de conduite éclairé, unie a
une forte valorisation de I’autonomie individuelle... — ont été¢ reconnus comme piliers d’un
projet de nation-building original. Les traits de ’habitus « suédois » jadis associés a une
forme de supériorité¢ anthropologique — antidogmatisme, internationalisme... — pouvaient étre
compris comme le résultat d’une pédagogie méticuleuse, et gagnante. Ce processus avait
incorporé¢ a la doxa les impératifs éclairés de la modernité, en la convertissant en une
modernité nationale™, qui excluait tout a priori sentimental, y compris toute expression
rhétorique du sentiment national.

Si ce genre d’analyse a des points communs avec une ancienne forme humaniste de critique
du modele, la popularité qui les caractérise n’en est que plus surprenante. En 1’espace de
quelques années, la « suédicité » (svenskher)’' est devenue un sujet d’investigation a la mode,
alors que les contours de son approche se dilataient. Aprés une longue parenthése, 1’objet des
analyses consacrées entre la fin du xix° siécle et 1945 aux mceeurs et au « caracteére »
nationaux™ a retrouvé une légitimité scientifique. Des experts en « mentalité » suédoise
surgissent dans les départements universitaires de psychologie sociale®. Les tribunes des
journaux s’ouvrent a des questionnements inquiets autour de la dispersion de 1’identité
collective, en méme temps que 1’habitude d’arborer le drapeau national se répand dans les
écoles et les créches™. La réhabilitation d’autres notions essentialisantes (« héritage culturel »
— kulturarv — « culture classique » — bildning — et plus récemment « mémoire collective »)
dans le vocabulaire politique et scientifique est révélatrice de cette nécessité ambiante de
réinscrire la relation au passé dans un cadre objectif et partagé. Sur le plan de la réflexion, des

anthologies déterrent et réorganisent les textes ou écrivains et intellectuels suédois, a

# Sous I’entrée « Identité nationale — Suéde », la bibliographie nationale Libris ne recense que quatre ouvrages
édités jusqu’en 1983, mais deux cent quatorze dans les trente années suivantes. Pour le sujet « caractére
national », on ne décompte aucun titre entre 1921 et 1991, mais seize dans les trente années suivantes.

% J. Frykman, Modernitet som svensk mentalitet dans W. Agrell (ed.), Nationell siikerhet utan grdinser,
Stockholm, Allménna forlaget, 1991.

> A titre d’exemple, la bibliographie Libris récense cinquante-six ouvrages contenant ce mot dans leur titre entre
1980 et 2014. Les entrées correspondantes n’étaient que neuf au cours du si¢cle précédent.

2 L’ ouvrage le plus célébre étant I’essai de I’expert en statistique G. Sundbirg « Le caractére populaire suédois »
(Det svenska folklynnet, Stockholm, Norstedt, 1911), annexé a 1’enquéte nationale consacrée aux causes de
I’émigration de masse vers les Etats-Unis.

%3 A. Daun, Svensk mentalitet: ett jimforande perspektiv, Stockholm, Raben & Sjogren, 1989.

> Sur les reflets de la problématique de 1’identité nationale dans la pédagogie préscolaire, cf. O. Ronstrom et al.,
“Det hdr dr ett svenskt dagis”’, Tumba, Mangkulturellt centrum, 1995.

31—



différents tournants de I’histoire, ont sondé le noyau de I’identité et du destin nationaux. On
recherche évidemment dans ces témoignages une clé pour aborder la crise actuelle,

I’explication d’une énigme™.

Dans ma perspective bifocale d’interpréte d’un objet intellectuel et du flux de discours qu’il
suscite, cette prise de conscience €quivaut a un symptome. D’une part, I’engagement qui
accompagnait le débat était révélateur d’une quéte insatisfaite autour de I’héritage collectif et
des sources de I’identité nationale : d’autre part, I’exigence diffuse d’obtenir un diagnostic
autorisé montre que la réponse a de telles interrogations était déléguée, encore une fois, a la
science. Avec leurs accents impertinents, les recherches autour de la svenskhet confirment la
propension a appréhender le «nous » comme un enjeu inséparable d’une caution
institutionnelle : a P’instar de 1’enquéte de Sundbdrg de 1911, nombre de travaux cités
s’inscrivent dans des initiatives promues par 1’Etat. D’autre part la réflexion s’enclenche au
moment précis ou la crise d’un récit national optimiste et du bloc social qui I’entretenait (le
circuit sap — syndicat Lo>® — « mouvements populaires ») se trouve amplifiée par le heurt avec
la différence : la transformation de la Suéde en un pays d’immigration” et le rapprochement
avec le kontinent, que la demande d’adhésion a I’ue introduite en 1991 par le Premier ministre
Carlsson laisse présager. La rupture du bindme ethos/ethnos et la transformation corrélative de

I’idéal harmonieux de la folkhem en un enjeu conflictuel®

a ¢été la condition pour que ses
présupposés puissent étre sondés : en méme temps, les modalités selon lesquelles ce récit
s’articule continuent de fournir a 1’observateur extérieur des éléments d’interrogation et de

perplexité.

> Cf. notamment I’anthologie au titre évocateur Vad dr Sverige? [Qu’est-ce que la Suéde ?], sous la dir. de A. W.
Johansson), Stockholm, Prisma, 2001 et, dans le méme filon, Svenska krusbdr (sous la dir. de B. Linnell et M.
Lofgren), Stockholm, Bonnier, 1995.

* Landsorganisationen i Sverige. Appellation de la principale centrale syndicale, fondée en 1898 et rattachée a la
social-démocratie.

7 Avec la nécessité qu’elle implique d’articuler, et de réviser, une image du « nous ». Dans un premier temps,
I’implication de 1’Etat-providence dans ce domaine avait été marquée par I’absence de toute référence a une
tradition culturelle donnée, au profit du pari du dialogue des cultures. Le Riksdag (Parlement suédois) a arrété en
1975 une définition multiculturelle de 1’identité nationale : c’était le premier cas en Europe. Cf- M. Wickstrom,
« Comparative and transnational perspectives on the introduction of multiculturalism in post-war Sweden »,
Scandinavian Journal of History, 4, 2015 et K. Orfali, Suede : de I'immigré au réfugié politique dans D.
Lapeyronnie (ed.), Immigrés en Europe, Paris, La Documentation frangaise, 1992.

% L’ assassinat de Olof Palme en pleine rue, le 26 février 1986, inscrira durablement dans la représentation col-
lective la césure avec I’age de 1’innocence qui précede cet épisode.
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1.3 Le retour du refoulé

L’actualité soudaine de I’archéologie de 1’Etat-providence peut étre comprise comme une
rencontre de la nation avec sa propre image, ou avec un réve qui s’évanouit au contact de la
réalité. Dans la période charniére scandée par la chute du mur de Berlin et par I’échec du sap —
brandissant le slogan « La Suéde est unique » — aux élections de 1991, la « découverte » de
I’exception suédoise et I’incitation a sonder ses racines dans un héritage négligé ont dominé
I’agenda des commentateurs politiques et des événements publics™. La révision des sujets de
recherche n’a donc pas tardé a trouver un écho au niveau du débat de société¢ et du sens
commun. Un indicateur évident du lien entre 1’affaiblissement de la loyauté aux valeurs
communautaires et I’émergence de nouveaux objets historiographiques est la levée de tabous
qui entouraient des pages embarrassantes de 1’age d’or du « modele ». La consécration
publique des mythologies de la race nordique® et les lois sur la stérilisation des handicapés
1égers (feeble-minded) de 1934 et de 1941 — deux sujets d’investigation virtuellement ignorés
jusqu’en 1990 dans [D’espace académique — en constituent les exemples les plus
éclatants : mais ils s’inscrivent dans une liste plus longue de travaux insistant sur le décalage
entre ’image immaculée des élites politiques et administratives et leur positionnement concret
face aux tragédies du xx° siécle®’. Dans tous ces domaines, le crédit moral accordé aux
institutions de 1’Etat-providence et a ses représentants officiels a barré la voie & la discussion
publique. L’articulation des mythes fondateurs du modele a marqué la levée de quelques
interdits intériorisés, en permettant au flux de la mémoire d’accéder a la conscience et
finalement a la parole®. En d’autres termes, tout laisse a penser que la condition de
I’ historicisation des mythologies fondatrices du « modele », dans la littérature et dans

I’historiographie, était précisément leur assignation consciente, dans la conscience collective,

* Une réflexion collective a vu le jour en 1993 autour de I’inauguration a Stockholm de I’exposition Den
svenska historien [L'histoire de Suéde]. Le débat avait pour théme la difficulté d’identifier un héritage national
partagé (cf. 1’éditorial de L. Lonnroth, « Finns det en svensk egenart? » [Existe-t-il une spécificité suédoise ?],
Svenska Dagbladet, 30/4/1993).

% La premicre institution d’Etat en Europe consacrée a la « biologie raciale » fut fondée a Uppsala en 1921.

5! De maniére peu surprenante, la vague révisionniste s’est concentrée sur la mémoire refoulée des années autour
de la Seconde Guerre mondiale. Le bilan d’une politique étrangere encline aux concessions envers le troisiéme
Reich a été la prémisse d’une prise de conscience des reflets des théories raciales en politique intérieure, dans le
statut des minorités ou dans la perception de la question des réfugiés de 1’ Allemagne de Hitler (cf. I. Svanberg,
M. Tydén, Sverige och forintelsen, debatt och dokument om Europas judar 1933-1945. Stockholm, Arena, 1997
et P. Colla, « La memoria rimossa del razzismo », Contemporanea, 3, 1999).

52 ’impact public de ce retour du refoulé (qui s’accompagne, aussi bien dans le cas des stérilisations que celui
du positionnement face a la Shoah, de formes de réparation publique) a peu d’équivalents dans le monde démo-
cratique. Elle peut étre mise en rapport avec le réle des historiens dans 1’ Allemagne post-nazie dans 1’élaboration
du sentiment de culpabilité collective.



au domaine du mythe : la méme transition d’une religion civique du domaine de I’expérience
vécue a la représentation médiatisée qu’évoque Pierre Nora dans le cas de I’engouement
patrimonial en France®.

Comme dans un jeu de miroirs, ma difficulté initiale a capturer par des mots ’identité
fuyante du « modele » et le principe de sa greffe sur la coutume nationale, s’était mutée, dans
la Suede des années 90, en un défi collectif. Les sentiments qui s’agitaient, dans cette fin de
siecle, autour des fondements du pacte de citoyenneté, n’ont fait qu’alimenter mon intérét
pour la place des mythologies de I’émancipation individuelle dans la Suéde du xx° siecle, et

sur les conditions de la conversion du mythe en expérience vécue.

2. REAPPROPRIATIONS INTELLECTUELLES DE LA SVENSKHET. LA QUETE D’UNE

IDEOLOGIE NATIONALE DANS LA PRODUCTION DES SCIENCES SOCIALES

SUEDOISES APRES 1989
L’exercice réflexif qui précede permet de situer I’objet de la présente étude dans le contexte
qui I’a déterminé. L’interrogation collective, qui se dégageait en arriere-plan de mes séjours
de terrain, autour du socle de I’identité nationale et de ses ressorts dans une époque de
transition, a dirigé mon attention vers une divergence radicale entre la voie a I’introjection des
valeurs nationales propre a la folkhem et le lexique européen de la citoyenneté : a savoir, la
marginalisation de la dimension historiqgue des formes du discours public. Dans la majorité
des analyses mentionnées de la dynamique culturelle du « modele », la confrontation avec les
sources inconscientes et lointaines du sentiment national est décrite a son tour comme la
rupture d’un tabou. Nécessité imposée par une demande sociale, que K-O. Arnstberg résume
en termes de marketing idéologique®. La contribution la plus précieuse de ces études a la
compréhension de I’énigme identitaire suédoise vient donc moins de ses résultats empiriques
que de la révélation d’une résistance persistante a penser le corps social en tant qu’unité
culturelle, s’inscrivant dans une filiation symbolique déterminée. Pour le chercheur que je

viens de citer, ce déni (fornekande) est en soi la meilleure synthése de I’autoreprésentation

5 « On ne parle tant de mémoire que parce qu’il n’y en a plus ». P. Nora (ed.), Entre Mémoire et Histoire dans
Les lieux de mémoire, Paris, Gallimard, 1984-1992, t. 1, introduction. Le volume thématique de la revue
américaine Daedalus (1, 1984) consacré a I’énigme scandinave est la premiére occasion de présenter le « modeéle
suédois » comme une forme du passé : un sentiment plutdt qu’un « fait ».

8 « La Suéde et sa politique avaient perdu leur intérét en tant qu’alternatives au communisme et au capitalisme.
Et puisque les étrangers avaient cessé de chanter nos louanges, il ne restait qu’a imiter les habitants de beaucoup
d’autres petites nations, et le faire par nous-mémes » (Sverige och svensk politik som en losning mellan
kommunism och kapitalism var inte ldngre sdrskilt intressant och nér andra inte talade om hur bra vi var, sd fick
vi vdl gora pd samma sdtt som mdnga andra smd nationers invdnare, sdga det sjilva. K-O. Arnstberg, Typiskt
svenskt, Stockholm, Carlsson, 2005, p. 18).

34—



suédoise au xx° siécle®. Le diagnostic de Arnstberg renvoie a une version radicale de
I’idéologie moderne décrite par Louis Dumont®, dans laquelle le sujet n’est considéré ni en
tant qu’¢élément d’une communauté, ni en tant qu’expression d’une histoire. Il serait toutefois
dommage de s’arréter la, et de renoncer a suivre les implications sociales de cette sacralisation
de la société ici et maintenant. D’autant plus que celle-ci transcende ’espace politique stricto

sensu.

Tout au long de I’épopée du « modele », entre 1945 et 1990, la plupart des formes publiques
de la célébration d’un héritage culturel ont été stigmatisées en tant qu’expression d’une
pensée réactionnaire ou, plus souvent, discrétement délaissées. L’¢tude du statut du
patrimoine architectural au xx° siécle®, de la place des traditions populaires dans I’éducation
de la petite enfance® — mais aussi de la focalisation de vecteurs silencieux de la mémoire
collective, comme les timbres postaux ou la toponomastique® — nous montrent la méme
configuration. L’idée du « nous » qui en ressort oscille entre un volontarisme révolutionnaire,
qui a son catalyseur symbolique dans le futur et un individualisme laissant chaque citoyen (y
compris les nouveaux immigrés et des minorités virtuelles, tels que la communauté des
locuteurs du yiddish) libre de choisir ses références spirituelles : entre Robespierre et George

Washington.

En tant qu’Etat, la Suéde incarne donc un des rares exemples de ce qu’on pourrait définir
un nationalisme politique. Les citoyens ont été davantage appelés a batir une polis — un
appareil efficace de gestion — plutdt qu’une communauté nationale d’ordre culturel™. ..

Longtemps regardée comme naturelle, une telle modalité du lien de citoyenneté n’a capté que

récemment I’attention de la communauté scientifique — historiens compris’. Dans les années

5 K-O. Arnstberg. Svenskhet..., op. cit. Cette géneralisation se fonde essentiellement sur la vision du monde
incarnée par les agents et par 1’idéologie officielle de I’Etat-providence.

5 Op. cit.

7 Cf. P. Colla, « La nuova City a Stoccolma : tra “risanamento” e conservazione », Storia urbana, 73, 1995.

8 B. Ehn, Ska vi leka tiger? op. cit.

% Cf. M. Zaremba, Niir blir Sverige europeiskt? [Quand la Suéde deviendra-t-elle européenne ?], Stockholm, B.
Ohlin Institutet, 2003, pp. 4-7 et, sur I’érosion des formes commémoratives de la mémoire nationale apres 1945,
U. Zander, Fornstora dagar, moderna tider, Lund, Nordic Academic Press, 2001, pp. 340-349.

™ J. Frykman, Swedish mentality: between modernity and cultural nationalism dans The Swedish success story?,
op. cit., pp. 126-127.

" Les premiéres interventions qui rompent avec ce schéma ont été I’ccuvre d’analystes de la théorie de
I’enseignement de I’histoire (cf. C. Karlegérd, Svenskt och europeiskt bruk av historien dans Historiedidaktik i
Norden, 5, Kebenhavn, Danmarks Lererhgjskole, 1994). En novembre 1993, la revue Moderna Tider consacre
un numéro au commentaire des résultats d’une enquéte européenne sur les connaissances en histoire des éléves
du secondaire, en tragant une corrélation entre la force de 1’écolage antitraditionnaliste de la folkhem et la



2000, son analyse a acquis un statut institutionnel lorsqu’un comité d’experts, réuni par
I’exécutif, fut chargé d’identifier un jour du calendrier a consacrer a la féte nationale™. Le
retard dans la découverte et dans la discussion publique des représentations de la communauté
nationale s’explique moins par la force de I’identification au projet volontariste du « modele »
que par le fait que celui-ci a été installé sur une négation plus vaste de la place de la mémoire
politique dans I’espace public”. L autoreprésentation que la culture du « modéle » a légitimée
et cultivée, ne recoupe que partiellement la geste égalitaire de la social-démocratie (car ni
Pesprit hiérarchique de I’entreprise, ni I’ambition productiviste ne lui sont étrangers’™), mais a

¢été cohérente dans cette négation.

L’indifférence opposée a toute représentation transcendante du social s’étend aux fondements
mémes de la 1égitimité des institutions. C’est ce que nous prouvent le faible intérét des
autorités politiques pour I’ancrage juridique du pacte de citoyenneté”, ou 1’absence d’une
tradition de recherche en droit constitutionnel. La dénégation de la permanence de legs
religieux dans 1’idéal parcimonieux et fraternel de la folkhem, ou dans la référence au
catholicisme (ou au « papisme ») en tant qu’éléments d’identification négative reléve de la

méme forme de pensée’. Le choc qui a accompagné la réévocation des arguments raciaux et

difficulté¢ des nouvelles générations a attacher au passé collectif un intérét quelconque. Jusqu’au tournant du
second millénaire, rien d’assimilable a une historiographie des « lieux de mémoire » n’a vu le jour en Suéde.

2 Nationaldagen — ny helgdag. Sou 2004:45. Le jour pris en considération était le 6 juin (« journée du drapeau
suédois », anniversaire de ’intronisation de Gustav Vasa en 1593). Il est intéressant de constater que 1’analyse de
la commission d’experts tournait largement autour de I’impact économique de I’introduction dans le calendrier
d’un nouveau jour férié, pour conclure finalement que cette mesure était opportune « dans le cadre de la
politique d’intégration » (som en del av integrationspolitiken. Ibid., p. 34).

¥ Méme I’ascension de la classe ouvriére ne s’est pas cristallisée en un panthéon, sous la forme de monuments
ou lieux sacralisés. Les quelques tentatives en ce sens ont eu une portée tres limitée (¢f- U. Zander, Fornstora
dagar.., op. cit.)

™ P. Guillet de Monthoux (Le modéle suédois dans Six maniéres d’étre européen, essais réunis par D. Schnapper
et H. Mendras. Paris, Gallimard, 1990) identifie précisement dans la sacralisation de valeurs et des rituels de la
gestion d’entreprise le théme dominant de I’ethos du « modé¢le ».

> Maciej Zaremba insiste notamment sur la longue hostilité du sap envers un catalogue de droits imprescriptibles
du citoyen, exigence longtemps assimilée a une vision superstitieuse et 1égaliste (Byalagets diskreta charm...,
dans A. Heller et al., Du skona gamla virld, Stockholm, Sekretariatet for framtidsstudier, 1987, p. 105 sqq.) Le
royaume de Suéde ne s’est doté d’un texte constitutionnel unique qu’en 1974 : le nom méme de cet acte
(regeringsformen, « La forme du gouvernement ») témoigne de la finalit¢ purement régulatrice attachée a ses
dispositions (c¢f. B. Rothstein, Grundlagen i det mangkulturella samhdllet dans Grdnslost. Forskning i Sverige
och virlden, Stockholm, Natur & Kultur, 2006).

' Cf. B. Strith (ed.), Europe and the other and Europe as the other, Bruxelles, PIE Lang, 2000. Zaremba a
insisté sur I’usage de I’image de la Suéde en tant que pays sécularis€, en opposition a I’Europe continentale ( Nér
blir Sverige..., op. cit., pp. 15-18). C’est a un autre chercheur né a 1’étranger, Nina Witoszeck, que ’on doit une
des premiéres analyses du poids d’un « protestantisme séculier » dans la genése de valeurs rationnelles de 1’Etat-
providence suédois (Fugitives from Utopia : The Scandinavian Enlightenment Reconsidered dans The Cultural



nationalistes a la base de I’édification d’une folkhem harmonieuse nous sert de test : ce
sentiment d’effroi tient moins a un réflexe de loyauté au systéme qu’a la difficulté d’articuler
les facteurs irrationnels du lien communautaire. De se représenter — avec les mots du
sociologue Bo Rothstein — « en quoi consiste ce qui, en fait, doit tenir unie la société
suédoise »”". Il est donc logique que la confrontation avec I’altérité ait été 1’élément
déclencheur du courant de recherche sur la mémoire et sur I’héritage du modele. La prise de
conscience des années 1990 concerne deux ¢léments d’une doxa : a la fois I’investissement
moral de la communauté civique, qui fait de la suédicité une religion qui ne dit pas son nom,
et le déni, au nom de la raison, de toute revendication d’enracinement. Pour faire de cette
configuration — la Gemeinschaft déguisée sous les habits respectables de I’individualisme

cosmopolite — un objet d’analyse scientifique, un détour par I’inconscient s’ avére nécessaire’,

2.1 Entre anomie et Gemeinshaft : une religion civile implicite

Parmi les démarches engagées sur le terrain des préconditions culturelles de I’idéologie de la
folkhem, 1’analyse du discours a été le premier champ d’investigation. L’exotisme du
vocabulaire de la citoyenneté démocratique en Suede — un lexique qui s’impose entre les
années 30 et 50 — s’est avéré étre une source d’inspiration féconde. Se situant dans un registre
sentimental, étranger a 1’héritage des Lumiéres”, ce vocabulaire est en grande partie
intraduisible, car il refléte la filiation du libéralisme et du socialisme suédois des mouvements
sociaux dits « populaires » (folkrérelser), et de leurs formes d’encadrement du citoyen dans
un sujet collectif. Il exprime une réalité mentale dans laquelle la subordination a une structure
de tutelle semble étre la voie incontournable pour intervenir sur la scéne sociale. Encore en
1990, la plupart des membres du sap n’adhéraient pas au parti a titre individuel, mais en tant
qu’affiliés a un syndicat : des formes semblables de dissolution de 1’identit¢ morale
personnelle dans une organisation corporative se retrouvent dans ’affiliation automatique des
citoyens a I’Eglise d’Etat (qui se poursuit jusqu’a la fin du xx¢ siécle), ou dans ’imbrication

entre structures socioéducatives et mouvements politiques®. Des commentateurs a mi-chemin

construction of Norden, op. cit.)
" Vad det faktiskt dr som skall hilla samma det svenska samhdillet. B. Rothstein, Grundlagen..., op. cit., p. 127.

™ Un des précédents illustres de cet effort, longtemps assigné au courant « suédocritique », est précisément
I’ceuvre d’un psychanalyste (H. Hendin, Suicide and Scandinavia: a psychoanalytic study of culture and
character, New York, Grune & Stratton, 1964).

" Cf. les différents termes renvoyant 4 la fois a la communauté et au pouvoir qui agit en son nom (det allmdinna,
sambhidillet) : le substantif omsorg, renvoyant a la sollicitude envers autrui et a la prise en charge institutionnelle
des plus faibles, trygghet, qui recouvre tant le sentiment individuel de protection qu’un idéal social.

% Dans les années 1970, ce méme idéal a donné lieu a un principe original d’intégration des étrangers, fondé sur



entre différentes cultures ont été les premiers a relever la présence de ces legs prémodernes,
en leur imputant I’hostilité ponctuelle que suscitait la philosophie politique des Lumicres,
fondée sur le pluralisme des régimes de vérité, la confrontation, la reconnaissance de la
différence®’. L’Etat, dans ce mode de pensée, n’est pas reconnu comme un pouvoir, mais
comme le cadre neutre dans lequel s’inscrit ’activit¢ des sous-communautés qui le
composent®?. Le role proactif des administrations d’Etat (donc des technocrates) dans la
dynamique de la réforme sociale et le chemin accidenté de la tutelle juridique du citoyen
contre les appareils de I’Etat-providence, ont été interprétés dans cette optique™. En dépit de
leur force suggestive, ces efforts pour nommer le totem a travers lequel la communauté
nationale suédoise se reconnait et s’autocélebre, butent sur un paradoxe : loin de le
« normaliser », en réinscrivant ses mobiles dans les grands courants de I’histoire continentale,
ils confirment sa nature hybride sur 1’échelle la plus fondamentale de la description
anthropologique des sociétés : celle qui oppose le holisme a I’individualisme. Toutes les
lignes de fracture autour desquelles, depuis la fin du xix° siécle, se décline le conflit entre
pensées totalisantes et émancipatrices — religion et laicité, identité ethnique vs. patriotisme
constitutionnel, ~FEtat vs. corps intermédiaires (et en termes encore plus
généraux : modernisation technique vs. humanisme, liberté positive vs. négative...) semblent
inappropriées pour résumer le discours suédois sur la citoyenneté. Ces dialectiques n’ont

jamais une place déterminante en politique intérieure™ : ¢’est la recherche d’une synthése plus

la délégation a une seule organisation, réunissant les immigrés de la méme nationalité, de la capacité de négocier
avec I’Etat (cf. supra, note 57). L’intégration collective aux structures de I’Etat-providence était ainsi la prémisse
de I’admission de I’immigré aux bénéfices sociaux (& commencer par le droit de vote).

81 Cf. M. Zaremba, Byalagets..., op. cit. et H. M. Enzensberger, Svensk host, Stockholm, Bokforlaget DN, 1982.

%2 La dialectique Etat-société est a tel point étrangére & la pensée du modéle qu’un seul terme (samhillet)
identifie les deux concepts. Etrangére au lexique politique suédois, la notion de « société civile », relayée a la fin
des années 1980 par les révolutions pacifiques dans 1’ancien bloc communiste, a rencontré un rejet immédiat et
révélateur (cf. State and Civil Society..., op. cit).

¥ Les jugements prononcés dans les années 1980 et 1990 a ’encontre de la Suéde par la Cour européenne des
droits de I’homme offrent la preuve empirique d’une distance culturelle qui concerne le poids de I’intégrité
personnelle, ou du lien familial, par rapport a la notion du « bien » incarnée par les institutions rationnelles (cf.
J.W.F. Sundberg, The Trip to Nowhere, Stockholm, The Stockholm Institute of Public and International Law,
1995). La mobilisation de la catégorie d’« intérét supérieur de I’enfant » dans 1’application de la Loi sur le
service social (socialtjdnstlag, srs 1980:620) — amenant a de multiples cas de soustraction d’enfants au
fondement juridique douteux — rentre parmi les cas les plus fréquents des conflits portés devant la Cour de
Strasbourg.

8 L’ absence d’une dialectique radicale droite-gauche reléve de la méme configuration. Bolchevisme et nazisme
avaient ét¢ liquidés par Per Albin Hansson, dans son discours du 1 mai 1933, comme deux positions « non
suédoises » (osvenska). Ni Mai 68, ni la réaction néolibérale des années 1990 n’ont pris pour cible I’Etat en tant
que tel. Méme la mouvance régionaliste, anti-européiste ne remet pas en question le pouvoir central, mais
s’affiche au contraire comme un rempart pour les « valeurs suédoises ».



vaste, annulant ces contradictions, qui occupe le devant de la scéne.

Trait d’union entre la rhétorique religieuse et I’imaginaire politique de la Sucde
contemporaine, 1’omniprésence de la rhétorique du folk et de la gemenskap® semble donner
raison aux chercheurs qui, au lieu d’assimiler 1’ethos de la folkhem aux intentions
rationalistes-individualistes de ses réformes, 1’ont compris comme une fuite nostalgique de la
solitude du sujet moderne, tournée vers la solidarité fonctionnelle du monde agraire®. Si 1’on
pense a la Suéde comme a une famille aux frontiéres indéterminées, unie par le culte de sa
propre cohésion intérieure, son principe symbolique ne pourra résulter ni d’'une mémoire
fondatrice, ni d’un socle idéologique explicite : I’aphasie mémorielle prend alors un sens
précis®’. Interrogée sur le sens a attribuer a la féte nationale nouvellement instituée, Anita
Gradin (ministre du sap et premicre commissaire UE pour la Suéde) exposera de manicre
candide I’indicibilité du projet collectif : « ni moi ni le parlement ne pouvons le dire. C’est a
tout un chacun d’en faire ce qu’il veut »*. Reste encore a savoir si cette déclinaison
subjectiviste du pacte de citoyenneté doit étre prise au pied de la lettre. Devant détailler ce
dont un citoyen suédois peut étre « fier », la méme responsable politique puisera de maniere
surprenante a deux sources incompatibles de 1’appartenance : 1’idéal désincarné d’un

« nationalisme social » (vdilfdrdsnationalism) et I’identification avec une culture vivante :

[Nous pouvons étre fiers] de I’Etat-providence moderne que nous avons su btir et exporter.
D’étre une société ouverte, plutot égalitaire. Nous sommes un peuple qui va a la péche, qui
se proméne dans les montagnes : la plupart d’entre nous possédent bien une maison a la
campagne®...

% Deux termes qui représentent, pour Louis Dumont, I’embléme méme de la présence du holisme dans la société
moderne (Essai sur l'individualisme, Paris, Seuil, 1983).

% « Les autres pays discutent des roles respectifs de I’Etat et de la famille. Le discours en Suéde renvoie plutot a
I’opposition individu-société. Pourtant des mots comme “nous”, des expressions comme “tous ensemble”
reviennent souvent [...] et traduisent un sentiment de nostalgie pour ces petits groupes de parents appartenant a
un passé agraire qui n’est pas si lointain [...] Dans ce contexte, I’individualisme n’a aucune connotation positive.
I n’est pas synonyme de raison ni de liberté de jugement. Dans la mentalité suédoise, la décision ne semble pas
liée a I’idée d’un agent individuel ». G. de Monthoux, op. cit., p. 70-71. Cf. N. Witoszek et M. Zaremba, op. cit.

¥ Dans la synthése de I’historien Henrik Berggren, « la Suéde exemplifie une forme d’autoreprésentation dans
laquelle le conflit entre ethnos et demos est resté pratiquement invisible » (The forward-facing angel, dans The
Swedish Success Story, op. cit., p. 72, ma traduction).

8 Det ska varken jag eller riksdagen siga. Du kan géra mycket av det hir. Interview a Dagens Nyheter, reprise
dans B. Rothstein, Grundlagen..., op. cit., p. 128.

8 At vi har byggt upp en modern vViilfiirdsstat, som vi har kunnat exportera. Att vi har ett éppet och ganska jéim -
stdllt samhdlle. Vi dr ett folk som fiskar och gar i fidllen, mdanga av oss har ndgot hus pd landet. Ibid. , p. 74. Une
notion similaire d’indicibilité résonne, dans une formulation plus sophistiquée, dans cette intervention récente de
I’historien Knut Carlqvist : « La suédicité [...] c’est ce qui met de I’huile dans les rouages de la langue. Elle ne se
trouve pas dans les mots, mais dans la tonalité affective avec laquelle on les prononce [...] La suédicité n’est pas
quelque chose que 1’on peut se procurer par une démarche intellectuelle » (Den dr olja i sprdket, inte orden utan



Toutes les oppositions binaires (holisme/individualisme, universalisme/multiculturalisme...) a
la base des théories de la citoyenneté semblent finalement ne pas rendre compte du principe
normatif qui gouverne I’expérience suédoise dans ce domaine. Cette énigme a incité la
communauté scientifique, au cours des dix derniéres années, a accentuer 1’épaisseur
analytique de I’explication. L’hypothése développée en 2006 par H. Berggren et L. Triagardh®
marque une évolution qui ne recule pas devant les paradoxes éthiques de la folkhem. En
insistant sur le constat qu’un systéme de valeurs individualiste a été renforcé par la
progression réformatrice de la social-démocratie (notamment dans les domaines de la
politique familiale, ou de I’accueil des étrangers), les auteurs reconnaissent dans sa logique
une configuration dont I’originalit¢ expliquerait les malentendus qu’elle a éveillés a
I’étranger. D’aprés Berggren et Tragardh, une « théorie de I’amour » originale inspirerait
I’ethos public de la folkhem, en ancrant sa légitimité sur le plan de la morale. Batie sur le
mythe scandinave de I’individu libéré de toute attache, ce modele de « sociabilité asociale »
ne valoriserait que les relations formelles et symétriques entre agents sociaux, dégagées
d’implications hiérarchiques et d’influences traditionnelles. Sa traduction politique est un
contrat tacite entre Etat et individu : ne plus considérer I’intervention du social dans la vie
privée comme un frein a la liberté de I’individu, mais comme la condition de son
affranchissement des autorités «naturelles » qui le limitent : hiérarchies
socioprofessionnelles, ordre familial, normes sociales diffuses. Le crédit sans égal accordé a
la représentation objectivée de la volonté générale et I’intensité des polémiques contre les
entités intermédiaires qui la concurrencent trouvent, dans ce modele, une justification de
principe”.

3. UN TERRAIN REVELATEUR POUR UN MYTHE SANS HISTOIRE : L’ARCHEOLOGIE DES
POLITIQUES NATIONALES DU PASSE

Chercher a rendre compte du caractére pervasif et ineffable du contrat de citoyenneté propre a
la folkhem, en D’attachant tantdt au culte de la Raison instrumentale, tantot a la saga de

I’émancipation individuelle, marque une césure par rapport aux centres d’intérét traditionnels

kénsloladdningen i orden [...] Svenskhet [...] dr inget man tilldgnar sig pd intellektuell vig. Svenskhet fdr man
inte pd intellektuell vig. « Svenskhet far man inte pa intellektuell vig », Dagens forskning, 18, 2002, p. 33).

% 4r svensken ménniska? Stockholm, Norstedt, 2006.

%! Tant I’'universalisme de I’Etat-providence, que son hostilité radicale vis-a-vis des traditions qui empéchent les
membres de catégories sociales désavantagées (handicapés, immigrés, femmes...) d’intervenir dans le jeu social
en tant qu’égaux, traduiraient donc moins un choix idéologique humanitaire que ce code de valeurs intériorisé et
transversal.
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des sciences sociales suédoises. En intégrant une variable inconsciente — I’incorporation dans
I’habitus social d’un a priori de I’ordre du sacré — ces interprétations ont brisé¢ 1’axiome de la
transparence de la société a soi-méme. Elles interrogent I’autorité silencieuse au nom de
laquelle la destitution des figures de 1’autorité (solidarités locales ou de classe, legs culturels,
sacralité du privé) a pu se renouveler, sans entamer la cohésion d’une société assimilée a un
foyer chaleureux. Néanmoins, un fil rouge réunit ces lectures globalisantes a une tradition
ancienne, qui a recherché dans les formes invariables de la personnalité « suédoise » la clé de
ses destinées. La référence a un principe unique qui absorberait toute tension entre vertus
privées et obligations sociales, subjectivité et raison politique, aboutit a une posture
métahistorique, qui fait de certaines dispositions innées la clé de volte du projet
national : ¢’est parce qu’un folk existe bien, que I’idéologie du folk s’est affirmée®... Lorsque
la quéte de '« idéologie suédoise » céde a la tentation de la déconnecter des enjeux de sa
reproduction, elle finit pas se rabattre sur une autoreprésentation surannée, vide de contenu et
ouverte & toute récupération”. A y regarder de prés, les réflexes que ses exégétes actuels
attachent a la culture suédoise de la modernité — solipsisme et volonté de se fondre dans la
masse, rejet du sentimentalisme et du dogmatisme... — correspondent au portrait de la pensée
suédoise dressé par G. Sundbirg un siécle auparavant™.

L’obstacle a surmonter tient, encore une fois, a I’impérialisme du récit gagnant, qui suppose
que la vocation du citoyen suédois consistait a devenir précisément ce qu’il est devenu, et a se
forger des représentations qui confortent sa nature. Lors de la définition de 1’objet de la these
que voici, adopter un point d’observation distancé et contre-évident m’a semblé la meilleure

maniere d’escamoter ce parti pris : plutdt qu’aborder la réinvention de la Suede en tant que

folkhem en partant de son programme officiel, vérifier en négatif, sur la longue durée, le

92 Les résultats de différentes enquétes d’attitudes internationales placent la population suédoise a I’extrémité des
graphiques relatifs a la distribution des valeurs liées a la sécularisation et a I’individualisme. Dans les actes d’un
séminaire interdisciplinaire organisé en I’an 2000 par I'université d’Uppsala, cet élément permet de réaffirmer,
dans le contexte d’une approche post-moderne, 1’assimilation classique entre stratégie nationale et progrés social.
D’aprés un des contributeurs au séminaire, la fuite du monde occidentale des solidarités organiques et des tradi-
tions pourrait se caractériser pertinemment comme une « suédicisation du monde » (Schwedenisierung der Welt.
Svenskt kynne, sous la dir. de L. Lewin, Acta Universitatis Upsaliensis, Uppsala, 2000).

* La thése de Berggren et Trigardh, qui fait de I’« individualisme d’Etat » un principe culturel générateur du
« modele » nordique, a trouvé un écho en 2011 lors de différentes initiatives publiques promues par le gouverne-
ment conservateur et par les organisations suédoises des employeurs (cf. P. Svensson, « Historiedtarna » [L’his-
toire fagocitée], Arena, 1, 2013, p. 42 et la brochure Shared norms..., op. cit., avec une contribution de Berggren
et Tragéardh).

% Cf. supra, note 52. Sur la persistance et I’ambivalence des stéréotypes nationaux suédois, cf A. Ruth, Det
moderna Sveriges myter dans B. Linnell et M. Lofgren (ed.), Svenska krusbdr, Stockholm, Bonnier, 1995 et K-O.
Arnsberg, Typiskt svenskt, op. cit., p. 140.
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destin social des rhétoriques qui la concurrencent. Des modalités de 1’appartenance et de
I’auto-reconnaissance que le processus de réinvention nationale entamé en 1932 aurait
combattues, discriminées ou réduites au silence. Et dont le débat en cours semblait indiquer —

sous la forme de la nostalgie, ou de I’absence — la trace.

3.1 La conscience historique : une dimension hybride

J’ai déja fait allusion a cet ¢lément de contraste avec le portrait national officiel et son
message mobilisateur. La culture politique du « modele » a directement contribué¢ a la
formation d’un pole d’identification négative®™, qui se résume a la reconnaissance d’un
héritage impératif (qu’il soit culturel, national ou pan-européen) en tant que critere de la
relation du sujet a la collectivité. Si I’on essaie de rattacher le déficit identitaire dénoncé dans
le débat du début des années 90 a des expériences sociales concrétes, on se tournera en
premier lieu vers le silence dont la sphere institutionnelle a entouré les origines de la
collectivité qu’elle se propose de servir’. Historieloshet (« privation d’histoire »°7) est le mot
« exotique » que le débat suédois de la fin du xx° siécle a €lu pour représenter cette condition
culturelle, et pour rendre compte de I’horreur du vide que I’écroulement de I’image de la
nation projetée dans I’avenir semble avoir causé a I’ego national®.

Aborder la genese d’un alphabet de la citoyenneté en s’appuyant sur I’évolution de la relation

entre identité et durée présente plusieurs avantages : le premier étant de replacer 1’expérience

% Zander insiste sur la dimension idéologique et instrumentale — au service de la légitimation du mythe de la mo-
dernité — de la relation au passé qu’il qualifie, en empruntant les catégories de F. Nietzsche (De [ utilité et des in-
convénients de [’histoire pour la vie dans Considérations inactuelles, Paris, Gallimard, 1992 [Premiére édition :
Vom Nutzen und Nachtheil der Historie fiir das Leben, Leipzig, Fritzsch, 1874], de « non-usage » (icke bruck) de
I’histoire. Op. cit., p. 469.

% « L évolution dans le sens d’un non-usage de I’histoire est particuliérement apparente en ce qui concerne la

social-démocratie. Bien sir, aprés 1945, on continua d’inaugurer des monuments a la gloire du travail, des sta-
tues et des bustes de dirigeants sociaux-démocrates [...] Mais le non-usage de I’histoire, qui se concentre dans la
sphere politique et semble avoir trouvé dans la nouvelle génération de sociaux-démocrates ses meilleurs défen-
seurs, a surclassé toutes ces initiatives » (Dessa fordndringar mot ett icke-bruk av historia avldises tydligast i
anslutning till socialdemokratin. Forvisso invigdes monument till arbetets dra samt statuer och byster over arbe-
tarrovelsens ledare efter 1945 [...] men alla dessa arrangemang overtrumfades av ett icke-bruk av historia, som
var koncentrerat till den politiska sfiren och tycks ha haft ett sdrskilt starkt fiste hos en ny generation av social -
demokrater. U. Zander, Fornstora dagar..., op. cit., p. 469).

97 Probable calque de ’allemand Geshichtslos. Le mot qualifiait initialement les civilisations ignorant ’écriture.
A propos du statut de cette notion dans le débat suédois — pour désigner la dévalorisation de 1’expérience histo-
rique et le déclin des connaissances & son sujet — ¢f S-E. Liedman, Historieloshet — vad gor det? dans Over
grdnser: festskrift till Birgitta Odén, Lund, Historiska institutionen, 1987 et U. Zander, Fornstora dagar..., op.
cit., pp. 318-319.

% Sentiment bien capté dans un article de I’historien Henrik Berggren (« Tdnk om framtiden var omodernt »
[Imagine si I’avenir était démod¢], Dagens Nyheter, 20/10/1998).
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suédoise dans une grille sémantique commune, en rendant sa place au réle de la comparaison
dans I’observation. La production et la réactualisation d’un passé exemplaire représentent un
acces quasi obligé au profil symbolique des communautés nationales. La démarche qui inscrit
la légitimité des institutions dans un cheminement continu, ou la société de masse représente
son destin et se I’approprie, apparente les expériences politiques les plus diverses”. Dans la
variété des dévotions qu’elle appelle — de la saga des péres fondateurs (aux Etats-Unis ou dans
I’ve) au folklore populaire, de la commémoration patriotique aux canons scolaires — la
fréquentation avec une mémoire formalisée constitue donc une syntaxe universelle de la

nation démocratique'®

. Elle est, plus exactement, une fonction de sa capacité a s’extérioriser,
a dialoguer avec ses membres, a leur permettre de la représenter, et de se représenter en elle.
En effet, la forme révérencielle de la présence du passé n’amene pas a la consigner dans des
sanctuaires ou des formules figées, comme pour les vérités juridiques ou religieuses : elle
peuple le quotidien par des figures a interpréter (un lieu, une ceuvre, une personnalité...) et
subsiste par sa capacité¢ a se disséminer dans le sens commun ou, une fois établie, elle
s’alimente d’elle-méme. La conscience historique — voici I’intuition qui m’a guidé — n’est pas
exclusivement une idéologie : ses injonctions (car la mémoire, comme les codes culturels ou
linguistiques, s’impose a 1’individu comme un diktat évident) se situent de maniere oblique et
par rapport a la dialectique individualisme/holisme et aux autres catégories réductrices qui ont
été convoquées pour capturer 1’ethos social suédois'"'.

On retiendra, dans ce sens, que la reproduction sociale du sentiment de révérence par
rapport au passé¢ définit un territoire hybride du lien politique. Située au cceur de la
construction de la 1égitimité du pouvoir, la conscience de I’histoire favorise fatalement la
prolifération d’épopées antagonistes. Toutes les révolutions modernes ont réinventé un mythe

national qu’un ancien régime avait cultivé dans une perspective conservatrice

% Malgré les attaques dont elles ont fait I’objet, la 1égislation et les institutions chargées de la reproduction de la
mémoire nationale continuent leur oeuvre dans le contexte des retournements les plus violents du principe poli-
tique de I’Etat : ’exemple de la Russie bolchevique, des régimes fascistes ou de la Chine de la révolution cultu-
relle en attestent. Cf. G. Marin, Apprendre [’histoire a I’école communiste, Paris, L’Harmattan, 2013 (sur le cas
de la Roumanie) et L. Coumel, « Rapprocher I’école et la vie » ? Une histoire des réformes de [’enseignement en
Russie soviétique (1918 — 1964), Toulouse, Presses universitaires du Mirail, 2014.

19 Cf. infra, note 137.

1% Voila pourquoi I’historiographie de la mémoire collective, tout en ’opposant & I’histoire en tant qu’objet de
science, éprouve une difficulté évidente a la situer soit du c6té de 1’instrumentalisation du passé par le pouvoir
(I’invention de la tradition) soit de son appropriation libératrice. De la création des communautés de foi, ou de
leur dispersion sous la pression de de 1’individualisation des passés. Cf- P. Nora, « Difficile enseignement de
I’histoire » (Présentation), Le Débat, 175, 2013, p. 6.
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symétriquement, les contre-révolutions'® procédent souvent d’un flux de mémoire qu’une
révolution n’a pas su interrompre. L’ambiguité inhérente a la construction de la mémoire
nationale, entre formalisation bureaucratique et volatilité des affects, croyance et désillusion,
la qualifie en somme comme le terrain idéal pour vérifier les ressorts d’un contrat de

citoyenneté que 1’on dit fondé sur I’identification a un ethos, donc sur le nettoyage de

I’imaginaire national de sa périphérie, ouverte a la nuance et a la réinterprétation'®.

La mani¢re dont I’espace de la remémoration s’organise dans le cas suédois se présente
d’emblée comme une exception a la norme. Une exception qui aide a situer la singularité
d’une expérience. D’apres le portrait sommaire des lieux de condensation de I’étre-suédois
que je viens de dresser, la confrontation avec la filiation culturelle apparait comme le
contraire d’une évidence partagée : un canon confiné¢ dans 1’espace savant, délaissé par les
rituels publics, occasion d’embarras pour ses représentants'®. La difficulté que les porte-
parole de la volonté générale éprouvent a sublimer les aspérités de 1’expérience collective, a
mettre en forme la nation comme un récit en continu, n’est pas étonnante : a travers les deux
modeles d’interprétation de la fabrication de la Suede au xx° siecle que nous avons examinés —
la libération de I’individu du carcan de la tradition, et la maitrise rationnelle de la vie en
commun — la batisse sociale n’est abordée ni comme I’objectivation d’une option politique, ni
comme une communauté de mémoires, mais comme une fabula rasa. Plus exactement, elle
apparait comme un corps virtuel, a organiser autour de valeurs universelles et a affranchir des
formes de domination — spirituelle, morale ou sociale — qui la limitent. L’image d’une
collectivité en lutte contre les forces irrationnelles qui freinent son essor émerge de tous les

grands chantiers de construction de I’identité : rationalisation de 1’appareil administratif'®,

12 On citera, a titre d’exemple, I’éducation démocratique des élites antifascistes dans ’école italienne des années
30 ou, dans un contexte trés éloigné, 1’évolution d’une conscience anticommuniste dans la Russie des années 70
et 80.

1 De maniére analogue, la force des régimes totalitaires a été mesurée et discutée (notamment dans le cas de
I’urss) par sa volonté et sa capacité de venir a bout des représentations historiques de la communauté : la place
de ’histoire pré-révolutionnaire (ou des traditions littéraires et artistiques) dans 1’enseignement, dans la politique
culturelle ou dans I’aménagement des villes sont des territoires ou les limites de la loyauté au mythe de I’Etat se
négocient.

1% ’exemple cité par Zaremba des absences répétées de la délégation suédoise lors des commémorations
internationales de la guerre de Trente ans (Ndr blir Sverige europeiskt?, op. cit., p. 3) est certes anecdotique,
mais dessine un champ de recherche.

19 On retiendra, a titre d’exemple, la grande réforme des communes, qui dans les années 1950, au nom d’une
gestion plus rationnelle, a dispersé les communautés locales autour d’entités plus grandes.

44—



démocratisation du savoir et modernisation des cultes'®, réorganisation de I’espace urbain,
relation a 1’étranger et aux immigrés. Cristallisée dans la propagande et dans le lexique des
responsables politiques, cette image a su séduire I’opinion étrangére dans les termes que j’ai
rappelés plus haut, en faisant de la disponibilité a la transformation une source de fierté.

Or, si une propriété de la mémoire consiste a offrir, dans le méme registre imaginaire, la
double possibilit¢ du rassemblement et de la singularité, de la reconnaissance et de
I’autonomie, comment devra-t-on interpréter le détricotage, la critique organisée, de ce « lieu
commun » ? Comment ce processus a-t-il affecté les mots-programmes'”’ et les institutions
qui donnent a I’expérience de la mémoire obligée un cadre et un sens définis ? On rappelera
que tout au long du xx° siecle, en arriere-plan du nihilisme fonctionnaliste, un langage ancrant
I’idée nationale dans son passé, et un systtme de dispositions légales et de pratiques
instituées'®, visant a perpétuer ses traces et son culte, subsistent bien — en dépit des attaques
répétées que les rituels de la nostalgie ont escomptées, des la rencontre du pays avec la

19 Quelle empreinte la régénération de 1’imaginaire a-t-elle donc

modernisation technique
laissée sur le versant des rhétoriques de la permanence, alors que celles-ci se trouvent
dépossédées de leur valeur emblématique pour les citoyens ? De multiples pistes, tout aussi
légitimes, ouvrent des apercus sur cette problématique : les thémes de la communication
publicitaire ou du discours politique — ou encore la visibilit¢ des historiens sur la scéne
publique — nous parlent du degré de légitimité avec lequel la référence au passé filtre dans
I’expérience ordinaire. Mon souci a été toutefois de me mesurer avec une symbolique
impérative, impliquant I’ensemble du corps social : partir de la mise en forme de la nation, en
tant que communauté imaginaire, pour vérifier a quelles conditions et avec quelles réserves

une revendication de continuité s’y intégre. Je songeais a appliquer a un modele original de

nation building 1’archéologie d’une relation intériorisée a I’histoire : un angle d’approche dont

1% [ ’Eglise d’Etat a connu plusieurs réformes qui I’ont impliquée dans la dynamique égalitaire de la société sé-
culiére : de ’ordination des femmes prétres, décidées par les instances représentatives de I’Eglise de Suéde en
1958, aux différentes traductions de la Bible, qui en ont rapproché le texte du langage quotidien.

197 Examinée plus loin, la dévalorisation que la notion de bildning (« culture générale », de I’allemand Bildung,
¢f. annexe 1 a), glossaire) a connue dans le vocabulaire pédagogique est emblématique de la crise des évidences
culturelles a laquelle je faisais allusion.

1% Parmi les plus singuliéres on citera la plétore d’associations bénévoles, & connotation patriotique et
naturaliste, tournées vers 1’histoire locale : le hembygdsrorelsen.

1 ’inconscience de son passé représente, depuis le début de 1900, un cliché dont Gustav Sundbirg se fait
I’écho. Une expression littéraire en est le célébre poeme de Strindberg, faisant 1’¢loge de la destruction d’un
quartier ancien, non pour le remplacer par de nouvelles maisons, mais dans le simple but de dégager « de ’air et
de la lumiere » (Esplanadsystemet dans Dikter pd vers och prosa, Stockholm, Bonnier, 1883).
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1% Une telle perspective

I’entreprise des « Lieux de mémoire » définit, depuis 1984, le modele
allait peut-étre m’offrir une chance de voir interagir la composante rationnelle, conquérante,
de la refondation d’une symbolique nationale avec la logique opaque de la répétition et de
I’inertie des formes culturelles. De remettre en scéne, dans un champ social bien défini, la
guerre des titans des mythologies communautaires.

En méme temps, lors de I’identification d’un processus signifiant, il m’a semblé important
d’éviter de répliquer, de maniére mécanique, les objets et la poétique' par lesquels
I’entreprise-modele que je viens de citer reconstruit son univers enchanté. Les évidences qui
gouvernent le statut du passé collectif dans I’expérience de la France contemporaine — et qui
témoignent de pratiques ritualisées, proches d’un culte civil''? — ne se prétent pas a une simple
généralisation, une comparaison par le rapprochement du semblable. La recherche anxieuse
d’une date emblématique pouvant incarner la féte nationale, dans la Suéde de la fin du xx°
siecle, montre par exemple qu’il ne serait pas pertinent de prendre pour repere la célébration
publique d’événements-mémoire : la Révolution d’octobre, le 14 juillet, le 4th of July. 1l
s’agissait de dégager, sans postulats, 1’'usage et le statut du passé a I’intérieur d’un processus

historique durant lequel I’idée nationale a été problématisée et réinventée.

3.2 La mémoire en tant qu’expérience pratique

Il ne s’agit pas simplement d’isoler des signes adaptés au contexte, en prenant conscience que
chaque mémoire engendre ses « lieux » selon une logique qui lui est propre. Un décalage
aussi criant dans la localisation des mythes fondateurs milite pour une approche
épistémologique alternative a 1’archéologie des lieux de condensation du sentiment national,
qui a été tentée dans le cas de la France : une démarche qui distille, a partir de la variété des
motifs et des traces sédimentés dans la culture, une intention lisible, la fondation d’un espace
politique consubstantiel au culte de ses racines'”. La tradition des « Lieux de mémoire » —
ainsi que ses prolongements a I’échelle internationale — procéde en effet d’une mémoire

affirmée, présente en tant que réalité¢ d’expérience, pour révéler, par un chemin a rebours,

"% Les lieux de mémoire, op. cit.

"' Cf. P. Garcia, « Les Lieux de mémoire, une poétique de la mémoire ? », EspacesTemps, 74/75, 2000, p. 122-
142.

12 Pour reprendre les mots de Nora, la « métabolisation » de I’histoire nationale en mémoire chérie. Cf. Le
Débat, mai 2013 et Profane et sacré en République dans Présent, Nation, Mémoire, Paris, Gallimard, 2011, pp.
249-257.

13 Une « nation-mémoire ». Cf. P. Nora, La nation-mémoire (Les lieux de mémoire, op. cit., vol. 2.m) et L ére de
la commémoration (ibid., vol. 3.u).
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l’axe logique de ’investiture de certains signes, la construction d’un espace sacré'*. Or,
I’hypothese de départ du projet que voici — I’imbrication entre configuration individualiste et
construction de la communauté — implique précisément la fragilité, théorisée et entretenue par
une élite, de toute relation contraignante a ’autorité du passé. Il sera dés lors naturel
d’appréhender ses vestiges selon une autre modalité que celle qui se propose de retrouver - a
partir d’'un événement remémoré, une pratique sociale ou un texte... — le fil rouge d’une
consécration : « I’invention » d’une tradition'”. Il s’agit moins de remonter a I’intention
intéressée, qui organise et arme un mythe des origines, que de prendre ce dernier comme un
« fait », un réflexe social ou un reliquat, pour observer la manic¢re dont sa trame résiste ou se
désagrege face a des injonctions concurrentes. L’investigation touchera donc au processus par
lequel une doctrine pratique de ’initiation a la communauté civique rentre en tension avec
une pratique de remémoration, en s’attaquant non seulement a sa raison d’étre
conventionnelle (I’affirmation du génie national et d’une hiérarchie de vertus) mais a la
doctrine inconsciente — la doxa — qui I’entretient : I’idéal d’une culture unitaire'', le respect
de ses vestiges, la possibilité de les réactiver dans 1’action sociale. Je ne traiterai donc pas de
la diffusion silencieuse et utile de la mémoire, dans une conscience qui fédere, mais d’une
mémoire qui partage et oppose, y compris a travers son absence. Et qui dévoile, ce faisant,

une partie de son secret.

Le plan de la discussion — et I’horizon du terrain de vérification empirique — sont ainsi
déplacés d’un cran par rapport aux modeles explicatifs a peine évoqués : I’aliénation du
citoyen dans le corps sacré de la nation n’est pris ni comme le moteur, ni comme le débouché
naturel de sa sublimation sous la forme d’un roman collectif. L’analyse ne consistera plus a
replacer le symbole que 1’on remémore dans une progression linéaire, I’investiture d’un totem,
mais devra I’appréhender dans la pluralit¢ de ses fonctions culturelles — source d’identité
ethnique ou de distinction sociale, d’accés a la subjectivité ou au vertige mythique — en

considérant et sa permanence et sa contestation comme des données révélatrices, porteuses

14 Pour des raisons étroitement liées a I’histoire de 1’unification de la France, bien explorées par P. Garcia (op.
cit.), le travail de Nora ne pouvait que prendre appui sur la mémoire politique. Son entreprise allie donc une
analyse de certains exemples de relation révérencielle au passé avec 1’é¢tude d’une singularité de la culture
politique frangaise — signifiée par ’idée que I’histoire de France représente, en bloc, un lieu de mémoire — et la
critique de I’intérieur de la fragmentation d’un récit unitaire sous 1’effet de ’individualisme.

!5 Soit la cristallisation d’un projet en tant qu’évidence, sentiment. Cf. E. Hobsbawm (ed.), The invention of
tradition, Cambridge, Cambridge University Press, 1993.

"8 Ou bildning. Cf. supra, note 107.
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d’un sens. Ces prémisses se refléteront sur le choix des indicateurs : ceux-ci étant appelés a

témoigner moins des déplacements d’un sentiment'"’

que de la légitimité qui lui est reconnue
tout court, ainsi que des conflits qui jaillissent autour de la dimension publique de la
remémoration.

Mon point de départ a donc été la reconstitution d’un contexte dans lequel la place d’une
forme de fidélité culturelle définit, de maniere durable, une ligne de fracture et un « probléme
». Les produits et les impasses du travail institutionnel de mémoire, sous 1I’égide de I’Etat,

offrent a cet effet un terrain expérimental plus approprié que la construction sociale, ou

I’expérience vécue, du sentiment du passé.

4. ’ETAT-EDUCATEUR ET LE PROJET DE LA DESAFFILIATION

En cherchant a isoler une sphére de la relation au passé dans laquelle 1’évolution de 1’attitude
légitime face a un héritage puisse €tre lue comme I’expression d’une pédagogie de la
citoyenneté, je me suis spontanément tourné¢ vers [’espace de [’éducation, et de
I’enseignement de I’histoire en particulier. En Suéde comme ailleurs, 1’école publique apparait
comme le dépositaire par excellence de la mémoire culturelle, dans un cadre régulé par
I’Etat''® et 1égitimé — grice aux prescriptions détaillées relatives aux programmes et aux
formes de travail — par le corps politique. En méme temps, la place centrale de cette
institution dans la circulation des valeurs de I’Etat-providence I’installe dans une position
sensible par rapport au projet de renationalisation que 1’analyse de la relation a la mémoire
doit nous aider a cerner.

La réforme de I’enseignement obligatoire et secondaire, entre 1945 et les années 1980, est
I’arc chronologique dans lequel s’inscrivent les transformations au centre de cette recherche.
La création en 1962 d’une école obligatoire unifiée de 9 ans (grundskola), a filicre unique
s’impose comme le pivot de ces 40 ans de politiques scolaires. En 1’espace de deux décennies,
le déploiement d’une logique d’intégration étend la portée de ce tournant fondateur : le méme
modele de gouvernance rationnelle, incarné par un plan d’enseignement ratifi¢ par le
parlement (/droplan) et I’'image fonctionnelle du savoir qui le sous-tend, se généralisent a
toutes les autres formes d’établissement. Avec I’émergence, dans la période 1940-1945, de la

problématique de la responsabilité sociale de 1’éducation, la réflexion politique sur 1’école est

""" La commémoration révolutionnaire comme métamorphose d’un rite religieux, le panthéon soviétique comme
une réplique des liturgies orthodoxes...

'8 >obligation universelle de scolarité, a I’intérieur de la folkskola aménagée par les paroisses, fut instaurée par
le Riksdag en 1842.
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marquée par la référence a deux critéres qui caractérisent les autres spheres de I’intervention
de I’Etat-providence sur les structures sociales : I’objectivation des besoins — par ’appel a la

t'"” — et la normalisation de I’arsenal juridico-

science et au mécanisme des utredningar d’Eta
technique (programmes, manuels, formes de travail...), qui imprime aux nouvelles finalités
une valeur performative immédiate. L’engagement a la base de ce corpus de réformes —
favoriser, via 1’école, 1’éclosion des qualités psychosociales nécessaires a la vie démocratique
— et le caractere volontariste et autocorrecteur des solutions adoptées, I’installent précocement

120 La participation massive d’experts suédois aux

au centre de D’attention internationale
premiers exercices internationaux d’évaluation et développement des performances des
systtmes d’éducation’' a facilit¢ la consécration de la réforme suédoise en tant que
préfiguration des défis & venir pour le monde industrialisé'”*, paramétre évident de la

standardisation des pratiques'®.

On retiendra en méme temps qu’a coté de I’image
& . .1 . . . .. Do
excellence technique qui I’entoure, la réforme scolaire est animée par une ambition qui lui

confére une place a part parmi les réalisations de I’Etat-providence. Avec sa vocation a

"9 Cf. supra, p. 23 et chapitre 1, pp. 89-90.

1201, Nilsson signale que cette attention se concentre dans les espaces culturels allemand et américain (En
spjutspets mot framtiden : en analys av de svenska enhets- och grundskolereformerna i utlindsk vetenskaplig
litteratur 1950-1980, Lund, Pedagogiska institutionen, 1987, pp. 10-15). Cette comparaison entre 1’approche des
réformes relatives a la grundskola dans la recherche scientifique suédoise et internationale, fait état, entre 1949
et 1980, de 61 travaux consacrés a ce théme en République fédérale d’Allemagne, contre 43 pour les autres
grands pays considérés.

12l La premiére structure permanente consacrée a I’évaluation comparée de la qualité des systémes éducatifs (iea,
International Association for the Evaluation of Educational Achievement), fut par exemple lancée sur la base des
études préparatoires que Torsten Husén (1916-2009) avait menées a la fin des années 50. Ce psychologue
militaire de formation, devenu plus tard professeur de recherche appliquée en éducation, sera un acteur de pointe
des évaluations des performances des systémes scolaires, initiées par 1’unesco et 1’ocpe (¢f. Torsten Husén: an
educator, Stockholm, Institute of international education, 1991). Certains objectifs communs aux stratégies
éducatives des gouvernements occidentaux — tels que 1’« éducation tout au long de la vie », ou 1’éducation
multiculturelle — ont également été élaborés en Suede (respectivement, dans les années 60 et 70).

122 La création d’une filiére unique d’enseignement de base, I’engagement d’appareils scientifiques d’évaluation
et d’innovation pédagogique et I’accompagnement de ces réformes par la transformation parall¢le des filiéres de
formation et des universités, comptent parmi les exemples les plus remarqués de 1’expérience suédoise dans la
sphére éducative. Cf- S. Richard, Ecole nouvelle, société nouvelle, Paris, Seghers, 1971 : G. de Faramond,
Suéde : la réforme permanente, Paris, Stock, 1977 : Evolution des politiques nationales d’éducation dans les
pays de I’'OCDE, Paris, ocpg, 1979, p. 12 et Les réformes de [’enseignement en Suéde, Paris, ocpg, 1981.

12 Cf. A. Nordin et D. Sundberg (eds.), Transnational Policy Flows in European Education : the making and
governing of knowledge in the education policy field, Oxford, Symposium Books, 2014, p. 215. Un exemple
récent concerne la généralisation au niveau de 1’ue des expériences suédoises d’alphabétisation numérique en
milieu scolaire. Dés la premiére moiti¢ des années 70, les programmes visant a renforcer la dotation des écoles
en outils informatiques se suivent sans interruption. En 1994, une série d’initiatives ambitieuses furent lancées, a
I’initiative du gouvernement de Carl Bildt, dans le but de renforcer la position de pionnier de la Sue¢de dans le
domaine de I’acceés aux nouvelles formes de communication digitale (cf- le rapport Vingar dt mdnniskans
formdga, sou 1994 :118 et ’anthologie IT i skolan mellan vision och praktik: en forskningsoversikt, sous la dir.
de U. Riis, Stockholm, Skolverket, 2000).
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incarner une éthique civique et a D’ancrer dans les représentations de sens commun, la
nouvelle école — qui demeure, jusqu’a la fin du xx° siecle, le monopole de la puissance
étatique'** — traduit une aspiration profonde de la folkhem. La dimension pédagogique de son
action, de I’hygiéne de vie au mode d’habitat, aux politiques économique et fiscale, y trouve
un écho particulicrement fidéle, a travers la propension a ancrer dans la coutume les idées
centrales et ’anthropologie du « modéle ». Si le champ des réformes'® se polarise autour de
deux filons alternatifs de 1’ethos de la folkhem — culte de la communauté et du sujet autonome,
normalisation et libération — ces deux themes se fondent dans 1’adhésion & un modele diffus
d’Etat éducateur'. Dés lors, il n’est guére surprenant que dés les années 30 les « ingénieurs
sociaux » aient reconnu dans 1’évolution du systeme d’enseignement vers une école du
citoyen (medborgarskola) une condition de leur vision de gouvernement rationnel des meeurs.
Les tenants de la synthése entre fonctionnalisme et réforme, a commencer par Alva et Gunnar
Myrdal, participent personnellement a la révision des objectifs de 1’école, et seront vite

associés a sa mise en ceuvre'?’

. Le destin politique de la réforme scolaire conforte la notion
d’une évolution progressive de I’institution, sur la base d’une palette d’objectifs élaborés dans
un cadre d’expertise neutre, consensuelle et ambitieuse'®®. Intégrées dans un nouveau
document d’orientation propre a chaque établissement'®’, les réformes de ’architecture des
programmes qui se succedent entre 1962 et la fin des années 80 obtiennent une caution

parlementaire quasi unanime. C’est finalement par sa capacité a allier I’iconoclasme avec une

orientation au résultat mesurable, donc a résumer le kalé¢idoscope des valeurs de la folkhem —

12 En 1981, les statistiques officielles recensaient 5 800 éléves des écoles « indépendantes » (friskolor), soit
environ 0,5 % des effectifs de I’enseignement obligatoire (Fristdende skolor for skolpliktiga elever. Sou 1981:34,
p. 19). A la veille de I’assouplissement des critéres d’autorisation, initi¢ par la réforme de 1992, les friskolor
reconnues étaient 59 sur un total de 4 700 établissements scolaires (Utbildningsstatistisk drsbok, Stockholm, scs,
1992, p. 58).

% Les grandes initiatives des années 1950-70 se partagent entre une logique centraliste, qui tend vers
I’homogénéisation des publics, des objectifs et des instruments de gestion et une vocation émancipatrice, bien
exprimée par le culte de I’autonomie et I’individualisation de la pédagogie, dont 1’école suédoise deviendra un
pionnier.

126 B, Rothstein, Les appareils idéologiques d Etat, art. cit.,, p. 62.

127 Figures de pointe du débat sur le role modernisateur de 1’éducation publique dans les années 30 (supra, note
38), ces personnalités siégeront dans les commissions prélégislatives de I’aprés-guerre. A la fin des années 60, on
les retrouve encore parmi les initiateurs de nouveaux programmes de réforme (cf. infra, chapitre 11, notes 206 et
265).

28 11 n’est guére surprenant que tous les premiers ministres sociaux-démocrates qui se succédent au pouvoir a
partir de 1946 (a savoir : Tage Erlander, Olof Palme, Ingvar Carlsson e Gdran Persson) se soient distingués, dans
une phase antérieure de leur carriére, en tant que ministres de I’Enseignement ou secrétaires de commissions
d’enquétes relatives a 1’école, donc en tant qu’initiateurs de grandes réformes dans ce domaine.

'% Le ldroplan soit « plan d’enseignement ».



rationalité tayloriste, sentiment communautaire, égalitarisme... — que 1’école est rentrée en
bloc dans I’autoreprésentation nationale comme une source d’orgueil et d’identification'’. Sa
réforme, bien plus que son « canon » ou sa tradition orale, s’est imposée en tant que « lieu de

mémoire ».

Cette consécration nous parle d’un succes : la colonisation d’une sphére culturelle par une

! a été regardée comme un vecteur

autre. Considérons cependant que, si 1’école suédoise"
essentiel de 1’opérationnalisation des idéaux du systéme, c’est parce qu’elle était le garant
d’une 1égitimité culturelle et morale antérieure : le lieu de la fécondation entre mouvement et
permanence. Longtemps, 1’école primaire ou folkskola, incarnation du pouvoir étatique dans
Iarriére-pays, soumise a 1’Eglise et axée sur son catéchisme jusqu’au début du xx* siecle', a
¢été le refuge d’un ethos paternaliste et de I’autorité de la tradition. Le heurt — décelable dés
I’ébauche du programme réformateur — entre I’élan modernisateur de I’institution et son
bagage symbolique, est justement le phénoméne qu’il m’intéresse d’explorer. Le rejet sans
nuance que les porte-parole du fonctionnalisme expriment'* contre le caractére dépassé du
canon des humanités, au nom de la nécessité de mobiliser I’éducation a d autres fins, dessine
un schéma sans cesse renouvel€, autour duquel mon investigation se construit.

Les jalons ainsi posés justifient le statut symptomatique que cette étude assigne a la culture
scolaire. L’école que le langage ordinaire désigne encore de nos jours en insistant sur sa

13 se confronte au passé sur de multiples plans : elle est a la fois porteuse,

dimension nationale
au nom d’autrui, des mémoires de la communauté civique, un /ieu de mémoire en soi, enclin a
protéger la légitimité de son patrimoine symbolique, et 1’espace ou s’est exercée sans

discontinuité — avant et apres sa récupération par la folkhem — I’initiation aux vertus civiques,

B30 apparition du slogan « La meilleure école du monde » (virldens béista skola), dans le langage politique des
années 80 et 90, suffit a rendre compte de la cristallisation de ce regard admiratif dans I’imaginaire national (cf.
les directives du ministre au ldroplanskommitté. Skolan for bildning, sou 1992:94, p 333).

B Cf. infra, note 134.

132 Le sap investit dans son appropriation comme dans la démocratisation de 1’Eglise d’Etat : deux institutions
soumises par ailleurs, jusqu’au 31/12/1967, a I’autorité du méme ministre (ecklesiastikminister, « ministre des
questions liées aux cultes »).

13 Cf. A. et G. Myrdal, Kris i befolkningsfidgan, Stockholm, Bonnier, 1934, pp. 260-276.

3 ’expression couramment utilisée pour définir le systéme éducatif — den svenska skolan — est symptomatique.
Interrogé sur les caractéristiques du systéme d’enseignement suédois qu’il considérait comme les plus singulicres
a I’échelle internationale, Ulf Lundgren — pédagogiste, réformateur et haut fonctionnaire — mentionnait en 2000
trois apprentissages qui renvoient implicitement & un ethos communautaire : l’insistance sur la lecture,
I’entrainement de 1’aptitude a résoudre des problémes et la focalisation sur le travail manuel (Svenskt kynne, op.
cit., pp- 79-90).

5] —



donc a I’autonomie et I’individualisme'*. En tant que terrain d’affrontement inévitable entre
les engagements éthiques, les codes et les modeles pratiques que la social-démocratie met en
circulation et un patrimoine culturel qui lui est antérieur, elle offre le terrain le plus pertinent
pour sonder I’articulation entre ces deux impératifs et révéler les lignes de tension qui les

opposent dans le jeu social.

4.1  Définition d’un corpus et approches de l’objet : entre canon historique et
communautés de mémoire

Le choix des sources a dii s’accommoder d’une double nécessité : garder une latitude
suffisamment étroite pour pouvoir extraire des résultats en série (des lignes d’évolution), et
assurer une perspective assez ample pour échapper au contingent et autoriser une
généralisation. Afin de dégager un terrain expérimental cohérent, accessible a une analyse sur
la longue durée, il restait a isoler un fragment du message de 1’école, durablement présent
dans le systéme scolaire d’avant et d’aprés sa réforme, dans lequel la transmission d’une
mémoire sociale fiit investie d’un statut codifié, a ambition universelle. Par sa vocation a
condenser dans une forme narrative la trame 1égitime de la relation d’une société a son passé
— voire au passé tout court — me concentrer sur le destin de I’enseignement de I’histoire m’a
semblé un choix naturel. Par le biais de cette discipline, 1’école en mutation fait de la
communauté imaginaire qu’elle contribue a instituer son propre objet. Alors qu’elle reprend a
son compte des récits codifiés sur le mode de I’objectivité (« cela s’est passé... »), elle ne rend
que plus transparent son pouvoir d’arbitrage et d’imposition de sens. Suivre diachroniquement
la mission d’une discipline dans le cadre d’un établissement d’enseignement, livre une série
d’indicateurs objectifs (de la dotation horaire jusqu’au profil des objets d’enseignement
prescrits), qui rendent tangible I’impact d’une volonté de réduction & 1’ordre™ sur I’aptitude
d’une société a articuler sa propre généalogie.

L’organisation de cet enseignement en un développement continu, prétendant a
I’exhaustivité, est un autre trait qui aide a distinguer les ¢léments de 1’héritage codifi¢ qui,
respectivement, entrent en crise ou se dérobent a la critique : la revendication d’une filiation,
d’une ligne de causalité, n’étant jamais fortuite. Une autre vertu qui s’attache a 1’indicateur

retenu tient a la dimension intrinséquement comparative des catégories autour desquelles cette

135 La validité de cette remarque, de nos jours, ne se limite évidemment pas au contexte suédois. Dans sa relation
a la tradition, I’école se présente comme « I’institution ambigué par excellence dans la modernité » (M-C. Blais,
M. Gauchet et D. Ottavi, Conditions de [’éducation, Paris, Fayard, 2010, p. 71).

% Telle qu’elle s’exprime, dans D’expérience étudiée, dans le travail préparatoire des utredningar (cf:
I’étymologie du verbe utreda : reda ut, ordonner).
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investigation s’est batie. Si la construction d’un passé formalisé marque un passage nécessaire
de I’émergence des cultures nationales en Occident, la transmission de cette mémoire par
I’école représente, au mé€me titre, une donnée fédératrice : la référence a une forme de
connaissance commune aux traditions humanistes de I’Europe du xx° siécle'”’. Le corpus de
I’histoire scolaire identifie donc, tout a la fois, un héritage professionnel, un héritage national
(rattaché a la construction d’une identité nationale ou d’un sentiment patriotique ) et un méta-
corpus, articulant des theéses sur la communauté des hommes et sur leur destin. Prendre
conscience de la résonance de ce corpus avec des legs qui transcendent les fronti¢res
idéologiques de la nation, est important pour maitriser les conditions de 1’observation et pour

cerner la singularité d’une trajectoire, ou d’une crise'*®.

Comme le plan de la recherche (section 5 ci-apres) le montre, la métamorphose du statut
officiel et du corpus de la discipline-histoire représentent un fil conducteur. Ce parcours est
éclairé par la référence constante a I’idéologie globale de I’enseignement — donc au statut et a
la 1égitimité relative de I’histoire en tant que discipline (nombre d’heures d’enseignement,
reconnaissance des méthodes et objets qui lui sont propres, présence dans les débats sur la
réforme) — et aux contraintes externes qui influencent son discours et recomposent ses
hiérarchies : finalités générales du systeme et impact culturel de son évolution, par exemple a
travers la généralisation des sujets transdisciplinaires, ou le rééquilibrage de 1’axe
chronologique...

L’exigence méthodologique posée en amont décourage toute perspective verticale,
constructiviste, sur les vecteurs d’une mémoire autoritaire : une mémoire qui serait 1’égal de
la loyauté idéologique. La source centrale de cette investigation, le manuel scolaire, a été

choisie et interrogée dans un tel esprit. Le manuel d’histoire est un document vers lequel

37 « En dépit des variations du contexte, des différentes traditions nationales ou des habitudes liées aux
programmes, de Tokyo a New York, de Auckland a Berlin et de Tel-Aviv a Toronto, tous les étudiants apprennent
quelque chose d’un mouvement qu’on appelle la Renaissance, d’un événement connu comme la Révolution
frangaise, et d’un homme d’Etat appelé Joseph Staline ». S.N. Wineburg, The Psychological Study of Historical
Consciousness dans J. Straub (ed.), Narration, Identity and Historical Consciousness, New York, Berghahn
Books, 2005, p. 187 (ma traduction). Cf. J. Slater, Teaching History in the New Europe, London, Council of
Europe, 1995, notamment en ce qui concerne la structure des textes directeurs dans différents contextes
nationaux, ainsi que le degré de centralisation des curricula. Cf. aussi M. Angvik et B. von Borries (eds.), Youth
and History, Hamburg, Korber-Stiftung, 1997 et S. Macdonald, Approaches to European Historical
Consciousness. Reflections and Provocations, Hamburg, Korber-Stiftung, 2000.

18 La Suéde des années 1950-1960 s’est réinventée en questionnant un héritage qui est, aussi, un héritage qui
nous (lecteurs européens, formés dans la seconde moitié¢ du xx° siécle) appartient : il s’agit d’une chance, pour le
sociologue de I’identité. C’est précisément a travers la prise de conscience de ce qu’elle partage avec nous, et
qu’elle envisage et organise différemment, plutét que par ’irréductible singularité d’un exotisme souvent
trompeur, que 1’altérité d’une culture se révele de la maniere la plus prégnante.



converge tout naturellement [D’attention du sociologue ou de [I’historien des liturgies
nationales. Un objet accessible a différentes lectures, souvent centrées (lorsqu’on aborde des
sociétés démocratiques) sur I’affrontement entre des représentations sciemment élaborées du
pass¢ national, dans lesquelles 1’éducation a 1I’admiration ou a la répugnance, a la célébration
ou au dédain, figure comme le levier fondamental. On examine alors la maniére dont une
donnée scientifique est réélaborée, se transforme en doxa, participe a la construction d’une
« fausse » conscience. Le sentiment de supériorité de I’historien professionnel vers une
vulgate, et ses usages, jaillit parfois de ces postures : en tout cas, ’accent repose sur la
fonction du manuel, parfois sur son efficacité, ou sur sa correspondance a un impératif moral
a priori'®. On attend tous quelque chose de I’histoire — le chercheur n’y fait pas exception. La
mémoire vécue, son expérience, est alors appréhendée, explicitement ou non, comme le
résultat d’un programme. Tout en étant légitimes, ces questions resteront ici en retrait par
rapport a ’exigence de voir une volonté inconsciente de souvenir ou d’oubli, dont la réforme
(dans sa forme typiquement suédoise, de compromis rationnel) est autant 1’acteur que le
témoin, se fixer dans une trame visible. Si la mémoire collective est invisible et se confronte
au jeu de miroirs des appropriations, du croisement entre influences suggestives, les manuels
représentent un sédiment : ils sont (ou pourraient étre) une mémoire mise en écriture, le legs
qu’une pulsion mnémonique impersonnelle livre a la postérité.

On comprend I’importance que le recensement, 1’objectivation de la structure narrative des
manuels, prend dans la premiére partie de cette étude. La revendication implicite de tout
manuel d’histoire — initier un auditoire a un domaine savant de connaissance, a une méthode —
ne doit pas induire en erreur. Par son statut épistémologique — celui d’une parole originale sur
ce que le passé veut dire, au sens courant du terme — le manuel n’intervient pas comme la
revendication consciente d’une interprétation du passé, d’un point de vue : méme lorsqu’il
suit la trace d’un débat public, ou prétendent y contribuer, il n’y participe pas au méme titre
d’un essai ou d’un article scientifique. I institue et définit un champ'®’ ou il renvoie — comme
le langage, ou la tradition vécue — a son existence a priori. Lorsque les manuels

d’enseignement italiens abordent I’essor économique et culturel des villes de la Renaissance,

139 Cf A. Oeser, Enseigner Hitler : les adolescents face au passé nazi en Allemagne, Paris, Editions de la Maison
des sciences de I’homme, 2010.

40 enquéte de B. Lécureur (Enseigner le nazisme et la Shoah : une étude comparée des manuels scolaires en
Europe, Gottingen, V & R Unipress, 2012) reparcourt bien la manieére dont ces deux objets ont commencé
d’exister dans la vision des ouvrages édités en Allemagne, pour devenir par la suite ’écho d’un débat se
déroulant sur la scéne publique. La présente analyse fait abstraction des sources concurrentes de formation d’une
point de vue sur ’histoire (télévision, autres médias...), sources dont 1’influence, dans la période couverte par ma
recherche, peut étre considérée comme moins puissante que de nos jours.
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ou les manuels russes d’avant ou d’apres 1989 I'utopie littéraire du xix° siecle, ils ne se
limitent pas a attacher a ces objets un sens, a revendiquer une thése : ils rendent hommage a
une obligation sociale et a une réalité psychologique interindividuelle, voire — le mot a été
utilisé dans ce contexte — pré-politique'*'.

Il ne s’agit donc pas d’investir le récit fondateur cristallisé par les programmes et mis en
scene par les manuels d’un statut matriciel, celui d’un catéchisme, mais de ratisser large, en
s’interrogeant d’une part sur ce que la métamorphose de ce corpus révele de 1’idéal identitaire
que I’institution scolaire incarne, et d’autre part sur quelques nceuds critiques de 1’action de
réforme, par lesquels une tension entre I’affirmation du principe d’appartenance et une
injonction de mémoire peu articulée semble se réactiver par vagues successives. Parmi ces
fractures, qui donnent une voix au conflit autour d’un fond mémoriel obligatoire, se trouvent
la création de la matiére « éducation sociale » (samhdllskunskap) a partir d’un élément des
programmes de la discipline histoire (chapitre 1.1.3.3), la mise en place d’un systeme de
vérification centrale du respect de 1’« objectivité » et des valeurs fondamentales dans les
manuels (chapitre m), la crise de la notion de « transmission » culturelle, en conséquence de
I’institutionnalisation de la doctrine antiautoritaire de 1’école maternelle d’Etat (chapitre ).
Les chapitres v et vi mettent en forme — a travers la synthese entre une politique offensive de
la famille et la contestation des prérogatives éducatives des parents au sein des établissements
— le paysage imaginaire et la stratégie ambitieuse de consensus, dans lequel la réforme des
contenus éducatifs prend une dimension d’urgence. Mais ils révelent aussi que, dans une
scene sociale mutée, I’acteur institutionnel se voit obligé a changer de discours, I’impératif de
I’autonomie de I’enfant pouvant se retourner contre ses promoteurs, se préter a des
interprétations antagonistes. Le sens de mots tels qu’« éduquer », « transmettre », « imposer
» ou « libérer » n’est pas donné a priori.

Le probléme de la lIégitimité nationale de la tradition des humanités, et donc du systeme de
valeurs que ’action éducative doit incarner, est au centre des théatres de 1’action publique que
j’ai ainsi isolés. La recherche en ressuscite les télescopages et les permanences, dans un arc
temporel s’étendant de 1’ébauche de la révision « civique » des programmes a son ancrage
dans la culture des acteurs de 1’école et des auteurs des manuels. Au fil de ce parcours,

I’institution scolaire n’apparaitra plus comme le pouvoir régalien qui institue et renouvelle

14 Pour ce terme, ¢f. G. Marin, op. cit. Un manuel d’histoire allemand qui, en 2016, passerait soudainement sous
silence la Shoah serait autant impensable que cela pouvait étre, en 1950, une évocation détaillée de ses horreurs.
En communiquant a un public vierge le fonds d’un savoir incontournable, le livre lui signifie une nécessité
sociale, bien différente de la vérité scientifique. D’ou les dilemmes des manuels dans les sociétés ou la continuité
historique est rompue ou éclatée, comme — dans 1’étude citée de Marin — la Roumanie d’aprés 1989.
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«une » mémoire, mais comme un témoin et un révélateur : le lieu ou une conscience
historique s’exprime, en solidarité ou en compétition avec des systemes alternatifs de
promotion du sentiment civique. L’ambition a été de ne pas se borner a la question « @ quoi
sert I’histoire ? », dans 1’école-manifeste du modele suédois, mais de se demander quelles
formes de connaissance historique sont compatibles avec son dessein, et pourquoi.

Cette préoccupation commande I’organisation thématique des différentes sections, ainsi que
la perspective avec laquelle ma source primaire la plus importante, le manuel scolaire, est
appréhendée. Aprés une analyse consacrée a la réception progressive de I'impératif d’utilité
sociale dans la définition de la mission de 1’école et dans la nouvelle structure des
programmes, le passage proprement empirique consiste a repérer les traces que ce processus
dissémine dans la structure narrative d’un instrument privilégi¢ de la propagande scolaire. Cet
exercice vise a éclairer les éléments qualitatifs du corpus — histoire ancienne, histoire
nationale, histoire militaire... — que la mobilisation sociale de la culture scolaire tend a
évacuer, a mesurer ce phénomene et a en expliquer les implications. On prétera attention, en
méme temps, aux récits et aux ¢léments qui sont maintenus, et aux conditions de I’agrégation
éventuelle d’un nouveau mythe fondateur. L’enjeu est offert en somme par la quantité et la
qualité des contenus historiques que I’enseignement reconnait comme nécessaires. Dans une
premiere phase, le chercheur va adhérer au travail de critique et de réinvention des spécialistes
chargés de la révision des programmes, en constatant comment, au prix de quels compromis,
un récit est concurrencé ou supplanté par un autre. C’est la conscience de soi en action que
j’ai essay¢é de cerner, en me concentrant sur 1’évolution d’un texte-manifeste. Querelles
méthodologiques, modes intellectuelles ou évolution des préoccupations de la communauté
des historiens comptent, dans cette perspective d’en dehors, non pas comme des objets
d’investigation en soi, mais comme des compléments d’explication, ou un support a la

compréhension de I’argumentaire des acteurs'*.

Le choix de la problématique de la mémoire est finalement au service de I’interrogation qui se
dégage de la premiére partie de cette introduction : comment rendre visibles et signifiantes les
forces cohésives qui entretiennent la folkhem. La mise en commun d’une relation au passé est
la manieére dont s’articule, dans toute société, ’image légitime du « nous ». Mais elle est

aussi, par le terrain que j’ai choisi de privilégier — I’école — le lieu ou le pouvoir de

142 ’analyse va confirmer, par ailleurs, que la modification des contenus des programmes ne s’appuie que trés
rarement sur 1’évolution de 1’état de I’art de I’historiographie académique.



construction de sens par 1’autorité centrale est le plus sujet aux limites inscrites dans la
culture. Un lieu dans lequel le volontarisme politique réagit avec le sens commun et I’inertie
de la tradition. Ces forces lui résistent en silence et par le silence : 1’assentiment implicite que
’analyse de la langue, et des textes, peut révéler. A travers la lutte anonyme que j’ai
reconstruite se révélera, au fil du parcours, le visage des acteurs historiques qui s’affairent en
coulisse, qui peuplent ces champs de forces. En me fixant sur les traces visibles, sur les
retranscriptions successives d’une autobiographie nationale, je sonde en méme temps les
possibilités limitées de leur jeu : les possibilités d’exploiter et de réécrire, a leur maniére, les

régles du jeu.

4.2 L’école, témoin imparfait
L’organisation ainsi décrite du champ d’observation n’est pas exempte de limites, ainsi que
d’une part d’arbitraire. Ces criticités touchent a la représentativité d’un corpus, dont la
transformation est surdéterminée par des contraintes externes (durée de I’année scolaire,
formation initiale des enseignants, architecture du cursus scolaire, examens). L’inertie
culturelle est en partie, pour I’école, une condition nécessaire a 1’organisation de son discours.
Et le producteur de mémoire est a son tour captif d'une communauté de mémoires,
socialement circonscrite. Limiter 1’interrogation a la crise d’un segment institutionnalisé de la
rhétorique des origines implique le risque de superposer le signe a son objet, en prétant a
priori au premier une valeur symptomatique qu’aucune fatalité ne prescrit. On s’exposera des
lors au reproche de suggérer une homologie entre une conscience historique constituée en
récit et une conscience collective : de confondre le catéchisme avec la croyance, en négligeant
qu’il est rarement ais¢ de préjuger des effets du premier sur la seconde, et que 1’autorité
sociale de I’école ne représente aucunement une constante historique'®. Le probléme sera
alors d’établir, en croisant les sources, dans quelle mesure les causes des changements
constatés dans 1’organisation des contenus scolaires échappent a une logique disciplinaire,
interne a Iinstitution.

Aborder le roman scolaire d’en dehors, soit du point de vue du processus qui le questionne
et le réorganise, sur une échelle temporelle dilatée, a été la premiere précaution a laquelle j’ai
eu recours pour €viter d’en entretenir une représentation fétichisée : le corpus canonisé

d’histoire apparait certes — aux yeux de la génération qui apprend a s’y référer comme a

4> En France comme ailleurs, la crise récente des enseignements théoriques classiques marque aussi la prise de
conscience des conditions sociales de I’imposition de significations : il y a (il y a toujours eu) d’autres écoles que
I’école. Cf. P. Raynaud, P. Thibaud, La fin de I’école républicaine, Paris, Calmann-Lévy, 1994.
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[’histoire — comme une évidence génératrice de sens, mais il se pose en méme temps comme
un objet, un outil malléable, aux yeux des réformateurs qui en entreprennent la révision. En ce
qu’elle remet en cause, en bloc, le parti pris nationaliste de I’enseignement de la matiere et les
conditions de sa transmission, la fondation de la grundskola présente ’avantage rare de
déclencher autour de I’initiation a une mémoire partagée, un discours exhaustif et articulg,
associant (par la procédure de la remiss'**) un trés large spectre de représentants de la classe
politique et des corps professionnels, et en appliquant a ces évidences constitutives un
jugement officiel. Mon objet est un produit de synthése, pour ainsi dire : une synthése au

travail.

Ces remarques ouvrent sur la question du résultat a long terme d’une autofondation,
condensée dans les textes, ou dans les formes du discours qui dirigent 1’identité du groupe.
Quel incidence cette entreprise exerce-t-elle ? En quelle mesure la société se montre-t-elle
perméable au message qui la définit ? Peut-on distinguer, en filigrane de la refondation d’une
doxa, des gagnants et des perdants ? La question de fond — comment rendre reconnaissables, a
travers une analyse de la métamorphose ou de la neutralisation d’une icone, les forces sociales
qui participent au jeu — trouve une réponse implicite dans 1’effort de contextualisation qui
précede. En m’efforcant d’isoler les traces officielles par lesquelles la revendication ou le déni
de continuité se rendent visibles, j’ai initialement décidé de laisser au second plan les
appropriations, les plans d’interprétation voire méme les zones de résistance a ce type
d’entreprise. Cette derniere dimension ne rentre en ligne de compte que dans la mesure ou elle
jette un éclairage sur les stratégies du sujet de I’action - la pédagogie de 1’Etat-providence, la
communauté-Etat assoyant sa suprématie : stratégie qui n’est pas figée, qui interagit avec un
auditoire — dont personne n’est un simple spectateur « innocent». La dialectique se
complexifie a mesure que I’investigation s’¢loigne de la dimension écrite de 1’héritage. La
querelle autour de I’objectivité (chapitre m) nous met face d’abord a I’émergence sociale de la
nécessité de défendre le discours des disciplines scolaires et ensuite a 1’affrontement entre les
auteurs des manuels et le jugement d’acteurs chargés de défendre la société de toute tentation
de propagande. Dans la section qui traite de la consécration de 1’école maternelle d’Etat
(chapitre v), il s’agit de la participation des enfants et de leurs familles a la construction d’une
utopie éducative totale : la question de la loyauté de 1’enseignant, et de sa certification par le

langage utilisé, se hisse alors au premier plan. Le message du manuel se transfére sur le plan

14 Cf. infira, chapitre 1, p. 88.



des pratiques, des routines, de ce qu’il est souhaitable de dire (et non plus seulement
d’enseigner) dans I’enceinte de 1’école. La redéfinition de I’identité de I’école comme une
communauté ouverte, sans hiérarchie, pose ensuite la question de la participation des familles
a cette symbiose idéale : la question de I’impact social de son message rentre ainsi dans
I’autoreprésentation de I’institution, au point de justifier (chapitre v.2) 1’idée de « scolariser »
le parent. La question de l’enseignement pour et sur les immigrés (chapitre v.3) pose
finalement la question des frontiéres de la communauté, de 1’indication d’un besoin différent
— en fonction de ’origine ethnique — de s’initier a des « valeurs suédoises » qui s’imposent a
tout le monde. Dans chacun de ces contextes sensibles, la société qui remémore et qui intégre
est prise comme un tout solidaire, un projet incarné : car ce n’est que par ses cristallisations
(programmes, directives énongant les missions d’une institution, expertises...) que les diktats
qui pesent sur elle peuvent étre isolés. Ces indices ne renvoient pas a un projet purement
rhétorique, mais a un projet qui incite a I’action : aux fins de ma recherche, le canon éducatif
et la parole qui 1’¢labore comptent donc en tant que condition qui impose a certains agents de
mettre publiquement en forme I’appartenance, en inscrivant I’étre (ou mieux encore /e savoir-
étre) suédois dans les pratiques habituelles. Une condition qui les habilite a transmettre un
message ex cathedra, ou qui au contraire les exhorte a se censurer.

Dans la seconde partie de la recherche (chapitres de v a vi), I’édification du mythe passe au
second plan par rapport au jeu des relations concrétes qui structurent 1’usage du mythe : de
I’analyse du dogme, on se tourne vers la mise en place d’un culte, de rituels et de sanctions.
Dans ce cas il ne s’agit pas non plus de dresser un bilan — mais de montrer la réactivation d’un
réflexe : le conflit autour de la transmission est une matiere vivante, au point que la légitimité

de transmettre devient finalement un enjeu politique national.

Cette approche ne peut que laisser dans I’ombre une autre dimension, celle de la conscience
secrete des destinataires du message. Mais cet angle mort est assumé et inhérent au choix de
se focaliser sur des batisseurs. De la mémoire des autres, et finalement de la leur. Une analyse
de I’impact imaginaire de la révision du cours d’histoire sur la conscience de différentes
générations d’¢leves aurait pu compléter le tableau que cette étude cherche a brosser : la
floraison que de telles investigations ont connue au niveau européen, dans les années 80 et 90,

a également touché la Suéde, dans une période plus rapprochée'®. Si ces recherches ont pu me

5 Cf. Youth and History, op. cit. Pour le contexte suédois, ¢f. N. Hartsmar, Historiemedvetande : elevers
tidsforstdelse i en skolkontext, Malmo, Lérarhogskola, 2001 et J. Hansson, Historieintresse och
historieundervisning, Umed, Umea Universitet 2010.



fournir quelques ¢éléments d’inspiration, je n’ai pas cherché a en reproduire la démarche. Ce
qui se déroule dans la classe, la manic¢re dont le Verbe est regu, reste encore une fois invisible
si ce n’est que par la parole réflexive que les acteurs portent sur ce processus. On assistera,
par exemple, a la résurgence de I’héritage combattu, au retour au « devoir » de transmettre, ce
qui me semble plutot confirmer qu’infirmer ma thése. La mémoire n’est pas I’idéologie d’un
groupe, mais une opportunité, une arme sociale qui livre a différents groupes des armes pour
se défendre. On ne se demandera pas si I’héritage démoli I’est « vraiment ». La pertinence
méme de la question préte a discussion : on peut considérer que ce qui s’efface des lieux
1égitimes cesse, au sens propre, d’exister. On peut porter différents regards sur un monument,
mais que ce monument existe ou non n’est pas chose indifférente. Un culte disparu ne saurait
avoir des fidéles. Le caractere nostalgique et impolitique du souleévement « pour les
connaissances », analysé dans le chapitre vi, est un pont jeté vers cette dimension du

probléme.

4.3 Le cadre chronologique : apogée et crise d’une pédagogie de la nation

Dans I’optique que je viens d’expliciter, ’analyse de 1’histoire-discipline semble réunir les
¢léments les plus pertinents aux fins de mon interrogation : persistance d’un corpus
sanctionné par une tradition savante, maximum de légitimité attribué a 1’enchainement
généalogique des contenus, représentation exhaustive des antécédents qui substantialisent le
pacte de citoyenneté, construction implicite d’'un mythe des origines et d’une relation a la
temporalité.

Il reste a expliquer dans quelle mesure le segment chronologique pris en compte — entre
1950 et le milieu des années 1980 — dessine, a son tour, une temporalité significative, et si les
variations qu’il laisse apparaitre entrent en résonance avec d’autres structures fondatrices de
I’identité collective. Pour poser la question différemment : dans quelle mesure est-il 1égitime
de parler de « réforme scolaire » au singulier, au sens du passage d’un régime de vérité a un
autre, alors que les programmes d’histoire ont fait ’objet de mises a jour et révisions des
I’apparition de cette discipline dans le cursus officiel ? Le point de départ était spontanément
suggéré par I’émergence du rapport a 1’héritage national en tant que probleme — en
concomitance avec la mise en place d’une école universelle et moderne du citoyen.

L’identification des années autour de 1945 comme moment déclencheur de la dynamique



réformatrice correspond a la périodisation couramment acceptée, autant par les protagonistes
de la réforme que par ses interprétes'*’. Mais quel terme fallait-il donner a ’analyse ?

Sans dissimuler que la réponse a cette question ne s’est dévoilée qu’au terme du parcours de
recherche, il me semble utile de I’anticiper pour le lecteur. Différents facteurs m’ont amené a
penser que la période couverte par 1’analyse des textes scolaires refléte un cycle cohérent
d’une idéologie nationale du role social de I’éducation. C’est durant cette période, notamment,

que I’idéal d’une école universelle et indifférenciée prend forme et s’épanouit'"’

, avant de
rentrer dans une crise de légitimité qui en a subverti les prémisses. Mon analyse et la
définition du corpus ont largement coincidé avec la fin d’une trajectoire, ce qui a facilité son
appréhension rétrospective. L’époque durant laquelle cette étude a été congue (les années
1992/1995) marque un tournant historique indéniable au niveau des politiques €éducatives : en
I’espace de deux ans, on assiste successivement au démantélement de la bureaucratie centrale
qui avait concu la réforme, a la déréglementation du curriculum (lié¢e a la forte
décentralisation au niveau des responsabilités pédagogiques, mais aussi de la gestion des
¢tablissements et du personnel, introduite au cours des années 1980) et a la fin d’un monopole
étatique de fait sur I’enseignement'*®. Le systétme de qualification des professeurs de
I’enseignement obligatoire (et donc leur identité professionnelle) ont également connu une
rupture historique, a partir du moment ou la certification de leur compétence a été laissée a la
discrétion des directions scolaires municipales.

Le début des années 1990 marque aussi la fin d’un large consensus autour des priorités des
politiques €ducatives. Avec des inflexions différentes, cette « paix scolaire » (skolfrid) avait
associé tous les partis a la responsabilité¢ des décisions qui, entre le début des années 60 et la
fin des années 80, changent la physionomie du systéme éducatif national. La remarque vise
non seulement les mesures structurelles, mais aussi la légitimité de certaines approches
pédagogiques (critique de I’évaluation, intégration fonctionnelle école/famille/société etc.),

’articulation entre école et différentes priorités sociales (comme 1’intégration des couches

14 Elle prend pour repére, en effet, ’entreprise la plus ambitieuse de cette refondation : la mise en place d’un
systéme cohérent de formation obligatoire, pour la population enfantine entre 7 et 16 ans (la future grundskola).
Cf. G. Richardson (Svensk skolpolitik 1940-1945, Stockholm, Liber, 2008 : Drémmen om en ny skola, Goéteborg,
Goteborgs Universitet, 1983 et I’anthologie Spjutspets mot framtiden?: skolministrar, riksdagsmdin och SO-
chefer om skola och skolpolitik, Uppsala, Foreningen for svensk undervisningshistoria, 1997) et S. Marklund
(Skolsverige 1950 - 1975, Stockholm, Liber, 1980-1990, t. 1).

47 Aprés la décision de principe de 1950 et la réforme de 1962, la disparition en 1968 de la différenciation
résiduelle des dernicres classes de la grundskola et I’intégration des formes d’établissements dans le secondaire
(1964-1970) peuvent étre considérées comme les jalons de I’homogénéisation des structures. Cf. annexe 1,
chronologie.

148 Cf. C. Isaksson (ed.), Kommunaliseringen av skolan: vem vann — egentligen ?, Stockholm, Ekerlid, 2011.
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sociales défavorisées) etc.'® En ce qui concerne ’enseignement de I’histoire, sa trajectoire
dans la période signalée la qualifie, de maniére communément acceptée, comme un des
¢léments de I’enseignement sur laquelle 1’ethos réformateur a eu un impact durable et

socialement pertinent'*

. Les années 90 marquent, assez paradoxalement, I’aboutissement et la
crise de ce parcours : d’une part, la réforme des programmes du gymnasium (que cette
recherche n’abordera pas), ne reconnaissant plus [I’histoire comme une discipline
fondamentale (kdrndmne), lui a 6té un statut qui ’avait caractérisée au moins depuis le début
du xix® siecle. D’autre part on assiste, a partir de ce moment, a une réhabilitation consciente
du récit historique dans le discours public, y compris sous la forme de 1’évocation romanesque

de la grandeur nationale'’

. Dans le discours sur 1’école, le tabou qui avait entrainé, depuis les
années 60, la disparition des prescriptions officielles du seul terme suédois qui renvoie a une
hiérarchie des objets éducatifs consacrée par 1’usage (le terme de bildning), au profit de
concepts qui insistent sur leur valeur instrumentale, est soudainement rompu en 1992, lors de
la sortie du rapport de la commission chargée de dessiner le nouveau visage de 1’école dans la
« société de la connaissance »'*2.

D’autres éléments du cadre juridico-structurel général confortent le choix de focaliser
I’analyse sur les manuels scolaires. Si I’histoire des pratiques d’enseignement, en Sucde
comme ailleurs, atteste I’importance prépondérante de cet outil dans I’organisation des cours,
son choix a été soumis a une caution étatique officielle, dans une période qui recoupe
sommairement la période prise en compte. L’explosion (qui fut tout particuliérement précoce
en Suede) du recours aux nouvelles technologies et I’entrée de I’Internet dans la pédagogie
ont contribué, peu apres cette limite chronologique, a une crise de la fonction paradigmatique

du manuel dans la représentation scolaire de I’histoire. En résumé, le segment temporel qui

sera pris en examen, malgré son étendue et I’ampleur des transformations qu’il recouvre,

¥ Cette interruption de continuité coincide, en grandes lignes, avec Dalternance au pouvoir entre sociaux-
démocrates et conservateurs, en septembre 1991. La révision des directives données au ldroplankommitté en
décembre de la méme année marque un tournant historique en matiére d’objectifs de politique éducative. Cf.
T. Englund (ed.), Uthildningspolitiskt systemskifte?, Stockholm, nrs forlag, 1995. Les auteurs de 1’ouvrage
situent dans la période 1991-1994 I’abandon du projet d’« école universelle de la citoyenneté » (gemensam
medborgarskola), amorcé au début du xx° siécle.

1% Cf. U. Zander, Fornstora dagar..., op. cit., pp. 328-334. L’auteur remarque également que, dans une période
plus récente, la rhétorique de la crise de I’identité nationale s’est constamment appuyée sur le sort de
I’enseignement de I’histoire a travers les réformes.

'3 Le succés remporté par ’exposition Den svenska historien, en 1993, est un moment emblématique de cette ré-
habilitation publique de la représentation du passé national.

132 Sur ce tournant, cf. D. Broady, Bildningstankens krumbukter dans A. Burman et P. Sundgren (eds.), Svenska
bildningstraditioner, Goteborg, Daidalos, 2012.
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présente des éléments d’homogénéité, marqués d’une part par une assimilation progressive de
I’enseignement de I’histoire dans des objectifs généraux d’éducation « civique », et d’autre
part par la relative stabilit¢ du cadre institutionnel dans lequel s’inscrit la métamorphose de
cette matiere. Mon investigation se concentrera sur les niveaux de la scolarité dans lesquels
les conditions pour une comparaison diachronique satisfaisante sont disponibles : a savoir, le
cycle supérieur de la grundskola (le hégstadium), et les filiéres théoriques de 1’enseignement
secondaire. La prise en compte en paralléle d’un établissement qui perpétue la tradition de la
folkskola et de ceux qui s’inscrivent dans celle du ldroverk vise a éliminer 1’effet de distorsion
lié a la résonance, dans le corpus des matiéres, de traditions pédagogiques
autonomes : I’analyse des sources nous permettra d’apprécier tout a la fois ’homologie qui
réunit le remodelage du paradigme de I’enseignement de I’histoire dans ces deux domaines, et

les singularités qui les différencient.
5. PLAN DU TRAVAIL

La structure de la thése refléte la pluralit¢ des plans de lecture qui ressort de ce qui
précede : I’analyse est organisée par cercles concentriques, embrassant chacun 1’'une des
dimensions de I’interrogation, et prenant en compte, dans une succession logique, un
probléme et un corpus adéquats pour éclairer les acquis des sections précédentes, et les rendre
signifiants.

Le chapitre 1 (Au service de la société) couvre la période allant des premicres initiatives
d’intégration des filieres d’enseignement obligatoire (fin des années 30) jusqu’a 1’adoption
des programmes de la grundskola (1961). Son fil conducteur est la genése socio-intellectuelle
de deux modalités de représentation de la responsabilité éducative de la nation. D’ une part,
I’affirmation dans 1’agenda politique d’un impératif de démocratisation des appareils publics
d’enseignement, au service de 1’autonomie et de 1’épanouissement personnels : d’autre part, la
généralisation au systéme éducatif de I’approche thérapeutique de la relation Etat-individu,
qui s’était imposée lors des grandes réformes de politique démographique, sanitaire et
familiale. Dans les années du conflit mondial et dans le climat de la guerre froide, ces
initiatives de propagande sociale voient leur dimension nationale s’accentuer, et débouchent
sur des démarches de divulgation des « valeurs suédoises » actuelles. La vision fonctionnelle
de I’identité sociale qui s’y exprime trouve un prolongement dans la production des grandes
commissions étatiques (utredningar) qui définissent, dans les années 40 et 50, le profil d’une

nouvelle école fondamentale et universelle : la grundskola. L’appareil d’expertise qui



accompagne cette réforme permet d’intégrer 1’école dans un mécanisme de production
scientifique et consensuelle de 1’innovation d’intérét social, commun a d’autres volets de
I’Etat-providence. La révision des objectifs et des programmes du systéme scolaire obligatoire
et post-obligatoire, dans le domaine des humanités, est examinée du point de vue de
I’articulation entre le projet d’une « école du citoyen » idéale, unifiée autour des valeurs du
progres, et la critique des corpus disciplinaires qui apparaissent incompatibles avec ce projet.
La discussion publique et la mise en place d’un établissement éducatif entierement nouveau,
régi par un nouveau document d’orientation a caution politique (le plan d’enseignement, ou
ldroplan) sont 1’occasion d’examiner la refondation d’un fond culturel homogeéne et d’un
héritage dans un sens utilitaire'*.

L’impact sur la culture scolaire d’un regard fonctionnel, par lequel les contenus traditionnels
de la bildning sont reconsidérés en fonction de leur apport a la mise en condition du citoyen
démocratique, fait I’objet du chapitre n (Canons, héritages et nouveaux regards). La premicre
partie du chapitre est consacrée, tout spécialement, a la place de la discipline histoire et a son
dialogue avec un canon fondateur : dans les textes des commissions d’enquéte, dans le débat
politique et dans les programmes, de la fin des années 1950 & 1980. A coté des aspects
formels qui pesent sur I'impact exemplaire des contenus enseignés — nombre d’heures
d’enseignement, arbitrages entre logique disciplinaire et finalités idéologiques des
programmes, relation entre histoire et nouvelles matiéres a connotation civique..."”* —
I’analyse s’efforce de vérifier, y compris sur la base d’indicateurs quantitatifs, la maniére dont

I’alignement des programmes a des objectifs fonctionnels'>

ou méthodologiques entraine des
conséquences permanentes sur la physionomie du canon. Le déplacement de I’arc
chronologique vers le présent et la dissolution par étapes du corpus d’histoire suédoise a
I’intérieur de catégories sociologiques universelles, comptent parmi ces tendances de longue
durée. Cette évolution est analysée en la rapportant aux impératifs du débat public et aux
réactions de la communauté intellectuelle aux changements. L’articulation entre les

programmes d’histoire et les révisions des objectifs éducatifs généraux, qui accompagnent les

réécritures des ldroplaner (notamment, en 1968-69 et en 1979-80), fait I’objet d’une attention

'3 Le réaménagement des disciplines de culture générale, dont I’histoire, autour de la nouvelle notion
d’« orientation » du citoyen par rapport a ses responsabilités sociales (social orientering) est un exemple dans ce
sens.

1%« éducation sociale », instituée dans les années 50 a partir d’un volet des programmes d’histoire.

135 A commencer par ’impératif de réalité : la démystification du roman patriotique.
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particuliére : la derniére de ces modifications amenant a un passage emblématique a travers la
suppression de 1’histoire en tant que discipline autonome.

La seconde partie du chapitre est consacrée a 1’étude des manuels, au niveau de la
grundskola et du gymnasium. L’analyse s’organise d’une part autour de la vérification
empirique, a partir de la trace matérielle offerte par les textes, des variations observées au
niveau des prescriptions — révolution de la proportion entre phases historiques ou modalités de
la reconstitution du passé, oblitération de I’histoire nationale, déplacement de I’axe
chronologique vers I’époque la plus récente... La reconstitution formelle de la dislocation d’un
canon se double d’une analyse qualitative, qui m’amene a interroger la maniere dont les textes
abordent des sujets dépossédés de leur fonction idéologique et l1égitimatrice (I’histoire des
Vikings ou de la « grandeur » suédoise...). La montée de nouveaux contenus, d’autre part,
laisse se dessiner — sur les décombres de I’ancienne généalogie linéaire de la nation — un
nouveau canon, ou plus exactement une image stéréotypée de la « Suede d’autrefois », et des
qualités qui I’opposent au temps présent. La vocation du récit a susciter le sentiment de la
profondeur du changement, ou au contraire a projeter sur le passé les jugements de valeur qui
légitiment 1’Etat-providence et ses structures est au centre de cette analyse, qui s’étend aux
supports iconographiques et a la dissémination de la langue quotidienne ou de la rhétorique
politique dans le récit. La relation idéale a la communauté sociale et a ses mythes fédérateurs
que le cours d’histoire articule est 1’objet de cette analyse. La transformation du canon est
constamment référée au double objectif que chaque révision des programmes affirme et
réactualise : I’acces individuel a une identité sans préconditions et la promotion de la loyauté
aux institutions et a leurs finalités.

Le chapitre w (Vers un nouveau régime de vérité) interrompt la progression chronologique
de I’analyse pour se concentrer sur I’origine et sur la formalisation des exigences diffuses qui
déclenchent la crise du canon, constatée sur le plan empirique. Dans les deux premiers
chapitres, la transformation de celui-ci avait ét¢ abordée par rapport a certains facteurs
généraux : ’appareil bureaucratique de réforme en continu, mis en place dans 1’aprés-guerre,
et I’architecture des programmes. A présent, une injonction dont I’évolution des programmes
atteste 1’accentuation progressive — le devoir d’objectivité de 1’enseignement — fait I’objet
d’une analyse spécifique. La genése de I’¢laboration des normes pour I’éducation « objective
» des valeurs sexuelles, entre 1964 et 1977, permet de sonder dans quel contexte et par
rapport a quels buts I’exigence de neutralité axiologique est affirmée, et de quelle maniere elle

se répercute sur 1’évolution du corpus des disciplines et sur les conditions de sa transmission.



L’opérationnalisation de cet objectif est ensuite examinée a travers la création, en 1974, d’un
organe central de surveillance et de censure des outils pédagogiques — le ldromedelsndimnd.
L’analyse de la procédure administrative d’évaluation de I’ »objectivité » permet d’en dégager
les priorités et les reflets sur la relation entre institution, normativité et contenus enseignés —
au niveau de I’enseignement de 1’histoire ainsi que d’autres disciplines.

L’interrogation s’ouvre ainsi a I’influence d’une idéologie globale de la relation légitimité /
héritage sur le message scolaire et les formes de sa communication. Un dernier saut d’échelle
concerne le chapitre v (L’école nationale de I’autonomie, de la théorie aux pratiques). Au
centre de cette section ne se trouvent ni le contenu des manuels ni le cadre institutionnel, mais
I’organisation de la relation pédagogique au sens le plus général. En partant de la place
croissante que la critique des méthodes transmissives et de toute reproduction passive d’un
contenu culturel se taille, dans les programmes et dans les projets de développement
pédagogique, entre 1969 et 1980, j’ai examiné la maniere dont la création de 1’école
maternelle publique (forskola, instituée en 1975) fait de cette idéologie son principe
fondateur. La genése de cette institution-phare du « modele suédois », dans le cadre de la
grande enquéte publique sur les jardins d’enfants, est examinée en tant que modele d’une
relation désengagée a I’héritage et aux traditions culturelles, qui aspire ouvertement a
remplacer I’éducation par un « dialogue » d’égal a égal, fondé sur des compétences originales,
voire ésotériques, entre adultes et enfants. L’affirmation volontariste du réle de I’institution
d’accueil dans le quartier parvient a légitimer, au nom de la compétence pédagogique et des
droits de I’enfant, une discipline communautaire ancrée dans une éthique de I’authenticité et
du don de soi. Les objectifs et le vocabulaire forgés dans ce contexte sont d’autant plus
intéressants que la réforme scolaire les reprend immédiatement & son compte, en recentrant
son attention des programmes scolaires a I’interaction au sein de la classe et dans les
¢établissements. L’analyse de quelques exemples de programmes de vérification des objectifs
et de formation in-house des enseignants m’a permis de dégager les formes et les impératifs
par lesquels cette idéologie est ancrée dans la pratique professionnelle, et les relations qu’elle
institue entre acteurs institutionnels, adultes et éléves, éducateurs et familles. Grace a la mise
sur pied de ce nouveau réseau d’éducation, congu a I’intérieur de I’administration des services
sociaux, 1’école se révele comme le reflet d’une idéologie ambiante, a vocation nationale, qui
vise 1’éclosion chez chaque citoyen de sentiments d’obligation envers 1’autonomie de
I’enfance et le projet national qui I’incarne. L’accentuation progressive d’objectifs

philosophiques absolus, qui marque les réécritures des programmes de la forskola, trouve son



équivalent dans I’importance croissante de la socialisation politique ou de la familiarisation
avec I’actualité, dans le message de la grundskola ou du gymnasium.

Dans le chapitre v (Réforme éducative et politiques de la citoyenneté : la « double
responsabilité » pour [’enfant) 1’accent se déplace sur la projection de 1’idéologie
antiautoritaire de la forskola hors des portes de I'institution. La communication avec son
public et le débat sur la correspondance entre objectifs éducatifs collectifs et privés, qui
accompagne les révisions de ses programmes, jusqu’a 1981, se trouvent au coeur de 1’analyse.
L’échange intensif entre réforme, idéologie pédagogique et imaginaire politico-social des
années 70 est au centre de I’analyse des débats sur la responsabilité éducative de chaque
citoyen suédois, et sur son devoir de fonder toute transmission sur un dialogue rationnel.
L’engagement de 1’école maternelle en faveur de I’intérét de ’enfant se présente comme un
gage du consensus, notamment face a 1’éclatement de la famille et la complexification des
spheres morales : la forskola devient le modele pour revendiquer pour I’institution scolaire —
non plus au nom de la nation, mais du bien-&tre du groupe familial - une suprématie, fondée
sur I’individualisme et sur 1’essoufflement des valeurs des adultes. Un élément sur lequel le
tournant « relationnel » de la réforme insiste tout particuliecrement — la participation des
parents a I’effort éducatif — est également analysé dans la perspective de I’émergence d’une
« responsabilité partagée » (des familles et de la société) a I’égard de I’enfant. Examiner la
réforme de 1’école en tant que systéme éthique permet d’approfondir la contradiction décrite
plus haut : la coexistence entre 1’épuration de contenus hérités avec la réitération — a partir
d’une institution sans mémoire, attaché a I’invention d’une éducation sans transmission ni

autorité — d’une doctrine morale nationale et contraignante.

Le processus est d’autant plus révélateur qu’il se caractérise, a partir du milieu des années
1970, par un changement accéléré de I’axe des valeurs éducatives et des priorités posées dans
les deux décennies précédentes. Au contact avec la réalité sociale et la perception du public,
I’engagement fondamental de la maternelle, le refus de transmettre et d’« imposer », se
réoriente rapidement d’un modéle radical d’autonomie éducative vers la réhabilitation du
groupe et de ses valeurs. Au niveau de la mission de I’institution scolaire, ce changement se
refléte par une réorientation de plus en plus explicite, de I’'impératif d’objectivité et de tutelle
de I’¢leve contre tout arbitraire et toute propagande, a une requalification positive de
I’influence du collectif sur sa conscience : un devoir d’éduquer auquel les adultes, le monde

réel, auraient manqué. Une vérification directe de la valeur intégratrice de ces messages est



effectuée a partir de la construction des « éléves immigrés » et des « parents immigrés »
(invandrarelever, invandrarfordldrar) en tant que cibles spécifiques de I’attention de
I’institution scolaire, et des impératifs pédagogiques et politiques (la sensibilisation aux
« valeurs suédoises ») qui dominent ce processus. Ce dernier débouche (chapitre vi, « L’école
doit éduquer ») dans I’intégration dans le systéme scolaire, a I’initiative des administrations
d’Etat, d’entreprises d’inculcation volontariste des valeurs individualistes. Aprés avoir inspiré,
avec des accents divers, tout I’arc de I’expérience réformatrice lancée dans les années 40, le
théme d’une communauté¢ réunifiée autour du culte de I’émancipation individuelle se
conjugue alors avec la revendication d’une autorité, avec la crainte de 1’évaporation de
«normes » fondées ethniquement, et I’effort pour les formaliser.

L’analyse s’acheve par la reconstitution d’un conflit qui, a la fin des années 70, parvient a
briser ’homogénéité des forces sociales vis-a-vis des orientations fondamentales de la
réforme scolaire. La mobilisation qui s’organise, hors de tout regroupement politique ou
syndical, contre la dévalorisation des contenus théoriques dans les programmes de 1980
atteste de la présence d’un socle de résistance sociale autour de la cible constante des
politiques éducatives, tout au long de la période examinée : I’idée d’une relation hiérarchique
immeédiate entre valeurs culturelles et 1égitimité. Le caractére dramatique de 1’affrontement et
I’isolement social de ce groupe témoigne, tout a la fois, de la fragilisation du consensus autour
du mythe modernisateur, et de la difficulté¢ d’y opposer une alternative, en ressuscitant, sur un

plan essentiellement polémique, une communauté culturelle.

5.1 La recherche suédoise : un parole « sur » et « dans » I’objet

L’analyse de I’environnement scientifique qui, dans cette exploration de la logique identitaire
et inclusive de I'Etat-providence suédois, m’a livré des sources d’inspiration et
d’interrogation, a fait en grande partie 1’objet de la premiére partie de cette introduction.
Apres avoir évoqué le socle de préoccupations qui relie cette recherche a la « redécouverte »
des fondements anthropologiques de la folkhem, j’ai abordé la nécessité¢ d’intégrer ce
phénoméne dans mon champ d’observation. De maniere générale, une limite de la vaste
littérature qui s’est penchée sur les racines culturelles de la modernité suédoise a résidé dans
le fait d’avoir privilégié une approche spéculative a une vérification systématique de ces
études a partir d’objets empiriques spécifiques. Une place marginale a été¢ accordée a

I’articulation historique des phénomenes étudiés et a 1’identité sociale des acteurs



impliqués'*®. Dans une période plus récente, toutefois, des études ont vu le jour dans
lesquelles I’analyse des valeurs fondatrices du modele touche a des domaines d’intervention
précis de I’Etat : la politique familiale'”’, I’expérience des stérilisations forcées des handicapés
légers', les politiques d’intégration des immigrés'>’.

Le choix de mettre en rapport 1’ethos fondateur du pacte de citoyenneté incarné par la
folkhem avec, d’une part, la problématique du statut des héritages symboliques et, d’autre
part, 'univers éducatif et sa transformation, dessinait un champ d’investigation original, qui a
rendu nécessaire le croisement d’un grand nombre de sources secondaires — que le lecteur
retrouvera en bibliographie, ordonnée par champs d’intérét (mémoire, intégration culturelle,
sociologie de 1’éducation...). La littérature consacrée a chacun de ses objets était évidemment
trés vaste, et, qui plus est, généralement traversée par la révolution épistémologique qui
accompagne 1’¢élaboration de cette recherche. En méme temps, le fait d’avoir été congues a
partir de préoccupations contingentes et « internes » (les objectifs de la réforme scolaire, les
contenus des programmes, la relation entre école et politique) a souvent empéché ces études
de projeter leur problématique sur le terrain plus abstrait et complexe de la relation entre
individu et communauté nationale. Il s’agissait de faire dialoguer des registres, et des

domaines de recherche, qui n’avaient pas €té envisagés comme un probléme unitaire.

L’¢éventail des recherches consacrées a I’histoire du systéme scolaire suédois est tres large, et a
accompagné les transformations tumultueuses du siécle passé, au cours desquelles
I’exposition du systéme au regard social et a I’analyse savante, dans des institutions publiques
ad hoc comme les ldrarhogskolor, a ét¢ un objectif déclaré et un outil de sa transformation.
Non seulement la réforme de 1’école a donc constitu¢, comme je I’ai mentionné auparavant,
I’¢lément central de sa compréhension, mais 1’analyse des intentions et des résultats des

réformes a été confiée, en grande partie, a ses propres acteurs officiels : membres des

utredningar, fonctionnaires de 1’administration scolaire, universitaires impliqués dans des

'3 Le penchant pour une compréhension anhistorique, voire impressionniste, de la svenskhet, concerne, en
différentes mesures, les études congues dans le cadre de départements d’ethnologie ou d’anthropologie culturelle
(K-O. Arnstberg, B. Ehn, O. Lofgren, op. cit.) Une articulation plus solide entre théorie et expérience historique
se dégage des ouvrages consacrés a la méme problématique par des sociologues ou des politologues (L.
Tragardh, B. Strath, op. cit.)

57 Cf. H. Berggren, L. Trigardh, op. cit.
158 Cf. Zaremba, De rena och de andra, op. cit.

139 A. Sjogren, Hir gdr grinsen, Stockholm, Arena, 1993.



1 Ce n’est qu’a partir de la phase charniére du

expertises réclamées par cette administration
début des années 90 que quelques historiens ont entrepris de mettre en rapport I’évolution du
systéme éducatif avec les valeurs de I’Etat-providence, et plus exactement avec I’émergence
d’une idéologie transversale de la gestion du consensus'®'.

La faible considération dans laquelle 1’évolution de 1’enseignement de I’histoire a été tenue
au cours de I’époque glorieuse du « modele », constitue donc en elle-méme un élément de
preuve de la thése développée dans cette recherche. Des tentatives de problématiser la crise de
la discipline sont apparues a la fin des années 70, dans le domaine d’une réflexion sur la
didactique de I’histoire, sous I’impulsion d’une critique interne de I’effacement des ambitions
de la maticre dans les programmes et dans la pratique des enseignants. A coté de la critique du
modele et de ses valeurs, la place des nouvelles disciplines d’« orientation sociale » — et leur
concurrence avec I’histoire — a été remarquée dans une analyse trés fouillée du parcours de
I’éducation civique dans 1’école suédoise'”. Plus récemment, la désacralisation des objectifs
de la réforme, et de ses outils, a favorisé I’autonomisation des sciences sociales d’une
perspective performative et légitimatrice : des analyses spécifiques ont ainsi vu le jour qui
abordent, dans une optique critique, les mécanismes de génération des objectifs de réformes,
ou certains instruments analysés dans cette étude, tels que le livre scolaire, ou le plan

d’enseignement'®,

Mes remarques relatives a I’historiographie de la réforme scolaire incluent logiquement la
manicre dont I’objet principal de mon investigation, le manuel d’histoire, a ét¢ envisagé dans
le débat intellectuel suédois. A peu d’exception prés, jusqu’a la fin du xx° siécle, cet outil a été

regardé sans le mettre en relation avec un contexte. Les études spécifiques consacrées aux

10 Ce qui explique, au moins jusqu’aux années 70, la prédominance dans la production des sciences sociales
d’études techniques et thématiques, peu enclines a replacer les objectifs des réformes en dehors de leurs
présupposés explicites. A P’intérieur de cette tendance, avec des inflexions célébratives, on citera Sixten
Marklund (chef du service de développement pédagogique de 1’agence nationale de 1’enseignement depuis
1969), Skolsverige 1950-1975, op. cit. et Ake Isling (Kampen for och mot en demokratisk skola, Stockholm,
Sober, 1980).

1! Sur la genése idéologique de la réforme, cf. G. Richardson, Hitler-Jugend i svensk skol- och ungdomspolitik,
Stockholm, Hjalmarson & Hogberg, 2003. Sur le bilan et la crise de la gestion social-démocrate du secteur
éducatif, cf. Utbildningspolitiskt systemskifte? op. cit. et Kommunaliseringen av skolan, op. cit.

12 Cf. T. Englund, Samhdllsorientering och medborgarfostran i svensk skola under 1900-talet, Uppsala, Uppsala
University, 1994. Les recherches consacrées a d’autres disciplines centrales de la formation aux valeurs, telle que
la religion, ont également fourni a mes analyses des inspirations utiles (¢f. K-G. Algotsson, Fran katekestving
till religionsfirihet, Stockholm, Rabén & Sjogren, 1975).

' Sur le statut et I’impact du manuel scolaire, ¢f. S. Selander, Léirobokskunskap : pedagogisk textanalys med
exempel fran ldrobocker i historia 1841-1985, Stockholm, Studentlitteratur, 1988 et A. J. Harrie, Staten och
ldromedien, Linkoping, Linkdpings universitet, 2009.



manuels d’histoire, d’ailleurs trés clairsemées'® ont souvent été congues dans un but
polémique'®, ou en tant que supports de la mise au point technique du systéme'®®. La
pertinence identitaire des manuels, ou leur relation avec I’idéologie réformatrice a suscité une
attention presque imperceptible. Encore une fois, la réforme scolaire a été¢ le gardien de sa
propre histoire : tout au long de la thése, ces ouvrages figureront donc a la fois en tant que
sources primaires et en tant que contributions intellectuelles a la mise au point de 1’objet.
Parmi les noyaux thématiques que le présent travail s’efforce de faire résonner entre eux, la
problématique de la mémoire collective et de son statut dans la société¢ suédoise
contemporaine est la derniére a avoir été consacrée au niveau académique. C’est a partir de
I’analyse de 1’histoire-discipline que le lien entre sentiment historique et métamorphoses de
I’identité nationale a pu s’articuler dans un premier temps de maniere plus explicite, en tant
qu’objet de réflexion pour des spécialistes. A I’initiative de professionnels de 1’enseignement
de cette matiére'®’, ’interrogation autour de la « crise » de I’enseignement de 1’histoire a pris
la forme d’un cri d’alarme, soulignant les implications psychosociales de la dispersion de la
perspective temporelle pour une collectivité a la recherche d’un ciment moral, ou de repéres a
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opposer a la globalisation culturelle'®. Essentiellement développée par des pédagogues, cette

thématique a ét¢ en quelque sorte absorbée par des diatribes méthodologiques, en prolongeant
le divorce entre espace légitime de la reproduction de la mémoire, transformation sociale et

sens commun'®. C’est au cours des dix ou quinze derniéres années, donc en paralléle avec

¢4 La seule étude systématique, pour les trente premiéres années de la réforme, est celle de G. Andolf (Historien
pa gymnasiet : undervisning och ldrobécker 1820-1965, Stockholm, Esselte studium, 1972), qui analyse en
paralléle 1’évolution des manuels des objectifs de la matiére au lycée, de la fin du xix° siécle a la fin des années
60.

15 Cf. H. Tingsten, Gud och fosterlandet : studier i hundra drs skolpropaganda, Stockholm, Norstedt, 1969.

166 C’est le cas de 1’étude de Stig Hedenius consacrée aux manuels pour les lycées (Historiebickerna i det nya
gyvmnasiet, Goteborg, Statens Laroboksnidmnd, 1970).

167 Les premiéres initiatives dans ce sens sont dues aux initiatives d’enseignants tels que Karlson ou d’auteurs de
manuels, tels que C. Karlegird (Historiedidaktik — ndgot for Sverige? dans Historievetenskap och
historiedidaktik, sous la dir. de G. Behre et B. Odén, Lund, Liber, 1982) Cette attention trouve une expression
collective dans les actes des colloques interscandinaves Historiedidaktikk i norden, publiés a partir de 1983.

18 Cette interrogation s’est développée au cours des années 90, dans le droit fil de la réflexion sur la
historieléshet évoquée précédemment, mais avec une implication encore prépondérante des spécialistes de la
didactique de I’histoire (¢f Historiedidaktiska utmaningar — sous la dir. de H. A. Larsson — Jonkdping,
Jonkoping University Press, 1998 et, par le méme auteur, Barnet kastades ut med badvatten, Bromma,
Historieldrarnas forening, 2001). Un indice de I’écho de ce débat dans le monde universitaire est I’anthologie Ut
med historien! (sous la dir. de L. Edgren et E. Osterberg), Lund, Studentlitteratur, 1995.

' 11 n’est donc guére surprenant que les protagonistes de ce débat aient enregistré sa modeste résonance dans la

citt. Cf. K-G. Karlsson, Den svenska historiedidaktiken och den dubbla historiska paradoxen dans
Historiedidaktiska utmaningar, op. cit., p. 26, et Varfor sekelslutets historieintresse? dans Historiedidaktikk i
Norden, 7. Trondheim, NTNU, 2000.
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I’élaboration de cette thése, que le théme de la conscience historigue'” s’est transformé en un
sujet académique pleinement légitime. Alors que le theme de la mémoire avait été¢ décliné
dans un premier temps en relation a des épisodes ou a I’identité de groupes particuliers, au
sein de la communauté nationale'”', 1’étude de Niklas Ammert (2008) en a fait pour la
premicre fois un objet d’interrogation en soi, que le chercheur aborde a partir, précisément, de
I’évolution des manuels scolaires'’”. Premier historien a interroger expressément la
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historieloshet'” et la variété des manifestations de la conscience historique dans la société

suédoise contemporaine, Ulf Zander les met en rapport avec I’émergence d’une conscience
nationale orientée vers le changement'™.

De maniére révélatrice, les derniers travaux cités correspondent a des théses de doctorat, ce
qui annonce l’émergence progressive d’une sphere d’intérét, voire I’amorce d’une mode
intellectuelle. Si le présent travail se différencie de ce courant de recherche, c’est qu’il tente
de relever les mémes ¢léments problématiques dans un autre contexte et, surtout d’en
dehors : j’ai essayé de retrouver dans I’évolution de la relation d’une communauté nationale a
son passé le miroir d’une transformation plus profonde des équilibres qui la maintiennent. Le
fait que cette relation, longtemps minimisée, ait été reconnue comme un probléme collectif a
I’époque ou I’observation prenait forme, permet de poser un terme logique a cette recherche,
en bouclant le cercle — sans que cela signifie pour autant que les questionnements qui la sous-
tendent aient tous été articulés dans 1’espace public suédois, ou encore moins qu’ils aient

trouvé une réponse qui les rende, une fois pour toutes, inactuels.

70 Ainsi que le mot qui la qualifie, historiska medvetande, quasiment absent de la réflexion historiographique
suédoise jusqu’a une période trés récente.

"' Sur I’usage de Ihistoire dans le positionnement idéologique et la stratégie de la social-démocratie, cf. A.
Linderborg, Socialdemokraterna skriver historia: historieskrivning som ideologisk maktresurs 1892-2000,
Stockholm, Atlas, 2000.

"2 Det osamtidigas samtidighet. Historiemedvetande i svenska historielirobocker under hundra dr, Uppsala,
Sisyfos, 2008.

'3 Cf. supra, p. 42.

17 U. Zander, Fornstora dagar, op. cit.
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I. AU SERVICE DE LA SOCIETE

1. ECOLE ET IMAGINAIRE NATIONAL : CHRONOLOGIE SOMMAIRE D’UNE RENCONTRE
MANQUEE

L’expérience suédoise de la seconde moiti¢ du xx° siecle renvoie a un bouleversement dans
I’organisation et dans les finalités du systeme public d’enseignement, dont on ne saurait
trouver 1’équivalent en Europe — sous réserve, éventuellement, des transformations qui ont
touché les pays d’Europe centre-orientale, dans les années 1945-48 et dans ’aprés 1989'. De
la maternelle a I’Université, le remodelage des typologies d’établissement et des filieres a été
non seulement radical, mais aussi de nature a ouvrir la voie a une remise en cause
systématique de leur adéquation aux impératifs, supposés convergents, de la science et de
I’égalité sociale>. L’engagement des sciences cognitives au service de la modernisation des
méthodes et des programmes d’enseignement obligatoire s’est prolongé, dans les années 60 et
70, par la création d’appareils de planification et pilotage du développement pédagogique, au
sein de I’administration centrale responsable, et par I’accroissement rapide des crédits publics
alloués’; synergie qui attira précocement I’attention des observateurs internationaux”,
interrogeant les ressorts d’un systéme voué a la « réforme permanente ». La notion de
rullande reform, que 1’administration a repris a son compte a la méme époque, est finalement
devenue une composante de 1’autoportrait de I’appareil éducatif institutionnel, mais aussi un
angle d’approche incontournable de son role social et de sa trajectoire historique.

En effet, la confrontation des sciences sociales avec le systeme éducatif suédois a longtemps

" La suppression en 1967 du studentexamen, le baccalauréat suédois, est une illustration éloquente de cette
rupture de continuité. Un autre indice de discontinuité est le fait qu’au début des années 70, aucune branche du
systéme éducatif n’avait plus une appellation qui renvoyait a 1’organisation du systéme scolaire d’avant 1950.
Cf. S. Marklund, Skolsverige, op. cit. vol. vi, p. 461.

? La notion d’égalité (jamlikhet) se déclinant — lors du déclenchement de la dynamique réformatrice — dans le
sens de I’amélioration des conditions d’acceés aux études et de la neutralisation des héritages sociaux qui s’y
opposent. A partir des années 60, cet objectif s’est chargé d’une connotation plus volontariste, insistant sur le
nivellement de statut entre filiéres de formation et sur la contribution du systéme éducatif a la neutralisation des
différences li¢es a I’extraction sociale, au sexe ou a 1’origine ethnique des éléves.

3 Au début des années 1980, la part du pns suédois affectée a 1’éducation avoisinait les 9 % (6,2 % en 1965) :
proportion parmi les plus généreuses dans le monde industrialisé. En ce qui concerne les crédits destinés au
développement et a la recherche, ils ont été¢ multipliés par dix-huit entre 1962 et 1979 (par six en tenant compte
de I'inflation. S. Marklund, op. cit., p. 351). Cf- Les réformes de I’enseignement en Suéde, Paris, ocpg, 1981.

* Les comparaisons internationales, notamment les rapports de 1’ocpE, accordent volontiers a la Suéde un rdle de
pionnier sur la base de critéres tels que la part du pnB investi dans le secteur, les taux de scolarisation et de
réussite ou 1’égalité des chances dans 1’accées aux filiéres les plus exigeantes (cf. L enseignement dans les pays
de 'ocpe 1987-88 et Examens des politiques nationales d’éducation — rapports de 1969, 1981 et 1995, Paris,
OCDE).



coincidé tantdt avec I’inventaire des stratégies d’innovation qui I’ont visé (de la pédagogie
spécialisée a D’articulation entre les filieres, de I’encadrement des éléves au statut des
enseignants...) tantét avec le calcul de leurs retombées statistiques, en termes de niveau
général d’instruction, de distribution sociale de I’acces a 1’éducation supérieure ou d’insertion
professionnelle. Cette compréhension immédiate ¢€tait encouragée, par ailleurs, par
I’implication des analystes dans la structure techno-administrative préposée au changement’.
Par son homologie a la logique intellectuelle et aux concepts de 1’ingénierie pédagogique
contemporaine, 1’appareil éducatif suédois a été compris comme un outil au service de la
familiarisation de la population avec un monde changeant. Face a la puissance d’une telle
approche fonctionnelle, considérant 1’école a I’aune des services qu’elle dispense a un
commettant rationnel désincarné, la production imaginaire dont elle a ét¢ le vecteur n’a pas pu
se sédimenter dans des figures ou /ieux évidents : un patrimoine inscrit dans le sens commun.
L’adhésion ou les conflits que cette réserve mythologique catalyse, représentent pour ainsi
dire, un non-enjeu : dans le cadre pragmatique d’une «école du citoyen », différant la
spécialisation et la sélection jusqu’a une phase relativement avancée du cursus scolaire, la
trame narrative du message ¢ducatif — soit, a fortiori, la réactualisation d’un destin collectif, la
revendication d’une permanence — s’est rarement affirmée en tant qu’expression légitime du
lien entre objectivité sociale et conscience individuelle®.

Si, au cours des deux derniéres décennies, une forme d’appréhension a 1’égard de la
« crise » de la reproduction formalisée des savoirs dans la société de I’information a gagné le

débat interne suédois’, ce sentiment ne se nourrit que rarement de références a I’héritage de

> Au moins jusqu’aux années 1980, les ouvrages académiques de référence sur ’histoire du systéme éducatif
suédois ont été le fait d’anciens fonctionnaires. Les études de Gunnar Richardson (Svensk utbildningshistoria,
10° éd., Lund, Studentlitteratur, 2010) ou de Ake Isling (Kampen for.., op. cit.)) sont également le fait de
chercheurs impliqués en premiére personne dans les réformes dont ils esquissent, rétrospectivement, le bilan (cf.
supra, introduction, note 160). Au niveau de la recherche en pédagogie, cf. les travaux de Torsten Husén et de
UIf P. Lundgren, responsable du développement des programmes au sein de so, ensuite directeur général de cette
agence. L’impact de ce circuit fermé entre responsabilité politico-technique et analyse sur 1’évolution
idéologique du systéme reléve en soi de 1’objet de cette étude, et sera abordé dans sa seconde partie (infra,
chapitres v et v).

¢ Cf. K. Orfali, Suéde : de I'immigré au réfugié politique..., op. cit., p. 190.

7 La demande de réhabiliter le prestige social de I’école et de la « connaissance » (kunskap) a notamment été le
leitmotiv des campagnes qui amenérent, en 1991, a la rupture du monopole politique des sociaux-démocrates et,
encore plus nettement, a 1’affirmation électorale du centre-droite en 2006. Sur la révision de paradigme dans le
sens d’une focalisation sur les éléments cognitifs, qui serait intervenue au début des années 90, avec le consensus
de la plupart des anciens acteurs de la réforme, cf. T. Englund, Utbildningspolitiskt systemskifte? op. cit. Les
auteurs de cette anthologie situent dans la période 1991-1994 I’évaporation du projet d’« école commune de la
citoyenneté » (gemensam medborgarskola), amorcé au début du xx° siécle. Pour une lecture différente, qui
insiste sur la continuité entre les deux phases, on signalera la série d’articles que Maciej Zaremba (« Hem till
skolan », Dagens Nyheter, 3, 5, 6, 10 et 14/4/2011) a consacrés au 20° anniversaire de la communalisation des
responsabilités sur la réforme éducative.
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I’institution ou a la genése idéologique de sa réforme®; il insiste, plus facilement, sur les
demandes sociales que celle-ci ne parvient plus a satisfaire hic et nunc, du fait de
I’insuffisance de ses moyens ou du faible attrait que ses messages exercent sur 1’esprit des
¢leves. Cette absence de perspective me parait emblématique de la relation embarrassée que
I’imaginaire national entretient avec son patrimoine culturel, au sens le plus neutre et
immatériel du terme : distance que I’on peut déceler dans d’autres champs d’intervention du
«modele suédois » (de la politique familiale a 1’urbanisme...) Méme a I’heure de la
réappropriation nostalgique de la svenskhet et de ses repéres’, il est rare que I’école soit
présentée comme le refuge ou le garant de valeurs fondatrices. On regrettera plutdt sa
contribution inadéquate, en termes opératoires, a la cohésion de 1’organisme social'’.

La perpétuation de I’idéologie nationale que Louis Dumont associe étroitement aux meeurs
éducatives', ne semble pas étre ressentie comme un enjeu symbolique majeur — par rapport a
I’angoisse latente qui accompagne le divorce entre identité nationale, ethnos et religion'?, ou
encore la réunion historique avec le continent”, scellée par I’adhésion du pays a 1’Union
européenne, en 1995. Ce, a moins que la vocation du systeme éducatif ne consiste

récisément a se fondre parmi les engrenages d’une société de [’apprentissage, ou chaque
9

¥ En dépit de lessor que la recherche en pédagogie a connu a partir des années 50, I’analyse historique de la
culture éducative nationale reste un aspect relativement négligé. Ces remarques s’accordent avec les deux
caractéristiques de ’identité intellectuelle des réformes scolaires que Gunnar Richardson dénongait a la moitié
des années 70, a savoir : ’attention prépondérante accordée a la préparation au sein des grandes enquétes, par
rapport au suivi de leur mise en ceuvre, et I’autonomisation compléte de la techno-pédagogie par rapport aux
sciences humaines, qui seraient susceptibles de mettre en perspective ses théses (¢f. G. Richardson, « Att
reformera skolan — ett historiskt perspektiv och nagra aktuella funderingar », Forskning om utbildning, 2, 1976,
pp- 18-19). Ce jugement devrait sans doute étre révisé en considération des chantiers de recherche relatifs a
I’histoire des disciplines, qui ont vu le jour depuis le début des années 1990. Cf. S. Selander (ed.), Forskning om
utbildning — en antologi, Stockholm, B. Ostlings bokfdrlag Symposium, 1992 et — avec B. Falkevall — Skolimne
i kris? Stockholm, nis forlag, 2002.

* Cf. supra, pp. 34-37.

' Emblématique dans ce sens fut la réaction du Premier ministre G. Persson au sondage qui, en 1997, releva
qu’un quart des écoliers suédois accordaient un certain crédit aux théses des négateurs de la Shoah. La
mobilisation des institutions qui s’ensuivit déboucha sur la distribution aux familles de 800 000 copies d’une
brochure relative a 1’extermination des Juifs, initiative pérennisée grace au lancement d’un centre de
documentation (dénommé Levande historia, « histoire vivante »), puis d’une agence nationale préposée a la
mémoire des génocides et a la lutte contre le racisme (2003).

"' L. Dumont, Homo aequalis, 1, L’idéologie allemande, op. cit.

2¢f K. Orfali, De limmigré..., op. cit., pp. 165-192 et A. Alund et C. U. Schierup, Paradoxes of
Multiculturalism, op. cit. Au sujet des implications pour 1’identité collective de la longue persistance (jusqu’en
2000) d’une religion d’Etat, cf. P. Colla, « Svedesi o Ebrei? Conformita religiosa e cittadinanza alla luce della
querelle sulla circoncisione rituale », Contemporanea, 4, 2003, pp. 737-749 et M. Zaremba, Kyrkan & friheten,
Géteborg, Cordia, 2000.

B Kontinenten. C’est ainsi que le langage ordinaire désigne les pays d’Europe centrale et méridionale, avec un
déni révélateur de la continuité territoriale — mais aussi culturelle — qui relie la Suéde a ces territoires. Cf. supra,
introduction, p. 21 sqq.



démarche d’acquisition de compétences sociales étant assujettie a une acculturation
programmeée, 1’institution scolaire n’aurait plus de spécificités a revendiquer par rapport aux
autres vecteurs de sensibilisation (folkupplysning)", d’éducation « populaire » (folkbildning)
ou de gestion des compétences'.

Si une telle capacité de consécration imaginaire lui fait défaut, c’est peut-étre que 1’école
(ou mieux : sa captation par la logique démocratique) a fonctionné elle-méme comme un objet
de dévotion. Comme toute représentation mythique, ou mythifiée, elle semble étre ancrée
dans une temporalité linéaire, en continuité idéale avec la folkskolestadga de 1842', voire
avec une alliance, plus ancienne, entre alphabétisation, initiation a la religion d’Etat et
discipline sociale des consciences'’. Surtout, en ce que sa progression se confond avec un
socle de valeurs communes aux autres conquétes de 1’Etat-providence, elle a semblé mériter
davantage d’étre soumise au test de sa performance que d’étre comprise a partir d’une

hiérarchie de valeurs singuliere, ou des aléas historiques qui I’ont déterminée.

2. ScIENCE SOCIALE D’ETAT ET DEMOCRATISATION DE L’ECOLE

2.1 A Porigine d’un consensus : jalons chronologiques, refoulements, permanences

Un regard extérieur sera peut-étre mieux apte a dégager le moteur de cet élan régénérateur, en
le restituant au terreau socio-intellectuel qui I’a préparé. Une premicre donnée qui s’impose a
I’observation est le démarrage laborieux du processus réformateur, pourtant représenté
rétrospectivement comme un élément organique de la maitrise du changement social par
I’Etat-providence. Si, dés 1932, la devise de la folkhem annonce une révolution de la relation
Etat-individu, alliant les cultes de la Raison et de la communauté populaire, la sphére de

I’éducation reste longtemps imperméable a ce mouvement. Dans I’espace européen, la Suede

4 Sur le statut de la notion de folk dans I’imaginaire politique suédois, cf. ’entrée folkhem dans le glossaire
(annexe I a) et introduction, pp. 27-32.

'3 autoreprésentation de la Suéde comme modéle d’une société de la formation et de I’information ressort d’un
trés grand nombre de rapports et de publications officielles (cf- The Swedish Way Towards a Learning
Society: Report to oecp. Stockholm, Ministry of Education and Science, 1992). Sur la tradition suédoise
d’éducation populaire, qui annonce et entretient cette notion, cf. infra, annexe I a), glossaire (folkhogskola) ainsi
que G. Vestlund, Folkuppfostran, Folkupplysning, Folkbildning, Stockholm, Utbildningsf. Brevskolan 1996, G.
Richardson, Akademisk bildning och folkbildning. Linkoping, Universitetet i Linkoping, 1988.

'6 Filiation par ailleurs revendiquée lors des décisions politiques qui ont enclenché la réforme. Cf. les discours
parlementaires de Josef Weijne (1950) et de Ragnar Edenman (1962), reproduits dans G. Richardson, Spjutspets
mot..., op. cit.

"7 La généalogie du projet national d’alphabétisation devrait en réalité remonter au kyrkoordning de 1686, qui
prévoyait déja, pour chaque Suédois, I’obligation d’apprendre a lire les Ecritures dans la langue nationale (cf. S.
Marklund, op. cit., t. 1, p. 14). Selon une pratique réglementée par I’Etat en 1746, le pasteur était chargé de visiter
périodiquement les habitations de ses paroissiens, pour vérifier que le chef de famille s’acquittat de sa mission
d’initier sa femme et ses enfants a la lecture et au catéchisme (husforhor, « interrogations domestiques »). Des
chatiments physiques étaient prévus pour les individus qui auraient contrevenu a cette obligation.



des années 30 apparait comme un pays fidele a sa tradition d’alphabétisation diffuse et d’auto-
éducation, ouvert a I’expérimentation et a ’utopie pédagogiques (dans I’esprit émancipateur
et vitaliste de Ellen Key)®. Ces expériences, toutefois, s’inscrivent dans un cadre
institutionnel figé, fragmenté'" et peu perméable a la logique d’inculturation des valeurs
communautaires, que la social-démocratie au pouvoir applique a d’autres théatres de
I’extériorisation de la citoyenneté. La prédominance des études littéraires et théoriques, les
formes romantiques du culte de la nation et la spécialisation précoce des trajectoires
éducatives des ¢leves, sont autant d’aspects du systéme éducatif sur lesquels les quinze
premiéres années de gouvernement de la social-démocratie n’exercent aucun impact notable®.
Il en va de méme de la divarication du systéme d’enseignement en deux réseaux indépendants
a tous les égards : d’une part, la folkskola communale, marquée du sceau d’une « école des
pauvres » (fattigskola), préposée a la reproduction du catéchisme luthérien. Au programme
peu structuré, elle s’appuie sur un corps enseignant peu qualifié et peu reconnu. D’autre part
la formation secondaire (ldroverk), héritiere du systéme de formation des hiérarchies de
’Eglise et des hauts fonctionnaires. Son enseignement est dispensé dans les lycées aménagés
par ’Etat et confié a des professeurs formés dans les Universités?'.

Ni les institutions ni la politique ne militent en faveur du décloisonnement de ce cadre®.

L’ancrage des plus fortes personnalités du mouvement ouvrier dans des traditions éducatives

8 Auteur du manifeste de la libération de ’enfant, Barnets drhundrade, Stockholm, Bonnier, 1900. Sur le
foisonnement d’expériences réformatrices dans les milieux éducatifs suédois des années 30, ¢f. E. Hermansson, /
amerikanska skolor, Stockholm, Svensk Larartidnings Forlag, 1940, qui évoque ’intensité des contacts avec les
réformateurs autrichiens, allemands et américains.

' Méme 1’obligation de scolarité n’était pas réglée de maniére uniforme a ’échelle du pays a la fin des années
30. Sa prolongation de six a sept ans, décrétée en 1936 par le gouvernement de Per Albin Hansson, avait été
prudemment échelonnée sur une durée de douze ans (cf A. Isling, Grundskola for allminmdnsklig kompetens
Stockholm, Sober Forlag, 1984).

? Dans le panorama exhaustif et flatteur que la Fabian society de Londres consacra en 1938 aux réalisations de
la social-démocratie suédoise, seulement quelques pages abordent le systéme éducatif. Parmi ses singularités,
I’ouvrage pointe la relative homogénéité du niveau des établissements, la loyauté quasi aveugle du corps
enseignant aux instructions officielles et 1’insuffisance des efforts dans 1’éducation des femmes, que les auteurs
imputent a des facteurs culturels (...a certain lack of interest in and low opinion of women's intellectual
capabilities. Democratic Sweden, sous la dir. de M. Cole et C. Smith, London, Routledge, 1938, p. 297). Aucune
expérience relative a I’éducation n’est reprise dans le reportage de 1I’Américain Childs, Sweden : The Middle

Way (op. cit).
21'S. Marklund, op cit., vol. 1, pp. 14-41 et B. Rothstein, Den socialdemokratiska staten, Lund, Arkiv, 1986.

22 S. Marklund note ’absence de toute référence a I’école lors des congrés du sap de 1932 et 1934, et reléve que
sa réforme occupait encore une place effacée dans I’ambitieux programme de 1’aprés-guerre adopté par le parti
en 1944 (op. cit., vol. 1, p. 55). Tage Erlander décrira a posteriori les années 30 comme la décade de la « réforme
manquée » dans le domaine éducatif (B. Rothstein, Den socialdemokratiska..., op. cit., p. 130). Par ailleurs,
comme le reléve Richardson (Svensk utbildningshistoria, op. cit., pp. 112-113), le dualisme du systeme de
formation avait été progressivement tempéré par la création, a coté des réseaux principaux, de formations
hybrides, visant a faciliter 1’absorption par le marché de 1’emploi du nombre croissant d’un volume de
population poursuivant ses études apres la folkskola.



disparates — I’idé€al classiciste de I’Université pour certains, 1’ethos de la folkbildning, avec sa
connotation d’anti-culture, pour d’autres — explique non seulement I’absence d’une position
commune par rapport a I’introduction d’une école fondamentale (bottenskola) unifiée, mais
aussi une résistance assumée a 1’égard de la convergence, sous une seule autorité, de ces deux
réseaux de socialisation et de reproduction culturelle”. La modernisation ou la standardisation
des contenus ne sont pas non plus a "ordre du jour : méme aprés 1’adoption des premiers
programmes unifiés au niveau ¢élémentaire, en 1919 (undervisningsplan), 1’organisation des
cours pouvait connaitre de fortes variations a I’intérieur d’'une méme filicre d’études.
Finalement, dans une période durant laquelle le discours de la folkhem, en réarticulant les
rhétoriques du patriotisme et de la solidarité, fait écho au mouvement de nationalisation des
masses des sociétés européennes, 1’école et le corps enseignant semblent ne pas prendre part
au mouvement; 1’idéal culturel et I’imaginaire qu’ils perpétuent est en décalage avec le projet
modernisateur et populaire (folklig) de I’Etat-providence®. Ce n’est que vers 1945, a
I’initiative des syndicats des enseignants et du réseau de la folkbildning plutdt que des partis®,
que I’hypothese d’une refonte universaliste du systeme d’éducation obligatoire, destinée a
supplanter le kaléidoscope des filiéres de formation paralléles®, refait surface aprés un long
intervalle. Formellement introduite dans le cadre du processus d’élaboration législative, a
I’initiative du sap, I’initiative n’aboutira que quinze ans plus tard. La consécration historique
de la rupture vis-a-vis de I’ancien systeme sera scellée en 1962. S’achéve alors la gestation de
I’« école fondamentale » (grundskola), un cycle scolaire unifié et obligatoire de neuf ans

remplagant en bloc I’ancien systéme de formations reliées entre elles a différents paliers®.

3 L’hypothése de développer la structure de la folkskola, pour la transformer en une école fondamentale pour
toutes les couches de la population, avait été avancée, des le début du siécle, par des personnalités influentes
comme Ellen Key ou le ministre libéral Fridtjuv Berg. Ce dessein, partiellement concrétisé lors de la réforme du
systéeme éducatif de 1927, était resté lettre morte aprés cette date (c¢f. R. G. Paulston, Educational change in
Sweden. New York, Teachers Collage Press, 1968, pp. 37-56). La méfiance de secteurs du mouvement ouvrier a
I’égard des traditions éducatives du ldroverk et de leur éventuelle absorption dans le cadre d’un cursus
obligatoire plus étendu s’alliera a la position personnelle de Arthur Engberg, ministre social-démocrate de
I’éducation de 1932 a 1940, favorable a une vision académique de la mission de 1’école. Ces éléments de
résistance se nourrissent finalement de la paralysie idéologique liée a I’installation, aprés 1’éclatement de la 2°
Guerre mondiale, d’un gouvernement d’union sacrée (cf. A. Isling, Grundskola for.... op. cit., pp. 168-172).

 Dans ’enseignement des humanités, certains des manuels les plus populaires, en usage dans la seconde moitié
du XIX° siécle, étaient encore édités et utilisés vers 1950 (cf. U. Zander, Fran nationell..., op. cit., p. 38).

» Cf. Pouvrage intitulé « Les écoles de la démocratie » (O. Olsson, Demokratins skolor, Stockholm, Frihets
forlag, 1943), publié par 1’organisation de jeunesse du sap, ainsi que les comptes rendus d’expériences
étrangeres, relatés plus loin (pp. 79-80).

* D’aprés S. Marklund, pour fréquenter la 7¢ et derniére année de I’enseignement obligatoire, un éléve avait le
choix entre dans 19 formes différentes d’établissement (op. cit., vol. 1, pp. 33-36).

* Depuis 1936, I’éléve pouvait s’acquitter de 1’obligation scolaire soit en restant a Uintérieur de folkskola
jusqu’a sa 7° année, soit en sortant de celle-ci a I’issue de la quatriéme ou de la sixiéme année, en rejoignant le



Dans le sillage de ce laboratoire majeur, les idées novatrices vont s’étendre a la réforme des
lycées et de I’enseignement professionnel, parachevée au milieu des années 60%*. Le systéme
scolaire est resté en chantier jusqu’aux années 1980, I’appareil de la réforme permanente étant
constamment sollicit¢ dans le sens de 1’ajustement du cadre institutionnel ou de la prise en
compte de nouveaux impératifs d’utilité publique, qui appellent a leur tour la création de
nouvelles disciplines ou spécialités et la mise au pas des criteres de formation et de

qualification des enseignants®.

Tout au long de ce processus, la réforme scolaire a continué¢ de réaffirmer sa fidélité au projet
consacré entre 1945 et 1962. L’adhésion a ses différentes étapes sera invoquée au nom de
I’unité idéale du processus de démocratisation. Toute opposition a sa mise en place se heurtera
au grief de s’attaquer a des valeurs nationales évidentes : de transgresser une ¢thique de la
citoyenneté®. Malgré sa dimension de propagande, la notion d’un mouvement solidaire est
confortée par la logique culturelle que le phénomeéne réformateur, a un regard extérieur,
semble incarner, avec fidélité et cohérence. D’une part, la réforme poursuit I’intégration
fonctionnelle et juridique des différentes branches du systéeme d’enseignement. D’autre part,
elle tend a I’aligner aux objectifs plus généraux de I’Etat-providence suédois, tant au niveau
de ses finalités que de de sa focalisation thématique, de la mission de ses agents ou des formes
de contrdle bureaucratique qui 1’encadrent. L’évolution a notamment ét¢ marquée par la
contestation récurrente des caractéristiques qui attachaient I’espace éducatif a des hiérarchies
implicites, des mécanismes de sélection, et en dernier lieu a des formes de socialisation et a
des valeurs culturelles autonomes, revendiquées comme telles®’. Aprés I’acte fondateur de
1962, les programmes de I’école obligatoire ont connu de nouvelles révisions en 1969 et en
1980, qui ont supprimé toute différenciation résiduelle entre spécialisations. En ce qui
concerne I’école secondaire (gymnasium), la réforme a entrain¢ d’abord le remplacement des

trois anciennes formes de lycée par un lycée unique a cinq filieres (1964), et finalement

premier degré de ’enseignement secondaire (realskola, menant au deuxiéme cycle ou gymmnasium), 1’école
communale des filles ou différentes écoles professionnelles.

2 Cf. infra, annexe 1, « chronologie de la réforme éducative ».
¥ Cf. infra, note 32.
0 Cf. infra, pp. 104-106 sqq. et M. Zaremba, série d’articles citée.

3! La quéte d’une convergence parfaite entre message scolaire et conditionnement social (cf. O. Storstein, Skolan
mitt i byn, Stockholm, Kooperativa forbundet, 1945), et le reproche spéculaire adressé a I’institution de persister
dans la promotion de valeurs antisociales variant selon les époques (dogmatisme, individualisme,
intellectualisme, autoritarisme...) sont des constantes du dispositif rhétorique de 1égitimation des réformes, des
années 40 aux années 80. Cf. infra, section 1.3.



(1970) la création d’un nouveau type d’école secondaire unifiée (gymnasieskola), structurée
en vingt-cinq filiéres, qui ont absorbé toutes les formes d’enseignement professionnel (1970).
En 1967 et en 1978, d’autres réformes ont eu pour objet la formation des enseignants, qui
tendait a I’adapter aux nouveaux objectifs du systeme scolaire. La formation du corps
enseignant pour 1’école primaire et secondaire a été progressivement séparée d’une logique
universitaire et axée principalement sur la technique pédagogique™.

Si le nouveau découpage des domaines disciplinaires et des objets d’enseignement est un
premier indice du résultat de la subordination de la sphére éducative au champ de la
gouvernance socio-économique, celle-ci a également ceuvré par 1’éclatement de ses frontieres
et par la quéte d’une contamination avec d’autres vecteurs de socialisation civique. Dans les
années 70, par exemple, la doctrine pédagogique autour de laquelle s’était bati le réseau de
créches publiques (daghem) a inspiré la réforme des méthodes d’enseignement de 1’école
primaire®. Plus généralement, la concomitance entre politiques de démocratisation culturelle,
incitation au travail des femmes et développement des services communaux pour la famille et
I’enfance a alimenté le brassage entre les cultures professionnelles de différents réseaux du
service social et de la vie associative, en cherchant a fédérer leurs missions et leur identité
face au citoyen-usager. L’assimilation officielle des Universités et d’autres établissements
d’études supérieures sous le label général de « colléges » (hogskola), au milieu des années 70,

scelle I’application de la méme logique a I’enseignement supérieur.

Ces mutations radicales (ainsi que celles qui ont touché aux examens, au mode d’évaluation,
et a la gestion routiniére de ’activité scolaire) ont été déclenchées sur la base des rapports®
rendus par des comités d’étude technico-politiques, chapeautant I’initiative législative : ces
organismes interviennent aussi bien lors de Dinitiative réformatrice que de 1’adaptation
ultérieure des différentes branches du systeme. Bien qu’a certains égards, I’émergence d’une

culture de la réforme éducative se situe dans le droit fil d’une tradition nationale de pilotage

32 Les enscignants des classes 1 a 3 et de 4 a 6, notamment, étaient formés exclusivement a ’intérieur du systéme
des ldrarhogskolor. La réforme de 1988 a marqué un certain retour aux formations disciplinaires, en méme
temps que les ldrarhégskolor étaient réabsorbées a 1’intérieur du réseau universitaire. Cependant, le transfert aux
communes de toute responsabilité en matiére de reconnaissance des qualifications et de recrutement a entrainé
une diminution générale du niveau de qualification du personnel enseignant en service, ainsi que la quasi-
disparition de la figure du lektor, soit le professeur doté d’une formation de troisiéme cycle. Cf. C. Isaksson (ed.),
Kommunaliseringen av skolan, op. cit.

3 Cf. infra, section 1v.2.

3 En suédois, utredningar. Cf. infra, p. 88.



rationnel du changement social®

, 1l apparait 1égitime de situer entre 1960 et la seconde moitié¢
des années 70 la phase culminante des transformations qui orientent le systéme vers une
logique pédagogique et organisationnelle sensiblement différente du passé. En revanche,
I’effort d’¢laboration théorique qui préside aux réformes prend forme au cours des années
1940, dans le cadre de I’appareil d’expertise prélégislatif dont je vais rappeler plus loin les
traits distinctifs, pour s’épanouir tout au long de la décennie suivante. Apres ce tournant, la
réforme sera abordée dans 1’optique d’une modernisation globale et simultanée du systéme
d’éducation, dans I’intérét de la nation en tant qu’entit¢ morale solidaire, et de principes
générateurs dont la définition (ou la mise a jour) revient aux rapporteurs des grandes
utredningar. C’est alors que 1’¢lan de 1’expérimentation pédagogique, jadis pratiquée sur une
base locale par des professeurs unis en réseaux faiblement structurés, et influencés par
I’humanisme spontanéiste de la folkbildning, prend la forme d’une culture étatique de
I’innovation, légitimée politiquement et finalisée & une transformation organique du systéme
éducatif*®. La recherche d’un fond scientifique fiable et d’un consensus autour des objectifs de
la transformation précéde toute délibération politique : apres la décision de principe sur le
passage a une école fondamentale unifiée (1950)*, la politique se trouvera a nouveau en
retrait par rapport a I’expertise — et en premier lieu la psychologie sociale — investie, quant a
elle, d’une responsabilité nationale, qui justifie le prestige croissant de ses représentants

qualifiés™.

Pour rendre compte de 1’¢élan volontariste qui caractérise, du moins dans la premiére partie de
la transformation, 1’évolution vers une école « fondamentale » unifiée, différents facteurs
d’explication culturels et psychologiques ont ét¢ invoqués : notamment, I’optimisme suscité
par la fin du conflit mondial et I’attraction que 1’¢lite politico-culturelle liée a la social-
démocratie avait ressentie, face a la crise de civilisation préfigurée par la guerre, par rapport a

la philosophie sociale des démocraties anglo-saxonnes. La culture pédagogique américaine

3 Relévent de cet héritage le monopole de I’initiative par une autorité administrative indépendante; la primauté
d’une analyse rationnelle des besoins, confiée a des experts; la quéte systématique du consensus politique; la
mise en ccuvre verticale et simultanée des réformes. Bo Rothstein souligne I’importance que, dans ce cas,
I’activation d’un projet égalitaire ait été déléguée a une administration d’Etat déja en place, contrairement a
d’autres chantiers de réforme de 1’Etat-providence, qui ont été marqués par la création d’instruments
administratifs ad hoc (Den socialdemokratiska..., op. cit., pp. 228-237).

3 Cf. G. Richardson, Att reformera skolan..., op. cit.

37 Sur le compromis qui permit d’inaugurer la nouvelle école dans un consensus entre les grandes formations
politiques, cf. infra, p. 162.

% Cf. supra, note 5.
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était notamment prisée par sa capacité a méler entralnement formel et social, en alliant effort
théorique, transmission de savoir-faire, community-building. Le rayonnement du modele
américain est signifié par I’accélération des initiatives de divulgation qui en vantent les
réalisations et annoncent, plus généralement, la physionomie de « I’école de demain »*°. Cette
entreprise de promotion, qui renouait avec la popularité de la Arbeitschule allemande dans
I’entre-deux-guerres, dans les milieux pédagogiques, mobilise en premier lieu les syndicats
des enseignants, suivi des coopératives et du mouvement de jeunesse social-démocrate, au
nom de I’identification entre démocratie dans 1’éducation et éducation a la démocratie*. Un
¢lément qui, indiscutablement, influence la réception de ces suggestions par 1’¢lite politique
est la caution que lui accordent des figures emblématiques de réformateurs, protagonistes de
la rencontre du social engineering fonctionnaliste avec la culture politique du sar*'. Le pathos
démocratique se conjugue, chez ces auteurs, avec I’assurance d’un diagnostic
sociologique : au regard de 1’expérience américaine, le systéme éducatif suédois apparait, en
bloc, comme un organisme non fonctionnel, vecteur de valeurs dépassées. Son esprit
théorique et son traditionalisme seraient incompatibles avec les objectifs d’une société
démocratique, mais aussi, plus généralement, avec les méthodes de planification sociale de
demain.” Si le sap, qui gouvernera seul a partir de 1945, hésite encore, lors de son congres de
1944, a adopter une position univoque sur les perspectives du développement du systéme

scolaire, il confie a I'auteur du passage cité¢ la rédaction d’un programme pour 1’école

% Den framtida skolan (par V. Fredriksson, Stockholm, aBr, 1944) était précisément le titre d’un cours destiné
aux animateurs des cercles d’études pour adultes, lancé par I’organisation d’éducation populaire du mouvement
syndical. A noter, dans cet ouvrage, la référence aux projets de réforme a I’é¢tude dans la méme époque en
Grande-Bretagne (« Fleming Committee »).

4 Cette réceptivité se manifeste dés ’éclatement du conflit mondial. Cf. E. Hermansson, I amerikanska skolor,
op. cit. et E. Skéringer-Larson, Demokratisk fostran i USA, Stockholm, Lararetidnings forlag, 1941. Lors de la
présentation au Riksdag du document de principe de 1950 sur la réforme éducative, I’expérience américaine est
la seule référence étrangére a étre mentionnée.

“l L’exemple emblématique sont les comptes rendus de voyage de Alva et Gunnar Myrdal (I’auteur de An
American dilemma), figures centrales dans la réflexion sur la crise démographique (cf. infra, section 1.2.2) et
dans les principaux chantiers de politique familiale et sociale des années 30 et 40 (Kontakt med Amerika,
Bonnier, 1941).

# « Les Américains ont transféré dans la pédagogie toute la discussion moderne et relativiste sur la relation des
moyens aux fins [...] Différentes sociétés et courants d’opinion peuvent énoncer 1’objectif de leur systéme
d’éducation de différentes fagons. Mais une exigence incontournable est que 1’éducation que la société dispense
soit en rapport avec les normes reconnues et les idéaux que le peuple cultive. Cela n’a pas été le cas. La Suéde,
avec sa démocratie sociale (det socialt demokratiska Sverige) n’est pas parvenue a repenser son idéal éducatif de
maniére rationnelle. Cela peut étre dangereux pour I’avenir » (Amerikanerna har fort 6ver hela den moderna,
relativistiska mdl- och medeldiskussionen till pedagogiken [...] Uppfostrans mdl ma formuleras olika av olika
samhdllen och asiktsgrupper. Ofrdnkomligt dr ddremot kravet, att ett samhdlles praktiska fostran stdlls i
forhallande till de erkdnda normerna och i folket levande idealen. Sa har i vart land icke skett. Det socialt
demokratiska Sverige har inte gjort om sin uppfostringsmall tillrdckligt malmedvetet. Detta kan bli farligt for
framtiden. A. et G. Myrdal, Kontakt med Amerika, op. cit., pp. 108-113).
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(skolprogram) du parti. Deux ans plus tard les tenants de 1’école unique rejoindront le petit
groupe d’experts qui était appelé a réformer le fondement philosophique de 1’enseignement

suédois.

D’aprés une représentation convenue, a quelques années du lancement des études
préparatoires, la dynamique réformatrice s’organise autour d’un paradigme évident, cloturant
précocement toute discussion de principe. Ce paradigme serait identifié en dehors de la
tradition pédagogique indigeéne ou européenne, et puiserait dans 1’individualisme pédagogique
de J. Dewey et sa vulgarisation : la progressive education — dans la forme dont Hannah Arendt
décrivait I’hégémonie dans I’Amérique des années 50%. Rétrospectivement, la réception
suédoise de ces théories apparait sans réserves* — bien qu’il soit facile de constater combien
les conditions de son institutionnalisation (notamment, la position centrale de I’Etat dans la
réforme, la codification des pratiques admises, la surveillance pointilleuse de leur respect)

divergent du modéle initial®

. Ce ralliement est influencé par d’autres aspects du contexte
idéologique : d’une part, la radicalisation de I’opinion — fruit des contraintes, aussi bien
morales que matérielles, de I’époque de la neutralité — qui influence le programme du sap pour
I’aprés-guerre, notamment dans son volet éducatif*®; d’autre part, le discrédit que I’issue du
conflit et la révélation des atrocités nazies avaient jeté sur des idéaux éducatifs concurrents et
sur leurs tenants*’. L’écho de la critique des effets sociaux d’une tradition éducative empreinte
d’autoritarisme, d’esprit hiérarchique et de conservatisme politique ressort distinctement dans

les premieres formulations des lignes directrices de la refonte du systeme d’éducation

national®. Néanmoins, le récit selon lequel une nation restée a 1’abri des polarisations

# Voire, plus exactement, sur ses territoires urbains et privilégiés. Cf. La crise de la culture, Paris, Gallimard,
1972 [Between Past and Future. London, Faber and Faber, 1961].

“ Dans aucun autre pays, d’aprés l’analyse rétrospective de Donald Broady, I'influence de la progressive
education et de John Dewey sur l’identit¢ du systéme éducatif n’a été aussi marquée qu’en Sueéde
(Bildningstraditioner och ldroplaner dans sou 1992:94, op. cit., pp. 347-370). La remarque est sans doute
correcte, du moins en ce qui concerne les pays — les Etats-Unis et la Grande-Bretagne — dans lesquels cette
philosophie éducative avait fait ses premiers pas.

* Cf. R. G. Paulston, op. cit., p. 102.

4 Paulston rappelle a ce propos que les traits essentiels du projet de la grundskola, réalisée en 1962 (ouverture a
la pédagogie fondée sur la pratique, école unique indifférenciée et gratuite, suppression des examens) étaient
préfigurés dans une motion du parti communiste, présentée en 1944 (ibid., pp. 96-97), lorsque le sap était encore
partagé sur beaucoup de ces sujets. Comme 1’auteur le souligne, cette filiation n’est généralement pas relevée par
I’historiographie suédoise.

7 Dans les milieux progressistes, le dogmatisme du systéme d’enseignement allemand (qui avait été la source
d’inspiration du ldroverk suédois) était soupgonné d’avoir anticipé les structures psychosociales du nazisme. Sur
cette polémique, endossée par le sap dés le milieu des années 30. /bid., pp. 78 et 100.

* « ..notre systéme scolaire traine [...] un lourd héritage des siécles passés — dans lequel il faut compter la



idéologiques qui avaient éclaté dans la Seconde Guerre mondiale aurait ralli¢ soudainement et
stratégiquement ses institutions culturelles a la philosophie politique de la démocratie
triomphante, est suffisamment simpliste pour mériter d’étre approfondi : ses conditions, avant
son contenu, demanderaient a étre ¢élucidées. En premier lieu, la représentation des réformes
des années 50 et 60 comme le reflet d’un engouement collectif pour la démocratisation de
I’enseignement tend a amalgamer, a posteriori, deux courants inspirateurs de [’initiative
réformatrice, initialement bien distincts : d’un coté, le mouvement vers une école mieux
adaptée aux exigences de la société de masse et de son mode de production; de 1’autre, les
idéaux inhérents au projet d’alphabétisation démocratique entrepris par les puissances
alliées : stigmatisation de 1’autoritarisme et de I’endoctrinement politique dans la sphére
culturelle, valorisation de 1I’autodétermination individuelle, promotion de nouvelles formes de
coopération internationale. Si 1’organisation de la future école unifiée va effectivement
parvenir a intégrer ces deux projets, c’est a I’issue d’un parcours au terme duquel la filiation
idéologique de chaque élément apparait brouillée®. On rappellera alors que les décisions qui
déclenchent le dispositif technique de révision des formes et des structures portantes du
systtme d’enseignement précedent la fin du conflit mondial. Elles découlent, plus
exactement, de la décision du gouvernement d’union nationale qui dirigea le pays de 1939 a
1945 d’entamer, pour la premicre fois dans I’histoire, une réflexion générale sur les objectifs
stratégiques du systéme éducatif national. Les priorités définies a cette occasion — en premier
lieu, le déplacement de I’accent de 1’acquisition de connaissances vers 1’éveil des qualités
psychosociales plus souhaitables — étaient destinées a faconner I’identité idéologique de la
réforme scolaire. Une approche historique peut déceler, derriére ces objectifs, 1’attention avec
laquelle les responsables politiques des années de la neutralité se penchérent sur les themes de
la promotion du consensus et de la préparation psychologique a la défense — ainsi que sur la

fonction auxiliaire que les sciences comportementales pourraient jouer a cette fin®. La

concurrence entre les éléves et ’angoisse des notes, avec des méthodes qui remontent, estime-t-on, a la doctrine
pédagogique de I’ordre des jésuites » (vdrt skolvdsen [...] bdr pd ett tyngande arv frdn gangna drhundraden —
och till detta arv bor dven riknas konkurrensen ldrjungarna emellan och betygshetsen, med metoder som anses
héirréra fran Jesuiterordens pedagogiska insats. Betinkande med forslag till riktlinjer for det svenska
skolvisendets utveckling. sou 1948:27, op. cit., p. 2).

* Gunnar Richardson insiste sur la réticence initiale des partis de gauche vis-a-vis de I’importance que la
skolutredning avait attachée, avec ses rapports de 1944 et de 1946, a la formation du caractére et a 1’éducation
morale au détriment de la transmission de contenus intellectuels (Hitler-Jugend i svensk..., op. cit., pp. 206-207).

0 Cf. infra, section 1.3. Dans une période récente, ’historiographie a attiré I’attention sur la maniére dont cette
réflexion a puisé aux expériences des pays totalitaires (et notamment de I’Allemagne) en matiére de
militarisation de la jeunesse et de dressage psychologique des forces armées. La persistance, dans le champ
réformateur, de contacts entre chercheurs et leurs homologues allemands, marqués par une intense activité des
visites d’études entre 1940 et 1942, ressort des études de Gunnar Richardson (Beundran och fruktan, Stockholm,
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mobilisation de 1’école rentrait dans un effort de « réarmement culturel »*', pendant nécessaire
du renforcement de la préparation militaire du pays.

La double propension a attribuer la paternité de la réforme a un parti politique et a en avoir
figé le principe inspirateur dans une vulgate autocomplaisante, a conduit a donner a
I’explication du consensus autour de ses points clefs une tournure finaliste. Tant la
représentation du modele scolaire antérieur que le jugement sur le processus qui en a changé
la physionomie ont été forgés sur la base de la dialectique autorité/émancipation : les analyses
historiques suédoises semblent étre unanimes a identifier au concept de démocratisation le
sens de la transformation inaugurée par le rapport de la skolkommission de 1946 et la
délibération politique en faveur de 1’école unique™. Les formes organisationnelles et les
pratiques qui virent le jour pendant cette époque y ont été vues comme la traduction fidéle des
motifs invoqués sur la scéne publique, tandis que des mutations que 1’agenda de la réforme ne
focalisait pas ouvertement ont attiré peu d’attention. En s’inscrivant dans une perspective
d’adaptation technique, les analyses se sont penchées sur les objectifs de la réforme seulement
pour mesurer la portée ou les limites de leur réalisation — en ce qui concerne I’élimination de
la sélection de classe, de I’harmonisation avec les exigences du monde du travail.
L’indisponibilité a interroger les impératifs implicites du programme réformateur sur le plan
des valeurs™ explique la propension, dans le climat de polarisation politique qui s’est créée
autour de cet héritage depuis les années 80, a rétrodater 1’émergence de devises
individualistes (autonomie pédagogique de I’enfant, antidogmatisme, révision émancipatrice
des contenus) qui caractérisent a la fois une étape postérieure et un volet partiel de la critique
des traditions scolaires nationales™. Il n’est finalement pas étonnant de retrouver, dans la
mémoire de la culture éducative, la déclinaison du portrait stéréotypé de I’héritage national

qui s’est impos¢ au fil de I’émergence de 1’Etat-providence (la fattig-Sverige, la « Suéde de

Carlsson, 1996 et Hitler-Jugend..., op. cit.)

>! Expression reprise de 1. Diiring (ed.), The Swedish school reform 1950, Stockholm, Nordiska bokhandeln,
1951, p. 30.

>2 Une ligne d’interprétation téléologique est inscrite dans la posture d’ceuvres telles que celle de Isling (Kampen
for... op. cit., p. 202), mais gouverne aussi d’autres ouvrages de référence, comme S. Marklund, Skolsverige, op.
cit.

> Hormis quelques exceptions ponctuelles (c¢f T. Lindbom, « Skolreformen — drémmen om den socialistiska
Emile », dans Svensk linje, 1984).

> La dispersion de la conscience de la genése idéologique des réformes explique le reproche que le champ
réformateur a adressé a la droite dans les années 80 et 90 (cf A. Isling, Grundskola for.., op. cit., pp. 108-
117) : a savoir, celui d’agiter, en polémique avec la doxa émancipatrice du « modeéle suédois », des notions —
attention au groupe, initiation aux valeurs collectives, intégration sociale — qui étaient partie intégrante de la
fondation idéologique de la grundskola.



I’age de la misere ») : on évoquera alors den gamla skolan, I’école d’autrefois...

Si ’on préte attention, comme j’envisage de le faire, aux préoccupations qui caractérisent
I’engagement d’une science sociale appliquée dans la réflexion sur I’organisation de I’école et
sur ses finalités, on relévera que I'impératif fédérateur — lors du lancement, en 1940, d’une
enquéte destituée d’un mandat précis quant a la question épineuse de la différenciation des
filiecres — est moins la démocratisation de ’accés a 1’éducation qu’une compréhension
objective, et donc une refonte plus fonctionnelle, de la relation entre effort et résultat éducatif.
Cela implique d’une part la recherche d’objectiver les finalités et les résultats des régimes
scolaires paralléles, afin d’en évaluer le bien-fondé dans une économie d’échelle ...nationale,
mais aussi une objectivation de son public, envisagé en fonction de son éducabilité® et de sa
loyauté a I’ordre social. Rationaliser le systéme national d’éducation, en y transférant les
expériences de mobilisation de masse inaugurées dans le secteur de la défense, ainsi que des
nouveaux modeles de psychologie appliquée était le moyen de doter la nation d’un « réservoir
de talents » (begdvningsreserv) adéquat®®. D’aprés cette approche anti-idéologique, la
hiérarchie sociale (qui déterminait par exemple le recrutement respectif de la folkskola et de la
realskola) était destiné a céder la place a une hiérarchie naturelle, déterminée par la
reconnaissance des talents et de I’intelligence. Le recours aux statistiques permettant de
rapprocher trajectoires et résultats scolaires d’entiéres cohortes d’éléves”’, la diffusion de tests
psychoattitudinaux dans les classes ou les expériences visant la standardisation des conditions
d’apprentissage ou a l’optimisation de la taille des classes, sont parmi les outils et les

innovations conceptuelles que les utredningar des années 40 — conformément aux

préoccupations a peine rappelées — légitiment, en les appliquant a I’échelle nationale®®. La

> Bildbarhet, une notion récurrente dans le débat psychopédagogique de ’époque. En restant dans le cadre d’une
approche productiviste et démo-qualitative du progres social, les époux Myrdal contribuent a la propagation,
dans la méme époque, de la notion d’employabilité (The utilisation of the partly emplovable was introduced into
the discussion in Sweden in connection with the population crisis. A. Myrdal, Nation and family, London, Kegan
P, 1947, p. 92).

5 Ibid., p. 14. A noter également la création, en 1944, d’un Institut psychopédagogique d’Etat (sppr).

7 Une grande initiative expérimentale initiée par I’enquéte s’effor¢a de comparer, & partir du suivi de la
trajectoire scolaire (notes, succés aux examens...) de 10 000 ¢éleves, 1’ efficacité éducative des deux formes de
realskola existantes, et donc de deux formes d’articulation entre la folkskola et I’enseignement secondaire.

¥ Des méthodes dont les années de guerre avaient offert une occasion de développement a grande échelle.
Torsten Husén, la personnalité prééminente dans la conception du nouveau type de programme inauguré par la
réforme de I’enseignement de base (le ldroplan) avant notamment commencé sa carriere dans les années de la
mobilisation générale, en réalisant différents tests psychométriques aupres des conscrits. Aprés avoir poursuivi
ses recherches, de 1948 a 1952, par des études comparatives sur le développement des talents chez les jumeaux,
il devint en 1956 le premier professeur de « Pédagogie appliquée », dans la Ldrarhégskola de Stockholm. Cf.
Torsten Husén : an educator, op. cit.



focalisation sur les conditions psychosociales de 1’efficacit¢ nationale ne constitue
aucunement un engouement passager, limité au champ éducatif : d’une part, elle s’alimente
des synergies que les premicres utredningar développent avec la psychologie universitaire, en
lui livrant un champ expérimental et une fonction politique; d’autre part, elle trouve une
résonance dans les milieux réformateurs, qui, dans les années 30, avaient contribué a la percée
de modeles tayloristes au niveau de I’organisation du foyer, de I’éducation des enfants, du
logement social®. Aux yeux des tenants de ce projet, Dinstrumentalisme et
I’antitraditionnalisme des courants pédagogiques d’outre-Atlantique recelent la possibilité de
promouvoir, a I’échelle nationale, la réforme des mceurs qu’ils regardaient comme le
corollaire indispensable a [I’engagement de ressources publiques dans 1’action
sociale® : réaliser, sur une partie de population plus vaste et dans des formes systématiques,
I’entrainement des traits de personnalit¢ les plus désirables dans une société hautement
développée. L’introduction de techniques de dépistage précoce des déficits intellectuels et des
déviances sociales, notamment a des fins eugéniques®, reléve du méme ordre de

préoccupations et mobilise, en quelque mesure, les mémes acteurs de la réforme de 1’école.

On ne fera qu’une allusion aux moyens auxiliaires dont dispose I’école américaine pour
parvenir a ce but : des consultants en psychologie dans les écoles [...], des batteries de tests
pour évaluer les ressources de tout un chacun, les analyses de la personnalité etc. [...] De
méme, on ne pourra qu’évoquer la maniére dont I’école américaine s’efforce de satisfaire a
ses nouveaux impératifs sociaux, a savoir : rendre I’individu capable de participer a la vie
d’aujourd’hui et de s’adapter aux contextes de la vie professionnelle et sociale
(samhdillsarbetet)®.

En adhérant a cette posture, les commissions €tatiques sur 1’école trouvent un plan de contact
avec un contexte et un mode de gouvernance, fondés sur la légitimation par 1’expertise et par

la médicalisation de la relation Etat/individu; ce qui aide a comprendre le caractére

 Pour un apercu global de la consécration culturelle des « ingénieurs sociaux » suédois, cf. Y. Hirdman, At
ldgga livet..., op. cit. Un exemple du regard fonctionnaliste sur 1’éducation peut étre extrait des illustrations 1-4,
infra, pp. 169-172.

% Education for better housing habits cannot work against economic circumstances but it can work along with
them [...] Such education ought to start as early as the school age [...] The most persistent sinners will always
evade so subtle an influence. In order to reach them en effective public housing inspection is needed. A. Myrdal,
Nation and Family, op. cit., p. 255.

' Des lois de stérilisation, pour raisons eugéniques, visant les « déficients mentaux » (sinnesslo) et les
« asociaux » furent adoptées par le gouvernement Hansson en 1934 et en 1941. Le rendement scolaire et les tests
d’intelligence rentraient parmi les critéres qui permettant d’établir la nécessité de 1’opération (¢f. P. Colla, Per la
nazione..., op.cit.)

52 Som hjilpmedel att nd detta har den amerikanska skolviirlden en mdngfald resurser, som hir endast kan
antydas: psykologiska konsulter vid skolorna [...] batterier av tests for att préva individens utrustning,
karaktdrsanalyser o.s.v. [...] Stort mycket mer dn antydningar kan inte heller ges om hur den amerikanska
skolan séker tillgodose sin nyinrikning i sociala led, d. v. s. att géra individen ldmpad att deltaga i nutidens liv
och anpassa sig i forvirvsarbetets och samhdllsarbetets sammanhang. A. et G. Myrdal, Kontakt med Amerika,
op. cit.,p. 115.



apparemment indolore du passage du projet de son stade théorique a celui d’enjeu politique

mobilisateur.

Davantage que ses fins philosophiques, c’est la progression réformatrice, et ses modes de
production eux-mémes, qui portent la marque du spécifique de la modernisation suédoise et
de sa gouvernance. Il est utile d’en rappeler ici les traits saillants. Chacune des réformes que
nous avons évoquées a été préparée et définie dans tous ses détails lors des enquétes® que
’Etat confie a des experts, nommés ad hoc par le ministre parmi les spécialistes du secteur
(notamment des universitaires) et les représentants des groupes d’intéréts touchés par la
transformation. Il s’agit 1& d’un trait caractéristique du réformisme social
suédois : I’inscription d’un domaine parmi les objets d’attention de la sphére publique
s’accompagne de sa remise a une enceinte collective, a la composition soigneusement choisie
pour tenir compte des sensibilités dominantes, qui a pour mission de bien identifier le
« probléme » et ses implications sociales et d’en faire rapport au gouvernement. La singularité
de ces rapports — systématiquement publiés et diffusés sous la rubrique « enquétes publiques
d’Etat » (Statens offentliga utredningar, en abrégé sou) — réside en ce qu’ils tendent &
convertir 1’expression d’une volonté politique en une analyse portant sur des
« faits » : ’architecture formelle de ces rapports, passablement uniforme, comprend donc un
apercu objectif du probleme, sa généalogie, son approche dans d’autres législations etc... Le
rapport fait ensuite 1’objet d’un renvoi pour avis a un nombre, souvent trés copieux,
d’administrations, organismes et associations concernés par [’affaire; cette démarche,
nommée remiss, revient a une vérification du consensus existant autour d’un projet de
réforme, et est une expression emblématique du réle prépondérant des organisations de
secteur et des réseaux associatifs dans la machinerie décisionnelle du « mod¢le suédois ». Le
gouvernement adresse ensuite au Parlement (Riksdag) ses propositions sur le sujet en
question, sous la forme d’un document de synthése s’appuyant sur les résultats de I’enquéte.
La sphere politique s’exprime donc lors de la formulation du probleéme, quel qu’il soit — la
procédure s’applique a tous les secteurs, mais caractérise plus spécialement les problémes qui
touchent aux questions de société — pour se retirer ensuite, en permettant a la réflexion de

prendre les traits d’une analyse impartiale. Souvent le but est d’arriver a des innovations

8 Utredningar. 11 y a lieu de noter ici que le verbe utreda renvoie, étymologiquement, a 1’idée de mettre de
l’ordre dans... (reda = ordre, précision, alors que le préfixe ut souligne le caractére achevé de 1’action).
L’importance et I’originalité du systéme des utredningar dans la gouvernance publique suédoise ont été relevées
par B. Rothstein et L. Tragardh (Democratic Governance and the Creation of Social Capital in Sweden: the
Discreet Charm of Governmental Commission, dans L. Tragardh, State and Civil Society..., op. cit.).



législatives, mais parfois 1’étude peut n’avoir qu'un caractére provisoire : le point de vue
«officiel » sur un probléme d’actualité, la demande de mesures a entreprendre. Il est
cependant rare — ce qui fait la spécificité du modele suédois du rapport prélégislatif, du moins
dans le domaine éducatif® — que les conclusions des enquétes ne soient pas reprises, souvent
au pied de la lettre, dans les propositions du gouvernement.

On ne saura surestimer un autre aspect « structurel » dans le processus de réforme de
1’école : celui de 1’indépendance et des pouvoirs discrétionnels dont les administrations d’Etat
(dmbetsverk), en Suede, jouissent par rapport aux instances politiques. C’est plus précisément
le cas de la protagoniste de la transformation que je vais focaliser, la Direction générale de
I’enseignement public (Skoldverstyrelsen). La gestion purement technique d’un probléme,
hors des urgences de D’affrontement politique, et la continuité dans 1’assimilation et
I’application des réformes, en sont évidemment facilitées, ce qui contribue a expliquer
I’inertie qui caractérise la progression du parcours novateur. Lorsque I’on considére jusqu’a
quel point le role de I’appareil des sou et des administrations d’Etat avait été essentiel dans
I’identification des chantiers de la réforme sociale des années 30 et dans leur consécration
idéologique®, I’engagement des mémes outils (voire des mémes personnalités) dans la
définition des finalités du systéme éducatif ne peut pas étre considérée comme une
circonstance anodine. Si le démarrage du dispositif des enquétes publiques, en 1940, peut étre
considéré comme un moment de rupture, c¢’est sans doute du point de vue de la lecture de la

société et de sa relation au citoyen qui en inspire le mandat.

Ce fut donc au début des années 1940 que la mise en oeuvre d’une série d’enquétes, chargées
d’harmoniser la structure du systéme éducatif avec les exigences du monde actuel, ouvre la
réflexion sur I’école a la culture techno-administrative des architectes du « modele suédois »
et a I’approche rationnelle-instrumentale du fait social, propre aux sou®. J’ai fait débuter mon
analyse du cheminement d’une approche fonctionnelle de 1’éducation en Suéde, par un regard
porté sur ces documents et sur le débat qui les a accompagnés. Ils constituent les bases d’un

processus de refondation qui a eu ses jalons dans les transformations qui seront spécialement

8 Pour cette comparaison, S. Marklund, op. cit., vol. vi, pp. 463-464.

5 Des enquétes démographiques des années 30 — qui assurent une légitimité nationale a la protection de la
femme et de I’enfant — aux enquétes dans le domaine de I’hygiéne de vie et de la politique familiale, au grand
chantier de I’enquéte sur 1’habitat social (bostadssociala utredningen, 1933-1947, animée par les intellectuels
fonctionnalistes dont Gunnar Myrdal) qui annonce le mouvement vers la prise en charge de I’environnement
quotidien. En ce qui concerne 1’engagement de 1’appareil d’Etat dans la propagande d’un style de vie plus sain et
« moderne », ¢f. P. Colla, Per la Nazione..., op. cit., pp. 103-105.

5 Cf. supra, p. 88.



focalisées dans cette étude : les réformes des programmes de 1’école obligatoire de 1962, 1968
et 1980 et les réformes de I’enseignement secondaire des années 1960. Cette longue prémisse
¢était nécessaire pour éclaircir la raison pour laquelle les aspects les plus strictement politiques
du processus ici décrit — positionnements au sein des partis, timing des initiatives
ministérielles, composition des commissions d’enquéte, dynamique parlementaire... —
n’interviendront que marginalement tout au long de cette partie de la recherche. J’ai privilégié
une lecture « interne » de la réflexion de 1’appareil technique préposé a la réforme a 1’analyse
du cadre qui en sanctionne les résultats : il me semble que la singularité du contexte culturel
sur lequel je vais me pencher, ainsi que les traits que j’essaye de faire ressortir (le noyau
prescriptif et incontesté du message scolaire) autorisent cette démarche. Dans ce chapitre je
vais notamment examiner les documents qui ont préparé la réforme scolaire de 1962, en les
considérant comme des objets culturels inconditionnés; ils auront valeur, pour moi, de sources
de premiére main et je me permettrai de faire abstraction — a ce stade — de ce qui se trouve
derriere le texte. Cette option est entreprise en toute conscience, sans oublier que ces rapports
résultent évidemment d’une médiation entre des acteurs historiques concrets. L’évidence du
message scolaire cache souvent un effet d’évidence artificiel : ce dernier n’en constitue pas
moins un objet culturellement pertinent, historiquement performatif, influencé par des
impératifs et des urgences qui ont pu échapper a la conscience de ses promoteurs, a leurs
arguments, aux nécessités qu’ils invoquent. Notamment dans un contexte — celui du
lancement par le gouvernement de I’appareil d’enquéte, en 1940 — marqué par la volonté
explicite d’ouvrir le champ a une analyse apolitique de conditions et besoins objectifs : de
céder la parole, a la fois, a la Raison et aux aspirations d’une Suéde immémoriale, au moment

méme ou la crise de la civilisation européenne faisait jaillir la menace de son effondrement.

2.2 Le type humain de I’ére démocratique : a I’origine d’une réflexion fonctionnelle

La complexit¢ du cheminement par lequel la revendication d’une révision du fondement
idéologique du systéme d’éducation s’impose dans 1’agenda politique ne doit pas occulter que
son leitmotiv — la critique de I’« inadéquation » de 1’école suédoise aux temps modernes, et
plus spécifiquement, de sa fixation sur un exercice intellectuel improductif — représentait déja
un cliché de la rhétorique de la réforme sociale et de son cadre intellectuel de référence : la
littérature hygiéniste des années 1930°". Dans les discussions sur le nouveau profil de 1’école,
ce théme est indissociable de I’affirmation d’une volonté¢ d’édification : « prendre ses

responsabilités » vis-a-vis de la société signifie, pour 1’école, cesser d’en véhiculer une image

57 Cf. supra, introduction, pp. 27-30.



dépassée et la mettre en scéne dans sa recherche de régénération. Cette exigence est articulée
dans les rapports rendus par la Commission d’enquéte sur le « probléme de Ia
population » ®: référence du débat sur la pertinence nationale d’une politique sociale
ambitieuse, et source des principales initiatives législatives prises dans ce domaine par les
premiers gouvernements Hansson. Ces propositions offrent un exemple tangible de la
possibilité de lier aux objectifs plus traditionnels de 1’assistance publique des enjeux de
promotion de la responsabilité individuelle, par des formes de propagande hygiéniste, qui
pénétrent dans la sphére de la vie privée®. La mission de I’enquéte comprenait une réflexion
sur la prévention des maladies vénériennes et la vente des moyens contraceptifs; sous
I’influence des ingénieurs sociaux, cet objectif s’étend a la nécessité de « rationaliser » (c’est
le terme utilisé) la vie sexuelle des Suédois. Les références des auteurs a d’autres chantiers de
la discipline du comportement quotidien — des habitudes alimentaires au mode d’habitat, de
I’éducation des enfants a la stérilisation des déficients mentaux — identifient dans 1’école le
responsable par excellence de cette nouvelle forme d’éducation sociale. Dans ce méme
rapport, I’entrée de la sexualité a I’école est abordée a partir de la nécessité d’une « éducation
a la vie familiale ». Dans le méme esprit, un théme cher a Alva Myrdal —
I’institutionnalisation d’une « éducation parentale » (fordldrafostran), par ’intermédiaire de
I’école et du réseau de ’éducation des adultes — est intégré a ’enquéte’’. Loin de faire de la
discipline de la reproduction un élément annexe des programmes scolaires, la Commission
I’englobe dans un idéal « moderne » d’une école tournée vers 1’intégration et I’adaptation des
individus; une vision en tout point alternative au repli sur la spheére subjective,

qu’entretiendrait un exercice intellectuel stérile, inhibant les énergies morales et physiques de

88 Befolkningsfrdgan, calque de I’expression allemande Bevélkerungsfragen, dont les connotations renvoyaient a
la biologie raciale et plus tard au national-socialisme. La réception institutionnelle de ce théme remonte a la
création de la befolkningskommission, engagée en 1935 sous I’influence de 1’ouvrage « La crise dans la question
démographique » (Kris i befolkningsfragan, op. cit.), du couple Myrdal. Les auteurs y proposent d’aborder la
baisse de la natalité, décriée par le champ conservateur, par le renforcement de 1’action de I’Etat en faveur des
meres célibataires et des enfants. Des lois de stérilisation eugénique, préconisées dans le livre des Myrdal, furent
adoptées en cette année.

% La proposition d’introduire I’éducation sexuelle dans 1’école publique, contenue dans le rapport de la
befolkningskommission consacré a la « question sexuelle » (1936), en est un exemple. Betinkande i
sexualfragan, sou 1936:59, pp. 125-134.

™ Fostran till familjeliv. Cette derniére ne serait & son tour qu’une composante d’« une adaptation sociale
réussie » (lycklig social anpassning), ce en quoi doit résider « le but de toute éducation » (all undervisnings
madl). Ibid., p. 142.

™ sou 1936 :59, op. cit., p. 141 sqq. Lancée par A. Myrdal (cf. Stadsbarn, Stockholm, Kooperativa férbundet,
1935 et Nation and Family, op. cit., pp. 183-185), I’idée d’une « éducation parentale » placée sous la régie des
institutions publiques sera reprise avec force dans les années 1970 (c¢f. infra, chapitre v.2 et P. Colla,
« “Garantire” ’autonomia: il sistema scolastico svedese », Parolechiave, 4, 1994).
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la population. L’opposition entre individualisme et adaptation sociale est un des fils
conducteurs de 1’essai qui avait servi de source d’inspiration de la befolkningskommission. La
recherche des causes culturelles de la crise démographique y améne les auteurs a proner une

redéfinition fonctionnelle des finalités du systéme éducatif :

Pour poser de la maniére la plus simple et générale le probléme de 1’« objectif » de I’école,
on peut se demander : quel est effectivement le type d’homme dont nous avons besoin dans
la société moderne, et que nous demandons a 1’école de nous offrir ™?

Caractéristique de I’ceuvre des Myrdal, la réduction du statut de I’individu a sa participation
au bien-étre de la machinerie sociale est assortie d’une analyse de psychologie sociale,
reprochant au systeme éducatif de produire une « forme de caractére » inadaptée aux
circonstances présentes et futures. En dépit de 1’objectivisme de ses promoteurs, la
modernisation de I’école implique donc un co6té éthique, un €loge du sacrifice de soi a la
communaute.

La capacité de se coordonner avec d’autres, ainsi que de s’identifier a des idéaux et des
intéréts communs, devient une nécessité, si ’on veut éviter que des formes malignes de
désadaptation personnelle et sociale se produisent [...] Toute 1’éducation morale, jusqu’a
présent, a été [...] trop centrée sur le salut de ’ame individuelle. Or, le pathos de ’avenir, et
déja celui du présent, ne concerne pas en premier lieu le Moi™.

Dans le développement que les auteurs consacrent a la pédagogie de la responsabilité sociale,
I’adaptation des moyens aux fins se méle au « pathos » rationaliste propre aux milieux
fonctionnalistes. Dans le rapport final, publi¢ en 1938, sous la rubrique « activité
d’information hygiénique et économique »™, I’enquéte aborde la vulgarisation de ’hygiéne
sexuelle : la connaissance des « conditions » et des « normes » sexuelles y est présentée
comme la base de I’harmonie familiale, et par conséquent de la planification des naissances”.

D’une fagon plus générale, les années de la mobilisation préventive (beredskap) de la
population civile offrent 1’occasion d’une généralisation massive des démarches

d’information sociale et de rééducation préconisées par les fonctionnalistes. En renfort de

2 For att stilla problemet om skolans « mdl » pd enklaste och allminnaste sitt kan man frdga: vad dr det
egentligen for slags mdnniskor vi behéva i det moderna samhdllet och som vi begdira att skolan skall ge oss?
Myrdal, Kris i..., op. cit., p. 261.

3 Formdgan att samordna sig med andra samt att identifiera sig med gemensamma ideal och intressen blir av
ndden, om icke svarartade personliga och sociala missanpassningar skola uppkomma [...] All moralisk fostran
har hittills [...] varit alltfor intresserad i den egna sjdlens frdlsning. Framtiden, och redan nutidens, patos giller
emellertid inte frdmst jaget.

Ibid., pp. 263-264.

™ Hygienisk och ekonomisk upplysningsverksamhet. Slutbetiinkande. Sou 1938:57, p. 147.

” Une éducation a I’entretien et a la décoration de la maison est également invoquée; en intervenant aussi sur le
succés des livres a 1I’eau de rose, les auteurs les accusent d’entretenir auprés des lecteurs une forme de
romantisme antisocial (ibid., pp. 142-143 et 148). Ces considérations sont manifestement a attribuer (dans
I’effort visant a modifier des représentations psychologiques jugées irrationnelles) a I’influence des Myrdal.
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I’entreprise « titanesque » de pédagogie concrete engagée par 1’administration de guerre et
bien restituée dans une étude récente de G. Richardson™, de nouvelles autorités publiques
naissent dans la période 1940-1943, avec la mission d’endiguer la panique et d’étayer la
loyauté des citoyens a I’égard des institutions”. A c6té de ces initiatives, qui permettent a la
social-démocratie d’asseoir sa légitimité en affichant D’intention patriotique de ses
réalisations’, des démarches plus immédiates de conditionnement de la jeunesse avaient fait
I’objet, notamment dans les milieux pédagogiques, d’une imitation plus ou moins dissimulée

de modeles totalitaires.

2.3 « Réarmement culturel » et éducation a la suédicité : la skolutredning (1940-1946)

Le lancement d’une enquéte nationale « sur 1’école » (skolutredning), un an apres
I’installation du cabinet d’union nationale, doit finalement étre apprécié comme une étape
dans le parcours de renationalisation de I’esprit public. A la suite de cette décision, pour la
premiére fois dans I’histoire, un organe démocratique était chargé de réévaluer in foto les
principes inspirateurs du systeme ¢éducatif national, de la folkskola aux portes de
I’enseignement supérieur. Quinze experts participaient a I’enquéte, dont la plupart directement
issus du monde de I’école — avec une représentation majoritaire du ldroverk. L’initiative du
gouvernement se réclamait d’une série de communications émanant de différentes
administrations d’Etat, ou les insuffisances du systéme éducatif dans tel ou tel domaine
étaient pointées. Parmi les justifications contingentes de la décision se trouvait la nécessité de
réviser les programmes de la folkskola, encore soumis au undervisningplan de 1919. Depuis
cette €époque, bien que dans un cadre organisationnel stable, la structure sociale de la
population scolaire avait connu une métamorphose. L’obligation scolaire avait été portée a
sept ans en 1936, et des propositions pour une prolongation ultérieure étaient a 1’étude; le

probléme de ’articulation entre la folkskola et la realskola™ appelait une réponse qui prenne

S Gigantisk inldrningsprocess. Richardson, Hitler-Jugend i svensk..., op. cit., p. 193. Lauteur présente
I’expérience des années d’alerte nationale (beredskap) comme «un immense cours d’éducation civique »
(jdttelektion i medborgarkunskap. Ibid., p. 194). L’auteur insiste sur ’ampleur de la mobilisation de la
population civile (notamment des femmes et des adolescents) dans des travaux d’utilité publique, créations
d’organes locaux de rationnement et de protection civile, sensibilisation a 1’économie de guerre, etc. — sous la
régie des communes et des réseaux associatifs.

7 Comité pour le contrdle des prix, commission des denrées alimentaires, commission de la censure, Direction
nationale de I’Information... (Pressndmnden, Priskontrollndmnden, Livsmedelskommissionen, Statens
informationsstyrelse; ce dernier organisme étant placé sous I’autorité du ministeére des Affaires étrangeres...).

™ Un exemple dans ce sens nous est fourni par la « Section pour la mobilisation culturelle de la population »
(Sektion for kulturell folkberedskap, constitué en 1940 au sein de Informationsstyrelsen). Sur 1’action de cet
organisme, cf. infra, section 1.4.

" Branche inférieure de ’enseignement secondaire, qui attirait un nombre croissant d’éléves. L’augmentation
trés rapide des effectifs de la realskola entre 1930 et 1945 (de 24 000 a 46 000, avec une augmentation par 3,5 de



en compte les pronostics démographiques et la disponibilité d’enseignants qualifiés. Bien que
le soutien au projet d’une école fondamentale a tronc unique (bottenskola) demeurait
minoritaire au sein de I’équipe d’experts, sa mission I’incitait a travailler dans la perspective
d’un systeme mieux intégré, dirigé par des impératifs civiques pertinents pour toute la
population en age scolaire et conformes aux théories pédagogiques plus actuelles.

Une approche non aprioriste de la synergie entre différentes formes scolaires et la référence
a 1’état de la science apparaissent donc comme des éléments constitutifs du mandat de la
skolutredning. Les travaux débutent par 1’appel, adressé¢ aux quatre titulaires d’une chaire
universitaire de psychologie, d’¢lucider une série d’interrogations extrémement générales,
liées aux seuils de développement psychoémotionnel de la population scolaire, au bien-fondé
pédagogique des passerelles existantes entre les filieres, aux enjeux de la mixité des classes.
Les taches de la skolutredning se déclinaient donc, comme d’usage, dans la réponse a des
questions techniques prédéfinies®. Cependant, la réflexion organique dans laquelle celles-ci
se situaient appelait & une reconsidération historique de la pertinence des formes et des
appareils éducatifs. L’alarme provoquée par la perspective d’une occupation étrangére®
contribue a expliquer ’ampleur de ce mandat ainsi que 1’impératif qui ’oriente : la volonté
de privilégier la formation du caractére et de la conscience sociale au sens plus large, par
rapport a la formation intellectuelle traditionnelle®. Si 1’on fait abstraction de la nature
technique de certains enjeux (remis, comme nous venons de le voir, & un diagnostic externe),
Iesprit rassembleur de la beredskap™ — mettant I’accent sur la résistance morale et sur la
discipline sociale — inspire le choix de priorités de 1’équipe d’experts. La surabondance des
données empiriques récoltées entre 1940 et 1943 coexiste avec une évidente prudence dans
I’énoncé des conclusions, liée a la volonté de ne pas froisser les différentes sensibilités
politiques rassemblées dans le gouvernement.

A T’horizon de la paix en Europe, la réflexion ambitieuse de la skolutredning sur la

philosophie inspiratrice d’une école de la nation ne débouchera sur aucune proposition

la proportion des filles) est systématiquement citée comme un des facteurs déclencheurs de la réforme du
systéme éducatif. Cf. G. Richardson, Drémmen om..., op. cit., pp. 19-27.

% Avec, au premier plan, I’identification d’un age « idéal » pour la transition de 1’enseignement primaire au
secondaire.

8 Durant la 2° Guerre mondiale, la Suéde fut le seul pays scandinave & échapper tant a I’implication dans les
opérations qu’a 1’occupation militaire. Danemark et Norvege furent envahis par I’ Allemagne en mars 1940.

%2 Les vingt-sept pages de directives, rédigées par le ministre et futur secrétaire du comité Bagge, insistent tout
particuliérement sur ce point. Skolan i samhdllets tjdnst, sou 1944:20, op. cit., p. 28 sqq. Cf. R. G. Paulston, op.
cit.,, p. 76.

8 Cf. supra, p. 92.
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formelle : apres une césure dans le cadre idéologique de la réflexion, bien exemplifiée par les
choix lexicaux des rapports rendus respectivement en 1944 et en 1946*, son mandat lui sera

retiré avant ’heure®.

Le volet de la mission de la skolutredning que je vais focaliser concerne sa contribution a la
politisation de la problématique éducative et, plus spécifiquement, a 1’émergence d’une doxa
critique vis-a-vis de son héritage culturel. La réflexion des enquéteurs livre en effet un
premier exposé systématique, conforté par la science, des missions de 1’enseignement public
dans une société industrielle avancée, a partir d’une palette d’objectifs incontournables. Elle a
donc la valeur d’un témoignage, 1’attestation d’une évolution des priorités dans le sens d’une
socialisation des objectifs éducatifs, dans le droit fil des enquétes sociales de la fin des années
30, évoquées précédemment. De ce point de vue, le titre du premier rapport de synthese
(« L’école au service de la société ») semble poser un programme. L’exposé s’ouvre par un
long exposé de principes. Cette réflexion, qui est censée tirer les conséquences politiques des
analyses empiriques des psychologues sur les résultats du systeéme scolaire, s’en approprie
I’approche®®, pour aboutir 4 une nouvelle définition de la mission de I’école. La lecture
utilitariste qui recherchait dans des constantes psychologiques une légitimation des cycles
d’études ou de la progression des examens, s’étend ici au probléme de la légitimité sociale
d’un systéme d’enseignement. Loin des anciennes querelles entre traditions scolaires
divergentes, 1’exposé aborde la question des fins en la transférant du plan métaphysique a
celui de I’adaptation d’un cycle de production a son résultat final. Une premiére analyse des
qualités que le monde actuel exige de I’école est développée sous la rubrique « L’école dans
I’époque contemporaine »*'. Cet exposé d’intentions nous livre un exemple de la percée d’une
perspective fonctionnaliste dans la compréhension de la mission de 1’école : le point de

départ est un axiome sur la correspondance entre les formes sociales a une époque donnée et

8 sou 1944:20, op. cit., et Skolans inre arbete, sou 1946:31. Si les deux documents insistent sur la centralité de
I’éducation sociale, le premier fait abstraction du concept de « démocratie » alors que le rapport de 1946 la
prend comme une référence.

% Cf. infra, pp. 106-107. Le caractére apparemment caduc de ’analyse de la skolutredning contribue a la
considération limitée qui entoure, dans la mémoire de la réforme scolaire, son expérience. Dans une période plus
récente, cependant, une attention plus marquée envers 1’originalité de son élaboration a pu se manifester. Cf. G.
Richardson, Drémmen om..., op. cit., pp. 34-35.

% Le primat d’une exigence de maitrise psychoenvironnementale est confirmé par les enjeux des rapports
partiels rendus par la skolutredning : <« Aspects sociopédagogiques de I’enseignement» (Vissa
socialpedagogiska anordningar inom skolvisendet. sou 1947:11) « Les présupposés hygiéniques de I’activité
scolaire » (Hygieniska forutsdttningar for skolarbetet. sou 1943:7), « Le développement psychique des enfants et
des adolescents » (den psykiska utvecklingen hos barn och ungdom. sou 1943:19).

87 Skolan i samtiden. Sou 1944:20, op. cit., p. 45.



la configuration du systéme scolaire. L’articulation de ces deux éléments se caractérise,
d’apres les auteurs, par un dialogue permanent entre un principe d’autonomie (1I’ancrage dans

une tradition culturelle) et une exigence d’adaptation, entre fidélité et utilité :

..I’école, dans son évolution, est déterminée d’une part par les valeurs suédoises
traditionnelles, qui nous semblent incontournables, et de 1’autre c6té par la période actuelle
(tidsldget), qui impose a chaque forme d’enseignement de fournir a ses ¢léves une
préparation (utrustning) a la vie, qui corresponde pleinement a celle des catégories d’éleves
comparables dans d’autres pays civilisés. L’école est entierement au service de la société,
elle agit sur son mandat et ccuvre pour ses buts : mais elle puise ses racines dans le passé et
porte la responsabilité de I’avenir®™,

Apres avoir relevé que « dans différents contextes, il a été constaté que le systéme scolaire
suédois n’a pas su suivre I’évolution de la société dans son ensemble »¥, I’enquéte assortit la
demande de modernisation par une discussion des causes du retard de 1’école, et donc des
terrains dans lesquels il devrait étre palli¢é en premier lieu. L’insuffisance de I’appareil
éducatif tiendrait essentiellement au fait qu’il n’a pas su tirer les conséquences de
I’¢largissement de ses responsabilités sociales. Les transformations liées au mode de
production industriel et & I’'urbanisation auraient entrainé une diminution sensible de la place
de la famille dans I’éducation des jeunes. Ce changement se traduirait par des lacunes au
niveau de la transmission des connaissances — a commencer par les compétences
professionnelles — mais, surtout, dans la reproduction de qualités sociales cruciales, comme
Pesprit de « coopération »*. Le défi principal que la modernisation sociale poserait a
’engagement éducatif de 1’Etat consiste donc non seulement dans la révision des contenus,
des rhétoriques ou des méthodes par lesquelles il s’adresse aux jeunes, mais dans un
¢largissement de registre, afin de pallier le vide normatif qui la menace. Le raisonnement est
étayé par une opposition qui marquera durablement 1’idéologie de la réforme scolaire : celle
qui sépare la notion d’éducation de la personnalité au sens plus large (fostran), que le rapport

invite a privilégier”, de la simple fonction d’« enseignement » (undervisning)”.

8 Pd liknande sdtt dir skolan i sin utveckling bestimd d ena sidan av héivdvunna svenska virden, som synas oss
omistliga, d andra sidan av tidsldget, som stéller varje sirskild skolform infor uppgiften att ge sin ldrjungekrets
en utrustning for livet, fullt svarande mot jamforliga ldrjungegruppers i andra kulturlinder. Skolan star helt i
sambhdllets tjdnst, handlar pd dess uppdrag, arbetar for dess syften, men den har egna rétter i det forflutna, och
den bdr ansvar for framtiden.

Ibid., p. 45.

¥ [ olika sammanhang har anmdirkts, att det svenska skolviisendet icke hdllit jimna steg med samhdillet i Gvrigt.
Ibid., p. 46.

% Ibid., pp. 46-47.

' sou 1944:20, op. cit., p. 54. 1l est utile de remarquer que le terme fostran renvoie, en premier lieu, a
I’apprentissage des bonnes manicres, a I’apprivoisement des instincts naturels.

%2 Undervisning : terme qui renvoie exclusivement a I’exercice de intellect.



C’est donc a I’intérieur d’un souci d’intégration et de cohérence normative, que 1’ inactualité
de 1’école suédoise se trouve dénoncée en premier lieu. Cette quéte offre un terrain de
rencontre aux deux tendances représentées dans ’enquéte a quasi-égalité, et que d’autres
questions, a partir du rallongement du tronc éducatif commun, partagent en deux camps : les
membres issus des rangs de l’enseignement de base, la folkskola, et les professions
académiques rattachées au ldroverk™. Tant par I’adhésion a ce mode de raisonnement qu’au
niveau des méthodes qu’elle emprunte pour étayer a ses conclusions, la skolutredning semble
faire sienne la lecon du compte-rendu du voyage américain du couple Myrdal®. Elle exhorte
les responsables des programmes d’enseignement a déplacer leur attention de I’objet vers le
destinataire du processus : de la perpétuation d’un idéal culturel vers la maitrise du
développement socioémotionnel de éléves, au nom de 1’adaptation aux besoins de 1’organisme
social. Cette thése découle du constat d’un élargissement objectif des responsabilités de
I’école, bien que la skolutredning précise que l’accentuation des fonctions formatrices
n’entralne pas un élargissement des prérogatives de 1’école par rapport a d’autres sources
sociales d’autorité”.

Jusqu’a ce passage, le raisonnement se déroule comme un enchainement de constats
factuels. En arguant que le progres scientifique et la spécialisation croissante des compétences
dans le domaine de la production ont affecté la pertinence de la socialisation au sein du
groupe primaire, les auteurs appellent les institutions a prendre sa reléve, en se chargeant
d’identifier les normes et les connaissances indispensables a la subsistance de la communauté
sociale. C’est par ce cheminement logique qu’ils énoncent le critére de la révision du profil
des formes d’établissement ainsi que de leurs programmes : les impératifs de la modernité
imposent a 1I’école d’envisager une formation « totale » de I’individu, afin de le préparer a un
role inconnu a I’ancienne génération. Le probleme de la maitrise sociale de ’acculturation par
I’école doit gouverner la discussion sur les messages que celle-ci doit privilégier.
L’instrumentalisme ostentatoire, qui doit présider a tout choix en matiére pédagogique,

s’écarte de peu de 1’idéal de 1’éducation américaine, applaudi par le couple Myrdal dans la

% Cf. R. G. Paulston, op. cit., pp. 79-85.
% Cf. supra, pp. 81-82.

% « 1l va de soi que I’éducation qui s’adresse a la formation de la personnalité et du caractére reléve en premier
lieu des compétences de la famille. Aucune école, pour bien organisée et pourvue de moyens qu’elle soit, ne peut
remplacer une bonne famille, et ce ne peut jamais étre un devoir de 1’école que de s’immiscer dans le droit et le
devoir des parents d’étre les premiers responsables du développement spirituel de leurs enfants » (Uppenbart dr,
att personlighetens utformande och karaktirens fostran i framsta rummet mdste vara fordldrarnas sak. Ingen
skola, den ma vara dn sd vdl organiserad och utrustad, kan ersdtta ett gott hem, och det kan ingalunda vara
skolans uppgift att gora intrang i fordldrarnas ritt och plikt att i forsta hand sérja for barnens andliga
utveckling. sou 1944:20, op. cit., p. 48).



citation reprise a la page 16 :

La premicre question, qui embrasse toutes les autres, est : que se propose I’école (souligné
dans l’original, N.d.4.), par son activit¢ d’enseignement et d’éducation ? Comment
souhaite-t-elle éduquer les enfants, qui lui sont confiés durant les années qui feront d’eux
des hommes ? Vers quel but doit-elle les amener *%?

Cette question rhétorique est aussitot mobilisée dans la définition, apparemment abstraite, du
socle culturel auquel le systéme d’enseignement — tous niveaux confondus — est censé adhérer
: « Lécole a-t-elle un idéal éducatif (bildningsideal) bien défini ? »°" Les auteurs amorcent
ainsi 1’analyse de I’école a son époque par une exigence de synthese, le déploiement d’un
projet culturel, la reconnaissance d’une racine. Cet idéal, selon les auteurs, repose sur trois
héritages différents : « I’héritage d’Athénes et de Rome », « I’héritage chrétien », et la
synthése des deux précédents, «la tradition humaniste suédoise» (den svenska
bildningstraditionen) de Tegnér ou de Rydberg®”. Ces références conceptuelles doivent
cependant s’articuler avec le courant scientifique empirico-naturaliste, qui singularise,
d’aprés les auteurs, le xx© siécle”. Destiné a satisfaire les différentes sensibilités représentées
dans le comité, 1’idéal qui se dessine valide donc I’orientation culturelle conventionnelle de
I’école suédoise; cependant, le jugement porté sur ses résultats (jugés « non mauvais ») est
filtré par I’instrumentalisme qui marque I’analyse du comité. Cet héritage ne sera apprécié
que dans la mesure ou il permet de dévoiler le principe d’une solidarité, et donc de développer
I’éducation de ’esprit d’appartenance, pierre de touche de la mission de 1’école'™. En se
tournant vers D’incarnation moderne de cet héritage, les auteurs soulignent que la
responsabilité sociale accrue de 1’école appelle a une plus grande insistance sur 1’idéal civigue

qu’elle doit cultiver. L’école doit donc apprendre

...ce qu'implique étre Suédois, étre citoyen d’un pays libre, participer a une société régie
par le peuple (folkstyrt'™"), se sentir responsable de ’avenir de son propre peuple'®.

% Den forsta och allt annat éverskuggande frdgan dr dd denna : vart syftar skolan med sin undervisande och
fostrande verksamhet? Hur vill den forma de barn, som i mdnniskovardandets dar anfortros at dess vard? Till
vilket mal skola de foras?

1bid., p. 48.

7 Har skolan ett bestimt bildningsideal? Ibid.

% Tegnér, Esaias (1782-1846), évéque et poéte patriotique suédois, pére du Scandinavisme. 11 fut professeur de
langues orientales a 'université de Lund. Dans ses oeuvres, il s’inspira des thémes et des personnages de
I’antiquité nordique. Rydberg, Abraham Viktor (1828-1895), pocte, historien et philosophe suédois, libéral.
Professeur de « Théorie et histoire des Beaux-Arts » a la Hogskola de Stockholm.

% sou 1944:20, op. cit., pp. 48-49.

1% Qur sa 1égitimation pése aussi un souci d’intégration : les quatre courants de pensée que I’on a cités tout a
I’heure sont donc retenus parce que « communs a nous tous » (gemensamt for oss alla. Ibid., p. 48).

"' L usage de cet adjectif, que le rapport préfére systématiquement au terme demokratiskt, n’est pas
anodin : ¢’est ce que remarque G. Richardson dans Hitler-Jugend i svensk..., op. cit., p. 203.



Ce sont, tout particuliecrement, des maticres telles que « christianisme », « langue
maternelle », « histoire » et « géographie », qui permettent a 1’école « de rendre le jeune
conscient de 1’héritage national (det nationella arvet), ainsi que des priviléges et des
obligations qu’il entraine »'®. Plutot que sur des notions, une telle conscience doit s’ancrer
dans 1’émotion; par ce biais, le jeune sera rendu « imperméable a toute propagande

tendancieuse et prét aux sacrifices qui peuvent s’avérer nécessaires »'*.

L’¢cole telle qu’elle est congue par la skolutredning apparait donc une institution sciemment
engagée dans la promotion de qualités morales et sociales bien définies, qui doivent figurer
plus ouvertement comme 1’enjeu de la relation éducative. Ces qualités s’opposent, assez
ouvertement, a des fausses vertus, inhérentes a une lecture subjectiviste et existentielle de
I’apprentissage. L’école réformée devra notamment cesser de livrer a la communauté « des
individualistes asociaux, des égoistes et des carriéristes sans scrupules »'”. Les qualités qu’il
faudra valoriser chez 1’éléve doivent avoir un rapport plus direct avec « la vie », et plus

exactement avec une vie active'*

. L’enquéte préconise qu’un jugement sur ces qualités puisse
étre intégré parmi les éléments de 1’évaluation scolaire, tout en raillant « la résistance a
I’égard des jugements de valeur fondés subjectivement, qui caractérise le systeme éducatif

17 Le souci de la modernisation du systéme scolaire se double donc de I’insistance

suédois »
sur la dimension éthique de la formation de la personnalité. Un corollaire intéressant de ce

raisonnement est la critique de I’ethos pédagogique ambiant qui I’accompagne. Aux yeux des

12 _vad det innebir att vara svensk, medborgare i ett fritt land, medarbetare i ett folkstyrt samhdille,
medansvarig for sitt folks framtid. sou 1944:20, op. cit., p. 49.

195 att géra den unge medveten om det nationella arvet och om de formdner och de forpliktelser det medfor.

Ibid.

104 oemottaglig gentemot pdtringande propaganda och villig till de uppoffiingar, som kunna komma att
utkrdvas. Ibid.

195 osociala individualister, egoister och hinsynslosa karridrister. Ibid.

1% Elles sont les mémes qui caractérisent un « homme compétent dans la société et dans son travail » (... en
dugande mdnniska dven i samhdllet och i arbetslivet. Ibid., p. 50). Dans 1’énumération qui suit, la nouvelle
hiérarchie entre vertus performatives et qualités intellectuelles ou expressives apparait clairement : « Zéle, ordre,
méticulosité, ponctualité, tout ce que I’on peut résumer par le mot “diligence” (skotsamhet), et encore franchise,
volonté de travailler, capacité de planifier un travail, fantaisie, invention, initiative, indépendance, force de
volonté, énergie, ténacité, esprit d’observation, capacité psychologique, souplesse, adaptabilité, mais aussi
adresse pratique, présence d’esprit, sang-froid, santé, force physique » (...flit, ordentlighet, samvetsgrannhet,
punktlighet, allt som brukar sammanfattas i ordet « skotsamhet », vidare sanningsenlighet, vederhdftighet,
arbetsvilja, formdga att planldgga arbete, fantasi, uppslagsrikedom, initiativkraft, sjdilvstindighet, viljestyrka,
energi, uthdllighet, iakttagelseskdirpa, psykologisk blick, smidighet, anpassningsduglighet, men dven praktisk
héndighet, sinnesndrvaro, goda nerver, hilsa, kroppskrafter. Ibid.)

7 .icke minst i den motvilja mot personliga, pd subjektiv viirdering grundade omdomen, som kiinnetecknar
svenskt skolviisen.
Ibid., p. 51.



auteurs, 1’¢école suédoise dans son état actuel se caractérise par un « exces
d’intellectualisme ». Au niveau des prescriptions relatives a la didactique et au contenu des
cours, une tension se manifeste entre, d’une part, I’image positive que I’enquéte restitue de la
tradition érudite et littéraire nationale et de son héritage, et d’autre part 1’effort de
I’appréhender et de la réorienter en relation a une fonction explicite. L’ambition de parvenir a
une représentation aussi fidéle que possible de I’action du systéme d’enseignement sur la
personnalit¢ de I’éléve amene les enquéteurs a I’ordonner par rubriques fonctionnelles
(éducation esthétique, éducation physique, etc...). L’effort tend d’une part a rééquilibrer la part
de ces différentes fonctions éducatives, et d’autre part a les référer a certains objectifs, plus
généraux. Ce rééquilibrage débouche essentiellement sur une dévalorisation du statut de la
formation intellectuelle par rapport aux autres composantes exemplaires de I’activité scolaire.
La mise en place d’une ¢école moins intellectualiste se traduit par deux
recommandations : d’une part, le choix des sujets d’étude doit correspondre a des critéres
plus conscients, fuyant toute vision « encyclopédique» du savoir; d’autre part, les
programmes doivent étre allégés, selon des criteres de pertinence qui résultent de la
discussion générale sur les finalités du systéme scolaire dans la société actuelle'™. La méme
préoccupation sous-tend 1’évocation de 1’équilibre entre études et temps libre dans la vie des
¢leves : ’enquéte souligne, en premier lieu, que I’école doit laisser place a la libre initiative
des jeunes, sans les engager dans des activités extra-scolaires obligatoires. Le risque existe,
toutefois, que la jeunesse subisse de telles activités passivement : I’école doit donc s’y

intéresser, afin de les inciter a en faire un usage « opportun » (limpligt)'®.

Dans I’analyse méticuleuse de la tiche de formation morale qui incombe au systéme éducatif,
des choix de priorités se dégagent. L’entrainement de I’autonomie de 1’éléve en tant
qu’élément d’une pédagogie des valeurs (en tant que notion substantielle, plutdt que formelle)
est une composante caractéristique de la discussion de la skolutredning : les courants
pédagogiques d’inspiration américaine, dont 1I’importance croissante dans le débat éducatif
suédois a déja été signalée, ont laissé ici une marque évidente. Compte tenu du poids que cette
notion occupera dans le profil idéologique de la réforme instituant la grundskola, il peut étre

utile d’analyser de quelle maniére sa nécessité s’impose dans la premicre €nonciation

1% Ibid., pp. 51-53.

19 Par ailleurs, en incitant les éléves a rechercher des occupations utiles pendant les vacances d’été, 1’école
s’efforcera d’oter a la sphere privée et aux activités récréatives la place « prépondérante » (dominerande) qu’elle
occupe dans I’imaginaire (tankevdrld) des jeunes générations. /bid., p. 56.
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officielle de I’exigence de moderniser, a partir d’une analyse des besoins, les valeurs de
référence de la culture éducative suédoise. Libre examen et ¢laboration des contenus éducatifs
par I’¢éléve ressortent, en premier lieu, comme des vertus innées de 1’approche pédagogique
prédominante en Suede; ensuite, comme I’instrument psychologique le plus appropri¢ pour
véhiculer une morale sociale moderne''’; finalement, comme un objet d’apprentissage, dicté
par la forme de caractére qu’exige la socialisation dans une société complexe et par la

" En résumé, la valorisation de

responsabilité accrue de 1’école vis-a-vis de sa réussite
méthodes expérimentales et libérales dans ’enseignement, réaffirme — plus qu’elle ne
contredit — I’exigence de recentrer les efforts autour de la formation du caractére : I’ancienne
prédication ex cathedra, « abstraite et moralisante » (abstrakt moraliserande) ayant prouvé
son inefficacité. Hommage a la rhétorique morale des temps nouveaux, '« éducation a
I’indépendance » (fostran till sjilvstdndighet) est finalement congue comme 1’initiation, par le
biais de ’expérience vécue, a une vertu, voire carrément a une responsabilité vis-a-vis du
corps social''?.

Tant au niveau des formes de la didactique que des principes qui la fondent, 1’opposition
entre archaisme et modernité, qui structure une ample partie des propositions de la
skolutredning, repose sur un postulat, présenté comme un jugement de fait. Il s’agit a la fois
de mesurer et d’améliorer la performance de 1’école, en la ramenant a sa finalité
ultime : I’initiation aux vertus de la « suédicité » (svenskhet), auxquelles la premiere partie du

3 Aprés avoir été posée en début du raisonnement, 1’option a

rapport de 1944 fait allusion
priori a partir de laquelle I’analyse des dysfonctionnements du systéme scolaire prend un sens

ne sera plus discutée, alors méme que sa sphére de pertinence s’élargit a un registre croissant

19T e développement de ces qualités, notamment, est censé permettre d’ancrer dans esprit des jeunes certains
principes éthiques : un « vif et fort sens de la justice, le respect de la dignité humaine, la responsabilité envers
I’héritage culturel » ...ett levande och starkt réttsmedvetande, respekt for médnniskovdrdet, ansvarskdinsla infor
det kulturarv, de dro kallade att forvalta. Ibid., p. 57. Sans surprise, le texte rappelle encore que les bienfaits
d’une éducation fondée sur 1’« autodirection » (sjdlvstyrelse) sont confirmés par les expériences éducatives
anglaises ainsi que — a une époque plus récente — américaines.

"!'Dans la critique des époux Myrdal contre D’autoritarisme de 1’enseignement suédois, ’acquisition de
I’autonomie reléve d’une adaptation plus précoce et mieux coordonnée de la population scolaire au role que la
société lui réserve : « La jeunesse suédoise est obligée de passer par un processus personnel d’adaptation,
souvent a travers un combat. La jeunesse américaine est guidée vers 1’adaptation dés 1’age de 1’école » (Den
svenska ungdomen far genomgd en personlig anpassningsprocess, som ofta kostar kamp, den amerikanske har
hjdlpts till anpassning redan genom skolan. A. et G. Myrdal, Kontakt med Amerika, op. cit., p. 127).

"2 Dans le droit fil de la représentation de I’autodirection en tant qu’instrument de contrdle social, fagonnée par
les enquétes publiques des années précédentes. Cf. supra, p. 90 sqq.

13 La systématisation et la traduction pédagogique du caractére national sont un élément central de la culture des
années de la beredskap. Cf. le cours par correspondance sur « Le style de vie suédois », élaboré en 1942 et
diffusé a travers le réseau des cercles d’études (Den svenska livsformen, Stockholm, Kooperativa forbundet,
1942. Cf- infra, note 213).
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de fonctions. L’éclipse progressive de toute analyse en forme de Wertrationalitit des enjeux
de la transmission de la connaissance, au profit d’une approche des missions de 1’école
purement adaptative et instrumentale, est peut-étre trompeuse, car elle occulte un recentrage
global des criteres de pertinence autour d’un intérét social prospectif et présumé. Moderniser

I’école représente, a ce titre, I’expression d’une volonté désintéressée, une fin en soi.

La valorisation des fonctions instrumentales et dérivées de la reproduction du savoir n’est
toutefois pas dépourvue de nuances. L’image de 1’école cultivée dans les travaux de la
skolutredning affiche une continuité avec sa propre tradition culturelle; si le rapport de 1944
préconise sa participation a la construction d’une communauté plus soudée, I’institution garde
de toute évidence son autonomie en ce qui concerne les formes et les principes de son activité.
Les qualités intellectuelles et morales que le comité énumere coincident en grande partie avec
celles qu’il estime étre au coeur de 1’idéologie du systéme éducatif suédois. Elles appellent
davantage a une prise de conscience qu’a une révolution de pensée. Le raisonnement aboutit
finalement a un constat rassurant : au terme de I’analyse, le systéme suédois d’enseignement
s’avere déja passablement conforme aux impératifs — concrets ou virtuels — de la morale
sociale qu’elle doit servir. La nouveauté méthodologique consiste en revanche dans le fait de
soumettre systématiquement le bien-fondé d’une orientation éducative a I’anticipation des
demandes de I’évolution sociale, en suggérant la nécessit¢ d’une meilleure adéquation des
moyens aux fins. Cette nécessité s’affirme, en premier lieu, a travers un constant exercice
d’explicitation de I’impact psychologique des outils mobilisé€s par I’école, le passage suivant
étant la délégitimation de toute activité culturelle pouvant étre référée non a une virtualité —
un idéal éducatif — mais a I’épanouissement des traits de caractére capables de I’étayer dans le
monde social : un résultat. Aprés avoir isolé ces qualités, le raisonnement s’efforcera de
réduire le processus éducatif a sa contribution a leur épanouissement : I’énumération des
différentes « éducations » qui ancrent la notion de fostran a des apprentissages ciblés'
annonce 1’exigence de réorienter le corpus culturel de chaque discipline d’apres le méme
critere. Chaque étape de la programmation éducative — a commencer par le premier enjeu de

réforme : les programmes — va désormais traduire une instance sociale tangible et assumée.

Alors que la réussite du processus de socialisation est systématiquement invoquée comme un

idéal en soi, qui justifie le renouveau des traditions et des approches éducatives, on est surpris

' Le développement d’une palette de « compétences », selon un vocabulaire psychopédagogique plus récent.
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de constater que les valeurs historiques que ce processus devrait servir — I’épanouissement
d’une société démocratique et tolérante — ne ressortent des travaux de la skolutredning que de
maniére allusive. D’aprés certains auteurs, le contexte géopolitique suffit a expliquer les
hésitations du comité, entre 1940 et 1944, a prendre comme référence les valeurs de la
démocratie parlementaire; une approche et un vocabulaire différents caractériseront le rapport
final, publié en 1946'°. Par ailleurs, dans les années qui accompagnent 1’élaboration de
I’enquéte, 1I’émergence des mceurs individualistes avait été abordée par les idéologues
fonctionnalistes d’apres la méme logique adaptative : plutot que d’en vanter la supériorité, il
s’agissait d’accélérer 1’adéquation des instruments sociaux de conditionnement des habitudes.
La survie d’un réflexe hiérarchique et traditionaliste était dénoncée du point de vue de la
menace qu’elle impliquait pour I’organisation du psychisme individuel, donc pour I’harmonie

sociale!.

On sera donc tenté d’interpréter 1’insistance sur la percée inévitable de la
« démocratie » comme le synonyme d’une plus grande sensibilité des éducateurs par rapport

aux exigences d’un monde changeant, dans le droit fil de cette analyse des époux Myrdal :

L’éducation a I’obéissance s’avere adéquate, rationnelle et donc « juste » dans toute société
qui fait de la soumission a I’autorit¢ une exigence. En revanche, 1’éducation a la
coopération est la plus en adéquation avec la société démocratique que 1I’Amérique

envisage de batir [...] Education for a changing world (en anglais dans le texte,

N.d.A.) : voici le mot d’ordre de I’introduction de I’esprit relativiste en pédagogie'"’.

Plutdt que le relativisme, 1’élément portant du raisonnement est ici la réduction du projet
institutionnel de 1’école a sa fonction sociologique : ce qui caractérise les auteurs est d’une
part le refus de différencier I’école des autres instruments étatiques de opinion-making, mais
aussi (& partir des réserves avec lesquelles ils appréhendent la marche de 1’individualisme) la
recherche constante d’une synthése entre pertinence subjective et sociale d’une formation. Si,
sur le plan des contenus explicites, I’insistance pour une éducation démocratique est le reflet
du ralliement des institutions suédoises au champ de I'universalité des droits et des libertés,
I’hypostase de I’argument instrumental s’inscrit dans une autre progression, caractérisée par
I’identification de [I’individu en tant que membre de la communauté populaire

(folkgemenskap) et donc de 1’école en tant qu’expérience dirigée d’initiation a ce collectif,

5 Cf. G. Richardson, Hitler-Jugend i svensk..., op. cit., pp. 203-204.

"8 La critique de I’esthétique décadente dans la décoration des maisons, du romantisme dans la socialisation de
la femme et des enfants ou du « fléau des pistes de danse » (dansbaneeldinde, cf. P. Colla, Per la Nazione..., op.
cit., p. 125) reléve de cette identification du principe du bien avec I’adhésion sans réserves au principe (social) de
réalité.

" Lydnadsuppfostran blir dé adekvat, indamdlsenlig och alltsd « riktig » i ett samhdlle diir underordning under
auktoritet dr ett krav. Samarbetsuppfostran blir mer adekvat i det demokratiska samhdlle Amerika bejakat [...]
« Education for a changing world » dr slagordet for relativitetstankens inforande i pedagogiken. Myrdal,
Kontakt med..., op. cit., p. 108.
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8 Concrétement, c’est a I’école qu’il revient

assimilée a une forme de citoyenneté politique
de substantialiser, en les rendant manifestes aux éleéves, les exigences d’une « société

démocratique ».

Conformément a la forma mentis fonctionnaliste, 1’¢loge de I’hygiene de la pensée est un
passage stratégique de ce projet : 1’appel de Gunnar Myrdal a expliciter préalablement les
valeurs qui président a I’analyse du fait social, et donc a restreindre le cadre 1égitime de sa
réforme, s’aveére €tre I’arme idéale pour dévoiler, d’une part, la contradiction interne qui
affecte les vérités de sens commun, et confier a une élite clairvoyante, d’autre part, la maitrise

des consciences'"”’

. Encore en 1946, dans le rapport que la skolutredning consacre au « travail
interne » de 1’école'®, ’existence d’une corrélation explicite entre éducation et objectifs
sociaux inspire un €loge voilé de I’approche éducative des régimes totalitaires :

Le programme d’enseignement des pays totalitaires présente — méme pour ceux qui n’ont
pas d’autres raisons de 1’apprécier — une vertu incontestable : a savoir, le fait d’avoir
formulé de manicre explicite ses principes fondamentaux quant aux moyens et aux buts de
I’éducation. Cet exemple, dans I’appréhension qui régne actuellement dans le monde
civilisé, ne peut qu’inciter les pays démocratiques a préciser non seulement ’essence et les
contenus d’une démocratie, mais aussi les orientations qui doivent diriger 1’éducation de la
jeunesse dans un tel régime''.

En ce qui concerne la relation directe établie entre formes politiques souhaitées et contenus
de I’enseignement, ces remarques doivent étre également référées a 1’actualité politique qui
englobe les deux rapports que nous avons pris en compte : a savoir, I’élaboration par les
Alliés (et notamment par les forces d’occupation américaines en Allemagne occidentale) des

stratégies de formation a la démocratie politique a travers I’école, au profit de la jeunesse déja

"8 La synthése de Gemeinshaft et Gesellschaft — inhérente a la notion de folkhem et a la philosophie sociale qui
I’inspire (cf. N. Witoszek, Moral Community and the Crisis of Enlightenment dans L. Tragardh et N. Witoszek,
Culture and Crisis, op. cit., p. 59) — trouve un exemple pratique éclatant dans le contexte de la socialisation
scolaire. Dans le vocabulaire politique suédois du xx° siécle, comme le rappelle E. Ringmar (The
Institutionalization of Modernity, ibid., p. 31), les termes « société » (samhillet), Etat (Staten), sphére publique
et « pouvoirs publics » (det allmdnna) ont été utilisés comme des synonymes.

"Y' La propagande, si tant qu’elle est rationnelle et conforme a4 « ce qu’un homme devrait raisonnablement
souhaiter » (what a man should rationally want), n’est pas incompatible avec la gestion du bien commun (« /¢
may perhaps be added that the choice of one'’s own values as relevant premises, which is the same as making
social propaganda, can be made in a scientifically impeccable manner if these value premises are manifestly
listed and strictly adhered to ». A. Myrdal, Nation and Family, op. cit., p. 101).

120 Sou 1946:31, op. cit.

2! Den totalitira statens uppfostringsprogram har, dven for den som icke dger forutsittningar att i 6vrigt
uppskatta det, en ofrankomlig fortjdnst, ndmligen att det med all tydlighet utvecklat sina pedagogiska
grundprinciper om uppfostrans medel och mal. I den oro, som for ndrvarande rader inom kulturvirlden, innebdr
det en trangande maning till demokratiens stater att precisera ej blott demokratiens visen och innebérd utan
dven riktlinjerna for ungdomens fostran och utbildning i en demokratisk stat.

Ibid., p. 17.
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soumise a 1’endoctrinement nazi-fasciste'*

. Dans ce contexte également, le but consistait a
asseoir un mod¢ele de citoyenneté politique sur des bases plus solides, par I’intermédiaire du
systtme d’éducation, en cultivant la forme de caractére la plus conforme a son
épanouissement. La différence entre les deux expériences mérite d’étre soulignée : dans le
cas de I’ Allemagne occupée, la notion de réacculturation a la démocratie s’applique a un pays
étranger vaincu, sortant d’une emprise totalitaire sans précédent dans I’histoire; de surcroit,
I’action se focalisait principalement sur la sphére politique et les valeurs sociales
fondamentales. Le débat suédois de 1’aprés-guerre, en revanche, vise a légitimer une
rationalisation « de I’intérieur » du systéme scolaire, qui s’applique a un éventail bien plus
large d’objectifs sociaux.

Cette exigence d’autopurification, qui vise de maniére de plus en plus polémique les moeurs
éducatives, se manifeste sur différents plans de 1’imaginaire national. Différents symptomes
autorisent a parler d’une révolution antiautoritaire du sens commun qui intervient entre 1943
et I’aprés-guerre. Le succés de « Tourments »'*, un film mettant en scéne les exploits
sadiques du professeur de latin Caligula, marque la percée de la polémique contre la culture
du ldaroverket dans I’aréne publique. Ce positionnement, qui contraste avec les prudences et
I’autocensure qui avaient accompagné, dans la classe politique comme dans la culture, la
lecture du conflit entre démocratie et autoritarisme, prend parfois la forme d’un exorcisme
collectif dirigé contre un poison totalitaire, décelé au sein méme de certains bastions de

124 La présentation du film par son réalisateur insistait sur deux

I’idéologie nationale officielle
postulats de la critique de I’éducation classique amorcée dans la réflexion sur la réforme
scolaire : d’une part, I’identification de I’¢litisme culturel avec la négation de la démocratie,
et d’autre part la psychologisation de 1’étiologie du totalitarisme — identifi¢ comme une

125

déviation de la personnalité, donc un possible objet de thérapie . Ulf Zander a rappelé les

points de contact entre cette polémique et le discrédit de certaines disciplines scolaires, dont le

122 Cf. K-H. Fuessl et G. P. Wegner, « Education under Radical Change : Education Policy and the Youth
Program of the United States in Postwar Germany », History of Education Quarterly, 1, 1996.

12 Hets (1944) : dirigé par Alf Sjoberg d’aprés un scénario de Ingmar Bergman, a 1’époque agé de 26 ans.

124 La mise au ban d’un autre emprunt 4 la culture pangermanique — ’idéologie de la race, institutionnalisée dés
les années 20 avec la création de I’Institut d’Etat de biologie raciale — ou I’engagement patent du monde culturel
suédois dans les organisations internationales de 1’aprés-guerre, relévent du méme phénomene.

125 « Lexpérience de la période de la guerre nous a appris, que c’est dans un tel environnement (celui du prof.
Caligula, N.d.A.), infesté de névroses sociales et individuelles, que le poison réactionnaire a les plus grandes
chances de se développer. Le danger n’a pas disparu avec la fin de la guerre... » (Erfarenheterna under krigsdren
har lirt oss, att det dr i en miljé som hans, mdttad av sociala och individuella neurosproblem, som det
reaktiondra giftet har storsta mdjlighet att trivas. Faran dr icke dver med krigets avslutande. Cité dans U.
Zander, « Fran nationell till demokratisk ideologi », Uthildning och demokrati, 2, 1997, p. 21).
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latin et I’histoire'*®, identifiées comme le terrain de culture d’une mentalité réactionnaire. Le
déploiement de cette logique est cependant moins catégorique dans [’analyse de la
skolutredning que dans la prose des Myrdal. L’adéquation du systéme scolaire aux besoins de
la collectivité se heurte a des limites, méme si celles-ci résultent principalement d’un souci
d’efficacité de ces mémes mesures. Les remarques qui suivent se référent a 1’organisation
générale du systéme scolaire, et notamment a ’opportunité d’introduire des tests pour

acheminer les futurs €éléves vers des orientations opportunes :

...ce n’est pas dans D’intérét de I’Etat démocratique que I’organisation de 1’école et de
I’éducation devienne contraignante et rationnelle a tel point, que le droit ne soit pas laissé¢ a
I’individu — encore qu’a sa propre charge et surtout a sa seule responsabilité —
d’entreprendre une éducation dont, selon certains indices établis, il devrait étre exclu [...]
La nature de I’homme est telle, qu’elle ne se laisse pas emboiter complétement dans un

ordre mécanique, jamais suffisamment bien agencé'”’.

On proclame souvent, a juste titre, que « celui qui contrdle la jeunesse, controle 1’avenir ».
Un pédagogue américain de premier plan a affirmé dans un de ses travaux que 1’école est
un instrument décisif pour la nation : a travers I’éducation, celle-ci tente de déterminer [...]
quel genre de connaissances et d’idéaux doivent étre inculqués aux jeunes. La vérité de
cette assertion est incontestable. Il ne faut pas oublier, cependant, que I’homme ne vit pas
exclusivement pour la société et pour I’Etat [...]'%*

La skolutredning clotura ses travaux en 1947, sans parvenir a extraire de son travail empirique

considérable'”

aucune recommandation univoque. Par rapport a I’inquiétude ambiante sur le
futur de I'indépendance du pays et de sa forme de gouvernement, qui avait marqué son
établissement, le contexte avait connu une transformation radicale, ceuvrant autant au niveau
de I’idéologie ambiante que des équilibres de politique intérieure, marqués par 1’exploit

électoral du parti communiste'*

et la radicalisation du programme social-démocrate de
I’aprés-guerre.

1% Ipid., p. 35.

27 Det ligger inte i den demokratiska staten intresse, att skolans och uppfostrans organisation géres sd sniivt
bindande och sd rationell, att ej den enskilde individen far frihet att, ldt vara pa egen bekostnad och framfor allt
pd eget ansvar, séka forvdrva en utbildning, som han enligt faststdillda indicier skulle vara utestingd fran [...]
mdnniskans natur dr dock sddan, att den icke helt ldter infoga sig i en aldrig sa vdl genomtdnkt mekaniskt
verkande anordning.

Sou 1946:31, op. cit., p. 21.

>

'8 En ofta framford och scikerligen riktig tes dr, att “den som kontrollerar ungdomen, kontrollerar framtiden”.
En framstaende amerikansk pedagog har i ett av sina arbeten uttalat, att skolan dr ett betydelsefullt instrument
for nationen: genom uppfostran séker en nation klargora och bestimma det slags kunskap och ideal, som skall
ingjutas hos ungdomen. Sanningen hdrav dr obestridlig. Det bor dock icke forglommas, att det icke dr allenast
for samhdllet och staten, som mdnniskan lever [...]

Ibid.

12 ’ensemble des documents publiés dans le cadre des travaux de la skolutredning avoisine les 4 300 pages (cf-
G. Richardson, Att reformera skolan..., op. cit., p. 13).

B0 Exclu du gouvernement d’union nationale, frappé par la censure et réduit 4 une existence semi-illégale durant
les années de guerre, ce parti atteint son record historique de suffrages (plus de 10 %) lors des élections de 1944.
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Dé¢s janvier 1946, en désavouant implicitement le mandat de 1’enquéte en activité, le
gouvernement Hansson avait lancé une nouvelle enquéte, avec un mandat aussi général que la
précédente, mais un profil politique plus net*!. Si, dans le rapport final de la skolutredning,
I’insistance sur I’éducation a la démocratie et sur le primat de 1’autonomie traduit un effort de
réalignement a I’air du temps, une partie des références évidentes de 1’époque de la neutralité
(Ie nationalisme ostentatoire, 1’éloge de la discipline et de 1’identification au groupe, le don de
soi) s’étaient mutées, au fil de quatre ou cinq ans, en un ¢élément d’identification négative.
L’orientation des enquétes lancées apres 1945 dans le domaine éducatif refléte bien le nouvel

t"*? : contrairement au profil consensuel — abstraitement « patriotique » — de I’enquéte de

espri
40, elles consacrent la rupture idéologique avec 1’héritage militariste et antirationaliste des
élites, déja transcendé par une nouvelle doxa humanitaire et pacifiste’”. En décembre 1944,
un comité d’experts au sein du sap, présidé par Alva Myrdal, fut chargé de I’¢laboration d’un
« programme de politique scolaire » du mouvement ouvrier, destiné a lancer une discussion

au sein des organisations culturelles et syndicales du parti'**

. L’intérét convergent des
différentes forces politiques a I’égard de 1’école, a la fois en tant qu’outil pour briser I’ancrage
social des ¢lites et pour fonder un nouveau pacte de citoyenneté, a coté d’autres réformes
universalistes'*, marque un tournant®, Dans les intentions du gouvernement, I’impératif de
démocratisation demandait de s’ancrer sans ambiguit¢ dans le systeme éducatif, et devait

tendre vers la perspective d’une formation civique universelle. Fuyant toute ambition

! Le secrétaire de I’enquéte était le ministre social-démocrate de 1’Enseignement (et futur Premier ministre)
Tage Erlander (¢f- infra, note 138). Il quittera ce poste en octobre 1946.

132 Une réflexion fut par exemple lancée en 1946, a ’initiative du ministre de I’Enseignement, au sujet de la
légitimité des chatiments corporels dans le systéme éducatif. Une utredning fut instituée sur ce théme en 1947
(skoldisciplinutredning). Ses propositions, remises en 1950 (Betdnkande med forslag ang. folkskolans
disciplinmedel. Sou 1950:3), ne furent toutefois prises en compte qu’une décennie plus tard.

'3 La construction d’un consensus autour d’une way of life partagée couronne le parcours de légitimation que le
sAp avait entrepris en se démarquant de 1’internationalisme prolétaire et en intégrant la rhétorique du folk. A
propos du role que le sentiment de culpabilité a 1’égard du profil ambigu du pays durant le conflit mondial a pu
exercer dans la requalification morale des impératifs qui 1’avaient nourri (refus des conflits, neutralisme, anti-
idéologisme...), ¢f. B. Strath, Poverty, Neutrality and Welfare... dans id., Myth and Memory in the Construction
of Community: Historical Patterns in Europe and Beyond, Bruxelles, rie-Peter Lang, 2000.

3% ¢f. A. Isling, Grundskola for..., op. cit., p. 175. En effet, la rédaction de ce programme ne dépassa pas le stade
de projet, la réflexion se poursuivant dans le cadre de la skolkommission.

5 ’un des résultats les plus notables de I’activisme réformateur de 1’aprés-guerre est, dans le domaine de la
politique familiale, I’introduction de I’allocation familiale universelle. Cf. Lag om allmdnna barnbidrag, Srs
1947:529.

136 Ainsi que le début du désamorgage des conflits insolubles qui avaient découragé, jusqu’alors, toute velléité de
réforme. Sur le ralliement progressif des forces politiques a la notion d’une école fondamentale unifiée, c¢f. R. G.
Paulston, op. cit., pp. 93-96.
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d’abstraire la discussion sur I’éducation du débat public, le nouveau groupe d’experts « sur la
réforme de 1’école » (skolkommission) était composé en majorit¢ de politiques, sous la
présidence du ministre de I’Enseignement; trois membres du comité de politique scolaire du
sap, dont Alva Myrdal, étaient intégrés dans la nouvelle structure. La mission de la
skolkommission 1’invitait a établir, en partant des résultats de la skolutredning, un « plan pour

I’organisation future de I’école »"’

, dans le cadre des priorités politiques plus ambitieuses que
la politique sociale-démocrate de 1’apreés-guerre avaient dessinées. Comme nous le
constaterons, 1’étai logique de la critique des valeurs éducatives traditionnelles — a savoir,
I’explicitation des finalités sociales de I’enseignement et le primat de la formation de la
personnalité — ressortira comme un engagement fondateur de la tradition réformatrice : la
prose des pédagogues sociaux-démocrates, cependant, tendra a fondre ces objectifs dans un
programme, plus offensif et ciblé, de lutte contre 1’¢élitisme culturel et d’immunisation du

corps social contre toute séduction autoritaire.

3. LA skoLKOMMISSION (1946-1948) ET LA REFONDATION DEMOCRATIQUE DE L’ECOLE

L’installation de la 71946 drs skolkommission, présidée par le ministre de I’Education Tage
Erlander'®, renvoyait donc le destin de la réforme scolaire dans le champ politique. Les
principaux tenants du passage vers une école « fondamentale » intégrée devenaient les
protagonistes de sa réalisation'”. La commission fut chargée de réexaminer, dans une
nouvelle perspective, les propositions du groupe d’experts qui 1’avait précédée, afin d’en
dégager quelques recommandations concrétes'*. Le caractére multidimensionnel et exhaustif
de la mission de la skolutredning était donc maintenu, voire exalté par la référence des
directives au caractere fondamental de la révolution (genomgripande omgestaltning) ainsi
lancée : la remise a plat du probléme permettra aux forces politiques, durant quelques années,

de garder une dose d’ambiguité quant a leurs véritables intentions sur le théme de 1’abandon

7 En plan for det allméinna skolviisendets framtida organisation. sou 1948:27, op. cit., p. x. Les directives du
ministre exhortaient le nouveau groupe d’experts a tirer profit du matériel empirique que I’enquéte précédente
avait rassemblé.

% 1901-1987. Député social-démocrate depuis 1933. Aprés avoir travaillé au ministére des Affaires sociales, il
entra au gouvernement en 1945 comme ministre de I’Enseignement. Ayant été désigné a la direction du parti a la
mort de P. A. Hansson, en 1946, il lui succéda également au poste de Premier ministre, qu’il occupa sans
interruption jusqu’en 1969.

% Un seul parmi les treize membres de la commission n’était pas directement issu des milieux politiques. Le
texte des directives du ministre évoque la nécessité de revoir la problématique de la skolutredning dans une
optique « de politique générale » (allmdnpolitiska synpunkter), liée au programme des réformes sociales en
cours. sou 1948:27, op. cit., p. x.

140 Sur la composition de la skolkommission et sur I’organisation de son activité, ¢/ S. Marklund, Skolsverige,
op. cit., t. 1, pp. 61-75 et G. Richardson, Drémmen om..., op. cit., vol. 2, pp. 41-68.
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de toute divarication des systémes dans le cadre de 1’enseignement obligatoire. D’entrée de
jeu, une définition abstraite de « principes » se trouve, encore une fois, au centre du

raisonnement.

Le premier effort de la skolkommission consista a poser les ¢éléments fondamentaux d’une
réforme de I’enseignement a venir, a I’issue encore incertaine : ce travail fut mené a terme en
deux ans. Le principe de la référence a la science dans la définition des méthodes de travail et
des principes d’organisation fut repris et développé. En contraste avec 1’isolement social des
membres de la commission précédente, le nouvel organisme ceuvrait sous le regard de
I’opinion et en parallele avec d’autres chantiers de réforme, réunis par un objectif
commun : la démocratisation des logiques du fonctionnement du systéme éducatif''. Le
nombre considérable de propositions législatives que la skolkommission publia dés 1’été 1946,
avant d’avoir rendu son premier rapport, témoigne a la fois de son niveau de légitimité et
d’une accélération du rythme de la décision politique. Le champ de ces initiatives s’étend des
compléments techniques de 1’enseignement a la législation en matiére du contréle de la
discipline, de I’architecture scolaire au recrutement des enseignants'®’. Dés le début des
travaux du comité, la volonté d’étendre au maximum sa base de légitimité s’exprime par
I’engagement d’un groupe « de référents » (expertrddet), mobilisant une large palette de

représentants des corps professionnels et d’experts'®.

Une partie de Dactivité de la
skolkommission se déroula au sein de douze délégations ouvertes a des spécialistes, dans
lesquelles les membres du comité se trouvaient normalement dans une position subalterne par

' Les délégations étaient chargées de I’investigation de sujets spécifiques

rapport aux experts
ou périphériques par rapport au mandat général de I’enquéte, tels que le développement de la
formation des enseignants, la qualit¢ des manuels scolaires, 1’inventaire de la recherche
scientifique et de I’expérimentation pédagogique, en Suede et a 1’étranger, ainsi que des

questions ayant trait a la standardisation des méthodes et a I’apport des sciences

psychologiques dans ce secteur'®. La délégation chargée de la révision des programmes

4 Cf. supra, note 132 et G. Richardson, Hitler-Jugend i svensk..., op. cit., pp. 201-202.
2 Sou 1948:27, op. cit., p. Xv.

14 Cet organisme ne comptait initialement que trente-trois experts. Il fut ensuite élargi a quatre-vingt membres,
désignés par le ministre responsable parmi les professionnels du monde de 1’école et de la culture.

% G. Richardson, Drémmen om..., op. cit., pp. 52-53. Par ailleurs la prédominance parlementaire dans la
composition de la commission ne lui empéche pas de se prononcer, de maniére circonstanciée, sur le cadre plus
technique et concret de ’enseignement : didactique, approche des disciplines, choix des contenus (ibid., p. 152).

5 Telle était la mission spécifique de la délégation chargée des « questions relatives a 1’adaptation
psychologique des enfants a 1’école, au consulting psychologique, a I’exécution de tests et d’autres formes
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travaillait sous la direction de A. Myrdal — présente dans trois autres délégations. La taille et
le role de ces appareils témoignent, en soi, de la hiérarchie de priorités autour de laquelle la
réflexion de D’enquéte s’organisa. La révolution méthodologique destinée a investir
I’enseignement en constituait I’axe central'*’. Son principe rencontre directement 1’ambition
de régénération du socle du contrat social, au niveau des moeurs et du profil des institutions,
qui domine I’aprés-guerre : 1’émergence d’une notion originale de citoyenneté, 1’assimilant a
I’épanouissement du libre arbitre et de la participation a la délibération démocratique, dans

toutes ses formes.

Le « Rapport avec proposition d’orientations pour le développement du systéme scolaire
suédois »', remis au ministre compétent en 1948, reprend les propositions finales de la
skolkommission. En se réclamant de la devise placée en exergue du rapport de la
skolutredning, « I’école au service de la société », le document affirme que 1’objectif de la
réforme scolaire consiste a « ajuster 1’école aux exigences de la société moderne », tout en
complétant cette référence par une notion politique : D'inspiration doit provenir des
« structures et du style de vie d’une société démocratique »'*. En abordant cette
problématique a partir de ses préconditions psychologiques et morales, la skolkommission ne
fait que cautionner le primat de la formation du caractére, théorisé par la skolutredning, tout

en lui attachant un contenu normatif plus transparent et ciblé.

La démocratic repose sur la coopération consentic de tous les citoyens. Une telle

coopération, a son tour, doit reposer sur des personnalités autonomes (fria). Il s’ensuit que

la mission principale de 1’école est d’éduquer des individus démocrates'®.

Dans le droit fil de la discussion autour du renouveau pédagogique que nous avons €voquée,

1
t50

et auquel ils se réferent systématiquement >, les auteurs décelent dans D’architecture du

d’épreuves ainsi qu’a la formation finalisée a un tel travail » (delegationen for frdagor sammanhdngande med
barnens psykologiska anpassning till skolan och skolarbetet, psykologisk rddgivning, testning och andra
provningsforfaranden samt utbildningen for dylikt arbete. sou 1948:27, op. cit., p. xu).

1% Ce que révéle I’équilibre thématique du rapport final; aprés la section consacrée aux finalités du systéme
scolaire, tout un chapitre est consacré a I’approche générale de « méthodes et contenus des disciplines »
(arbetssditt och dmnesinnehdll), un autre a la prise en charge psychosociale des éléves (omvdrdnaden av
eleverna), un autre aux supports pédagogiques a caractére technique (tekniska hjilpmedel i skolarbetet). A elle
seule, la modernisation des « méthodes de travail » occupe 34 pages de 1I’exposé.

7 sou 1948:27, op. cit.

8 Anpassa skolan efter det moderna sambhiillets behov [...] Det demokratiska sambhdllets struktur och liv
(souligné dans ’original, N.d.4.). Ibid., p. 1.

' Demokratin bygger pd alla medborgares fria samverkan. En sddan samverkan mdste i sin tur bygga pd fria
personligheter. Skolans frdmsta uppgift blir att fostra demokratiska mdnniskor.
Ibid., p. 3.

130 Cf ibid., pp. 117-121. Dans la premiére année de son activité, la skolkommission réalisa, avec un échantillon
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systetme d’enseignement et dans son approche de la connaissance un retard intolérable par
rapport a I’objectif de la démocratisation de I’esprit des institutions publiques. La loyauté de
I’école par rapport aux valeurs communes auxquelles la société suédoise moderne adhere doit
étre affirmée avec une plus grande force. Conformément aux expériences d’éducation sociale
des années 30, les auteurs estiment que 1’évolution du systéme dans un sens démocratique
dépend d’une meilleure maitrise de la charge exemplaire qui s’en dégage, ainsi que du
réexamen du bien-fondé de toutes ses pratiques et hiérarchies conventionnelles en fonction
d’un critére éthique uniforme. L’idéal auquel obéit la tradition éducative nationale doit étre
réévalué aussi bien au niveau de 1’organisation formelle du systéme que de ses contenus, des
formes d’activité et du contrdle des connaissances. Le regard porté sur I’acquis incarné par les
pratiques éducatives dominantes est sans concessions, comme le révelent les qualificatifs
utilisés; accusé d’entretenir 1’esprit de concurrence entre les éléves et de les abreuver de
notions inutiles par son empreinte « jésuite » et « moyenageuse »"', il n’aboutirait qu’a
entraver leur développement harmonieux. Ainsi déconstruits, formes et rituels de
I’enseignement traditionnel apparaissent a priori incompatibles avec les valeurs de la
modernité"?.

Comme je I’ai évoqué, la réalisation du but social de I’éducation — I’épanouissement de la
démocratie — est confiée en premier lieu a la mise en condition de la ressource humaine. La
qualit¢ du nouveau style d’enseignement se mesure a sa capacité de faire barrage aux
« épidémies spirituelles »'>* dont I’histoire récente a révélé les dangers. Le portrait de 1’école
du futur se caractérise ensuite par la recherche de substantialiser les qualités que la vie dans
une démocratie épanouie est censée exiger (I« autonomie», la «liberté »,
I’« autoréalisation »...) — afin de pouvoir en programmer 1’épanouissement au moyen de la
propédeutique la plus efficace; inscrites au niveau du psychisme individuel, ces qualités
procédent de notions objectives d’harmonie individuelle et sociale. La valorisation de la
dimension thérapeutique de 1’enseignement concerne les deux aspects, parfois abordés comme

un tout; dans tout les cas, elle a pour conséquence le recentrage de I’attention de I’enseignant

de 850 enseignants, un inventaire de toutes les expériences pédagogiques en cours dans le pays (ibid., pp. 83-85).
S Ibid., pp. 2-3.

132 Le recours par les maitres & des pratiques excessivement exigeantes, voire humiliantes et violentes (déja
stigmatisé par la skolutredning) fait I’objet d’un rejet particulierement ferme. /bid., pp. 24-25.

'3 Andliga farsoter. Ibid., p. 4. De telles métaphores médicales reviennent assez fréquemment, tout au long du
rapport (cf. la note suivante). On relévera encore que, dans I’énumération des objectifs de 1’école, la prise en
charge médico-psychologique (omvdrdnad) est évoquée la premiére. La notion de « traitement » (behandling) est
également utilisée pour caractériser la prise en charge des éléves « difficiles » (ibid., p. 24).
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sur le bien-étre de chaque €léve et sur son contexte personnel :

Lorsqu’un éléve rencontre des problémes a s’adapter a la communauté scolaire, c’est un
devoir incontournable du maitre de rechercher ou résident les causes de ces difficultés [...]
Le facteur environnemental est souvent le plus important'*.

Tout au long du raisonnement, la mobilisation simultanée de 1’argument individualiste'> —

qui
appelle a épurer I’enseignement de tout élément dogmatique'™® — et de I’importance de la
sélection des traits de caractéres conformes a un mandat social et aux valeurs dominantes, se
trouve a lorigine du paradoxe que je m’appliquerai a dénouer. La tension ressort de
I’architecture rhétorique du raisonnement. En effet, parmi les critéres que le nouveau type
d’enseignement est cens¢ satisfaire, éviter que la promotion de I’'indépendance de 1’individu
dégénére sur une forme d’égoisme revét (dans le droit fil de la problématique de Alva et
Gunnar Myrdal®”) une importance fondamentale. Pour sortir de cette impasse, on demande
que DI’école s’efforce de promouvoir 1’adhésion « spontanée » de ses ¢€leves aux valeurs
sociales jugées comme primordiales et, plus généralement, a une forme de civilité : c’est

158

justement a partir de I’indistinction entre valeurs civiques et morale sociale™ qu’il faut

interpréter le role primordial que I’enquéte attache aux méthodes autour desquelles

I’enseignement se structure, véritables préfigurations d’un style de vie :

L’école doit organiser son travail de facon a éduquer a la coopération comme a une forme
de vie naturelle, et doit faire en sorte que, chez les éléves, se développe le plaisir de

s’engager, de s’intégrer spontanément (frivilligt inordna sig) dans une communauté'>,

L’hommage rendu a I’épanouissement de la personnalité apparait finalement indissociable de

'%* Har en lirjunge svdrigheter att anpassa sig efter skolans gemenskap, dir det lirarens ofrdnkomliga uppgift att
undersoka, vari orsakerna till dessa svdrigheter ligger. Ibid., p.24.

135 Représenté au sein du comité par les représentants de la pédagogie réformatrice liée au mouvement ouvrier,
tels que Oscar Olsson (pour la génération qui avait participé aux débats sur la folkskola des années 20) et Stellan
Arvidsson.

136 Les implications pratiques de cette exigence sont notamment développées dans la partie de I’exposé consacrée
aux contenus, et tout particuliérement a I’enseignement de la religion. sou 1948:27, op. cit., p. 171.

5" Dans les utredningar a caractére social, citées précédemment, I’importance excessive attribuée au Moi par
rapport aux instances sociales apparaissait comme une faiblesse majeure de I’école ancienne. L’entrainement dés
la premiére enfance des qualités sociales nécessaires a la vie moderne est également au centre de la réflexion que
Alva Myrdal avait consacrée dans les années 1930 au développement d’une école maternelle publique
(Stadsbarn, op. cit. Cf. illustrations 1-4, infra, pp. 169-172).

138 Aprés avoir rappelé la référence de la skolutredning aux qualités caractérielles que ’école doit susciter, le
rapport la compléte par une longue liste de bonnes habitudes (goda vanor) que ’enseignement devrait
développer : bon usage du repos, des loisirs, etc. (sou 1948:27, op. cit., p. 34). L’importance d’utiliser le temps
de I’école pour initier les éléves au fonctionnement d’une association est également justifiée par les vertus
sociales qu’elle peut inculquer, comme I’habitude a « se soumettre a la communauté » (att underordna sig
gemenskapen. Ibid., p. 35).

139 Skolan bér diirfor inrikta sitt arbete sd, att det fostrar ocksd till samarbete som en naturlig livsform och att
det hos ldrjungarna vécker lust att engagera sig, att frivilligt inordna sig i ett sammanhang.
Ibid, p. 4.
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la nécessité de susciter une éthique collective : I’inculcation des valeurs doit étre modulée en

fonction de I’effet qu’elle peut entrainer au niveau de I’épanouissement d’une société idéale :

1l faut tenir compte du fait que certaines qualités sont particuliérement précieuses, tant d’un

point de vue social qu’individuel, et qu’elles peuvent étre développées grace a I’éducation.

L’ autonomie est I'une de ces qualités'®.

Dans cette perspective, 1’individu « non autonome », « non libre », n’est pas seulement un &tre
qui n’a pas eu la chance de se développer de maniere harmonieuse (ou normale) : il est

potentiellement un danger pour ses semblables.

La démocratie n’a rien a gagner de personnalités non indépendantes'®’.

La tension logique entre une forte exigence normative (le droit d’exiger 1’adhésion a certaines
valeurs...) et accent mis sur 1’épanouissement de la personnalité, est contournée par les
auteurs du texte, du moment qu’ils construisent le second élément en fonction du premier.
Dans toutes ses déclinaisons, 1’¢loge de 1’épanouissement de la subjectivité est sujet a des
réserves explicites : seule sa contribution au développement d’un sentiment collectif plus

authentique détermine, en dernier lieu, sa légitimité :

Indépendance et esprit critique ne sont pas suffisants. L’indépendance peut mener a
I’égoisme, au carriérisme et a un comportement asocial. L’esprit critique peut déboucher sur

le négativisme [...] La mission de 1’école démocratique est donc de produire des hommes

libres, pour lesquels la coopération est un besoin et une joie'®.

L’autonomie est donc envisagée autant comme une vertu a cultiver chez I’individu, que

comme un principe a respecter : si dans la premicre acception elle attire 1’attention des

éducateurs vers les moyens les plus opportuns pour mieux faire germer les vertus que 1’on a

choisi de privilégier, dans la seconde elle ’invite a la retenue et a la suspension de ses

prérogatives. Apres avoir invoqué une « éducation a la démocratie », les auteurs se montrent
163.

sensibles a la tension qui risque d’opposer ces deux concepts *; ils en concluent que, pour

qu’il soit cohérent, le nouvel endoctrinement ne devra pas emprunter les anciens instruments

" Déirvid bor tagas i sikte, att vissa egenskaper bdde ur sambhiillets och individens synpunkt dr sérskilt
vdrdefulla och samtidigt mojliga att genom uppfostran utveckla. Sjélvstindigheten dr en av sddana egenskaper.
1bid.

! Demokratin har ingen nytta av osjéilvstindiga ménniskor. sou 1948:27, op. cit., p. 4. Le débat contemporain
sur le rapport entre totalitarisme et développement de la personnalité (¢f T. W. Adorno, The Authoritarian
personality, New York, London, Harper and Row, 1950) est abordé au passage.

12 Men sjilvstindighet och kritiskt sinnelag dr inte nog. Sjilvstindigheten kan resultera i egocentricitet,
karridrism, asocialitet. Det kritiska sinnelaget kan overgd i negativism [...] Den demokratiska skolans uppgift dr
sdledes att utveckla fria ménniskor, for vilka samarbetet dr ett behov och en glidje.

Ibid., p. 4.

'8 Dans les termes posés par Hannah Arendt, il s’agit de distinguer entre une éducation se proposant d’immerger
I’enfant dans le monde réel, et une éducation qui viserait a le protéger de ce monde, en lui faisant écran (La crise
de la culture, op. cit.)
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de prédication. La mise en ceuvre de 1’idéal démocratique passe au contraire, conformément
aux exemples examinés précédemment, la recherche de la vérité et la suspension de tout

jugement de valeur.

Il ne s’agit pas, pour I’école, de proclamer des doctrines politiques démocratiques.
L’enseignement ne doit pas étre autoritaire, ce qu’il serait s’il était asservi a une doctrine

politique, fit-elle démocratique. Un enseignement démocratique, au contraire, doit se

fonder sur des bases scientifiques objectives'®.

L’adhésion au reéel et le refus ostentatoire de toute propagande sentimentale sont les principes
qui permettent, tout a la fois, de poser les limites de la rhétorique de la conformité et de lui
assigner un contenu indiscutable. C’est donc I’impartialit¢ des références scientifiques
invoquées qui garantit la fiabilit¢ idéologique de la nouvelle approche de 1’enseignement,
renforce la viabilit¢ d’une école obligatoire « pour tous les enfants » (option a laquelle la
skolkommission se range sans ambiguité'®) et permet d’alterner 1’imposition de normes
sociales et de jugements thérapeutiques. L’analyse réservée a 1’évolution du rdle de
I’enseignant se caractérise par une tension équivalente : si la liberté d’enseignement
(notamment, [’affranchissement du respect de programmes détaillés et chargés) apparait
comme une conséquence évidente de la démocratisation du systéme social'®, la proportion de
I’exposé consacré a I’évolution des méthodes, a la vérification de leur efficacité et a la
finalisation sociale et professionnelle des études semble apporter un signal contraire : au nom
de I’objectif d’une « réforme en continu » (fortskridande skolreform), la skolkommission
invite les acteurs de 1’école a intégrer « sans délai »'*” dans leur pratique professionnelle les
résultats de la recherche en pédagogie ainsi que les impératifs sociaux plus généraux, rappelés
avec insistance tout au long du rapport.

Le développement théorique de I’exposé de la skolkommission introduit au véritable élément
de rupture avec I’architecture établie du systéme de formation : I’argument en faveur de la
création d’un établissement unique, destinée a remplacer, en concomitance avec un
rallongement jusqu’a 9 ans de la scolarité obligatoire, la structure des écoles paralleles. Alors

qu’il introduit la notion de enhetsskola'®®, le rapport anticipe ’expression qui la désignera,

' Det innebdir inte, att skolan skall forkunna demokratisk-politiska doktriner. Undervisningen fdr inte vara
auktoritdr, vilket den skulle bli, om den stdlldes i en politisk doktrins tjdnst, vore denna doktrin dn demokratins
egen. Demokratisk undervisning maste tvirtom vila pd objektiv vetenskaplig grundval.

sou 1948:27, op. cit., p. 3.

1 Ibid., pp. 39-53.

1 Ibid., p. 5 sqq.

7 Utan lingre drojsmdl. Ibid., p. 147.
i Ibid., p. 8.
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durant la phase expérimentale inaugurée en 1950. Dans le profil de cette école universelle de
formation a la citoyenneté, la notion de fostran a une place centrale. Libéré d’une part des
implications paternalistes et conventionnelles que lui avaient données les rapports de la
skolutredning, son enjeu pivote sur I’acquisition d’une personnalité¢ adaptée, harmonieuse et
socialement conforme. En partie nuancé par la notion d’autonomie morale du sujet, ce projet
puise largement au raisonnement sur les conditions de la délibération démocratique, nourri de
I’exemple américain d’une école en prise sur la vie réelle. Le primat de la psychologie, et
I’insistance sur la relation a 1’objet du savoir, davantage que sur son accumulation
quantitative, sont des traits communs aux différentes influences citées. L’école idéale apparait
finalement comme un univers cohérent et totalisant, dans lequel 1’acquisition de compétences
et de qualités morales définies par 1’utilité, plutdt que par la tradition, est confiée a I’exemple
et a la force libératrice de la pensée rationnelle'®. L’idéologie de la science et la méfiance
envers l’irrationnel figurent comme une forma mentis a cultiver : la sensibilisation aux
aspects psychologiques du comportement se décline aussi de maniere explicite, devenant un
¢lément de I’enseignement a part entiere. La formation de la personnalité, indique le texte a ce
propos, est un but qui oriente la définition de toutes les autres finalités de 1’enseignement, et
qui en sous-tend chaque élément; certains sujets, cependant, comme la psychologie,
permettent de I’affirmer de manicre plus marquée et méritent de se voir accorder une place
plus importante. Il s’agit de fournir aux éléves une connaissance pratique de I’€tre humain
(praktisk mdnniskokunskap), qui présuppose, en premier lieu, la « connaissance de soi »
(sjclvkdnnedom). Cet effort est lui aussi, en dernier lieu, au service de I’intégration sociale'™.
La pertinence pratique du déplacement de I’accent de 1’éducation vers la maitrise du
développement de la personnalité¢ doit se mesurer en outre a la lumicre des innovations
préconisées au niveau de la répartition des responsabilités pour les éléves, avec la mise en

place d’un corps paralléle de spécialistes en hygiéne mentale'”!. Le personnel

' La clé de la réussite n’est plus offerte par la capacité d’inculcation du milieu éducatif, mais par 1’image de
confiance et de familiarité qu’il est capable de dégager : en empruntant une métaphore centrale de 1’idéologie de
I’Etat-providence, le texte précise que I’école devra apparaitre a tous ses éléves comme un « foyer sir » (Ett
tryggt hem. Ibid., p. 37).

170 « Des connaissances psychologiques sur les processus de motivation (motiveringsprocesserna) qui sont a la
base du comportement humain, augmentent la volonté de self-control et améliorent la capacité a coexister avec
d’autres hommes » (Psykologisk insikt i motiveringsprocesserna bakom det mdnskliga handlandet 6kar viljan till
sjalvkontroll och vidgar mdjligheterna att samleva med andra mdnniskor. Sou 1948:27, op. cit., p. 37).

"1 Dés les pages d’introduction, il est précisé qu’il appartient a I’école de prendre en charge la santé des éléves,
et en particulier leur santé mentale. Des connaissances en psychologie et en sociologie représentent un bagage
(utrustning) essentiel pour tout enseignant; en outre, tout au long de leur formation, 1’aptitude a s’acquitter de
cette nouvelle mission devrait étre prise en compte. Spécialistes et psychologues, précise-t-on, ont un grand role
a jouer (ibid., p. 4).
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psychopédagogique a notamment un réle a jouer dans le développement de démarches
standardisées de vérification du niveau de maturité des enfants, de dépistage de troubles de la
personnalit¢ ou du comportement chez les éleves difficiles. Individualisation et approche
expérimentale révelent ainsi leur synergie, au profit de I’efficacité globale : le diagnostic des
comportements déviants s’accompagnera d’une fonction de prognostic, a 1’aide de tests,
permettant a I’école et aux éducateurs d’orienter en amont les choix des éleéves, et de leur

venir en aide avec une action de conseil'”%.

3.1 La formalisation des nouveaux objectifs

La schématisation des finalités que 1’école doit servir est une bonne expression de la maniére
dont la dimension rationnelle-instrumentale de la réflexion de la skolkommission fagonne sa
nouvelle représentation de 1’organisation idéale de 1’école, et débouche sur des
recommandations concretes sur I’évolution de la culture de D’institution. Organisée en dix
rubriques, cette énumération permet d’extraire, de chaque objectif, les ajustements
méthodologiques ou de fond qui s’imposent aux contenus d’enseignement. La liste juxtapose
cependant des sujets qui évoquent encore le volet intellectuel et formel de la formation
(« développement de I’aptitude a I’étude », « éducation générale »...) et de nouvelles taches
éthico-sociales, que la partie générale du rapport a mises en avant (« éducation sociale »,
« développement de la personnalité »). L’analyse qui accompagne les premieres rubriques
définit des principes généraux dont la didactique devrait tenir compte a tout moment : un
nouveau code de conduite pour la relation entre enseignant et éléve, dans un cadre
démocratique. Les priorités idéologiques posées dans la section précédente prennent ici la
forme de priorités pédagogiques — sans que leur ancrage a une vision de la société ne soit
jamais brouillé. Un double principe d’harmonie psychologique et intersubjective — la « joie de
travailler » (arbetsgldidje) — représente pour le comité le nouveau critére de la réussite dans
I’éducation; 1’objectif implique que 1’on limite la place de I’enseignement fondé sur I’échange
question/réponse entre maitre et ¢léve — au profit d’une responsabilisation personnelle a
I’égard des sujets étudiés : « I’éducation a la construction de points de vue personnels, c’est
I’abc de toute éducation civique »'”. Dans le droit fil des théses du progressivism
pédagogique, source d’inspiration évidente du volet méthodologique du rapport, le texte

développe la notion, déja présente dans les travaux de la skolutredning, selon laquelle

"2 Ibid., p. 446.

'3 Uppodlandet av den allminna omdomesformdgan, trining for sjilvstindig dsiktsbildning dr a och o i all
medborgarfostran.
Ibid., p. 26.
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I’enseignement doit intégrer davantage d’éléments pratiques; la réitération de cet adjectif le
qualifie comme un principe passe-partout de la modernisation de 1’école'”. Le théme de ses
responsabilités sociales et civiques est développé dans un volet ad hoc des finalités, consacré
a '« éducation sociale » : un corollaire pédagogique, encore plus transparent que le volet
précédent, de I’exposé de finalités politiques que je viens de prendre en compte. L’idéal qui
s’était dessiné dans les années de la neutralit¢é — plonger les éleves dans une atmosphére
favorable a la solidarité avec le collectif — se trouve en exergue de 1’exposé : 1’école n’est

175

qu’une version miniature de la communauté nationale’”. En revenant sur la question du juste

équilibre avec 1’idéal pédagogique de 1’autonomie, la skolkommission précise que sa primauté
n’a du sens que si elle est inscrite dans la vision d’utilité sociale qui inspire la réforme scolaire
dans son ensemble. C’est I’occasion pour poser le cadre dans lequel la libération individuelle

devra s’inscrire :

La skolutredning de 1940 a indiqué, tout a fait correctement, que 1’école est le licu ou le
jeune évolue, et ou il devrait s’instruire et se développer selon ses caractéristiques, et vivre
sa propre vie selon les normes qui constituent son monde [...] Or, c’est justement en étant
soi-méme, que le jeune se prépare de la meilleure fagon a la vie sociale.

Il a été souligné précédemment que 1’école doit préparer les éléves a travailler par eux-
mémes, a s’organiser par eux-mémes, a compter sur eux-mémes. L’esprit d’indépendance
qui est ainsi cultivé ne se pose aucunement en contraste avec 1’esprit communautaire
(gemenskapsanda), auquel 1’école doit aussi éduquer [...] La classe doit non seulement étre
un lieu de travail et un groupe de camarades en dehors du travail, mais elle doit étre aussi
une ’communauté de travail’ (arbetsgemenskap) [...] Dans cette optique, il est nécessaire de
mettre 1’école en adéquation avec la vie en société, dans laquelle travail individuel et

coopération doivent aller de pair'’.

Identifiée comme un enjeu décisif, 1’éducation a I’esprit communautaire doit porter ses fruits
et rayonner dans toutes les spheres de la vie sociale : dans la famille, dans le cercle des amis,

dans la vie associative ou professionnelle. Le texte avance ensuite quelques considérations en

7 ’enseignement, y compris en ce qui concerne I’enseignement des humanités, devra étre congu en fonction
des « besoins pratiques de la vie » (det praktiska livets behov). L’¢éléve devra €tre initié aux compétences
nécessaires pour 1’« existence pratique du citoyen » (det praktiska medborgerliga livet). Ibid., p. 30.

173 « Une classe, une école, sont une collectivité et ont donc la chance, par leurs formes communautaires
(gemenskapsliv), d’éduquer a la vie dans la collectivité majeure, la société » (En skolklass, en skola dr ett
kollektiv och har ddrfor forutsdtiningar att genom sitt gemenskapsliv fostra for livet i det storre kollektivet,
sambhdllet. Ibid., p. 34).

176 1940 drs skolutredning har fullt viktigt betonat, att skolan dir den unges véixtplats, déir han bér fd utbildas och
utvecklas efter sin egen art och ddr han bor fa leva sitt eget liv efter de normer, som gdller inom hans virld [...]
Men just genom att vara sig sjilv dr de ungas vdrld dgnad att vara den bdsta forberedelsen for samhdllslivet.
Tidigare har betonats, att skolan maste ldgga sin ldrjungefostran sd, att eleverna lir sig arbeta pd egen hand,
reda sig sjilva, lita pd sig sjilva. Den sjdlvstindighet, som pd dessa sdtt uppodlas, stdar ingalunda i strid med
den gemenskapsanda, som skolan ocksd mdste fostra till [...] Klassen skall inte endast vara en arbetsmiljé och
en kamratkrets utanfor arbetet utan ocksa en arbetsgemenskap [...] Skolan mdste i detta avseende bringas i
overensstimmelse med samhdllslivet, ddr individuellt sjélvstindigt arbete maste gd hand i hand med samarbete.
1bid., pp. 34-35.
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ce qui concerne les implications de cette approche sur les contenus et les formes de
I’enseignement; c’est par ces réflexions que, pour la premicre fois, le profil de la fonction
éducative dans une démocratie est développé dans un document cautionné par 1’autorité
politique. Les thémes d’intérét social qui doivent faire leur entrée dans 1’enseignement,
affirme le rapport, doivent pouvoir faire I’objet d’une discussion libre, impliquant directement
les éleves. L’appropriation de I’objet éducatif se caractérise d’une part par sa forme collective,
et d’autre part par le respect de régles formelles : lors de toute discussion, 1’éléve devra étre
amené a utiliser des arguments objectifs (sakliga'”’) pour appuyer ses arguments au sujet des
« solutions » qu’il est possible d’apporter. L’enseignant, lors de telles discussions, n’a pour
mission que de veiller au respect de '« objectivité »; I’approche des « questions relatives aux
conceptions de la vie » (livsdskddningsfragor'™) doit également s’y soumettre.

Le primat du principe de réalité oriente aussi résolument le parti pris polémique de la
skolkommission par rapport aux contenus scolaires traditionnels. Si la légitimité de I’autorité
se justifie par la nécessité de modérer 1I’ouverture de crédit a la subjectivité par le rappel des
normes de la vie en société, celles-ci ne doivent pas €tre évoquées symboliquement, mais
énoncées et ancrées dans les mentalités par la persuasion. En revanche, la reproduction
formaliste d’un bagage de connaissances apparait fatalement en contraste avec tout objectif de

« démocratisation » de 1’école :

La 1940 drs skolutredning a marqué avec force, en conformité aux directives regues,
I’importance de s’appuyer encore, dans la réforme de ’école, sur la tradition culturelle et
scolaire suédoise. Sur ce point, il ne devrait pas subsister d’oppositions. Si toutefois on
pose comme but de la réforme de 1’école celui de sa démocratisation — et sur ce point aussi
il y a apparemment accord — ce méme objectif implique le constat que notre école, telle
qu’elle se présente actuellement, est le produit de formes sociales non démocratiques, et
donc qu’elle se trouve par bien des aspects en décalage avec la société qu’elle devrait
servir. Dans de telles circonstances, la tdche devient la suivante : en prenant appui sur ce
qu’il y a de positif dans 1’héritage de 1’école suédoise, chercher a I’ épurer de ce qu’il y a de
lourd et d’inactuel, et lui substituer des éléments adéquats a I’évolution de la société et

tournés vers ’avenir'”.

7" Les connotations d’ordre idéologique qui s’attachent a ce terme sont discutées infi-a, chapitre m, note 204.

'8 Sou 1948:27, op. cit., p. 35. Voici un autre concept propre a I’univers mental suédois, et que nous allons
rencontrer souvent au fil de cette enquéte. Livsdskddning signifie, littéralement, « conception de la vie ». Le
terme recouvre une notion spécifiquement suédoise, celle de « philosophie » au sens purement individuel,
pragmatique, séparée de 1I’idée de systéme de pensée réfléchi.

7% 1940 drs skolutredning har i enlighet med sina direktiv starkt betonat vikten av att man vid omdaningen av
skolan soker bygga vidare pd den svenska kultur- och skoltraditionen. Hdrom torde ingen oenighet behdva
uppsta. Om man emellertid uppstdller skolans demokratisering som mdl for skolreform — och hédrom synes
enigheten rdda — innebdr sjdlva denna mdlsdttning ett konstaterande av att vdr skola, sddan den ter sig i dag, i
skilda avseenden dr en produkt av andra samhdllsformer dn demokratins och ddrfor pa mdnga sdtt star i
motsdttning till det samhdlle den skall tjiina. Uppgiften blir under sddana forhallanden att med fasthdllande av
det virdefulla i det svenska skolarvet soka utrensa det tyngande och otidsenliga och ersdtta detta med element
som dr i nivd med samhdllsutvecklingen och som pekar framdt.

1bid., pp. 1-2.
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Ce méme raisonnement, qui apparait ici dans une forme presque tautologique (« si nous
voulons rendre 1’école plus démocratique, cela signifie qu’elle ne 1’était pas assez »), est

repris dans les lignes qui suivent de fagon péremptoire :

La recherche dans le domaine de I’histoire de 1’éducation a mis en évidence une forte
empreinte médiévale dans la pédagogie actuelle'™.

L’autorité du savoir ainsi que de la norme morale n’auront plus d’autre source de légitimité
que dans les impératifs de la préparation de I’individu a la vie concréte et a ses besoins avérés.
Apres les hésitations des deux décennies précédentes, le rapport de 1948 marque une adhésion
inconditionnelle aux pratiques de pédagogie « expérimentale » répandues aux Etats-Unis,
réunies sous le label de la progressive education''. Sous la rubrique « Changements dans les
contenus des cours », elle est assortie d’une polémique systématique contre les notions
« mortes »'® — & savoir : sans pertinence pour la compréhension du temps présent — que la
tradition des humanités comporterait. La nouvelle approche des méthodes de travail, centrée
sur leur « efficacité », exhorte a constater que «la plupart des gens s’intéressent plus
facilement a ce dont ils savent au moins quelque chose, ou avec lequel ils ont quelques points
de contact » : «actuel » (dans la double acception de « contemporain » et de « réel ») et
«local » sont les qualificatifs qui incarnent le mieux, selon ces auteurs, les critéres de
pertinence de tout choix d’un objet, toutes disciplines confondues'®. En traitant, dans ces
lignes générales, le probleme de la révision des contenus de 1’enseignement, le comité évoque
en premier la « carence d’une éducation sociale », ou mieux d’une « orientation sociale »'®,
qui permette a ’individu de poursuivre 1’oeuvre de socialisation entamée durant sa scolarité
par une participation effective aux bénéfices et aux structures de 1’Etat-providence. La vision
de I’école dans laquelle s’inscrivent ces exigences est celle d’une école « totale », complétant
et coordonnant ’effort des autres services accessibles a la communauté de voisinage' : il
s’agit surtout de ne pas permettre que les jeunes entrent en contact avec la vie sans y étre

préparés. Le comité apporte plusieurs exemples des enjeux les plus

180 Den skolhistoriska forskningen har pdvisat ett starkt medeltida inslag i nutida pedagogik. Ibid., p. 2.
'8 Ibid., pp. 117-119.
182 Détt stoff- Ibid., p. 30.

'8 De flesta ménniskor har littast att intressera sig for sddant, som de redan vet dtminstone ndgot om eller som
de har nagra anknytningspunkter till [...] Det aktuella och det lokala. Ibid., p. 120.

'8 Den bristfilliga samhdllsorienteringen. Ibid., p. 6.

185 1’école devrait incarner naturellement, d’aprés les auteurs, « le centre du village » (Bygdens naturliga
centrum. Ibid.)
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essentiels : « I’enseignement relatif a 1’alcool, 1’éducation sexuelle, I’instruction sur les
dangers de la route, 1’éducation a I’épargne, 1’orientation professionnelle »'*’; de maniére
générale, 1’enseignement doit pouvoir s’ouvrir aux connaissances « d’usage le plus courant

dans la vie concréte »'®’

. Le sens de cette recommandation émerge plus clairement lorsque les
différentes « éducations » (fostran) que 1’école doit dispenser sont examinées séparément.
L’éducation esthétique, par exemple, doit contribuer a I’amélioration de la sensibilit¢ de la
jeunesse vis-a-vis de la décoration de la maison »; elle cultivera chez eux I'intérét a 1’égard de
la beauté¢ des lignes « épurées » (propres en effet a 1’esthétique fonctionnaliste,), mais aussi de
choix plus « rationnels »'®. L’effort d’adhésion au concret, en d’autres termes, n’est jamais

indépendant du souci de dispenser un exemple, et a pour objectif commun celui d’orienter la

pratique et d’en enrayer les déviations.

Le principe ainsi établi de la responsabilité de 1’école face aux enjeux de société est censé
avoir un impact sur I’organisation concréte de toutes les disciplines : objectifs et contenus
devront faire 1’objet d’une révision en continu, a partir des missions exemplaires (bien
résumées dans la notion d’« orientation ») que 1’école doit assurer. Cette prescription ressort
de cette anticipation du nouveau centre de gravité d’une éducation en phase avec les temps, a

la fois individualiste et cosmopolite, pragmatique et tournée vers 1’universel :

L’enseignement de la géographie doit éveiller un sentiment de considération a 1’égard des
autres peuples, souligner I’importance de la coopération internationale ainsi que du réle de
la Suéde dans ce contexte; 1’enseignement de [I’histoire doit s’efforcer d’éclairer le
développement qui a amené a la société actuelle, en insérant les problémes sociaux de
I’actualité dans leur arriére-plan historique. L’éducation relative a I’hygiéne sexuelle devra
étre associée a I’éthique sexuelle.

Les matiéres pratiques et 1’enseignement professionnel dispensent une orientation et une
éducation sociale. L’orientation sociale concréte est donnée dans la matiére « éducation
sociale ». [...] Le but essentiel est de fournir aux ¢léves des connaissances concreétes et
pratiques sur le déroulement des démarches auprés d’institutions comme la poste, les
chemins de fer, les douanes, les banques [...]'*

186 _nykterhetsundervisning, sexualundervisning, trafikundervisning, sparsamhetsundervisning,
yrkesorientering. Ibid., p. 6.

187 Som man oftast har anvéindning for i det praktiska livet. Ibid., p. 147.
188 Heminredningen. Sinnet for de enkla linjernas skonhet [...] dndamdlsenlighet. Ibid., p. 32.

% Geografiundervisningen skall viicka forstdelse for andra folk, for vikten av det internationella samarbetet och
for Sveriges roll i detta; historieundervisningen skall klarldgga den utveckling, som lett fram till det nuvarande
samhdllet, och ge de aktuella samhdllsfragorna deras historiska bakgrund. Undervisningen i sexualhygien bor
vara forenad med sexualetik. De praktiska dmnena och yrkesutbildning ger social orientering och fostran. Den
konkreta samhdllsorienteringen ges i dmnet samhdllskunskap [...] Angeldget dr ddrvid att ge eleverna konkreta
och praktiska upplysningar om hur man utrdttar drenden vid institutioner som post, jarnvdg, tull, banker [...]
1bid., p. 36.
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L’exposé analytique des finalités est I’occasion de préciser que la vocation exemplaire de
I’enseignement ne se limite ni a la préparation technique a I’exercice de la citoyenneté dans
une société moderne (instructions pour remplir un formulaire, etc.), ni a I’affirmation
théorique d’un socle de valeurs de référence (démocratie, scientisme, pacifisme...). La
nouvelle éducation sociale se caractérise, au contraire, par I’alliance entre une ambition
morale totalisante, 1’idéal démocratique d’une participation responsable a la vie de la cité, et
I’approche directive propre a la pensée fonctionnaliste. Les traits de personnalité que chaque
¢leéve doit cultiver sont énumérés dans une liste qui s’écarte peu de la rhétorique moralisante
remise au goOt du jour par la skolutredning'’, sinon par le fait que les nouvelles vertus

individualistes, ainsi que 1’habitude a la « coopération », s’y ajoutent en guise de corollaire :

L’école doit offrir aux éléves une éducation de base aux régles de comportement et de
courtoisie. Elle doit leur apprendre ’ordre, la conscience, la précision et la ponctualité, et a
en apprécier la valeur intrinséque. Elle doit leur apprendre a vivre de fagon indépendante et
a coopérer'?'.

L’approche que voici se cristallise dans une proposition, destinée a laisser une trace profonde
sur I’évolution de I’enseignement des humanités : ayant pris acte de I’insuffisance de 1’école
dans le domaine de I’éducation civique, 1I’enquéte propose I’introduction d’une nouvelle
matiere, 1’« éducation sociale » (samhdllskunskap). Une approche plus dirigée vers la
formation « pratique »'> — suggére-t-on — va permettre aux jeunes d’améliorer leur qualité de
vie et, notamment, de « ne pas se laisser séduire par les produits les plus a la mode,
abandonner les mauvaises habitudes alimentaires, ne pas négliger le sommeil, ne pas mettre sa
santé en péril par ignorance »'”*. C’est donc a I’aune d’un critére utilitaire que I’insuffisance
de I’école actuelle est décrétée. La skolkommission préconise de la remplacer par une « école
de la vie », faconnée a partir de I’idéal civique tel que nous I’avons vu s’esquisser. Soustraite
a toute notion transcendante de discipline (soit-elle religieuse ou de classe), son autorité
repose désormais sur des critéres de pertinence factuels : ’ouverture du jeune a une vision du
monde critique et rationnelle, la correspondance aux prescriptions d’une élite éclairée,

résolument « moderne ».

90 Cf: supra, pp. 97-100.

1 Skolan skall ge eleverna en elementiir fostran i reglerna for upptridande och héviighet. Den skall lira dem
ordentlighet, samvetsgrannhet, reda och punktlighet och ldra dem inse vdirdet hirav. Den skall ldra dem att reda
sig pd egen hand och att samarbeta.

1bid.

2 Den praktiska bildningen. Ibid.

95 .att ef falla for overreklamerade varor, att bryta med ddlig rutin i frdga om kosthdll, att ej slarva med

somnen och att ej av okunnighet vardslésa sin hdlsa etc.
sou 1948:27, op. cit., p. 7.
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4. LA SUEDICITE EN TANT QUENJEU PEDAGOGIQUE : LE DISPOSITIF
D’AUTOPROPAGANDE DE L’ ETAT-PROVIDENCE

Dans I’histoire sociale des idées, toute hypothése créationniste, faisant dépendre I’émergence
d’un enjeu de la subversion radicale (1I’« invention ») du cadre conceptuel a partir duquel il
s’articule, devrait étre maniée avec une prudence d’autant plus grande qu’un tel fantasme a
animé les protagonistes de I’action historique. L’innovation que la réflexion sur la réforme
éducative des années 1945-1950 semble marquer, en sommant 1’école de délivrer des
personnalités conformes aux demandes de la société moderne, mérite a posteriori d’étre
relativisée. Autant la contestation de la stérilité de la formation classique'* que la lecture
instrumentale des responsabilités de 1’enseignement public, s’inscrivent dans un fil continu,
qui trouve son origine au temps de la mise en place d’une folkskola obligatoire'”, au milieu
du xix° siecle, voire dans une époque encore plus reculée. La solidarité qui unit la fonction

éducative a la sphére du religieux'

ne pouvait que conforter ces réflexes. Bien avant
I’avénement de la démocratie politique, la voie suédoise vers la modernité s’organise autour
de la tradition d’un réformisme autoritaire, en prise sur des domaines proches de I’expérience
concrete des masses (de I’aménagement du territoire a 1’état civil, de I’organisation du travail
a celle de la liturgie, jusqu’a la standardisation linguistique...), identifiant 1’étre au devoir étre.

La vertu moralisatrice attribuée a la scolarisation de masse suffit a expliquer I’importance
qu’elle se taille dans les stratégies des pouvoirs publics'®’, tout en poussant ses responsables a
rentrer périodiquement en conflit avec les revendications exclusives de la culture académique
ou de [’art pour I’art. Sur fond de cette idéologie sous-jacente, les enquétes engagées entre

1940 et 1950 autour de la création d’une école fondamentale ne marquent une rupture que sur

un point, bien que de taille : a savoir, la convergence qu’elles sanctionnent entre la pensée

19 Par vagues intermittentes, le statut de 1’étude des lettres classiques en vue de I’accés aux études supérieures a
été au centre de conflits virulents. La bataille engagée dans les années 1880 par le libéral A. Hedin contre la
«dictature du latin» (Om latin-herravildet, Samson & Wallin, 1883. Cf. G. Richardsson, Svensk
utbildningshistoria, op. cit., pp. 66-68 et U. Zander, Frdn nationell..., op. cit.) en est un exemple. Les études de
G. Andolf (op. cit) et de U. Zander (ibid.) signalent les amputations successives qui ont frappé le canon
classique du /droverk, afin de 1’ajuster aux urgences politiques de la propagande nationaliste ou aux demandes de
la bourgeoisie mercantile.

195 A travers ’essentialisme moralisateur qui caractérise longtemps son programme, réduisant ’alphabétisation a
I’apprentissage de la catéchése et a la discipline des moeurs (cf. H. Tingsten, op. cit.). Au début du xx° siecle, le
livre des Psaumes était, dans certaines zone rurales, le seul manuel auquel les éléves de 1’enseignement
obligatoire étaient confrontés (cf. A. Isling, Vigen till en demokratisk skola, Stockholm, Prisma, 1974, p. 43 et
G. Richardsson, Svensk utbildningshistoria, op. cit., pp. 99-103).

% La premiére étant placée jusqu’aux années 1960 sous la responsabilité du ministére dit des « Affaires
ecclésiastiques » (cf. supra, p. 76).

7 E. Ringmar, op. cit., pp. 37-39.
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éducative et une lecture antimétaphysique (voire antipolitique) des valeurs sociales, orientée
vers la souplesse de la machinerie sociale et soucieuse de solidariser le citoyen a ses fins, a
partir de son intérét présumé. Si la contestation de I’autorité charismatique de I’école et de ses
savoirs exotériques a pour fin d’ouvrir ses portes a 1’actualité sociale, le volet transcendant de
I’action éducative se réorganise autour de la communauté nationale, dans ses lieux
incarnés : le quartier, I’association récréative, la salle de sport. Dans le par. 3, j’ai signalé la
manicre dont laquelle I’évolution vers une école de la nation est fécondée, dans la période
prise en compte, par des modeles de socialisation apparemment ¢éloignés du champ
d’¢laboration de la politique éducative, par lesquels le citoyen est incité, sous le regard des
institutions, a intérioriser les préceptes hygiéniques de la modernité. La généralisation de ce
dessein résulte directement de I’expansion de la réflexion institutionnalisée sur la société et
ses exigences, scandée par I’émergence des sou'® en 1922 et, dans la décennie suivante, par la
multiplication des chantiers institutionnels de réforme sociale. Ceux-ci s’organisent dans le
cadre traditionnel de la bureaucratie d’Etat, formellement indépendante du pouvoir politique,
grace a de nouveaux organismes attachés a imprimer aux mceurs et aux habitudes
quotidiennes un but rationnel, et de ce fait a les socialiser. A I’intérieur de ces programmes, le
perfectionnement de la qualité physique et morale de la population est investi d’une
pertinence éthico-politique : ce qu’attestent & la fois I’intérét de 1’élite intellectuelle'” pour
cette nouvelle expression de patriotisme et la caractérisation édifiante des services mobilisés
dans ces actions.

Assez rapidement, avec 1’appui du réseau existant d’autoéducation populaire, la dimension
pédagogique devient un pivot des stratégies de réforme des habitudes dans le domaine de la
bonne tenue de la maison, des soins de I’enfant, des loisirs. Dans les rapports qu’ils
produisent, les utredningar insistent sur la nécessité de mobiliser au service du bien-étre
collectif les principaux outils de propagande que la civilisation moderne met a disposition : de
la radio a la presse populaire, des centres de loisirs a la publicité. La prolifération

d’organismes voués a la propagande de messages d’utilité publique, comme le Statens institut

%8 Cf. supra, pp. 88-89.

19 Le penseur suédois de I’éducation le plus renommé, Ellen Key (op. cit.) est une théoricienne de I’amélioration
des conditions de 1’enfance. L’engouement pour I’hygiénisme, 1’amélioration des conditions de logement et du
cadre de vie allie des écrivains socialistes et nationalistes, comme Ludvig Nordstrom, ou des psychiatres tels que
Olof Kinberg. La mobilisation des politiques de différentes tendances et d’écrivains comme Selma Lagerlof en
faveur de 1’eugénisme — embléme de la prise en charge par la société de son destin — en est un autre signe.
L’Institut suédois de biologie raciale, fondé en 1921, fut la premiére initiative de ce type en Europe.
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for folkhdlsan®™ et le ur™, le lancement de chantiers expérimentaux tels que 1I’Enquéte

202 et des initiatives bénévoles se situant dans le

nationale pour le logement a bon marché
méme registre, comme la rrsu””, témoignent de ’effort de structurer I’effort de régénération
de I’esprit public & 1’aide d’appareils d’Etat d’ opinion-building. Dés 1930, cet effort trouve un
terrain de rencontre avec [’esthétique rationnelle du mouvement fonctionnaliste, alliant
¢litisme, mystique de la société des masses et souci productiviste. Une approche que le
manifeste Accepter! (Acceptera), élaboré par Gunnar Asplund et un groupe d’architectes

modernistes et publié par la maison d’édition du sap, décline dans un programme.

Il nous est demandé¢ a présent, comme a chaque tournant de civilisation, un effort positif,
nourri par la conviction et par I’enthousiasme. Cet effort réunira le spécialiste et ’homme
de la rue, dans une méme direction et aux conditions de 1’époque présente. C’est la seule

condition pour atteindre de nouvelles qualités, en substitution des anciennes, auxquelles

nous devons renoncer’®.

Dans cette optique, la compréhension de ’intérét collectif par une élite éclairée permet de
tourner le potentiel entropique de la révolution démocratique (individualisme, généralisation
de la consommation et des loisirs, égalité des sexes...) non seulement en un choix compatible
avec la vocation nationale, mais en une condition de la participation a la communauté civique.
Cette dimension thérapeutique caractérise, bien que de maniére moins consciente, I’entreprise
de pédagogisation de D’espace quotidien qui accompagne les premicres réformes du
gouvernement Hansson. En concomitance avec 1’engagement de I’Etat au service de la
« qualité de la population », de I’hygiéne et de la vie en plein air, une synthése originale se
réalise entre esthétisation du corps, instances d’émancipation individuelle et nationalisation
des consciences®”. L’investissement de ces champs influence I’agenda des tenants d’une
révolution des relations sociales : la révolution du corps, proclame des 1934 la revue de
I’organisation féminine du sap, prime sur toute transformation politique**. Le discours de la

libération sexuelle est habité par la méme dialectique entre programmation, libération et

2 Institut national pour la santé populaire. Créé en 1938.

2! Institut de recherche sur le logement, fondé en 1944 pour coordonner I’effort de rationalisation des habitudes
relatives a la consommation et a 1’organisation du foyer.

22 Cf. supra, note 65.
203 Fédération nationale pour 1’éducation sexuelle (1933).

24 Det fordras nu — liksom under de stora kulturperioderna — ett positivt, av dvertygelse och entusiasm buret
arbete, en for lekmdn och fackmdn gemensam strdvan, i samma riktning och pd vdr egen tids grund, ddrforutan
nar vi icke till ett nytt gott i stdllet for det gamla goda, som mdste gad forlorat. G. Asplund, Acceptera, op. cit., p.
186. Cf. supra, introduction, p. 28.

25 Jbid., pp. 27-32.
2 La revue est Morgonbris. Cf. J. Frykman et O. Lofgren, Forsvenskningen av Sverige, op. cit., pp. 166-180.
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stigmatisation : cette dualité s’objectivise dans la législation sur la stérilisation de 1934, dans
laquelle la discipline de I’instinct sexuel revét un rdle prédominant. Les deux thémes
s’alimentent réciproquement, de sorte que la cité idéale est souvent opposée a son
antithése : la cité honteuse. L’heureux pays des maisons individuelles (villa-Sverige) que
I’écrivain Ludvig Nordstrom, cité précédemment, oppose a la Suéde « crasseuse » des
campagnes et des taudis urbains, a son équivalent dans 1’Europe de premiere classe (A-
Europa), industrielle, centralisée et spécialisée, que le manifeste Acceptera invoque (en
s’inspirant d’un ouvrage frangais) pour appeler la Suede d’avant (forn-Sverige) a embrasser
I’époque actuelle®”. Finalement, une double logique préside au dialogue que les appareils de
propagande sociale instaurent avec la masse : alors que - en interpellant 1’agriculteur, la
femme ou le vieillard - ils les englobent dans le mythe national, en les hissant au rang de
protagonistes, ils les assignent de la maniere la plus catégorique (celle qui fait appel a la santg,
au bien-étre, a la « normalité ») dans le role de cibles d’une démarche pédagogique.

Si P’exercice sportif collectif ou les camps de scouts livrent une image tangible de la
possibilité de maitriser la liberté des corps, tout en la traduisant en un idéal collectif, un trait
constant de la rhétorique hygiéniste d’inspiration fonctionnaliste est la volonté d’insuffler une
dimension de responsabilité sociale dans 1’acces de la population aux modes de vie urbains et
bourgeois. La quéte de valeurs symboliques de refuge, rassembleuses et protectrices, suscitée
par la crise de 1929, renforcera 1’'idée que les exces de I’individualisme doivent étre
tempérés®™. Le souci d’anticiper les conséquences de la multiplication des mod¢les induite
par le bien-étre est bien présent dans la rhétorique de la skolkommission, qui fait obligation a

I’école d’enrayer I’explosion du mauvais goit et des mauvaises habitudes de consommation :

C’est [...] un intérét civique que 1’école [...] soit en mesure de faire barrage a une littérature
superficielle, a un art médiocre, a une musique sans intérét, a de mauvais films et ainsi de

suite — qui contribuent a corrompre le golit de larges couches de population®”.

27 Cf. L. Nordstrom, Lort-Sverige, op. cit. et Acceptera, op. cit., pp. 15-23. Le texte frangais cité est tiré de F.
Delaisi, Les deux Europes, Paris, Payot, 1929. La méme métaphore resurgit, sous la forme séduisante du langage
publicitaire, dans la question « Es-tu un homme de premicre classe ? », que I’on rencontre & la fin des années
Trente, dans une brochure invitant la population a augmenter sa consommation de lait. Cf. P. Colla, Per la
Nazione..., op. cit., p. 105.

2% 1e rapport de la befolkningskommission consacré a la libéralisation des moyens contraceptifs, par exemple
(¢f infra, p. 91), s’inquiétait de la possibilité de confier la planification des naissances a des individus
«dépourvus du niveau d’intelligence et du sens des responsabilités indispensables pour anticiper les
conséquences de leurs actions » (de individer, vilka icke dga det minimum av allmdn intelligens, ansvarskdnsla
och fortdanksamhet infor en handlings foljder, som en mera effektiv fodelsekontroll kriver. Sou 1936:59, op. cit.,
p. 46). Cf. Y. Hirdman, Crisis: the Road to Happiness? dans L. Tragéardh et N. Witoszek, Culture and crisis, op.
cit., pp. 155-169.

2 Det Gr [...] ett medborgerligt intresse, att skolan [...] blir i tillfille att undanrycka grunden for den
forflackande lisning, underhaltiga konst, virdelosa musikunderhadllning, ddliga film o.s.v., som forstér breda
folklagers smak. Ibid., p. 7.
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La démocratisation de 1’accés aux commodités de la vie moderne (tel est le message qui
ressort de cet argumentaire) doit nécessairement passer par un apprentissage : une theése a
laquelle le modele américain d’école « totale » apporte la réponse attendue. Méme dans le
pays phare de la libert¢ et de I’individualisme, la discipline du comportement privé et
I’apprentissage des régles de la vie en commun sont placés au centre du programme éducatif
national®®. Véhiculé, au niveau de la culture matérielle et du sens commun, par les lignes
épurées du design fonctionnaliste, 1’investissement moral de la modernisation des mceurs
trouve un relais dans les canaux existants de formation des adultes : folkbildning, cercles
d’études, presse syndicale et associative. Par le télescopage qu’elle suppose entre rhétoriques
de DI’émancipation et de I’effort collectif, de la discipline individuelle et sociale, la
communautarisation de [’habitus moderne ne se réduit aucunement aux contenus
réformateurs, mais propose une relecture des dispositions « naturelles » sur lequel ceux-ci
interviennent : une interprétation ethnicisée des vertus de 1’individualisme. Avec 1’éclatement
de la guerre, la crise de légitimité de toute définition universaliste des valeurs démocratiques
(ainsi que des institutions qui I’incarnent, comme la Société des Nations) ouvre le champ a
leur requalification en tant que propriétés spécifiques du folk, auquel s’adressait depuis une
décennie la symbologie politique du sap : une représentation normative de la svenskhet,
fondée sur une articulation judicieuse entre autonomie et conformité, égalitarisme et
excellence nationale. Avec le lancement de la politique de beredskap, I’interruption forcée de
la dialectique politique, la censure et la nécessité, unanimement reconnue, de renforcer la
cohésion nationale de la population, accélerent un tel repli autocélébratif, qui rencontre,
vraisemblablement, une demande de repéres assurés. Face au danger et a 1’isolement ressentis
dans tous les secteurs du corps social, ancrer la notion d’une citoyenneté sociale et moderne
au niveau de I’expérience individuelle (exercices de protection civile, collectes de vétements,
sans parler de la mobilisation des conscrits) devient une tache de tous les jours, voire une
oeuvre d’exorcisme. C’est dans ce contexte qu’a c6té des réseaux d’acculturation a la

modernité cités précédemment, des organismes préposés a [’organisation des flux

210 « Ni la liberté ni la contrainte ne représentent un idéal, car ni I’'une ni I’autre ne sont un but en soi, mais
seulement par rapport au type d’étre humain et au type de société pour lesquels ’homme est formé [...] La
Suéde, pays de la coopération, n’a pas su batir une éducation a la coopération comparable aux Etats-Unis, pays
de la concurrence » (Varken frihet eller tving dr absolut bdst, dirfor att varken det ena eller det andra dr ett mal
i och for sig utan endast i forhdllande till den mdnniska och det samhdlle for vilket mdnniskan gestaltas [...]
samarbetslandet Sverige kommit att mindre forverkliga en samarbetsfostran dn konkurrenslandet Amerika.
Myrdal, Kontakt med Amerika, op. cit., pp. 108-113).
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d’information et de la demande culturelle?"

voient le jour. Leur action, répressive et édifiante
tout a la fois, précise la ligne de partage entre certaines attitudes, susceptibles de rentrer dans
la définition de ce qui est suédois et d’autres, qui s’y opposent par définition; par exemple, en
faisant de la politique de neutralit¢ une conséquence directe de la prudence et de la
modération inhérentes au caractére national>'?. La Direction d’Etat de 1’Information (créée en
1941) est I’un des initiateurs d’actions de formations qui font du rapport entre organisation
sociale, intérét collectif et caractére national un sujet de pédagogie populaire.

Le cours consacré au « style de vie suédois »*"°, publié par la maison d’édition du
mouvement coopératif, en est ’exemple le plus intéressant : démocratie locale et jeu
parlementaire, négociations collectives et implications des associations dans le systéme
décisionnel — autant de pivots de 1’expérience de gouvernement de la social-démocratie — y
figurent comme un systeme cohérent et une source d’orgueil patriotique, a coté de
I’architecture plus récente de la sécurité sociale, et de la variété d’organismes qui en
dispensent les services*'*. Surtout, toutes ces réalisations apparaissent comme 1’incarnation de
certaines dispositions du caractere national : participation populaire, modération, sentiment de
justice, disposition au compromis... L’aboutissement non pas d’une histoire, mais d’une
prédestination®”. Un simple aper¢u de la structure du chapitre consacré a la forme de

gouvernement permet de cerner la trame de cet argument sous-jacent :

UNE FORME SUEDOISE DE DEMOCRATIE [...]
—  La tradition suédoise

—  L’esprit démocratique en Suéde
—  Droit, liberté, cooperation [...]
—  Stabilité et loyauté

—  Parlementarisme : I’aboutissement d’anciennes traditions *'°

2L Cf: 1a liste d’organismes reprise a la note 77.

212 Une illustration célébre de cette attitude est I’affiche représentant un tigre peint dans les couleurs du drapeau
national, accompagné du slogan : « Un Suédois ne parle pas ! » (En svensk tiger, jeu de mot basé sur I’ambiguité
de la forme conjuguée du verbe tiga). Cf. A. W. Johansson, Den nazistiska utmaningen : aspekter pd andra
vdrldskriget. Stockholm, Prisma, 2000.

23 Den svenska livsformen, op. cit. La couverture d’une des brochures est reproduite 4 la p. 173 (illustration n°
5).

214 Le théme est introduit, dans la 4™ legon, par une rubrique qui encadre d’emblée I’enjeu : « Sécurité sociale et
responsabilité individuelle » (Social trygghet under sjilvansvar. Den svenska livsformen, op. cit., v, p. 2). Une
annexe a ce chapitre était entierement consacrée a « La politique sociale suédoise » (Svensk socialpolitik. Ibid.,
bilaga).

215 « Parlementarisme et suffrage universel n’ont été, dans notre pays, que “les mots d’ordre, au nom desquels la
souveraineté populaire s’est pleinement réalisée” » (Ddrfor blevo parlamentarismen och den allmdnna
rastrdtten i vart land endast « de paroller, under vilka folkstyrelsen fullindades ». Ibid., vol. v, p. 20).

28 En svensk form av demokrati [...] Den svenska traditionen; Lag, frihet, samarbete; Stabilitet och lojalitet;
Parlamentarismen, ett fullfoljande av gamla traditioner. Ibid., vol. v, pp. 2-22.
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Dans la seconde partie de I’exposé€, ces €éléments sont encore plus explicitement référés a la
singularité d’une « vision du monde » (/ivssyn) suédoise, qui s’orienterait spontanément vers
I’esprit de modération et vers le consensus?’. Tout I’exposé s’efforce d’ancrer les principaux
enjeux de I’histoire politique récente dans une source morale commune : la loyauté des
couches populaires (et donc du sap) aux valeurs nationales remonterait au passé le plus
lointain, alors que les réformes plus ambitieuses sont examinées du point de vue de I’intérét
national®'®. S’abstraire du code du comportement que le cours s’applique a divulguer
correspondrait a trahir non seulement une injonction rationnelle, mais aussi une continuité

Y _ sans faille. C’est avec des accents comparables qu’entre la

culturelle — ainsi que raciale
fin des années 30 et la moitié des années 40, les réalisations du « modéle » social national
commencent a faire 1’objet d’une propagande dirigée vers le public étranger, qui les identifie
comme I’aboutissement d’une tradition, le résultat d’un primat de civilisation*’. En 1945,
apres I’écroulement de I’Axe et le déclin des impératifs plus urgents de contrdle du circuit
d’information interne, la nécessité de réhabiliter 1’image du pays aupres des démocraties
triomphantes aménera a la métamorphose de si en «Institut suédois » (Svenska
institutet) : I’organisme rattaché au ministere des Affaires étrangeres qui veillera, dans les 60
ans qui suivent, a la promotion de la civilisation suédoise moderne dans I’opinion et dans les
médias étrangers. Pour revenir au front interne, alors que la réflexion de la skolkommission
s’appliquait a situer le cadre de la réforme de 1’école autour d’un programme d’initiation a la
citoyenneté, la contribution du systéme a une éducation sociale se détache, entre les années
1940 et 1950, comme un enjeu d’analyse spécifique. La nouveauté qui caractérise les
contenus de cette discussion, apres 1945, réside dans le fait que le message que 1’on envisage
ne se borne plus — dans le sillage des utredningar démographiques et sociales des années 30 —

a des enjeux ponctuels de mise au pas des habitudes et des mentalités, mais intégre, plus

27 Cf. 1a progression des sous-chapitres : LA VISION DU MONDE SUEDOISE — ancrage populaire du travail social [...] -
raisons de 1’absence de clivages importants [...] — Le compromis en tant que méthode de travail [...] (Svensk
livssyn; Den folkliga bredden i samhdllsarbetet [...] Orsaker till att konstlade klyftor uteblivit [...]
Kompromissen som arbetsform. Ibid., vol. v, pp. 23-39).

28 Cf. I’éloquente 1égende qui accompagne la photo d’une infirmiére examinant une petite fille : « Des soins
dentaires dés ’enfance, c’est une bonne affaire pour toute la société » (Tandvard fran barndomen dr en god
affar for samhillet. Ibid., vol. v, p. 12). Cf. illustration n° 4, p. 172.

29 Ibid., v, p. 27.

20 Cf. I’anthologie élaborée a I’occasion de I’Exposition universelle de New York (A. Hojer, T. Jerneman et O.
R. Wangson, Some aspects of Swedish social welfare, New York, World’s fair, the Royal Swedish commission,
1939). C’est a cette époque que remonte la stabilisation de I’image de la Suéde en tant que société idéale, autant
par I’esprit de modération de ses dirigeants que par le consensus social qui la caractérise. Cf. supra, introduction,
par. 1.
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directement, la popularisation des réformes a peine engagées. Inspirés par I’expérience de
maitrise du consensus accumulée dans les années de la guerre, les auteurs s’efforcent
d’entretenir un sentiment de confiance non seulement a 1’égard d’un programme d’hygic¢ne
publique, mais des institutions publiques qui s’en font les porte-parole. La création, a
I’initiative du ministre des Affaires sociales, d’une enquéte chargée de la divulgation des
activités et des récents acquis de I’Etat-providence date de 1946. L’enquéte, baptisée
« commission relative a 1’activité d’information sociale » (kommittén for social upplysning),
fut placée sous la direction d’un des principaux acteurs de la rencontre entre ingénierie sociale
et politique : la conseillere de la skolkommission, Alva Myrdal. Dans leur rapport, publi¢ en
1949, les experts déclarent s’étre interrogés autour de la faisabilité d’une action de publicité
sociale, capable d’arracher I’opinion publique a sa passivité, en concurrence avec 1’influence
des messages publicitaires sur les habitudes®' : les réformes dans le domaine du logement ou
de la politique familiale, rappelle le groupe d’experts, doivent devenir « des éléments vivants
de la représentation que chaque citoyen se fait de la société qui est la sienne »***. L’hypothése
de travail retenue par la skolkommission — restituer a travers 1’école une représentation
pédagogique de la société moderne, afin de recentrer son action autour du contenu essentiel de
la préparation a la démocratie — trouve une premicre application systématique dans cette
expérience. La cristallisation des contenus de la citoyenneté sociale en un programme
formalisé, que I’Etat divulguerait dans le cadre de ses fonctions institutionnelles, n’est que
I’aboutissement logique d’une vision, entretenue durant deux décennies, selon laquelle
participation et apprentissage, exercice de la démocratie et entrainement de ses mceurs,
avaient été considérés comme complémentaires. Le nouvel organisme semble prendre acte de
I’¢largissement du domaine de I’initiation aux qualités nationales : d’apres la commission, les
nouvelles fonctions de I’assistance sanitaire et sociale, le travail de la police, la vie familiale,
I’économie ménagere et les dangers de 1’alcool, comptent parmi les sujets sur lesquels une
campagne permanente de sensibilisation est de mise. Les contenus de cette propagande
devraient étre fixés de maniére fort centralisée’ et profiter de I’action solidaire des
institutions publiques et les grands réseaux de la folkbildning. Dans le droit fil de la rhétorique

du bon usage des loisirs, les canaux propres au divertissement et a la culture populaire

2 Social upplysning. sou 1949:31, pp. 8-9.

22 goras till en levande del av medborgarnas uppfattning om det samhiille de har. Ibid., p. 22. Les domaines
concernés par cette publicité sont présentés dans un tableau disposé sur 6 pages : les assurances sociales,
I’éducation, la défense et I’organisation des loisirs y sont intégrés (ibid., pp. 14-19).

25 Ihid., p. 23.
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(cinéma, radio, expositions itinérantes...) étaient censés participer au rayonnement des
messages d’utilit¢ publique. Les remarques du kommitté concernent plus spécialement la
diffusion, a travers le cinéma, la presse et les expositions, d’informations relatives aux taches
de I’aide sociale. La solidarit¢ de cette action avec les enjeux de réforme les plus récents
apparait évidente. Une démarche d’information a ce sujet apparait justifiée par 1’ignorance
générale a 1’égard des mesures sociales existantes et des réformes en cours : il s’agit

224 yis-a-vis de ces services.

d’entretenir, a travers cette activité, un « intérét actif »

L’aménagement d’un grand musée social avait été parmi les projets qui avaient inspiré la
mise en oeuvre du Comité. Dans sa conception, ce nouvel établissement était voué a une
mission différente par rapport a un musée traditionnel : I’aide a I’orientation dans le monde
actuel devancant toute préoccupation érudite ou historique. Le souci de pédagogie de masse
incite ainsi les vecteurs de promotion culturelle a épouser, avec le maximum d’enthousiasme,
les impératifs de « la société moderne ». La maitrise des attentes du public est envisagée
comme une condition essentielle de ’aboutissement des réformes mémes, dans leur double
dimension technique et morale. L’ information se proposera en effet de rappeler au citoyen ses
nouvelles responsabilités vis-a-vis du corps social, de son prochain et finalement envers lui-
méme et ses propres habitudes®. Sur un plan inconscient, une telle entreprise d’information

massive s’apparente, dans les intentions avouées de ses promoteurs, a une démarche

publicitaire visant a rendre les citoyens bien disposés envers des initiatives d’intérét collectif.

Ce domaine offre un grand espace pour la « propagande », mais une propagande instructive
(upplysande propaganda), de nature a gagner la sympathie générale, sans dégénérer en une
forme d’oppression spirituelle*®.

Soucieux des griefs que la notion de « propagande informative » aurait pu susciter, les experts
du comité consacrent une section a un théme — le juste équilibre entre information et

conditionnement — avec lequel la réforme scolaire, a mesure de son implication sur le terrain

24 Medborgarnas aktiva intresse [...] Ibid., p. 22.

3 « Parallélement a I’introduction des réformes sociales, il devient de plus en plus nécessaire de donner aux
individus une instruction sociale en mesure d’influencer (pdverka) leurs habitudes et leurs orientations :
premiérement, parce que celles-ci sont directement nuisibles aux autres, deuxiémement parce que ce changement
représente la contre-prestation nécessaire d’un service de la part de la société, et finalement parce que les mémes
individus ont a coeur de se procurer de nouvelles connaissances afin d’améliorer leurs propres conditions de
vie » (Parallellt med socialreformerna vixer behovet att ge individerna sddan social upplysning, som kan
paverka deras vanor och instdllningar; i framsta rummet i den mdn dessa dr direkt skadliga for andra, ddirndst i
den madn en fordndring behdvs som motprestation till en social formdn och slutligen i den man individerna
sjdlva dr angeldgna om att tillgodogora sig ny kunskap for att forbdttra sin livsforing. Ibid., p. 22).

26 P detta omrdde finns alltsd ett stort utrymme for « propaganda », men en upplysande propaganda av sidan
natur, att den kan vinna allas gillande utan att urarta till andligt tvang.
Ibid.
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des valeurs sociales, sera appelée a se confronter®’

. Le raisonnement se propose de montrer
par quel moyen I’Etat est susceptible d’emprunter les méthodes de la publicité commerciale
pour dispenser un service universel prétendant a I’impartialité. Apreés avoir formulé le
dilemme dans ces termes, les enquéteurs en offrent une solution exclusivement
performative : ils opposent ainsi a une démarche de « propagande », tendancieuse par nature,
et source a juste titre de suspicion et de rejet dans ’opinion, une « information sociale »
fiable, reposant sur de simples données de fait. L’évolution du message scolaire — du
moralisme sentimental vers I’illustration objective des caracteres et des valeurs de la Suede
actuelle — trouve ici un parallélisme intéressant. Dans les deux cas, 1’accent est mis sur
’utilité intrinseque de la solidarité sociale et d’une neutralisation discréte du pluralisme des
valeurs. Gagner, par le nouveau type de publicité que 1’on préconise, la confiance des citoyens
a I’égard des institutions, est d’aprés les auteurs une condition indispensable au bon
fonctionnement de toute société. Apres avoir regretté 1’« hostilité passive » dont le citoyen
ferait preuve a ’égard de I’Etat, ils semblent considérer qu’une dose adéquate d’information
serait suffisante a renverser la tendance. Le bien-fondé de cet effort ne demande pas a étre

démontré. L’action bénéfique de 1’Etat-providence, et 1’effort de persuasion qui veille a son

déploiement, ne sont que deux volets d’une seule entreprise :

L’une des conditions les plus essentielles pour que I’Etat puisse s’assurer la confiance des
citoyens [...] c’est qu’il leur fasse comprendre — a travers des connaissances sur ce qu’est

I’Etat et sur ce qu’il fait — que I’Etat, ce n’est qu’eux-mémes, dans le sens d’une grande

communauté, créée pour leur propre bien-étre et sécurité™.

Si le dilemme de I’articulation entre « enseignement » et « propagande » n’est pas tranché sur
le plan théorique, sa pertinence semble s’estomper par effet du déplacement que la position
symbolique des acteurs connait au fil du raisonnement. Les intéréts ou les intentions de la
masse des citoyens auxquels s’adresse 1’information sociale semblent ne jouir d’aucune
légitimité face a I’institution. La représentation objective du réel qui est censée alimenter cette
information englobe en réalité ses destinataires, leur incompréhension ou leur extranéité au

229

message des institutions étant définies a priori comme un probléeme™”. C’est parce que son

action concerne un intérét universel que I’élite rationnelle peut se permettre d’avouer son

27 Forhdllandet mellan « upplysning » och « propaganda ». Ibid., pp. 10-12.

2 En av de mest grundliggande forutsiittningarna for att staten bland medborgarna skall kunna vinna det
fortroende, som dr inneborden av begreppet goodwill, dr att den genom att meddela dem kunskap om vad staten
dr och gor ldter dem forstd, att de sjdilva dr staten i begreppet av en stor gemensamhet, skapad for deras trevnad
och trygghet.

Ibid., p. 11.

2 Dans Dextrait que je viens de citer, le citoyen est censé « ne pas comprendre » qu’il fait partie d’« une grande
communauté... » : d’ou la nécessité de forcer son attitude, tout en s’appuyant sur des données factuelles.
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mobile normatif sans entamer sa propre légitimité. Quelques lignes plus loin, le texte
reconnait qu’il peut étre utile de forcer un peu les résistances des individus, afin d’atteindre un

bénéfice « social ».

[...] parmi les taches légitimes de I’activité d’éducation sociale rentre, d’apres 1’avis de la
commission [...] I’information tendant a susciter une attitude positive de la part du citoyen
vis-a-vis de certaines mesures d’utilité collective, comme les campagnes en faveur
d’habitudes plus rationnelles dans le logement et la consommation, pour 1’amélioration de
I’hygiéne et des soins corporels [...] etc.?

L’objectif d’une telle propagande n’est pas (comme il en avait ét¢ question au début du
raisonnement) d’obvier a une « demande d’information » de la part du citoyen : le but est de
favoriser son identification émotive par rapport aux mesures qui lui sont proposées « pour son
bien ». Comme dans la rhétorique de la skolkommission, une définition essentialiste du
caractére national alterne avec le souci d’initier le Suédois concret a cet idéal, 1égitimé par sa
nécessité naturelle.

Il est intéressant de noter que la mise en place de mesures visant a conforter le moral et la
force de caractére du citoyen fait référence aux actions de mobilisation autour de 1’identité
nationale, lancées durant les années de la neutralit¢. Dans ces démarches, la défense de
I’objectivité et de la réflexion critique était revendiquée en tant que gage de patriotisme. Un
document de la radiodiffusion nationale datant de 1941, cité dans le rapport de 1949, évoque
le devoir des moyens d’information de « promouvoir et articuler le ralliement autour de la

svenskhet »*!

par des références a I’histoire, a la littérature et au droit suédois. Le rapport
commente ce texte en précisant qu’afin de protéger le « droit de critique » du citoyen,
Iinstruction sociale doit satisfaire a des critéres d’« objectivité et d’impartialité ».>* Le
développement d’une forme de propagande centrée sur I’entrainement de la résistance contre
tout message capable d’infléchir la loyauté de 1’individu a I’ordre social, se poursuit tout au
long de la période d’expérimentation de I’école fondamentale : les mesures de précaution
identifiées dans les années du gouvernement d’union nationale et de la préparation

psychologique semblent donc rester de mise, a I’heure de la paix et de 1’hégémonie sans

partage du Parti social-démocrate. Dans le méme esprit, une task-force dénommeée « école et

B0 Lika legitima uppgifter for den sociala upplysningsverksamheten [...] dr enligt kommitténs mening sddana
informationsatgdrder, som syftar till att paverka medborgarens positiva instdllning till vissa allmdnnyttiga
foreteelser eller strdvanden, exempelvis appeller for rationellare bostads- eller kosthallsvanor, for intensifierad
enskild hélso- och kroppsvard [...] etc.

sou 1949:31, op. cit., p. 11.

BL_frdmja och ge uttryck dt den samling kring svenskheten [...] Ibid., p. 11.

B2 Saklighet och objektivitet. Ibid. Pour mieux apprécier la continuité du recours a ce couple d’adjectifs (ainsi
que leur intégration dans la rhétorique scolaire institutionnelle), voir infra, chapitres ur et 1v.
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défense » est créée au milieu des années 1950 au sein de Skoloverstyrelsen. Sa mission
consiste a analyser le role que I’école pourrait jouer afin d’opposer « une résistance tenace »
au conditionnement idéologique et psychologique d’une puissance étrangere, dans la
perspective d’un conflit. En ce qu’elles touchent, plus directement que les documents déja
examingés, a la révision des programmes scolaires, les propositions de ce groupe, me semblent
utiles pour élucider le concept de promotion de la solidarité sociale a partir d’une information
objective. Les travaux de cet organisme étaient censés contribuer a définir les finalités de la
nouvelle matiére en voie d’introduction, I’« éducation sociale ». Dans un document intitulé
« Critique de la propagande et solidarité sociale dans I’enseignement »*, I’analyse glisse de
I’objectif immédiat (préciser les responsabilités de 1’école en cas de danger de guerre) a une
perspective plus large : la définition des finalités de I’enseignement dans la Suéde moderne.

Les propos initiaux coincident avec le parti pris de la skolkommission :

Dans le chapitre suivant, nous aborderons de fagon approfondie 1’éducation touchant aux
valeurs civiques (medborgerliga virden). La dilatation constante de ses responsabilités est
un aspect du développement de 1’école dans I’époque contemporaine, qui tient aux
transformations que la société a subies. La différenciation technique et sociale a fait en
sorte que I’initiation a la vie sociale doit se prolonger plus longtemps. Malheureusement,
cela a eu pour conséquence que certains aspects de 1’éducation ne peuvent plus, comme
auparavant, étre pris en charge au sein de la famille. Dans cette mesure, 1’école a du élargir
son ambition®*.

Le rapport du Comité puise a plusieurs reprises aux expériences de la pédagogie américaine
des années 40 et 50, et spécialement aux rapports de la Educational Policies Commission, qui
s’était penchée, des I’éclatement du conflit mondial, sur le rapport entre sécurité¢ et
organisation de 1’école?®. Il contribue ainsi a la captation par I’expertise d’Etat du concept

d’« éducation démocratique », qu’il schématise de la maniére suivante :

— AUTOREALISATION DE L’ INDIVIDU
— PREPARATION AU TRAVAIL ET EDUCATION ECONOMIQUE
— EDUCATION SOCIALE ET A LA RELATION AVEC AUTRUI

— EDUCATION CIVIQUE >

233 Skoldverstyrelsens  kommitté  Skola och forsvar, Propagandakritik och samhdllssolidaritet i
skolundervisningen, Stockholm, so, 1957.

BT det direfter foljande kapitlet limnas sd en utforligare behandling av den fostran, som avser de
medborgerliga virdena. Det dr karakteristiskt for skolans utveckling i modern tid, att dess uppgifter stindigt har
vidgats. Detta sammanhdnger med den omvandling, som samhdllet genomgdtt. Den tekniska och sociala
differentieringen har lett till att lingre forberedelsetid krdivs for samhdllslivet. Detta har beklagligtvis lett till att
vissa sidor av uppfostran inte lika mycket som forr kan skétas av familjen. I samma mdn har skolan fdtt trdda
till.

Ibid., p. 26.

B35 Cf. A War Policy for American Schools, Washington, National Education Association of the United States,
1942.

B8 | _ individens sjilvforverkligande, 2 - yrkesforberedelser och ekonomisk fostran; 3 - social fostran och
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L’analyse de ces quatre phases tend a en faire converger les enjeux : ’autoréalisation est en
fait congue comme une « éducation de la personnalité », c’est-a-dire le développement des
facultés qui se présument utiles dans une sociét¢ démocratique. L’éducation civique
s’apparente a un ¢lan moral, alors que I’éducation « sociale » est envisagée dans le sens le
plus général :

L’éducation sociale, soit I’éducation a la capacité d’avoir affaire*’ (handskas) a d’autres
individus, concerne surtout les groupes les plus restreints auxquels appartiennent les
individus. Il s’agit d’une éducation a la considération (hdnsyn) pour autrui, au tact et a la

coopération [...] L’éducation qui vise a faire des jeunes de bons membres d’une famille

reléve aussi de ce domaine®®.

Ce document est intéressant sous de multiples angles : d’une part, il nous montre que le
sentiment du danger représenté par des influences hostiles — cultivé durant la guerre et ensuite
transcend¢ a travers le projet d’éducation a la démocratie — se nourrit de nouvelles démarches,
qui réaffirment la légitimité des institutions €ducatives a intervenir dans ce domaine, et
préparent la consécration de la grundskola en tant que promoteur officiel de la svenskhet.
D’autre part, le raisonnement montre que I’implication de I’institution dans une ceuvre
d’émancipation des esprits fait 1’objet d’'une démarche qui vise la liberté du sujet, tout en
tendant a 1’effacer symboliquement. La question de la 1égitimité d’une propagande d’Etat est
aussitot évacuée par la référence a une autre propagande, antisociale et sournoise, par rapport
a laquelle I’individu apparait sans défense : la critique de I’héritage scolaire trouve ici un
paralléle dans une pléthore de figures de I’autoritarisme et de la mystification. En reprenant
I’analyse du texte, on observe la fréquence avec laquelle il fait appel a la psychologie sociale
expérimentale : les réactions observées parmi la population civile en cas de danger de guerre,
ou en présence d’une propagande hostile pressante, servent de modéle pour énoncer les
responsabilités d’une ¢ducation a I’autonomie a venir. L’étude vise a déterminer comment la
psyché suédoise pourrait étre rendue imperméable a toute pression extérieure, pour ne pas
accorder de passages a I’ennemi. Le principal vecteur d’immunisation est apparemment

\

I’école. Un chapitre est spécialement consacré a un enjeu que la skolkommission avait

formdga att handskas med medmdnniskorna samt 4 - medborgarfostran.
Propagandakritik..., op. cit., p. 28.

27 On se heurte ici a une des difficultés de traduction évoquées dans ma note liminaire (p. 14). Le verbe handska
(c¢f- I’anglais fo handle), utilisé ici a la forme réflexive, renvoie a une relation éminemment instrumentale,
presque mécanique, a I’objet considéré : les dictionnaires donnent habituellement comme équivalents francais les
plus pertinents « manier », « traiter avec ».

38 Social fostran eller en fostran, som ger formdga att handskas med medmdnniskorna, géller framfor allt de
mindre grupper, i vilka individerna dr medlemmar. Det dr hér fraga om fostran till hénsyn, takt och samarbete
[...] Hir kommer ocksd in den fostran, som syftar till att gora de uppvixande till goda familjemedlemmar.
Propagandakritik..., op. cit., p. 29.
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également touché, a savoir I« éducation a une attitude critique vis-a-vis de la propagande »*°.
Ce domaine, apprend-on, comprend également '« éducation a 1’adhésion aux valeurs

démocratiques » et I’« enseignement relatif a la propagande ».

Ce n’est que si a I’école et dans la famille I’éducation est caractérisée par une
« atmosphére » démocratique, que 1’on pourra étre certain que les jeunes, une fois adultes,
seront hors de portée de toute propagande antidémocratique. En ce sens, nous traversons en
Suéde une phase de transformation. Alors que la démocratie a été réalisée dans une large
mesure sur le plan politique et social, il reste beaucoup 4 faire sur le plan de I’éducation®®.

Dans ce texte, la réalisation des objectifs posés passe par une définition soigneuse de
I’essence du caractere « suédois » et par I’effort d’assurer durablement la confiance des
citoyens dans les valeurs qui y -correspondent. La « prophylaxie antipropagande »
(propaganda-profilax) qui incombe a 1’école doit nécessairement passer par une accentuation
des aspects « propagandistes » de 1’éducation : a savoir, I’incorporation des formes de
pression psychologique ou de conditionnement inconscient préconisées dans le reste du
document. Il est suggéré que 1’enseignant s’appuie sur les facteurs émotionnels qui renforcent
’attachement aux valeurs qu’il faut privilégier**'. La cible de ces réflexions ne différe pas de
celles de la réforme de 1’éducation (a laquelle, d’ailleurs, le comité se référe souvent) : rendre
le citoyen « indépendant », a savoir imperméable a toute persuasion sournoise. Exception
faite, évidemment, de celle qui I’a rendu « indépendant ». L’école accueille des personnalités
faibles, pour les transformer en étres capables de veiller sur eux-mémes. Les qualités qu’elle
doit cultiver, afin d’assurer, en guerre comme en paix, la pérennité des valeurs nationales, sont
explicitées a travers une liste de sujets a aborder dans le cadre de I’enseignement. En voici

quelques-uns, qui concernent les trois premieres classes de 1’école primaire :

— Nous NOUS AIDONS RECIPROQUEMENT
— Nous JOUONS ENSEMBLE

— L’ECOLE EST UN DROIT

— JEU ET TRAVAIL

— Nous NOUS SOUCIONS DES AUTRES

— NOUS RAISONNONS OBJECTIVEMENT [...]
— ENFIN CHEZ NOUS

— LE DRAPEAU SUEDOIS

—DE QUELLE MANIERE LE TRAVAIL ET LE TALENT PEUVENT RENDRE SERVICE A NOTRE PAYS242

29 Fostran till propapandakritisk hdllning. Ibid.

20 Endast om uppfostran i hemmet och skolan kéinnetecknas av en demokratisk « atmosfir », kan man réikna
med att de unga sasom vuxna skall vara oemottagliga for en propaganda mot demokratin. I detta avseende lever
vi i Sverige f. n. i en brytningstid. Medan demokratin i visentliga avseenden har realiserats pa det politiska och
sociala planet, aterstdr fortfarande mycket att géra pa uppfostringsplanet.

1bid., pp. 20-21.

1 de viirden, som dr vigledande for denna uppfostran. Ibid., p. 21.
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Le document précise que l’enseignement consacré a ces thémes devra étre « concret »,

susciter des discussions et éviter de « moraliser ». Voici les themes pour les classes 4*-5%-6 :

— NOTRE PAYS EST RICHE

— UN JOUR DE SEMAILLES DANS LA FORET

— DEs HEROS

— LA LUTTE POUR LA LIBERTE ETL)INDI:LPENDANCE

— NoUSs CONSTITUONS UNE ASSOCIATION

— N()US CHOISISSONS DE FAIRE PARTIE D ’UNE ASSOCIATION

— LES TRIBUNAUX JUGENT

— Nous OBSERVONS LES AUTRES Pays [...J**
A propos de ce dernier point, le développement suggéré est le suivant : « Sous la forme d’un
récit de voyage, il apparait que dans certains pays il y a des dictatures. Cela difféere beaucoup
du mode de vie suédois, démocratique. On y rencontre police secréte, censure, intolérance,
insécurité pour les individus, moindre respect pour la vie humaine, violations de la liberté
individuelle, controle de I’Etat sur la presse et la radio, tribunaux au service de ’Etat au lieu

244

que de la justice [...] “*» La premicre personne du pluriel (« nous... ») semble se référer

indifféremment a la classe (« nous jouons.. ») et a la communauté nationale.

5. LA GENESE POLITIQUE DE LA GRUNDSKOLA

5.1 La décision de principe de 1950 et le lancement de la phase expérimentale

La recherche de nouveaux outils de divulgation du socle éthique du pacte de citoyenneté,
apparait comme une préoccupation diffuse, qui relaie dans 1’espace public les arguments
avancés par la skolkommission en 1948 et concourt, durant I’expérimentation de la
grundskola, a fixer le cadre de la contribution des institutions éducatives a une telle mission.
Dans I’exposé€ qui va suivre, je tacherai de montrer de quelle facon les impératifs avancés
durant ce travail préliminaire se cristallisent dans I’énoncé des missions du nouveau systéme

d’enseignement, et finalement dans son message. Vérifions, en premier lieu, le degré de

22 Vi hjilper varandra; Vi leker med varandra; Riitten till undervisning; Arbete och lek; Vi tar héinsyn till andra;
Vi resonerar om saken [...] Hemma igen, Sveriges flagga, Hur arbete och duglighet kan gagna vart land.
Ibid., pp. 63-64.

3 Virt land dr rikt; En planteringsdag i skogen; Hjiltar; Kampen for frihet och sjivbestimmanderditt; Vi bildar
en forening; Vi viljer forening; Domstolar domer; Vi ser pd andra ldinder [...]
Ibid., pp. 64-65.

M | form av en berittelse om en resa pdvisas att det finns linder som har diktatur. Dessa uppvisar mdnga
olikheter mot den svenska, demokratiska livsformen. Vi triffar pa hemlig polis, censur, enkelriktning i dsikter,
otrygghet for den enskilde, mindre respekt for mdnniskovirdet, starka inskrdnkningar i den personliga friheten,
statskontrollerad press och radio, domstolar i statens i stdllet for rdttvisans tjdnst [...]

1bid., p. 66.
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priorité que le niveau politique accorde a ce volet des orientations de réforme de I’école. La
réflexion développée durant huit années par la skolutredning et par la skolkommission aboutit
en 1950 a une proposition gouvernementale trés articulée, consacrée aux « orientations pour
le développement futur du systéme scolaire suédois »**°. L’assentiment unanime du Riksdag
permet alors de mettre en route I’expérimentation de la nouvelle école « intégrée »**%), a coté
des autres réseaux éducatifs, voire aménagée a I’intérieur d’un établissement traditionnel, afin
d’en comparer les résultats®”’. La structure de cet établissement, articulé sur neuf ans repartis
sur trois cycles®® de trois ans chacun, calquait la recommandation du groupe d’experts cloturé
en 1948, et notamment le dépassement de toute différenciation entre filiéres, dans I’attente
d’une délibération définitive en la matiére®”. L’aménagement d’établissements organisés
selon ce modele relevait de la  compétence des  autorités  scolaires
régionales **’: I’expérimentation se déroula donc sur une base locale, sous la surveillance de
Skoloverstyrelsen.

Comme d’usage, préalablement a la discussion parlementaire, les rapports des grandes
utredningar scolaires des années 40 avaient €té soumis a un éventail d’entités publiques et
d’organisations socioprofessionnelles™' : la prise en compte de leurs avis était d’autant plus
cruciale que la transformation envisagée avait pour but de clarifier et de renforcer la relation
entre I’appareil éducatif et les instances de la société au sens plus large. La consultation des
organisations représentatives participe de 1’esprit méme du projet de réforme et a la valeur
d’un test, en ce qui concerne 1’ancrage social de la hiérarchie de priorités affirmée dans les

enquétes et les attentes que celles-ci éveillent. A la lecture de ces contributions, 1’accent mis

5 Kungl. Maj:ts proposition till riksdagen angdende riktinjer for det svenska skolviisendets utveckling. RH,
1950, Kungl. Maj:ts proposition nr 70.

26 Enhetsskola est le terme utilisé pour désigner la future « école fondamentale » (ou grundskola) au cours de la
phase d’expérimentation.

#7Un bilan exhaustif de I’activité expérimentale fut dressé en 1959 par un groupe d’experts réuni par
I’administration de ’enseignement (Forsoksverksamhet med niodrig enhetsskola, Kungl. Skoldverstyrelsens
skriftserie 42, Stockholm, 1959).

2 Nommément, ldgstadium, mellanstadium et hégstadium, soit « stade inférieur, « moyen » et « supérieur ».

9 Les premiers programmes détaillés pour I’école fondamentale expérimentale furent arrétés par la
skolkommission en 1949. Comme le rappelle Richardson (Drémmen om..., op. cit.), les interprétations
discordantes quant a 1’objectif ultime de I’expérimentation ne furent dissipées qu’en 1956, lorsque le choix pour
une école fondamentale indifférenciée fut 1’objet d’une prise de position du Riksdag (RH, 1956, Kungl. Maj:ts
proposition nr 80). Seule la possibilité d’une différenciation par sections thématiques, dans le dernier cycle, fera
I’objet de négociations ultérieures, jusqu’a I’entrée en vigueur du nouveau systéme, en 1962.

2% Rappelons que, jusqu’en 1958, I’administration des écoles publiques sur le plan régional resta confiée aux
chapitres des cathédrales (cf. supra, note 17).

31 Les avis rendus sur le projet sont examinés dans RH, 1950, proposition nr 70, pp. 99-133.
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sur la mission formatrice de 1’école semble avoir été ressentie comme une révolution
conceptuelle, qui définit la nouvelle identité du systeme scolaire. Bien qu’accepté au niveau
des principes, cet argument suscite des critiques, dans la mesure ou la skolkommission
prétendait en faire découler un bouleversement des contenus traditionnels des disciplines et de

252

leur communication™?. L’évolution de I’enseignement vers un idéal d’objectivité scientifique

est également accueillie avec réserve, dés que ses conséquences pratiques, notamment en ce
qui concerne 1’enseignement de la religion, sont prises en compte”.

En tant que document d’orientation, ¢élaboré a 1’issue d’un compromis politique, la
proposition gouvernementale de 1950 s’attache donc a une médiation par rapport a ces
réserves. Si la présentation par le Premier ministre insiste sur la portée historique d’une
décision, qui projette I’école vers une mission plus élevée®?, les accents les plus radicaux de
ce projet y apparaissent atténués. Malgré cela, dans 1’apercu des intentions de la réforme, la
notion du divorce définitif entre deux éthiques de I’enseignement émerge comme le fil
conducteur de la réforme a venir. Aprés avoir rappelé le cahier des charges que la société
moderne impose a I’école, la section « tradition et actualité »** trace le cadre dans lequel cette
évolution devra étre envisagée, en abordant la nécessité d’une révision fondamentale des
contenus a enseigner. En rappelant, sans autres commentaires, la sévérité avec lesquels la
skolkommission avait dépeint « I’influence qu’exercent sur 1’école contemporaine des

modéles plus anciens »*¢, le texte en extrait la nécessité d’une « évaluation ciblée » des

contenus d’enseignement, visant a éviter que 1’école « reste en retard par rapport au

257 258

développement de la société »*’. La proposition gouvernementale>* reprend la thése avec une
certaine prudence par rapport a la radicalit¢ des mesures a entreprendre. Néanmoins, la

nécessité de dégager la pertinence pragmatique des messages que la nouvelle école se

22 D’aprés 1’avis rendu par Skoloverstyrelsen, par exemple, le jugement porté sur le systéme d’enseignement
actuel se ressentirait d’une adhésion trop enthousiaste aux expériences pédagogiques venant des Etats-Unis. Cf.
sou 1949:35 (exposé complet de 1’avis de so) et RH, 1950, proposition nr 70, p. 65.

23 Cf. G. Richardson, Drémmen om..., op. cit., pp. 160-165.

4 Le discours de Josef Weijne du 26/5/1950, lors de I’adoption de la proposition n° 70 sur les orientations du
développement du systéme scolaire, la présente comme la réforme la plus importante depuis 1842, ainsi que
I’occasion de faire de la Suéde un seul peuple, une seule jeunesse et une seule école (ett folk, en ungdom och en
skola. Reproduit dans Richardson, Spjutspets mot framtiden ?, op. cit., p. 18).

5 Tradiktion och aktualitet. RH, proposition nr 70, op. cit., p. 51.
8 Den nutida skolans beroende av sina féregdngare. Ibid., p. 54.
=7 Ett mdlmedvetet granskningsarbete ...att bli efter i samhdillets utveckling. Ibid., p. 55.

28 11 convient de préciser que, tout au long de I’exposé des avis des organismes consultés, il n’est pas toujours

aisé de distinguer ce qui reléve d’un propos rapporté et ce qu’il faut attribuer a I’opinion du ministre : la
superposition des citations au texte est souvent ambigué.
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chargera de véhiculer est affirmée sans ambiguité :

[...] en aucun cas, le souci de la tradition ne doit amener a écraser les jeunes sous le poids
d’une masse de notions, ou bien a ce que l’orientation reste a la traine, en oubliant la
société qui existe au profit de celle qui a existé [...] Le choix des disciplines, des arguments
et des méthodes d’enseignement doit se proposer — avec plus de conscience et de

détermination - de fournir aux jeunes des connaissances qui leur soient d’une utilité

évidente dans I’existence de tous les jours et dans leur future vie professionnelle®’.

Méme en I’absence d’une présentation exhaustive de la structure du nouveau systéme —
emploi du temps, énumération et dotation horaire des disciplines, programmes... — I’initiative
de 1950 affiche I’intention de refonder I’enseignement de base, en dissociant nettement son
principe de légitimité de 1’héritage de la realskola, axé sur la valeur intrinseque de 1’effort
intellectuel et sur la préparation aux échelons plus avancés de la scolarité*®. L’évolution de
I’approche des disciplines et de la communication maitre/éleve, préconisée par la
skolkommission, obtient également une adhésion enthousiaste : la décision de 1950 consacre
le principe selon lequel la nouvelle école devra exercer « une influence personnelle » (en
personlig pdverkan) sur le jeune, pour lui inculquer les qualités sociales souhaitées. Loin de
se limiter a la communication de données factuelles, I’éducation sociale de demain devra

s’appuyer sur la représentation vivante d’un exemple®®'.

5.2 Le rapport Grundskolan : du programme au liroplan

Le nouveau systéme vit le jour sans traumatismes, avec une progression homéopathique. Dés
I’année scolaire 1949-1950, quatorze communes et 2 483 ¢éleves furent impliqués dans une
expérience pédagogique fondée sur les orientations de la skolkommission. En dépit de son
caractere attentiste, la décision de principe de 1950 cautionna la généralisation progressive de
I’expérimentation, sous 1’autorité de la Direction générale des écoles. Le nombre des classes
intéressées s’¢levait déja a 1000 a la fin de 1952; celui des ¢€léves touchés par le nouveau
systeme saute de 26 000 a 61 000 entre 1953 et 1954. En 1961, le nouveau parcours scolaire
unifié concernait presque la moitié des communes du pays et plus de 430 000 écoliers®*. Au
cours de cette longue phase d’acclimatation, une nouvelle forme d’établissement trouve

progressivement sa place a I’intérieur du systéme diversifi¢é encore en place. La décision

29 hdinsynen till traditionen fir aldrig gd sd ldngt, att kunskapsmassorna viixa de unga éver huvudet eller att
orienteringen blir eftersldpande och glommer det samhdlle, som dr i vardande, for det som har varit [...] Valet
av dmnen och kursmoment och undervisningens metodik mdste mera bestdmt och mdlmedvetet inriktas pd att ge
de viixande en kunskap, av vilken de kunna draga padtaglig nytta i vardagslivet och i sin blivande verksamhet.
RH, 1950, proposition nr 70, op. cit., p. 70.

20 Pour rappel, la realskola constituait le premier degré de I’enseignement secondaire.
L RH, 1950, proposition nr 70, op. cit., p. 70-72.
22 Cf. S. Marklund, Skolsverige, op. cit., vol. 2 (Forséksverksamheten).
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politique qui intervient en 1956 consacre le succés de cette expérience®® et la transition de la
phase expérimentale a I’introduction formelle de I’école de base. La mise sur pied d’une
nouvelle commission d’enquéte, qui prit le nom de « délégation pour 1’école de 1957 »
sanctionne le passage de la phase de formation du consensus a celle de codification®®. Le
ministre de 1’Education, Edenman, en assuma personnellement la direction. L’ objectif était
désormais de dessiner dans tous ses détails, en vue d’une réforme imminente, le profil de
I’enseignement obligatoire ainsi que de I’enseignement professionnel post-obligatoire. Les
directives données a la commission®” I’invitaient a reformuler les finalités et les devoirs de
I’école dans la société contemporaine. La redondance d’un tel mandat avec celui des
commissions qui s’étaient succédées depuis 1940 n’est qu’apparente, car la tiche de la
skolberedning reléve explicitement de la sphére opérationnelle : elle consiste a codifier les
principes fixés lors de la genese de la réforme (sur la base d’une analyse des résultats de son
application expérimentale), et a les développer dans un document général arrétant la mission
de la nouvelle école, dans ses aspects juridiques, pédagogiques et financiers. Par sa nature a la
fois théorique et appliquée, ce document n’a pas de précédent dans I’histoire de la politique
éducative suédoise. En m’y référant, je vais vérifier en quelle mesure la nouvelle lecture des
missions de I’école oriente les prescriptions concrétes destinées aux acteurs, a partir du cadre
formalisé de leur mission (horaires, appellation et architecture des disciplines) pour en arriver
a la hiérarchie des sujets et aux criteres généraux de leur discussion.

La délégation s’organisa par différents « groupes de travail », rassemblant des experts, pour
approfondir des thémes a caractere technique. Des expérimentations locales furent réalisées
sous la direction de psychologues et sous l’autorité de skoloverstyrelsen. Parmi les sous-
commissions instituées, la « sous-délégation aux programmes®*®» (ldroplansdelegationen),
établie en 1960 et divisée par la suite en groupes d’experts par matiere

(kursplansgrupperna)®’. D’autres rapports partiels rédigés par la skolberedning touchent aux

263 Le bilan global de I’expérimentation, qui fonde la décision du Riksdag, peut étre extrait du numéro 1, 1956 du
bulletin « Aktuellt fran Skoloverstyrelsen »; ces données sont reprises dans la proposition gouvernementale de
1956 (RH, 1956, proposition nr 80).

2% 1957 drs skolberedning. Sur la composition et I’activité de cet organisme, cf. S. Marklund, op. cit., vol. 3, p.
22 sqq.

265 Soumises, contrairement a 1’usage, a I’approbation du Riksdag.

66 Le terme suédois est liroplan : ¢’est & cette époque-1a qu’il entre dans ’usage des législateurs suédois pour
désigner le document qui fixe les intentions aussi bien que le contenu et 1’emploi du temps de 1’instruction. J’ai
adopté ci-aprés une traduction fidele, « plan d’enseignement », qui me semble préférable aux équivalents
frangais, « directives pédagogiques » ou « programme ».

7 Cet organe fut a I’origine du rapport arrété en 1961, intitulé « Plans d’enseignement » (Ldroplaner for
grundskola och fackskolor. Sou 1961:31).
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différences de prestations entre les ¢éléves en fonction de leur origine sociale. Ils comprennent
des rapprochements statistiques entre 1’ancien systéme et 1’école de base en voie
d’expérimentation, des études sur les attitudes des éléves vis-a-vis de 1’école et de leurs
camarades ainsi que les rythmes d’apprentissage et le contenu des disciplines. Ces dernieres
recherches ont servi de mode¢le lors de la rédaction de la proposition du nouveau type de
document directeur congu a cette occasion : le « plan d’enseignement »**®. L’innovation
terminologique couronne, comme nous allons le constater, une révolution conceptuelle au

niveau de la relation entre autorité politique et objet éducatif.

Le rapport final de la skolberedning, dont le titre correspond a ’appellation proposée pour le
nouvel établissement® définit le cadre idéologique et organisationnel de ses activités. La
premiére section des propositions, intitulée « Finalités et devoirs de 1’école »*”, s’ouvre par
une réflexion sur la nécessité de tirer toutes les conséquences des nouvelles responsabilités
sociales de I’institution. La skolkommission avait déja marqué un tournant dans sa lecture de
la performance de 1’école, en faisant dépendre la légitimité de son message du résultat
escompté, en termes de comportement social de I’éléve. A présent la discussion vise, plus
explicitement, les critéres de qualité a partir desquels une école de la citoyenneté peut arréter
ses objectifs et articuler son message. L’objectif d’une école fondamentale obligatoire, précise
le rapport, ne peut étre défini par un socle de connaissances et de capacités que les éleves
doivent s’approprier a la fin d’un cycle d’études. Une telle définition a priori, qui caractérise
la realskola, ne conviendrait pas a une école qui se pose au service de finalités d’utilité
générale. La position normative de 1’autorité éducative s’apparente, plutot, a la définition d’un
champ d’intéréts :

Il s’agit de déterminer [...] les domaines de connaissance a ’intérieur desquels les éléves
devront travailler, et les qualités et attitudes que 1’éducation dispensée a travers 1’école
(skolans fostran) entend promouvoir”.

La rencontre, que la grundskola incarne, entre les traditions éducatives de la folkskola et de la

28 [es autres questions abordées comprennent I’attitude des enseignants vis-a-vis des projets de réforme, la
question des notes, les rapports entre école et insertion dans le monde du travail. Une enquéte, menée par des
membres de la commission, fit le point sur la situation de I’enseignement dans d’autres pays d’Europe et du
monde.

% Grundskolan. sou 1961:30.
0 Skolans mdl och uppgifter. Ibid., pp. 143-243.

" Det giiller att ange [...] de kunskapsomrdden inom vilka eleverna skall arbeta, och de egenskaper och
attityder, som skolans fostran skall befrdamja.
Ibid., p. 143.
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realskola, est destinée a se souder par I’affirmation de la tradition socialisatrice et moralisante
de la premicre : la création d’un environnement éducatif, imprégné de valeurs édifiantes. Une
telle prémisse implicite inspire la critique sans concession qui vise non seulement la
revendication d’un héritage élitiste, mais toute autre dimension de l’identité culturelle de
I’institution. Les deux volets de ’idéal formateur de la skolkommission — éducation a
I’autonomie et éducation a la discipline sociale — vont apparaitre ensuite comme les références
normatives qui doivent guider 1’action de 1’éducateur. Présentées comme des composantes
solidaires d’un seul idéal d’adaptation, elles excluent que 1’école puisse avoir d’autre mission
légitime que celle qui tend a promouvoir 1’adhésion au monde tel qu’il est — et tel qu’il
s ‘impose au vécu de 1’éleve :

Le point de départ pour la discussion relative aux finalités de 1’enseignement parait clair : le
but de 1’école est a définir a partir des besoins de I’individu et des exigences de la société.
L’école doit chercher a promouvoir la croissance et le développement libres de 1’individu,
’aider a étre indépendant et a se réaliser. Sur ce plan, les besoins de 1’individu s’accordent
exactement avec I’intérét de la société : la coexistence dans la société démocratique doit
étre le fait d’individus libres et indépendants. L’ éducation a [’indépendance doit toutefois
étre menée tout en considérant que c’est avant tout en tant que membre d’'une communauté
(gemenskap) que lindividu réalise ses potentialités. L’éducation a I’indépendance doit
donc étre complétée par une éducation a la coopération. L’intérét de la société a disposer
de gens capables de coexister et de coopérer, rencontre I’intérét de I’individu a développer

ses potentialités internes au sein de la communauté®’,

Dans cet extrait, éducation de la personnalité et finalités sociales de 1’école sont donc regardés
comme un tout, mais la premi¢re donnée est définie en fonction de la seconde, dans I’intérét
présumé de I’individu. Cette prémisse a des conséquences au niveau du critére générateur des
centres d’intérét et des objets autour desquels ’enseignement va s’organiser, en ce sens
qu’elle en suggere une approche dynamique, dans laquelle la perméabilité aux impératifs
sociaux immanents représente non pas une fatalité, mais un choix assumé. Cet aspect ressort
avec la plus grande clarté dans les passages introductifs du document. Les finalités sociales de
I’école ne sauraient étre déterminées une fois pour toutes, car les exigences de la société et de

I’époque évoluent a un rythme accéléré™”.

22 Utgdngspunkten for mdlscttningsdiskussionen synes vara given: skolans mdl mdste bestimmas utifrdn
individens behov och samhdllets krav. Skolan har att séka befrdmja den enskilda mdnniskans fria vixt och
utveckling, hjdlpa henne till sjdlvstindighet och till att forverkliga sig sjilv. Individens behov dverensstimmer
héir helt med samhdillets intresse: samlivet i det demokratiska samhdllet mdste utformas av fria och sjilvstindiga
mdnniskor. Fostran till sjdlvstindighet mdste emellertid genomforas med aktgivande pd att individen forst som
medlem i en gemenskap kan realisera sina inneboende mojligheter. Fostran till sjdilvstindighet mdste ddrfor
kompletteras med fostran till samarbete. Samhdllets intresse av att mdnniskorna dr beredda till samliv och
samarbete dverensstimmer med individens behov av att i gemenskapen utveckla sina inneboende majligheter.

Ibid., p. 144.

23 D’ou le titre du chapitre, « Finalités de 1’école dans une société en mutation » (Skolans mdl i ett forinderligt
samhdlle. Ibid., p. 143). « Les finalités de 1’école doivent étre revues [...] d’une époque a I’autre. Elles ne
peuvent jamais étre fixées définitivement. Le role de 1’école dans la vie de I’individu et de la société rend
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L’engagement par rapport a la transformation de la sociét¢ amene finalement la
skolutredning & soumettre le role de 1’école comme porteur d’un « héritage culturel »
(kulturarv) au crible d’un jugement performatif. Le poids de la tradition constitue, d’apres le

rapport

...aussi bien une force qu’une faiblesse. La tradition représente un élément unificateur, et est
une source de stabilité et de sécurité dans ’existence. Mais elle est aussi, par sa nature,
conservatrice. L’école peut donc étre induite a rester accrochée au passé, a rester en retrait
(sldpa efter) [...] Seuls des éléments généralement acceptés de 1’héritage culturel peuvent
trouver place dans le programme éducatif. La tradition se trouve souvent en contradiction

avec les besoins de ['individu et les demandes de la société*™.

La réitération de ces arguments livre une justification préalable du caractére anticonventionnel
des nouveaux programmes, que le rapport préconise : les engagements de 1’école obligatoire
ne peuvent plus s’épuiser dans une liste de connaissances figées, mais doivent s’approprier les
idées inspiratrices de la réforme. La mission de I’école est le reflet du type de société et de
I’idéal civique qu’elle entend affirmer. Comme le rapport de la skolkommission I’avait
r275 . N . y . . . . . .
annoncé””, la mise a jour du matériel didactique doit se poursuivre en permanence; elle

engage directement la responsabilité des acteurs :

Les changements dans la vie productive et dans les rapports sociaux n’ont pu se refléter que
lentement sur 1’activité de 1’école. Les propositions de réforme que la délégation avance en
ce qui concerne le contenu des cours découlent de ce constat [...] Ce renouveau du matériel
d’étude doit se poursuivre constamment, sans dépendre des réformes scolaires, qui
interviennent avec de longs délais. Il incombe aux autorités scolaires centrales d’instituer
des organes pour une révision en continu des programmes; par ailleurs, la direction de
chaque école, chaque assemblée d’enseignants et chaque enseignant ont le devoir d’ajuster
progressivement les contenus au développement scientifique et aux changements de la

société™™.

Avant de se pencher sur I’impact de ces principes au niveau de la structure des disciplines, il

nécessaire, en outre, que son activité soit tournée vers 1’avenir » (Skolans mdl maste dérfor fran tid till annan
revideras, dess uppgifter madste fortlopande hdllas tidsenliga. De kan sdlunda aldrig slutgiltigt faststdillas.
Skolans roll i savdil den enskildes som samhdllets liv gor det ddrtill nédvindigt, att verksamheten inriktas mot
framtiden. Ibid.)

™ Hiri ligger bdde en styrka och en svaghet. Traditionen utgér ett samlande element och den ger stadga och
trygghet i tillvaron. Men den dr till sin natur tillbakablickande. Skolan kan ddirfor fa en bendgenhet att hdlla fast
vid det gamla, att slipa efter [...] Endast allmdnt accepterade delar av kulturarvet finner utrymme i
utbildningsprogrammet. Traditionen kommer ofta att std i motsdttning till individens behov och samhdllets krav.
sou 1961:30, op. cit., p. 149.

5 Cf. supra, page 114.

8 dndringarna i produktionslivet och de sociala relationerna har endast langsamt formdtt influera pd skolans

verksamhet. Dessa forhallanden ligger till grund for skolberedningens forslag till vissa reformer betrdffande det
traditionella kursinnehdllet [...] Denna fornyelse av ldrostoffet mdste emellertid stindigt pdgd och kan inte
goras beroende av skolreformer, som dterkommer med langa tidsintervaller. Det ankommer pd den centrala
skolledningen att skapa organ for en stindigt fortskridande liroplansrevision, och varje skolas ledning, dess
ldrarkonferenser och ldrare har ansvar for att stoffurvalet successivt anpassas efter den vetenskapliga
utvecklingen och samhdillets fordndringar.

sou 1961:30, op. cit., p. 149.
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convient de bien mesurer la portée des implications normatives qu’ils assignent,
implicitement, a 1’objet pédagogique. L’adhésion a I’individualisme a un role important dans
le profil d’une école plus accueillante, respectueuse des différences. Le concept de
medborgarskola semble avoir connu, entre 1940 et 1960, une métamorphose sémantique, le
vidant de tout élément renvoyant a une emprise autoritaire sur I’espace éducatif, a des fins
d’endoctrinement. L’absence dans le ldroplan de toute référence a la svenskhet, au profit
d’une adhésion militante aux valeurs universelles d’humanisme, de tolérance, de
subordination des jugements aux « faits », en est une preuve; la place relativement importante
que I’évacuation des ¢éléments confessionnels de 1’enseignement aura dans la perception
publique des enjeux de la réforme de 1962, est également parlante. Certes, les nouvelles
vertus renouent, dans une large mesure, avec les valeurs « suédoises » consacrées a I’époque
de la neutralité; mais elles ne tracent plus une ligne de démarcation entre culture nationale et
altérité. Elles ne font qu’opposer la sphere des droits individuels a un domaine, moins
discernable, du préjugé et de la propagande. Il est d’autant plus intéressant de relever que,
dans sa démarche iconoclaste, le projet réformateur garde le cap sur certaines prémisses plus
générales : en premier lieu, la subordination du message éducatif a des impératifs éthiques et
I’encouragement systématique de 1’individu a se les approprier. Les ambitions totalisantes a la
base du premier ¢élan de transformation ne se sont pas atténuées tout au long du parcours.
Présentée de plus en plus comme un enjeu stratégique, la modernisation du corpus des
disciplines n’ceuvre pas dans le sens de la diversification ou de la subjectivisation des
messages, mais de la concentration autour d’un principe de 1égitimité unique, qui se résume a
la référence a 1’état objectif (matériel ou idéologique) du monde social. Proclamer, par
exemple, que I’héritage culturel ne doit étre transmis que dans la mesure ou il est
« généralement accepté », revient non seulement a admettre la possibilité de déterminer ce qui
se trouve au-dessus de toute suspicion de partialité¢, mais aussi que le résultat d’un tel tri

devrait étre assimilé par les éléves de fagon acritique®”.

Le long exposé (100 pages) qui fait dériver les finalités de la grundskola d’un systeme de
concepts opérationnels, chacun se rattachant & un domaine d’influence de la société sur

I’individu, est une expression de I’intention d’intégrer le corpus scolaire dans un projet

7 La méme vision se refléte dans un autre extrait révélateur, sous la forme d’un regard rétrospectif : I’héritage
culturel dans la société « primitive » est assimilé a la transmission, entre les générations, « de régles et formes
pour I’organisation du travail et de la vie en commun » (regler och former for arbete och samlevnad. Ibid., p.
148); I’émergence du systéme scolaire apparait comme 1’adaptation successive a des besoins sociaux de plus en
plus complexes.
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organique, ou seuls les besoins objectivables du citoyen du futur auront droit de cité. Cet
aspect ressort notamment dans le volet qui, aprés I’énoncé des finalités générales, attache aux
différentes composantes de la mission de 1I’école une fonction. Quatre catégories, qui insistent
toutes sur le rapprochement de I’action éducative au domaine de 1’objectivité et du réel, sont

identifiées : éducation de l’individu, éducation sociale, culture générale contemporaine et

8 La relation entre la philosophie de I’épanouissement de

formation professionnelle de base
la personnalité affirmée auparavant et quelques ¢léments familiers du travail des acteurs
professionnels est ainsi explicitée.

Au premier abord, 1’identification de sphéres distinctes de la mission éducative, également
dignes de considération, exprime l’exigence que 1’école prenne en compte toutes les
composantes de I’éducation, sans s’efforcer de la réduire a 1’assimilation d’un programme. En
méme temps, cette catégorisation (qui reprend la description de I’école de 1’avenir, brossée
par la skolkommission) a I’effet plus immédiat de souligner que différentes expériences de la
vie scolaire (’analyse d’un tableau, la visite d’une usine, mais aussi la conception des
batiments scolaires ou la scansion du temps) tirent leur 1égitimité des profits qu’elles assurent
a I’échelle d’un dessin préordonné. La palette trés hétérogene de finalités permet d’assigner
chaque action éducative aux bénéficiaires identifiés dans le volet politigue du rapport —
I’individu, la société... — en réduisant la définition des contenus a une démarche
unidimensionnelle, régie par la question « est-ce utile... ? » Ce qui explique, au passage, que
toute la discussion sur la modernisation des contenus n’engage jamais une discussion sur la
pertinence ou le statut de tel ou tel contenu concret. Le label de I’« éducation individuelle »,
par exemple, permet d’assigner un grand nombre d’expressions du travail scolaire a la
dimension de la formation de la personnalit¢ : fonction que la skolberedning tient pour
I’objectif fondamental de I’enseignement « dans une société démocratique ». En méme temps,
le raisonnement rend tout a fait explicite I’ancrage social de la responsabilité de 1’école par
rapport a I’autonomie. C’est le déclin de la fonction formatrice assurée par la famille, le
monde du travail et la communauté locale, ce qui explique la prise de responsabilité de I’école
dans ce domaine. Quoique glissé dans une perspective volontariste, plutdt que nostalgique, ce
raisonnement identifie explicitement le message scolaire comme un ersatz d’un tissu de
certitudes dont on regrette I’évaporation : un dispositif d’intégration qui vise le méme résultat
que les systémes traditionnels de controle social. Le nouveau cadre de I’inculturation aux

valeurs collectives est tracé dans ces termes :

8 Individuell fostran; social fostran; det nutida allmcinbildningsmdlet; den forberedande yrkesutbildningen.
Ibid.
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Par le passé, I’impulsion éducative de I’environnement se fondait sur un systéme de normes
établi, reconnu par tout le monde. L’éducation a la vie pouvait et devait se réaliser a travers
I’imprégnation, de I’extérieur, de normes et régles. La vision de I’existence était simple, et
les régles de conduite patentes. Aujourd ’hui, notre peuple est partagé en ce qui concerne
les conceptions de la vie, et le systéme traditionnel de normes s’est effondré. C’est
pourquoi, le travail éducatif est devenu plus difficile. Encore aujourd’hui, il faut induire
aupres des jeunes la loyauté a 1’égard de normes et régles, mais cela ne peut plus avoir lieu
a travers 1’imposition de principes, ni par une discipline qui impose de les respecter. Au
contraire, I’¢léve doit étre amené a développer une vision personnelle de ses devoirs en tant
qu’individu et étre social par ses propres expériences et par la compréhension des
problémes que pose la vie en société®” .

La répartition de 1’éducation « individuelle » en une liste d’étapes fonctionnelles sert ensuite

de base pour référer les contenus des disciplines a ces fins communes.

— EDUCATION INTELLECTUELLE
— EDUCATION EMOTIONNELLE
— EDUCATION ESTHETIQUE

— EDUCATION DE LA VOLONTE
— EDUCATION ETHIQUE

— EDUCATION AU TRAVAIL

— EDUCATION AU TEMPS LIBRE
— EDUCATION A L’HYGIENE

— EDUCATION A LA VIE DE FAMILLE™

L’éducation « intellectuelle » est 1’aspect dont la délégation déplore 1I’importance démesurée
dans I’école traditionnelle, au détriment des composantes « émotionnelles ». Destitué¢e de son

t*!. L’expression

primat, elle apparait comme une fonction d’un projet plus engloban
« éducation émotionnelle » caractérise une composante essentielle du fagonnage d’une
structure de personnalité « adaptée a la vie » (livsanpassad), que la skolberedning recherche.
Sa définition puise largement au jargon de la psychothérapie; elle s’étend de 1’ « engagement

affectif » a la «joie pour la réussite »®™. Cette présentation analytique est au service de

[ Gildre tider kunde denna miljopdverkan byggas pd ett fast, av alla erkint normsystem. Livsdskddningen var
enhetlig och reglerna for handlingslivet entydiga. Fostran for livet kunde och mdste ske genom inprdintandet
uppifrdn av normer och regler. I dag dr vart folk splittrat i fraga om livsdskdadning, och urgamla normsystem har
rdkat i upplosning. Uppfostringsarbetet har ddrigenom forsvarats. Alltjamt mdste de unga géras fértrogna med
normer och regler, men man kan inte ldngre noja sig med satsernas inprdgling och med en disciplin som
inskdrper vikten av deras efterlevnad. I stdllet mdste den uppvixande genom de egna erfarenheterna och genom
insikt i samlevnadens problem sd smaningom forhjdlpas till en sjdlvstindig syn pa sina uppgifter som individ
och samhdllsvarelse [...]

Ibid., p. 151.

20 Intellektets  skolning;  Emotionella  utvecklingen;  Estetisk  fostran;,  Viljelivets  utveckling;
Arbetsfostran ; Fostran for fritiden; Hdlsofostran; Fostran for familjelivet.
Ibid., pp. 151-166.

2! Lorsque le texte en proclame la nécessité, en affirmant que le développement des capacités intellectuelles de
I’individu demeure une fonction incontournable de 1’école, il ajoute qu’elle favorise I’éducation du jeune a
I’autonomie (...till sjdlvstindighet. Ibid., p. 151).

2 Kiinslomdssiga engagemanget, gléidje over framsteg. Ibid., p. 153.
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I’affirmation péremptoire de la 1égitimité pour 1’école d’élargir la sphere de pertinence de son
discours, par la construction de nouveaux enjeux éducatifs®®. La rencontre avec des sujets
engageants, en prise avec I’expérience des €léves, est le matiere premiére indispensable pour
les aider a batir, a travers I’expérience de la vie scolaire, « un point de vue sur la société et un
point de vue sur la vie »**. Objectifs psychoaffectifs et initiation aux valeurs tendent, dans ce
cas également, a se confondre. La réitération de finalités qui touchent a la dimension de
service propre a l’institution — donc, qui 1’assignent & un résultat (susciter un gout, une
morale, un comportement...) sert d’occasion pour recentrer la responsabilité de I’enseignant
autour de quelques axes essentiels (notamment, [’opposition entre les sphéres de
I’autodétermination et de la discipline sociale), en ancrant ces principes au niveau des
recommandations pratiques. Il s’agit de codifier les responsabilités de 1’école dans la
propagation d’un style de vie, dans un langage accessible aux acteurs professionnels : la
langue de la psychologie appliquée. Le méme télescopage se réalise dans les cinq pages
consacrées a I’entralnement a une vision correcte des loisirs; tache justifiée, comme dans le
rapport de la skolkommission, par la nouvelle organisation du temps individuel que la société
industrielle présuppose, en réduisant la charge horaire de travail®. L’école devra donc faire
en sorte que les jeunes puissent donner a leur temps libre « un contenu formatif et de bonne

qualité »**

. Les loisirs pourront notamment faciliter 1’appropriation des formes et des valeurs
de la citoyenneté; I’école, pour sa part, doit leur offrir la chance de prendre une part active
dans la vie associative®’. Un tel effort est donc, lui aussi, au service de 1’éducation
«sociale ». Dans I’éducation «a I’hygiéne » convergent la responsabilit¢ de 1’école par

rapport a la formation de la personnalité, et ses soucis sociaux. Le role de 1’école dans le

2 C’est parce que linstitution, par son action, est censée « enrichir la vie intérieure des éléves » (Berika
elevernas kdnsloliv. Ibid.) qu’elle devra s’en donner les moyens a travers un choix thématique plus ciblé, ancré
dans I’actualité. Parmi ces nouveaux sujets le rapport évoque « la communauté des peuples a 1’ére atomique » ou
le «role de I’individu dans le développement social » (folkens gemenskap i atomdldern; den enskildes roll i
samhdllsutvecklingen. Ibid., p. 153).

4 En samhiillsdskddning och en livsdskddning. Ibid.
25 Fostran for fritiden. Ibid., pp. 158-162.
26 ge denna fritid ett utvecklande och vérdefullt innehdll. Ibid., p. 158.

7 La skolberedning se montre attachée a I’image de la Suéde comme pays de « mouvements populaires » et de
cercles d’étude. « La vie associative, qui se fonde sur la communion idéologique entre les membres d’une
association et sur la volonté de réaliser quelque chose au service de 1’idéologie commune, occupe une place de
premier ordre parmi les activités de loisirs dans la société adulte. L’école devrait éduquer a I’engagement dans
cette direction [...] Les associations, qui s’occupent de politique ou de conceptions de la vie, devraient faire
I’objet de ’attention positive de 1’école » (7ill de viktigaste fritidssysselsdttningarna i vuxensamhdllet hor det
foreningsliv som grundar sig pd ideologisk gemenskap mellan féreningsmedlemmarna och vilja att utrdtta nagot
i den gemensamma ideologins tjdnst. Skolan bor fostra till aktivitet och engagemang i detta avseende [...]
Féreningar, som pa demokratiens grund sysslar med politik eller livsdskadningsfragor, bor vara féremdl for
skolans positiva intresse. sou 1961:30, op. cit., p. 162).

— 147 —



développement psychique des jeunes est interprété dans une acception extensive, voire
utopique :

Le but de I’activité de 1’école dans le domaine de I’ ygiene mentale consiste en 1’adaptation
harmonieuse des éléves au monde extérieur, a la famille, & leur classe et a 1’enseignant

[.“]288

L’¢éthique de la conformité, qui s’exprime tour a tour, dans 1’évocation des différentes
éducations, dans des termes médicaux, esthétiques ou moraux, s’y articule de facon évidente :
la réussite personnelle de 1’individu tient & son adaptation aux normes collectives. « Aider tout

un chacun a trouver le mode de vie qui lui convient », mais aussi...

..susciter un groupe ayant un sentiment communautaire, contenir et réorienter
judicieusement les réactions qui menacent la coopération avec les autres, encourager et

développer les tendances sociales positives présentes dans chacun : voila, en synthése, en

quoi consiste ’activité d’hygiéne mentale de I’école®.

La solidarité entre ¢largissement des finalités de 1’école et revendication d’une suprématie
morale ressort tout particulierement du développement de certaines rubriques. La référence a
une « éducation a la vie de famille », par exemple, ne contredit pas, d’apres la skolberedning,
la posture individualiste ou le respect pour différentes visions du monde. La question, par
ailleurs, n’est pas abordée a partir de besoins subjectifs, ou du statut de la sphére privée : c’est
la mission sociale de 1’école qui justifie la nécessité d’éduquer les jeunes a envisager
« correctement » la vie de famille. Il s’agira donc de focaliser 1’enseignement sur les
problémes ¢€conomiques, moraux, hygiéniques et psychologiques du ménage : cette
préparation a la vie privée, ou le cOté pratique est mis au premier plan, doit mobiliser
I’ensemble des disciplines, du « christianisme » a la « biologie ».

Globalement, la dimension psychosociale de 1’enseignement occupe dix-sept pages de la

section du rapport consacrée aux finalités; les six pages suivantes™’

évoquent les taches
touchant a I’acquisition d’un savoir. Intégrée dans le chapitre touchant a la formation de la
personnalité, cette section s’organise d’apres les mémes critéres que la partie précédente : la
présentation des connaissances de base, ainsi que des formes de transmission qui devront les

véhiculer, est finalisée a un résultat psychocognitif bien précis, ce qui rend en grande partie

8 Mdlet for skolans mentalhygeniska striivan kan sigas utgora elevernas harmoniska anpassning till
omvdrlden, till familjen, till skolklassen, ddr de placeras, och till ldraren [...]
Ibid.

29 Att beakta vars och ens egenart och hjilpa den enskilde att finna sin egen livsform, men dindd skapa en grupp
med gemenskapskdnsla, att varsamt dampa eller avleda de reaktioner som dr till hinder i umgdnget med andra,
att uppmuntra och utveckla de positiva sociala sidorna hos var och en — sd kan i korthet skolans
mentalhygieniska mal sammanfattas.

1bid., p. 163.

% La section consacrée aux « connaissances et capacités générales de base » (4llmdint grundliggande kunskaper
och fardigheter. 1bid., p. 166).
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académique la distinction entre connaissances et « compétences »*'. Aprés avoir évoqué la
nécessité d’investir davantage d’efforts sur le développement des aptitudes de base (lecture,
écriture, et calcul) le rapport introduit un regroupement de disciplines qui souligne, encore
une fois, la responsabilité sociale de 1’enseignement. Tout enseignement théorique qui ne
reléve pas de 1’acquisition de compétences formelles se trouve ainsi relégué dans la section
consacrée a 1’« orientation sur la réalité environnante et sur le passé »**>. En s’appropriant un
concept introduit dans la discussion de principe de la skolkommission, 1a skolberedning en fait
une notion structurante, que la proposition de révision des programmes de 1’école obligatoire
va formaliser : & savoir, 'intégration des matieres de culture générale en deux grands blocs
fonctionnels, les disciplines d’« orientation naturelle » et d’« orientation sociale »**. Ce
regroupement a pour effet de faire ressortir 1’inspiration commune qui dirige I’organisation
des matieres, tout en marquant nettement la séparation de la référence a une tradition
académique : le contenu des enseignements d’orientation a pour référent incarné la vie dans
une société démocratique ou, plus diffusément, une nécessité « commune a tout Etre
humain »***. D’aprés la formulation de la skolberedning, le groupe de matiéres d’orientation
sociale comprend I’histoire, la géographie, la hembygdskunskap™’ et I’« éducation sociale »
(samhdillskunskap)*®. L’assimilation de I’enseignement a une « orientation », ¢’est-a-dire une
aide a la socialisation des éléves et a leur compréhension du monde environnant, trouve
encore une fois sa justification dans une représentation objective de la réalité : notamment, la
« désorientation » que la complexité de la vie moderne engendre®’.

Dans les disciplines dites d’orientation, 1’enseignement aura vocation a se référer a la
situation et aux problémes que les ¢éléves vivent dans I’immédiat. L’ouverture a la

reconstruction subjective du sens est une caractéristique spécifique de ce domaine de

! La présentation débute ainsi avec 1’énumération des compétences indispensables a la rencontre avec
différentes « situations de vie », livssituationer.

22 Orientering i den omgivande verkligheten och i det forflutna. sou 1961:30, op. cit., pp. 171-178.

3 Samhdllsorienterande dmnen. Naturorienterande dmne. Ibid., pp. 177-178.

24 I det demokratiska sambhdillet. Synfiilt ...som var och en kan anses vara i behov av. Ibid., p. 172.

5 « Etude du terroir » ou du « milieu proche » (hembygd = village natal). Cf. I’allemand Heimatkunde et infia,
annexe 1 a), glossaire.

2% Cette discipline (qui propose, en tant que sujets spécifiques, de nombreux thémes transversaux soulignés dans
la discussion générale) se propose d’« offrir aux jeunes une représentation des résultats de la coopération sociale
et de son importance pour I’individu et la société » (Dess allmdnna och huvudsakliga uppgift dr att ge de unga

en uppfattning om resultaten av social samverkan och den betydelse denna har for bdde den enskilde och
sambhdllet. sou 1961:30, op.cit., p. 177).

7 objectif est de faire en sorte que les éléves se sentent, dans le monde qu’ils habitent, « comme chez eux »
(hemmastadda. Ibid., p. 172).
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I’enseignement. Aprés avoir rappelé les disciplines qui le composent, 1’exposé insiste sur la
fonction générale qu’elles doivent assurer, en laissant la spécificité de leur objet sur le fond.
Dans le cas de Dorientation sociale, cet ¢lément unifiant provient en premier lieu de
I’initiation aux valeurs démocratiques de tolérance. L’absence de références a un corpus
historiquement légitime est cohérente avec 1’idée selon laquelle la vocation de ce groupe de
discipline est de fournir une base cognitive, et des occasions concrétes, pour fonder un
sentiment de participation a la communauté universelle. Se former a la suédicité (notion que
I’enquéte délaisse complétement) signifie a présent assimiler les objectifs vers lesquels la

)8, A Dorientation sociale et a I’orientation

communauté nationale s’oriente (syftar till
naturelle s’ajoute finalement une « orientation sur les conceptions de la vie »*. Cette
catégorie, abordée avec moins de détails, permet d’intégrer ’enseignement religieux*® aux
finalités transversales des enseignements d’« orientation » — notamment, le développement du
sentiment de « responsabilité » (ansvar) — tout en préservant son statut distinct™".

La longue discussion sur le caractére et la vocation d’un enseignement d’orientation est
censée contraster avec la référence, plus critique, a la mission de transmission d’une culture
générale (bildning)*”. En introduisant, aprés la description des orientations, I’objectif d’une
bildning « ajustée a 1’époque »**”, ’enquéte prend d’emblée ses distances de toute lecture
conventionnelle : la bildning qui occupera 1’école de base ne se confond en rien avec 1’idéal
culturel statique et, surtout, antidémocratique (exklusivt) des formes scolaires précédentes.
Défini par opposition avec cet idéal, le modéle positif de culture générale que I’enquéte
préconise est essentiellement 1ié au besoin individuel et a 1’utilité collective, présentés encore
une fois comme un objectif convergent et immédiatement maitrisable. Contrairement a la
section consacrée aux « orientations », sa description ne mobilise aucune référence a des

domaines précis du programme scolaire — ce qui se reflete dans le recours parcimonieux au

2% 1 exemple retenu par le rapport — I’éducation & un sentiment de respect vis-a-vis de toute altérité — contribue a
confirmer, par défaut, I'unité idéale et historique de la communauté nationale : «..1’enseignement devra
contribuer a susciter, sur la base d’une connaissance factuelle, un sentiment de compréhension et de tolérance
vis-a-vis de personnes ayant une autre couleur de peau, parlant une autre langue, professant une autre
religion... » (Undervisning bor vidare bidra till att skapa pa faktisk kunskap grundad forstdelse, tolerans och
respekt for mdnniskor med en annan hudfdrg, annat sprak, annan tro... Ibid., p. 177).

2 Orientering i livsdskddningsfrdgor. Ibid., p. 175.

3% Matiére encore désignée comme « christianisme » (kristendomskunskap) au moment de la préparation de cette
réforme (cf. infra, chapitre ui, pp. 402-404).

301 Par ailleurs, ces finalités d’ordre éthique et existentiel intéresseront également d’autres disciplines, du suédois
a la samhidllskunskap.

% Cf. infra, annexe 1a), glossaire.

3% Det nutida allmdnbildningsmdlet. sou 1961:30, op.cit., p. 181.
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terme bildning dans le vocabulaire des ldroplaner.

La place étendue attribuée a 1’énoncé des missions communes a chacun des blocs
d’orientation (assortie d’une discussion trés approfondie des méthodes de travail, des horaires,
du systéme de notation) est d’autant plus remarquable qu’elle rélégue dans un appendice — le
rapport consacré au futur ldroplan — 1’exposé exhaustif de 1’objet de chaque discipline. Méme
a défaut d’une discussion spécifique sur la didactique des matiéres®™, la focalisation sur la
révision des catégories fondatrices, sur les nouvelles appellations des disciplines et sur la
réorganisation thématique des matieres d’enseignement, codifie 1’approche fonctionnelle de la
didactique, que 1’appareil public d’expertise vient de consacrer. Evoqués en creux, pour en
dénoncer la surabondance ou la distance par rapport au monde social, les contenus
pédagogiques devront négocier leur légitimité a partir d’un horizon de nécessités individuelles

urgentes, reconnaissables et universelles.

6. ENTRE UTILITE ET TRANSMISSION : A PROPOS DU « NOUVEAU ROLE » DE L’ECOLE

En dépit de I’étendue de la phase historique qu’ils recouvrent — en gros, de 1940 a 1960 — et
de I’hétérogénéité des domaines sur lesquels ils interviennent, les travaux que nous venons
d’examiner participent d’un dessein cohérent; ce qui a semblé m’autoriser a les envisager
globalement. A travers une discussion étayée par la référence a la science et par la
consultation des acteurs concernés, ils posent le fondement idéologique de la transformation
la plus profonde que le systeme éducatif suédois ait connue, de 1842 a nos jours. Au terme du
parcours, la medborgarskola — conceptualisée durant les vingt années précédentes dans les
spheres de la théorie pédagogique et de I’ingénierie sociale — se trouvera déplacée du terrain
de I’idéal a celui de I’expérience concrete : I’identité d’une institution. Comme dans d’autres
théatres de la modernisation sociale — campagnes hygiénistes, politique de la famille,
organisation de I’habitat... — la spécificité¢ du cas suédois se situe dans la linéarité du parcours
qui relie une vision utopique a I’établissement de codes et de routines qui s’imposent a tout
individu, dans son existence ordinaire. Dans le cas de I’école, le processus aboutit a la
socialisation de pans entiers d’un savoir informel, ramené au statut d’objectifs éducatifs, voire
de disciplines a part entiére : de ’apprentissage des arts ménagers a la sexualité, de I’approche

de 1’actualité sociale a celle des problémes relationnels propres a I’adolescence®®”. A partir de

% Dont le choix et la dotation horaire ne connaissent qu’une évolution modérée par rapport & 1’organisation de la
folkskola et de la realskola. Cf. infra, annexe 1v.

3% La discipline hemkunskap, préconisée par la skolkommission, entre dans les programmes dans la phase
d’expérimentation de la grundskola. Sur la création de la discipline civique samhdllskunskap, au détriment de
I’enseignement de I’histoire, le lecteur se reportera a 1’exposé du chapitre suivant.
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ce moment, 1’expression den svenska skolan condensera la référence a un projet politique, a
une collectivité, a une méthode et a une institution identifiée.

Je retiendrai alors, pour commencer, que la métamorphose du statut de I’action éducative,
invoquée dans tous les documents que je viens d’analyser, ne s’arréte pas au niveau des
déclarations. Avec 1’adoption, simultanément au lancement de la grundskola, de la premicre
« loi fondamentale sur I’école » (skollag)™, la solidarité de 1’Etat avec un ethos éducatif
démocratique se trouve gravée dans le droit. Le réglement d’application (skolstadga) traduit
dans un langage normatif le projet individualiste échafaudé tout au long de 15 années
d’enquétes :

Le travail au sein de la grundskola sera ajusté a ’age et a la situation particuliére de chaque
¢éléve. Lactivité scolaire tendra a susciter un sentiment de solidarité (samhorighet) entre les
¢éléves et I’enseignant. Les éléves seront incités a rechercher ensemble la solution a des
taches adéquates. Par son esprit et par son environnement, 1’école éduquera les éléves a la
confiance en soi et a I’indépendance de jugement®”. ..

La skolstadga, ainsi que le ldroplan adopté dans la méme année par le Riksdag (et qui
deviendra le prototype du document directeur pour d’autres formes d’enseignement) déclinent
ces intentions en un catalogue de prescriptions. La révision des instructions relatives a
I’attribution de devoirs ou au maintien de la discipline relévent des innovations les plus
remarquées. Depuis ce moment, le dessein méta-éducatif de la réforme commandera non
seulement I’organisation de la didactique, mais aussi les relations entre chefs d’établissement
et personnel, les enjeux de la formation continue, la teneur des débats engagés dans la presse
ou dans le champ politique. Une liste d’enjeux qui avaient longtemps occupé les débats de
spécialistes — responsabilité sociale de I’éducation, ouverture sur le temps présent, limites de
I’autonomie de 1’¢éléve... — devient le principe ordonnateur d’une doctrine pratique : un code
de conduite.

Une éthique de la critique de I’héritage culturel, participe de ces enjeux sous-jacents, qui
ponctuent le raisonnement des enquétes; cette exigence, cependant, tire sa force du principe
transcendant autour duquel la nouvelle mission de 1’école s’organise. Dans I’argumentaire
développé dans les rapports des sou, et qui aboutit a la demande d’une réforme globale de
I’appareil éducatif d’Etat, une structure généalogique de la démonstration revient de maniére

récurrente. L'urgence de ’action publique s’appuie, dans tous les travaux examinés, sur le

3% gpg 1962:319.

37 Arbetet i grundskolan skall anpassas efter elevernas dlder samt varje elevs egna forutsdttningar. I arbetet bor
frdamjas kédnslan av samhorighet mellan elever och ldrare. Eleverna béra uppmunstras att séka gemensamt ldsa
ldmpliga uppgifter. Skolan bér genom sin anda och miljé fostra eleverna till sjilvtillit och sjdlvstindigt omdéome.
sFs 1962:439, titre 5, par. 1.
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constat de la détérioration des liens sociaux traditionnels, ou de leur métamorphose sous la
poussée de I’organisation industrielle de la production. La réforme de 1’éducation est des lors
invoquée dans la perspective d’une réorientation rationnelle des appareils de socialisation
vers des impératifs évidents : une convergence et une concentration des messages d’intérét
public®®. Préparer le citoyen de demain a ses nouvelles tiches (plus ambitieusement, faire en
sorte qu’il y adhére « spontanément ») est une exigence qui ne demande pas de justification.
Dans une perspective d’efficacité globale, 1’inéluctabilité de la participation de 1’école a ce
travail, et donc de la reconsidération de ses hiérarchies internes et de son discours, mobilise
un effort démonstratif plus important que toute analyse d’ordre pédagogique. L’articulation
entre ce principe de cohérence normative, par lequel la qualité du travail scolaire se mesure
par sa correspondance a des impératifs d’adaptation sociale, et la mobilisation simultanée — a
I’encontre de I’autorité symbolique des éducateurs — de contraintes jamais formalisées jusqu’a
cette phase (respect de la volonté de 1’éléve, démocratie au sein de la classe, objectivité des
contenus d’enseignement...), constitue la matrice d’une tension interne qui s’exprimera tout
au long du processus couvert par cette thése. A partir, notamment, du rapport de la
skolkommission, le statut émancipateur du nouveau régime éducatif*” constitue la rupture qui
est proclamée avec le plus de vigueur. La réforme de I’école est assignée, de manicre
péremptoire, au tournant planétaire marqué par le triomphe de la démocratie sur le
totalitarisme. Sur un autre plan, cependant, la nouvelle hiérarchie de finalités reléve par la
force des choses d’une déclaration d’intention et d’un postulat : en s’appropriant la
représentation de 1’exigence d’orientation dans le monde, I’école affirme répondre a des
besoins qu’elle contribue elle-méme a articuler’'’; en construisant I’autfonomie de ses
destinataires en tant que qualité substantielle, calquée sur une idéologie ambiante, elle garde
la prérogative d’en moduler la définition et ’équilibre relatif*''. C’est pourquoi, comme nous

I’avons constaté, 1’¢éloge de [’autonomie devient, dans la tradition idéologique du

3% Opération qui refléte, plus concrétement, un échange concret entre réflexion pédagogique, discours politique
et idéologie de la conscientisation des masses. Cf. supra, sections 1.2 et 1.4.

3% Donc, sa référence a une aspiration innée, chez tout étre humain, a 1’autonomie et a la critique. « “Comment le
sait-on ?” est une question qui devrait revenir constamment » (« Hur vet man det? » bor vara en stindigt
dterkommande fragestdllning. sou 1948:27, op. cit., p. 26).

319 1 a subordination de I’impératif d’adaptation sociale a I’autodétermination de I’apprenant tend, implicitement,
a accroitre son autorité, car elle lui permet de rattacher la 1égitimation scientifique de ses méthodes, inspirée par
la psychologie, a une valeur de référence de la société globale; dans aucune sphére de la socialisation publique,
le besoin de reconnaissance de I’individu ne bénéficiera d’une reconnaissance aussi catégorique qu’a 1’école.

3 Le statut de I’autonomie dans le systéme réformé exprime donc, tout a la fois, ’unicité de la mission de
I’institution, et la source externe dont elle tire désormais ses finalités : c’est la société moderne qui exige, pour
bien fonctionner, une activité coordonnée de promotion de I’individualisme.
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Fonctionnalisme, un prétexte pour en tracer les limites, pour déplorer le lien entre libération
des meeurs et corruption de I’instinct social de I’étre humain. Durant la décennie cruciale qui
sépare 1’¢laboration théorique de la réforme de sa réalisation, le raisonnement développé dans
les utredningar, examinées dans le par. 4, contribue a atténuer la tension intellectuelle entre la
dénonciation d’un vide normatif et la revendication de la nécessité de la norme. Par leur
réflexion, les enquétes des années 50 répondent a la montée en puissance du théme
émancipateur par la construction d’une « urgence » compensatrice — la tutelle de 1’individu
face a une propagande hostile. Au nom de cette urgence, I’action de conditionnement pourra
se justifier par sa cohérence idéologique avec la vocation individualiste du systéme : elle en
semblera méme une condition. L’autonomie sera donc définie non seulement comme une
qualité de caractére qu’il faut développer dans I’abstrait, mais comme une nécessité sociale
qui impose de canaliser le discours de ’école vers des sphéres dans lesquelles I’individu peut
étre exposé a la pression du sens commun ou d’idéologies déviantes : la politique ou
I’éducation du golt (skolutredning), la vie associative et politique, la vie familiale
(skolkommission, skolberedning).

L’ambiguité inhérente a une telle solution permet de rendre compte de quelques
contradictions apparentes, que j’ai soulignées : si d’une part I’école de 1’autonomie se qualifie
comme une école de la libération de la parole et du rejet de tout dogmatisme, elle présuppose,
comme je l’ai relevé ci-dessus, une action susceptible d’immuniser 'individu contre le
dogmatisme par un usage thérapeutique du savoir qu’elle répand au sujet du monde social.
Telle qu’elle est représentée dans les enquétes que nous venons d’examiner, 1’école est censée
remédier au décalage entre les responsabilités inédites qui guettent le citoyen
« démocratique » de notre €poque et le caractére retardataire de la transmission spontanée
d’habitudes et codes de comportement. En méme temps, ce qui peut sembler paradoxal, les
rapports ne cessent d’avancer que c’est justement la démobilisation de ces structures de
socialisation, sous la pression de I’individualisme, qui impose a la société de lui offrir une
releve. Quand I’école est installée dans ce role, le réconfort qui dérive de la participation a ses
rites est a priori un impératif plus important que la reconnaissance du libre arbitre. Ce que
montre bien I’argument par lequel la skolkommission défend la préservation d’un élément
ouvertement normatif de 1’enseignement : la participation obligatoire a la priére d’ouverture

des classes.

Le probléme ne peut pas se résoudre en rendant facultative la participation a la priére [...]
Ce type de liberté se traduirait facilement en une contrainte pour 1’éléve, celui-ci ne
souhaitant pas normalement se démarquer de ses camarades. La liberté de choix
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impliquerait en outre I’émergence de formes d’influence émotionnelle et de propagande,

dans un sens ou dans I’autre, ce qui exposerait les éléves a des tensions psychologiques®'...

La 1égitimité retrouvée des institutions éducatives reposera, finalement, sur la double exigence
d’accélérer, par une « orientation » désintéressée, I’évolution du groupe d’¢léves en une
communauté d’individus responsables, et de suppléer au relachement des liens et des relations
traditionnels en développant chez ces individus des liens de solidarité, a I’échelle du groupe
de pairs, de la communauté éducative et de la nation. Un résultat automatique de 1’inscription
de I’école dans cette logique (par laquelle son autorité dérive a la fois du discrédit des sources
traditionnelles d’autorité et de I’exigence d’arracher 1’éléve a sa condition d’anomie et de
vulnérabilité) est la longue liste de « nécessités » objectives d’une bonne formation civique,
que ses agents sont sommés de prendre en compte.

L’apparition de ce catalogue, avec des ajustements mineurs, dans les analyses de la
skolutredning, de la skolkommission et dans la proposition Grundskolan de 1961, n’est pas
fortuite. Par cette nouvelle présentation des missions de 1’école, la référence a la psychologie
connait une requalification, largement consensuelle. Ses catégories ne doivent plus contribuer
(comme il en avait été question en 1940) a rendre compte de la réussite ou de 1’échec
scolaires, ou a fixer la maniére idéale dont la relation éducative doit se structurer pour assurer
le résultat souhaité; elles doivent déterminer ce que c’est qu’un individu adapté, en explicitant
la fonction de support qui incombe a 1’école — ainsi que la nécessité, a 1’échelle de la société
globale, de pallier la confusion existentielle d’une génération. Installer la mission du systeme
sur un tissu d’exigences incontournables de ses destinataires, dans un monde qui impose un
effort incessant d’explication et de domestication, implique pour ’institution le droit/devoir
de faire en sorte que ses contenus découlent d’une liste de finalités claire et cohérente. Face au
poids de I’exigence d’objectivation, il y a lieu de relativiser I’importance de 1’évolution de
priorités qui caractérise la genese du premier ldroplan. Certes, en comparaison avec le role
que la skolutredning et la skolkommission accordent aux diktats de DI’intérét national, la
réflexion de la skolberedning se tourne plus résolument vers la conscience individuelle et son
autonomie. Cependant, ce glissement d’accent concerne davantage le niveau littéral du
discours que son impact sur les pratiques éducatives. Il n’entame en rien I’impératif qui incite

a la normalisation des contenus, et qui stipule que rien ne saurait étre enseigné sans une

312 _att problemet inte kan [6sas genom att morgonandakten gors frivillig [...] Men en frivillighet av detta slag
skulle for barnen ofta kdnnas som ett tvang : de vill inte gdrna avvika frdan kamraterna. Frivilligheten skulle
ocksd kunna medfora, att kinslomdssig agitation och pdverkan i den ena eller den andra rikiningen vinner
insteg bland eleverna och utsdtter dem [...] for psykiska pdfrestningar...

sou 1948:27, op. cit., p. 176.
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finalité évidente. La dérivation utilitaire des contenus est anticipée dans les longs exposés que
les trois enquétes consacrent a 1’inactualité du corpus scolaire, et a I’exigence de concentrer
effort sur les connaissances « que 1’on utilise le plus fréquemment, dans la vie pratique »*".
Au-dela des rappels que les trois rapports contiennent a la nécessité d’interpréter la vocation
« pratique » de 1’éducation en dirigeant I’exposé de chaque discipline vers un domaine bien
précis de la formation de la personnalité, la skolberedning insiste sur le fait que la prédication
de I’école doit étre assujettie a une approche globale. Lorsque la relation entre les contenus
didactiques et des finalités civiques générales ne ressort pas immédiatement, 1’enseignant sera
tenu de I’expliciter. D’autres arrangements organisationnels, contenus dans le premier
ldroplan — de D’abandon de I’enseignement par classes, au renforcement des sujets
transversaux, a I’adaptation des batiments scolaires en vue d’initiatives destinées a toute la
communauté scolaire — font de cette exigence une condition objective de 1’activité scolaire.
Un autre indice de 1’objectivation de cette vocation méta-cognitive réside dans la présentation
des programmes des cours par le premier ldroplan. En téte de celui-ci se trouve un énoncé de
finalités (mal) — donc, un horizon de référence externe a I’histoire de la discipline. Les
finalités spécifiques a chaque matiére précedent, en outre, 1’énoncé des contenus
d’enseignement pour chaque stadium et pour chaque année. A ce niveau, le modéle retenu par
la skolberedning refléte bien la tendance vers une sélection implicite des messages qui
s’organisent autour d’une discipline. La formulation analytique de 1’objectif d’une matiere est
suivie de recommandations générales (riktlinjer), et d’un énoncé trés synthétique des axes
thématiques autour duquel I’enseignement devra se concentrer, année par année
(huvudmoment). L’énoncé détaillé des contenus de cours (studieplaner), en revanche, est
renvoy€ a un document séparé, ce qui atteste sa nature mobile et subordonnée par rapport a
I’horizon axiologique du Idroplan. Sous le titre « la mission du ldroplan » le rapport final de
la skolutredning se livre une discussion sur la nouvelle disposition des prescriptions
pédagogiques, qui seront consignées dans le document sou 1962:31°"%. D’entrée de jeu, le
texte rappelle que le ldroplan se situe du point de vue de I’¢éleve plutot que d’un objet

cognitif : loin d’aborder des « faits », il codifiera I’« expérience » (erfarenhet) que I’éléve doit

33 kunskaper, som man oftast har anvindning for i det praktiska livet. Ibid., p. 147. Le méme concept est
inhérent a la discussion que la skolkommission consacre a 1’enseignement du lycée. En refusant d’accorder a la
formation classique le label de culture générale (allmdn bildning), le comité insiste sur le fait que toute base
culturelle utile a I’exercice de la citoyenneté doit étre dispensée dans le cadre de I’enseignement obligatoire
unifié. Aucune forme supérieure d’école ne pourra donc prétendre dispenser autre chose qu’une formation
spécialisée.

3" Léroplanens uppgift. Sou 1961:30, op. cit., pp. 187-194.
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en faire’; par conséquent, I’organisation de ces expériences par disciplines n’est pas une
nécessité absolue, mais une convention que la délégation entend vouloir modérer par la
référence constante a des domaines de savoir communs (samlade). Un exposé d’objectifs ad
hoc va donc clarifier la manieére dont chaque matiere a sa place dans I’horizon moral défini
par les « finalités » de 1’école, alors que les recommandations rappelleront, au niveau des
méthodes, le primat des intentions individualistes et socialisatrices. La structure de
présentation proposée projettera dans un espace implicitement régi par les hiérarchies de la
culture académique, la référence a la vision pratique consacrée dans I’enquéte et a son
vocabulaire. Ces intentions pénétrent dans 1’organisation concrete du travail de ’enseignant;
en descendant de 1’idéal a la réalité, elles ouvrent, a I’intérieur méme d’un exposé¢ des
contenus, un front polémique contre des pratiques plus conventionnelles. Dans le cas de
I’enseignement du suédois, par exemple, le mdl stipule que la langue doit étre considérée
comme « la condition pour créer un sentiment de communauté et de coopération entre les
hommes »*'®. C’est ’occasion de réaffirmer le divorce d’une approche hiérarchisante et
¢érudite de la maticre, tout en ramenant sa compréhension a la dialectique structurante liberté

317 est nécessaire a assurer

individuelle/contrainte sociale : si I’é¢tude de la langue maternelle
les bases de la « communauté » (gemenskap), elle a pour justification pratique celle de
satisfaire « aux exigences de la vie quotidienne »*'®,

A coté de Dinfléchissement des hiérarchies spécifiques de la discipline, une logique
individualiste de I’apprentissage trouve une caution a travers 1’organisation des finalités : le
droit a I’épanouissement de sa personnalité, par exemple, devra désormais trouver sa place
dans chaque programme de cours. En devant argumenter en faveur d’un tel changement de
paradigme, la forme déclarative du programme se plie souvent vers une structure plus
démonstrative, recherchant 1’adhésion de son lecteur. Souvent, dans le but de sensibiliser

I’enseignant au respect d’une vision d’ensemble, le document fait appel a des aspects

extérieurs au contenu technique de la discipline®”. Les mémes impératifs exemplaires

35 Ibid., p. 187.

318 En forutséittning for gemenskap och samverkan ménniskor emellan. Sou 1961:31, op. cit., p. 20.

317 La notion de modersmdl est abandonnée, dans ce contexte, a cette occasion par le plus neutre svenska.

3% Det dagliga livets krav. Sou 1961:31, op. cit., pp. 20-21. La section consacrée aux riktlinjer détaille ensuite les
implications pédagogiques de cette approche : I’intégration d’une optique démocratique dans 1’enseignement du
suédois implique, par exemple, que les criteres de respect des régles de grammaire (Kraven pd skriftsprdklig
korrekthet. Ibid., p. 23), notamment dans la langue écrite, doivent étre adaptés au contexte.

Y 11 rappelle ainsi I’importance de développer, a travers ’enseignement du suédois, les fonctions « auditives et

visuelles », compte tenu de I’importance de cultiver, chez les éléves accédant au marché des loisirs, « des gotts
de qualité » (goda lyssnar- och askddarvanor. Ibid., p. 21).
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trouvent une traduction plus technique — a travers la section huvudmoment — sous la forme de
I’énoncé abstrait d’activités®™, glissées parmi les habiletés fondamentales associées a la
discipline. En revanche, I’énumération concréte de sujets d’étude (a2 commencer par la
référence a des ceuvres ou a des auteurs) est remise aux studieplaner; la composante
historique et qualitative de la matiére quitte ainsi le cadre normatif du liroplan®*'. Le
caractere instrumental des contenus est encore attesté par le crescendo avec lequel les rapports
invitent les acteurs de I’école a intégrer la capacité de soumettre son mode de fonctionnement
a la critique constante de ses appareils de tutelle’’”. En refondant 1’école sur une liste
d’exigences dont elles détiennent la recette, ces appareils ont créé le langage qui les a rendus
incontournables. A 1’opposé, I’inertie intellectuelle de ses propres agents, le savoir-faire qu’ils
détiennent, est requalifié comme un obstacle potentiel. L’attention prioritaire au bien-étre et a
I’épanouissement de 1’individu, agit ainsi comme un passe-partout moral, une revendication
de « bonnes intentions » qui demande, en contrepartie une flexibilité absolue des structures de
I’école, en tant qu’institution historiquement déterminée.

Au fil des longs passages polémiques, qui constituent au sens propre du terme le volet
poiétique — soit, instaurateur — des documents réformateurs, une école virtuelle est construite
en tant qu’interlocuteur fictif de ’action légitime de l’institution. Le rapprochement des
différentes enquétes nous confirmant que ce processus ne s’épuise pas dans le moment initial,
subversif du processus. Dans 1’anti-€cole dont I’école concréte est censée libérer (et se
libérer), se concentrent a la fois les expériences des enseignants, la culture commune, une
notion de légitimité & concurrencer. Avant méme que la nouvelle école ne soit établie, les
responsables de la réforme ont bien cerné la concurrence qui ne pouvait qu’opposer le
conglomérat contradictoire de pratiques, normes et traditions que constitue 1’héritage scolaire
et la nouvelle conception finaliste de 1’éducation, aspirant a une communication directe de
valeurs sociales et de reégles pour la vie en commun. De tels éléments vont apparaitre comme
des entraves a I’objectif supérieur d’instruire le citoyen a intervenir, avec satisfaction et profit,
dans un monde en transformation rapide. L’¢école tend a refléter sans médiation ce monde
mutant; elle est appelée par conséquent a faire preuve de la plus grande flexibilité. Un

antagonisme décliné de multiples manieres (formation intellectuelle et sociale, théorie et

320 Par exemple (ldgstadiet) : « Lecture libre, en fonction du choix des éléves, dans la bibliothéque de classe ou
dans la bibliotheque scolaire » (Fri ldsning efter elevernas val i klass och skolbibliotek. Ibid., p. 24).

321 ’évolution des prescriptions relatives aux autres disciplines correspond aux traits que je viens d’évoquer.
Cette transformation est examinée en détail dans le cas de I’enseignement de ’histoire dans le chapitre 1.

322 Cf. supra, citation reprise dans la note 276.
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pratique, savoirs et compétences, tradition et progres, autorité et spontanéité...) est alors
durablement institué comme le champ de force par rapport auquel chaque acte éducatif est
obligé de se situer. Le principe de 1égitimité de la nouvelle école consiste dans le postulat,
maintes fois réitéré, selon lequel tout ce qui assure la soumission a 1’ordre social, assure en
méme temps le respect de I’individu : tout hommage a la tradition culturelle se trouve de ce
fait assigné a une sphere morale étrangere autant au principe communautaire qu’a 1’horizon
moral de I’individualisme. Le devoir de perméabilité du corpus éducatif a la volonté générale,
énoncée dans le rapport de la skolkommission, s’impose a I’issue d’un processus
laborieux : les vives réactions que 1’enquéte avait déclenchées, notamment dans les milieux

33 contrastent avec le caractére consensuel des décisions de 1962. Entre les

professionnels
deux phases, la multiplication des contextes pratiques dans lesquels la subordination de
I’éducatif a 1’action sociale se matérialise a travers des enjeux et des urgences concrets,
comme a I’époque de la guerre, concourt a I’affirmation d’un nouveau sens commun. Plus
précisément, la naissance, entre 1948 et 1962, de nouvelles disciplines dépourvues d’une
légitimité universitaire, ou la question de la relation a un corpus autorisé ne se pose pas,
s’aveére une arme pour contourner le probléme. Un processus plus difficile a cerner est la

tendance a investir des contenus hérités (et les formes de leur transmission) de significations

plus conformes a la philosophie inspiratrice de la réforme.

L’antagonisme entre la reproduction de connaissances et compétences et I’ambition de former
des personnalités socialement conformes, est a plusieurs reprises I’objet d’une discussion
explicite dans les documents auxquels je me suis référé. Le texte « Critique de la propagande

et solidarité sociale » (1957) aborde le sujet dans ces termes :

Il convient de souligner que, dans les milieux pédagogiques, il y a des divergences sur la
mesure dans laquelle 1’école devrait contribuer a la formation de la personnalité. Certains
pédagogues, dans notre secteur éducatif, jugent qu’en principe il faudrait attribuer a I’école
le role de transmettre des connaissances, et que les moments formatifs (fostrande)
devraient, pour ainsi dire, venir « par-dessus le marché ». D’autres estiment en revanche, en
harmonie avec la skolkommission, que 1’école doit contribuer activement au développement

de la personnalité de ses éléves®®.

Les auteurs tranchent la question dans les termes suivants : aucune contradiction ne subsiste

33 Cf. supra, pp. 137-138.

3% Det fortjcinar papekas, att det pd skolhdll ej rdder enighet om i vilken utstréiickning skolan skall medverka vid
personlighetsfostran. Det finns pedagoger i vdrt skolvisende, som hédvdar att man i princip skall tillerkdnna
skolan rollen av kunskapsformedlare och att de fostrande momenten sa att sdga mera skall komma pd képet.
andra dter menar i likhet med skolkommissionen, att skolan aktivt skall medverka vid elevernas
personlighetsdaning.

Propagandakritik och samhdllssolidaritet..., op. cit., p. 27.
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entre les deux fonctions, du moment que les savoirs et les compétences que 1’école doit
transmettre sont celles nécessaires « a la vie de tout citoyen »; 1’école, toutefois, doit habituer
les éléves a se servir de ces connaissances®®. En réalité, un tel cheminement logique ouvre le
champ a une démarche rigoureusement instrumentale. Héritage culturel et « éducation
sociale » ne sauraient jamais entrer en contradiction, a partir du moment ou I’on décide de
poser le premier élément en fonction du second. L’appel du comité « école et Défense » va
clairement dans le sens d’une approche instrumentale de la didactique®*®. Le rapport de la
skolberedning de 1961 tire les conséquences d’une vision qui relativise le statut de I’héritage
culturel en le soumettant a un objectif. Le texte, comme on 1’a déja observé, propose un
modele d’école en constante mutation, tournée vers certains objectifs sociaux, soucieuse de ne

327 L’héritage culturel incarné dans les savoirs, proclame-

pas étre retenue par le poids du passé
t-on quelques lignes plus loin, « est le meilleur instrument dont 1’enseignant dispose afin de
réaliser les objectifs fixés pour I’enseignement »***. La 1égitimité des disciplines repose, en
d’autres termes, sur une hiérarchie de valeurs qui leur est extrinséque — bien que ces
impératifs comprennent, d’apreés un raisonnement circulaire, le développement ultérieur de la
culture elle-méme. Conformément a ces principes, les nouveaux contenus disciplinaires ont
¢été au centre de recherches empiriques — réalisées avec la collaboration de la Lédrarhégskola
de Stockholm et centrées principalement sur les compétences nécessaires sur le plan de la vie
privée, des professions et de la citoyenneté. Si ces recherches ne touchent que marginalement
I’objet des humanités, 1’insistance sur les nouvelles nécessités que 1’école obligatoire est

appelée a satisfaire a comme conséquence naturelle une exigence de plasticit¢é du corpus

traditionnel par rapport a la mission politique du systéme**.
* Ibid.

326 Les auteurs déplorent, entre autres, que le probléme de « ce A quoi I’éducation et 1’enseignement doivent
concrétement viser » (frdgan om vad uppfostran och undervisning [...] konkret skall syfta till) n’ait pas été
débattu suffisamment en Suéde. /bid.

327 « Lenseignant [...] ne doit pas simplement transmettre 1’héritage culturel, mais il doit aussi faire en sorte qu’il
libére des énergies chez ’individu, et offrir les conditions pour que la culture elle-méme se développe et
s’enrichisse. Le choix des connaissances, des capacités, des coutumes et des attitudes, des usages et des
traditions que I’école estime devoir transmettre, est donc important aux fins de I’impact global de I’activité de
I’école. Ce choix semble toutefois devoir étre orienté plus résolument vers 1’avenir » (Ldraren har ddrvid inte
endast att fora kulturarvet vidare, han mdste ocksad strdva efter att gora detta sa att det utloser skapande krafter
hos individen och bidrar till att ge forutsdttningar for ett berikande och vidareutvecklande av kulturen sjdlv.
Urvalet av de kunskaper och fdrdigheter, de vanor och attityder, de seder och traditioner som skolan avser att
formedla blir dirfor betydelsefullt for den samlade effekten av skolans verksamhet. Detta urval synes ddrfor
béra goras med en mera bestimd inriktning mot framtiden. sou 1961:30, op. cit., p. 149).

33 Det dir ocksd det bdsta instrument, som liraren har i sin hand for att uppnd de mdl som uppstdills for hans
verksamhet i skolan. Ibid.

329 Une notion bien symbolisée par I’architecture logique du futur liroplan, décrit comme la traduction de « la
vision que la société a des missions de I’enseignement obligatoire » (samhdllets syn pd den obligatoriska skolan.
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Des prescriptions spécifiques concernent les programmes des matieres d’« orientation
sociale » : un concept repris de la skolkommission, que le programme de 1962 transforme en
un label global réunissant les disciplines a vocation humaniste. Dans le cadre de ce bloc, le
programme recommande une présélection du matériel d’étude, privilégiant les connaissances
aptes a « accroitre la compréhension des relations humaines », et qui, plus généralement,
trouvent leur utilité « dans la vie réelle »**°. La transmission de I’héritage culturel devra se
concentrer sur ses composantes « essentielles » (visentligaste). C’est un idéal tourné vers
I’explicitation, confiant dans la possibilit¢ de mettre une hypothéque sur la perpétuation de
I’expérience des générations passées, par le tri préventif de ses éléments les plus précieux. La
formule qui apparait en exergue de la nouvelle skollag, approuvée unanimement par le
Parlement suédois et couronnant le processus réformateur, porte la trace évidente de la

recherche d’une solution de compromis :

L’éducation des enfants et des jeunes assurée par la société a pour objectif de transmettre
aux éléves des connaissances et d’accroitre leurs compétences, ainsi que de favoriser, en

collaboration avec la famille, le développement des éléves en étres humains harmonieux

ainsi qu’en membres compétents et responsables de la société®'.

7. LE PROJET DE L’ECOLE FONDAMENTALE AU CRIBLE DE LA PROCEDURE DE REMISS

Les recommandations de la skolberedning constituent la matrice du projet de loi qui institua
I’école de base. Le gouvernement, conformément a 1’usage, présenta son texte aprés examen
de l’avis des organismes appelés a se prononcer sur le rapport final de la commission
d’enquéte. Le document inclut donc un apercu synthétique de ces rapports. C’est une lecture
qui, conjointement a I’examen du débat parlementaire, nous donne la possibilité¢ de sonder les
réactions face a la perspective d’ajuster le systéme éducatif aux orientations souhaitées par les
groupes d’étude. Il faut considérer que la signature du « compromis de Visby » en 1960 avait
permis de trancher les dossiers qui faisaient 1’objet de controverses politiques. Cet accord, qui

332

avait réuni 'unanimité des partis™, retire de la compétition parlementaire les éléments de

Ibid., p 188).

330 Sddant stoff, som dr dgnat att 6ka forstdelsen for ménskliga relationer, for sammanhang i natur och samhdille
[...] i det praktiska livet. Ibid., p. 172.

31 1§ Den genom sambhiillets forsorg bedrivna undervisningen av barn och ungdom har till syfte att meddela
eleverna kunskaper och ova deras firdigheter samt i samarbete med hemmen frimja elevernas utveckling till
harmoniska mdnniskor och till dugliga och ansvarskdnnande samhdllsmedlemmar.

sFs 1962:319 (skollag).

32 Les clivages entre les forces politiques touchaient surtout a la « différenciation » des sections, & savoir la
possibilité, dans le tronc final de la scolarité obligatoire, de diviser les classes en filiéres correspondant aux
attitudes des ¢€leves. Les libéraux et les conservateurs penchaient pour 1’introduction des filiéres a partir du cycle
supérieur (donc dans les trois derniéres années de scolarité); cette proposition avait le soutien de la majorité des
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polarisation qui avaient accompagné la longue gestation du projet. En abordant globalement
les réactions des organismes interpellés (organisations culturelles, politiques, administratives
de tout le pays), le projet gouvernemental souligne le consensus unanime qui s’était réalisé**.
La plupart des organismes soulignent I’importance « historique » de la redéfinition des buts
de I’école et en précisent le sens pour le destin de la nation. Toutefois, dans son avis, la
Direction générale de ’enseignement (Skoloverstyrelsen) estime que la commission avait
marqué le caractere social et formatif de I’école avec trop de retenue. Elle se prononce pour

que la formulation de ses finalités vise plus ouvertement la transformation de la société :

L’objectif de la grundskola est en partie nouveau et différent, par rapport au systéme
scolaire précédent. Le point focal s’est sensiblement déplacé d’une transmission limitée de
connaissances a la formation de la personnalité. L’école doit non seulement répondre le
mieux possible aux demandes de la situation sociale actuelle, mais aussi favoriser le
développement social (samhdllsutveckling)™*.

On évoquera, par contraste, I’accueil réservé qui avait salué le rapport de la skolkommission
lors de sa remise pour avis* : circonstance qui n’est pas sans rapport avec la longue gestation
de la grundskola. L’ opposition, circonscrite durant cette phase au monde de 1’école*, n’avait
TP o A . , . .
pas hésité a s’attaquer aux prémisses mémes de la fondation d’une nouvelle culture éducative.
L’enthousiasme pour les méthodes pratiques et pour les réussites de 1’école américaine était
considéré mal placé, et les jugements tranchants sur le passéisme de la culture de

I’enseignement national, assimilés a une caricature®’

. Bien qu’encore présentes a la veille de
la consécration de Dinstitution®**, les critiques qui s’expriment en 1962 semblent aborder
I’approche pédagogique de la réforme de maniére moins offensive et plus circonstanciée.

Aprés 15 ans d’expérimentation, une proposition organique intervenant sur les méthodes, la

enseignants du supérieur, alors que les autres forces politiques souhaitaient maintenir les classes indivisées
jusqu’a la fin du cursus obligatoire. Le compromis signé en 1960 dans la ville de Visby prévoyait I’ introduction
des filieres dans la classe terminale, et, en 7° et 8° année, le choix de maticres a option qui anticiperait, et dans
une certaine mesure déterminerait, le parcours ultérieur de 1’éléve. Les filieres furent définitivement supprimées
en 1968. Sur le compromis de Visby, ¢f. S. Marklund, op. cit., vol. 3, pp. 49-58.

333 RH, 1962, Kungl. Maj:ts proposition nr 54, p. 46.

34 Grundskolans mdl dr delvis nytt och ett annat dn det hittillsvarande skolsystemets. Tyngdpunkten har
vdsentligt forskjutits fran undervisning med begrinsat kunskapsmeddelande syfte mot personlighetsfostran.
Skolan skall icke endast sd ndra som maojligt motsvara den aktuella samhdllssituationen utan ocksa frdamja
samhdllsutvecklingen.

Ibid.

35 RH, 1950, proposition nr 70, pp. 99-133.

3¢ D’aprés G. Richardson, dans le cas des avis émanant des établissements d’éducation supérieure, le rapport
¢tait de 153 avis négatifs contre 36 (Drémmen som..., op. cit., p. 160-165).

37 Ibid. Certains organismes, dont Skoloverstyrelsen, évoquaient dés 1948 le bilan douteux du succeés des
méthodes pédagogiques individualistes aux Etats-Unis, en se demandant si le moment n’était pas venu
d’épargner au personnel des €coles le stress li¢ a des innovations trop fréquentes.

3% Cf. infra, note 357.
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répartition des responsabilités administratives, les horaires et les contenus, les trouve
incapables de mobiliser un contre-discours cohérent. Durant toute une décennie, la passion
idéologique et I’attention des médias désertent I’espace de I’éducation®*’.

Un argumentaire critique s’organise, néanmoins, au sujet des finalités de la nouvelle
école : 1l constitue un test intéressant de la portée du consensus en ce qui concerne les
prémisses les plus fondamentales du passage vers une école de la citoyenneté. Au niveau des
avis rendus sur le rapport de la délégation, les réserves de principe sont nettement
minoritaires : elles émanent sans surprise d’organisations et d’acteurs que le passage a une

école unifiée va pénaliser’®.

Sans remettre en cause le fond de la proposition de la
skolberedning, la majorité des avis suggere des voies partiellement différentes pour mettre en
ocuvre les finalités indiquées. Les voix les plus critiques, comme celle de la prestigieuse
katedralskola®' de Lund, relévent que la proposition de liroplan était susceptible d’entrainer
un déclin du contrdle des connaissances au niveau de 1’école obligatoire, et en soulignent
I’aspect négatif pour les éléves désireux de poursuivre leurs études’”. Les associations
d’enseignants adoptent, en ligne générale, une position réservée par rapport a la valorisation
de la mission de « formation de la personnalité » de 1’école par rapport a la transmission des
connaissances. Certains avis soulignent que le premier but ne peut se réaliser que grace au
second; point de vue qui renverse la logique de I’argumentation de la skolberedning, qui
rencontre en revanche I’adhésion de la plupart des autres organismes consultés®®. La
revendication de la logique reproductive contre 1’idéal émancipateur se tient cependant sur un
plan abstrait, dans lequel la réhabilitation formelle du role des maitres prime sur la défense

explicite de tel ou tel contenu culturel.

Les rares occasions dans lesquelles le statut d’un héritage culturel identifié est en question,

339 Comme I’étude de Munknis sur la presse le démontre (op. cit., p. 54), 'importance nationale de la réforme et
la nécessité de parvenir a un consensus ameénent a transférer au niveau politique le plan de la décision, en
délégitimant toute autre opposition de principe. L’opposition de secteurs considérables du corps enseignant, mais
aussi de la presse de différentes tendances, au principe d’un parcours scolaire indifférencié, persiste donc
jusqu’au moment de 1’entrée en vigueur du nouveau systéme (cf- infra, note 357), mais son impact sur la scéne
publique apparait atténué par 1’atteinte d’un compromis global au niveau parlementaire.

340 12école de formation des instituteurs (folkskoleseminarium) de Jonkdping trouve que les objectifs posés par la
skolberedning sont difficilement réalisables. L’assemblée des enseignants du secondaire (hdgre allmdinna
liroverket) de Ostersund estime que la mission éducatrice de 1’école « se réalise en premier lieu a travers la
transmission de connaissances et de compétences » (Skolan fyller enligt kollegiets mening frdmst sin fostrande
uppgift i samband med meddelande av kunskaper och firdigheter. RH, 1962, proposition nr 54, p. 48).

3! Ancienne appellation des établissements d’enseignement secondaire, lorsqu’ils étaient situés dans les villes
sicge d’un diocese.

2 C’est ’un des rares cas ou la notion méme d’une école obligatoire unifiée se trouve implicitement remise en
cause, dans le contexte de cette discussion. RH, 1962, proposition nr 54, pp. 49-50.

 Ibid., p. 51.
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révelent en effet les sous-entendus de I’antagonisme entre une école du savoir et une école de
I’autonomie : la quasi-totalité des avis des organisations liées a 1’Eglise luthérienne d’Etat
demandent, notamment, que la fonction éducatrice de 1’activité scolaire ait une empreinte
chrétienne explicite. Dans ces interventions critiques, la référence a un héritage mythologique
concret coincide avec la critique de la moralisation générale du discours de 1’école. Le plus
intéressant, c’est que seulement a D’intérieur de cette mouvance la revendication de
I’objectivité du matériel d’enseignement — véritable fil conducteur de 1’approche de la
skolberedning au corpus éducatif — fait I’objet d’une opposition argumentée. L’avis du
Chapitre cathédral*** de Linkdping représente le seul effort de problématiser les intentions
proclamées de la skolberedning, en dégageant non pas les limites de 1’engagement

émancipateur, mais les présupposés que sous-tendent ses formules :

...la notion d’« éducation » (fostra) n’est qu'une coquille vide, si I’on n’a pas établi
auparavant les objectifs d’une telle éducation [...] Or, lorsque la skolberedning essaye de
définir plus précisément dans quel sens 1’école suédoise cherchera a « éduquer » ses éléves,
les formules les plus articulées semblent ne pas aller au-dela d’une indication de finalités
purement formelle, qui s’exprime de facon surprenante lorsque 1’objectif de I’école est
censé consister « a aider chaque éléve a se développer harmonieusement », ou lorsqu’on
estime que ’école « doit agir pour que le jeune développe une personnalité libre, active,
harmonieuse et adaptée a la vie (livsanpassad) ». Derricre de telles définitions semble se
trouver une vision qui part du principe que ’homme est naturellement bon, et qu’il
développera de bonnes qualités dans la mesure ou I’environnement permettra a celles-ci de
s’exprimer [...] Le domkapitel estime souligner qu’une telle anthropologie est peu réaliste,
voire inappropriée si elle est prise comme fondement des finalités de I’école™®.

L’avis du domkapitel représente une tentative isolée de mettre a distance la philosophie de la
réforme de I’éducation en cours, pour cerner ses prémisses implicites, et notamment le
déplacement de 1’objectif de 1’éducation citoyenne dans le sens de 1’individualisme. Cette
prise de position s’écarte des autres en ce qu’elle trace une distinction nette entre la
responsabilité éducative de 1’école et le plan des valeurs « consensuelles », soumises a une
sanction démocratique, qui avait servi a justifier I’évolution de I’objectif des disciplines. Cette

position est donc la seule a proner, avec Hannah Arendt**, une fonction protectrice de 1’école

¥ Domkapitel (dans chaque diocése, conseil directif présidé par I’évéque et chargé, entre autres, des problémes
de la jeunesse et de I’instruction).

5 Fostran dr emellertid ett tomt begrepp, om det inte bestimmes vart fostran skall leda [...] Nir
skolberedningen forséker ndrmare fastligga vad den svenska skolan skall fostra sina elever till, synes de
mdngskiftande formuleringarna inte komma ldngre dn till en rent formalistisk malangivelse, mest frappant
uttryckt, ndr skolans mdl i korthet anges vara « att séka hjilpa varje elev till en allsidig utveckling », och ndr
det framhalles, att skolan « skall medverka till den unges utveckling till en fri, aktiv, harmonisk och livsanpassad
personlighet ». Bakom sdadana bestimningar synes ligga en mdnniskosyn, som utgdr ifrdn att mdnniskan i sig
sjdlv dr god och kommer att utveckla goda egenskaper i den mdn miljon tillater dem att komma till uttryck. Utan
att hdr ingd pd en ldngre motivering vill domkapitlet hivda att en sddan antropologi dr foga realistisk och direkt
oldimplig som grund for skolans mdlangivelse.

RH, 1962, proposition nr 54, p. 55.

38 La crise de la culture, op. cit., pp. 241-244.
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par rapport au monde idéal des adultes. Celle-ci se fonde, dans ce contexte, sur la référence

3 Dans le champ des Eglises protestantes non

dogmatique a une vérité transcendante
institutionnelles, le frikyrkliga samarbetskommittén, reléve également la contradiction entre
I’insistance de la commission sur I’idée de « formation » et la neutralit¢ normative que la
nouvelle école professe®*®.

Une telle posture demeure extrémement marginale : la contestation du théme de 1’objectivé
restant confinée a quelques critiques, généralement dirigées contre 1’évolution de
I’enseignement de la religion dans un sens non confessionnel*”’. Ces réactions confirment,
ainsi, un modele général (favorisé par la procédure méme de la remiss) qui accorde le
maximum de Iégitimité a des revendications corporatives. Ainsi, les organisations
d’employeurs déplorent les lacunes du projet de la skolberedning dans le domaine de
I’instruction professionnelle, les banques en ce qui concerne la formation économique, les
organisations sportives pour ce qui est de I’éducation physique. Dans la plupart de ces avis,
I’adhésion de ces groupes d’intéréts au caractére civique de l’enseignement n’est qu’un
préalable pour invoquer une plus grande attention vis-a-vis du champ de savoir qu’ils
cultivent, du fait de leur vocation propre. En manifestant, a partir de 1’intérét social objectif de
la sphere d’activités qui les caractérise, la nécessit¢ de renforcer tel ou tel élément de
I’enseignement, ces organismes confortent, indirectement, la caractérisation de la mission de
I’enseignement public comme un effort fondé dans 1I’immanence, visant a développer la
personnalité¢ de I’éléve d’apres les fonctions qu’il sera appelé a exercer dans le monde réel.
L’absence de commentaires sur le sort des enseignements qui constituaient la allmdnbildning
est dans ce sens évocatrice, ainsi que la destitution progressive, a partir du tournant de 1962,
de la catégorie de bildning dans les programmes de tous les établissements d’enseignement®.
Il apparait logique que, dans les commentaires qui, dans le projet gouvernemental,
accompagnent I’examen des avis, le ministre de I’Enseignement Edenman ait choisi de ne pas
rouvrir une discussion de principe qui a dii apparaitre largement tranchée. Son exposé reléve,

en revanche, la nouveauté¢ que représente la formalisation des objectifs sociaux de

7 L’école, d’aprés les auteurs, devra s’inspirer des régles qui fondent une « société chrétienne civilisée » (ett
kristet kultursamhdlle) telle que la suédoise : méme si I’on pouvait démontrer que la majorité des familles
suédoises demeurent indifférentes a ces valeurs, ce n’est pas pour cela que I’école devrait cesser de s’en
réclamer. RH, 1962, proposition nr 54.

* Ibid., p. 56.
9 Pour une analyse plus approfondie de ce passage, cf. infra, chapitre u, pp. 402-405.

30 Cf. D. Broady, Bildningstraditioner och liroplaner, dans sou 1992:94, op. cit. et Bildningstankens krumbukter,
op. cit.
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I’enseignement dans les actes constitutifs du nouveau systéeme :

On peut extraire des directives [...] qu’il n’était pas prévu que la skolberedning s’applique a
¢élaborer une philosophie de 1’école, ou du travail scolaire. Cependant, le contenu et la
forme de ce dernier, au sens large, dépendent des programmes d’enseignement (/droplan),
qui a leur tour traduisent les buts que la société fixe a I’école. Il est donc nécessaire [...] que
les objectifs fondamentaux soient définis, au moins dans leurs traits généraux. Il faut leur

donner un poids encore plus grand, faisant en sorte qu’ils figurent, de quelque fagon, dans

les textes de loi*'.

Par ces propos, Edenman rejoint les orientations de la skolberedning. Le rapport entre le role
de I’enseignement et la formation de personnalités conformes aux exigences de la société

ressort de maniere encore plus nette de sa présentation parlementaire :

Le droit de chaque individu a 1’épanouissement harmonieux de ses aptitudes et intéréts
représente, & mon avis, le concept qui oriente les finalités de 1’école et les contenus de
I’enseignement. Un autre facteur déterminant est constitué par le besoin et la demande,
dans une société moderne, de susciter chez I’individu des qualités qui fondent et renforcent
les principes démocratiques en ce qui concerne la coopération et la tolérance entre les
sexes, les races et les nations, et qui font des individus des membres utiles de la société
(nyttiga samhdllsmedlemmar) dans une époque caractérisée par un développement
rapide®™.

Les motions qui furent soumises aux deux chambres du Riksdag portent, schématiquement,
sur trois catégories d’argumentations : la défense d’intéréts établis tels que le statut de
certaines écoles professionnelles, écoles privées etc.), la question du caractére confessionnel
de I’enseignement religieux et la demande d’une application plus rigoureuse des finalités
imposées a la nouvelle école — du point de vue de I’aménagement de la didactique, des
emplois du temps et des matieres. On peut donc affirmer que les principes généraux arrétés
par la skolberedning n’entrent en cause que lorsqu’il s’agit d’en exiger une application plus
cohérente. Souvent, les auteurs de motions se réclament directement de I’analyse développée
par ’enquéte; objet et finalités des nouvelles disciplines « pratiques » catalysent la plupart des
remarques, qui s’inscrivent ainsi, implicitement, dans 1’horizon d’une école orientée vers

I’apprentissage de savoir-faire sociaux®. D’autres initiatives parlementaires abordent

Y[ direktiven for 1957 drs skolberednings arbete framhélls bl.a., att det inte var meningen, att beredningen
skulle ge sig in pad att utarbeta ndgon skolans eller skolarbetets filosofi. Skolarbetets innehall och utformning i
vid mening dr emellertid beroende av skolans ldroplan och denna i sin tur helt avhdngig av det mal som
samhdllet sdtter upp for skolans verksamhet. Det dr ddrfor [...] nodvindigt att skolans mal i forevarande
sammanhang faststdlles dtminstone i sina huvuddrag. Det bor ocksd ges okad tyngd genom att i ndgon mdn fa
komma till uttryck i forfattningsformuleringar.

Ibid., p. 71.

32 Avgérande for skolans mdl och undervisningens innehdll dr enligt min mening varje ménniskas rdtt till
allsidig utveckling av sina anlag och intressen. Tungt vigande dr ocksd det moderna samhdllets behov av och
krav pd sadana egenskaper hos mdnniskorna, vilka grundligger och forstirker demokratiens principer for
samverkan och tolerans mellan kon, raser och nationer och som gor mdnniskorna till nyttiga

samhdllsmedlemmar i en tid, som kédnnetecknas av stark utveckling.
Ibid.

333 C’est notamment le cas de la hemkunskap, dont une motion déplore le statut trop effacé a ’intérieur des
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séparément la place qui a été accordée aux enseignements pratiques ou a l’apprentissage
professionnel. En revanche, si la place des enseignements artistiques est jugée insuffisante
dans quelques motions, le statut des matiéres scientifiques et humanistes n’est jamais abordé
directement et ne fait I’objet d’aucun amendement au texte de la proposition. Le principe
d’une évolution anti-intellectualiste des contenus scolaires semble donc avoir été largement
assimilé. Les prises de position collectives des partis d’opposition ne montrent pas des écarts
sensibles par rapport a ce modele, mais tendent a se concentrer autour d’un domaine
spécifique d’éducation civique défendu dans le projet, contribuant indirectement a en certifier

1354

le caractere pluriel™. La motion 717 (signée par I’économiste et historien Gunnar Heckscher,

et par le groupe de la droite) est la seule a remettre en question le role « formatif » attribué a
la nouvelle école, pour lui opposer la priorit¢ de la transmission des connaissances. Mais ce
qui est visé est davantage la forme dans laquelle la délégation a enveloppé ses conclusions,

que la proposition de programmes en tant que telle :

La délégation [...] construit une opposition entre connaissances et éducation (fostran) au
service d’un développement harmonieux. Nous ne croyons pas qu’une telle opposition
subsiste. Savoirs et habiletés sont des facteurs en I’absence desquels la pensée et la création

autonomes sont impensables®*.

Le consensus le plus large se réunit ainsi autour du constat que les carences du systéme

scolaire se résument a I’insuffisance de 1’adaptation de 1’école a un monde en transformation.

1356

La motion la plus ¢€laborée, signée par le groupe libéral>°, consiste fondamentalement en un

exposé de principes : aucune modification par rapport a la proposition n’y est suggérée, et les

programmes. « La diminution des possibilités qu’ont les familles de fournir aux enfants une éducation compléte
(allsidig) dans le domaine de la vie domestique, suite aux changements rapides qui ont et ont eu lieu dans notre
société, est une réalité souvent évoquée [...] C’est une tiche fondamentale pour 1’école de demain, que de fournir
a tous ses ¢éléves des connaissances de base sur des questions aussi importantes que 1’éducation économique,
I’éducation a la famille et a la consommation, I’entretien du logement et des vétements, 1’alimentation etc. »
(Hemmets minskade mdjligheter att ge barnen en allsidig fostran pad familjelivets omrdden genom de snabba
fordndringar som skett och sker i vdrt samhdlle dr en realitet, som ocksd allt oftare papekas i skilda
sammanhang. Morgondagens skola fdar en central uppgift ndr det giller att erbjuda samtliga elever
grundliggande kunskaper i sd vdsentliga fragor som ekonomisk fostran, familje- och konsumentfostran, fragor
om vdrd av bostad och kldder, kost etc. RH, 1962, motioner i forsta kammaren, 596, pp. 11-12). Une autre
motion, se réclamant du principe d’une école « en accord avec son temps », se concentre sur une avancée
technique qui n’a pas été suffisamment prise en compte, et prone I’enseignement obligatoire de la
dactylographie. RH, 1962, motioner i forsta kammaren, 604.

3 Une motion articulée comme la n° 718 (présentée par le parti du Centre) réclame une place a part pour
I’« éducation familiale » (familjekunskap), et revendique une présence plus importante des psychologues et
autres experts dans le processus éducatif. RH, 1962, motioner i andra kammaren, 718.

3% Beredningen konstruerar alltsd ett motsatsforhdllande mellan kunskaper och fostran till allsidig utveckling.
Vi bestrider att det existerar ett sadant motsatsforhdllande. Kunskaper och firdigheter utgor faktorer utan vilka
sjdalvstindigt tankande och skapande dr otdnkbart.

RH, 1962, motioner i andra kammaren, 717, p. 2.

3% RH, 1962, motioner i andra kammaren, 729.
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attestations d’adhésion aux théses et a I’inspiration éthique de la nouvelle école y sont
nombreuses. La seule discussion proprement « politique » vise 1’absence de différenciation
dans le nouveau modele d’école unique : critique désamorcée, lors de la décision de 1962, par
le maintien des sections différenciées en neuvieme année de la grundskola. Si ’on fait
abstraction de ce terrain de conflit et des prises de positions sectorielles, dont j’ai donné un
apercu, 1’idéal culturel a la base de la nouvelle école semble s’affirmer dans une quasi-

unanimité®’.

37 Jai déja évoqué les atermoiements des conservateurs, qui auraient souhaité la division des classes en filiéres
dans tout le cycle supérieur, mais se plicrent a I’accord souscrit par leur représentant au sein de la skolberedning.
La position des représentants des enseignants du secondaire resta opposée au modele proposé par la commission,
tout au long du débat sur I’introduction de la grundskola. A la veille du débat parlementaire, en outre, un appel
signé par 11 016 enseignants de 1’enseignement obligatoire fut déposé, demandant aux députés de reconsidérer la
possibilité de séparer les classes avant la 9° année (cf. S. Marklund, op. cit., vol. 3, pp. 72-73).

— 168 —



1 — Alva Myrdal, Stadsbarn (1935)

For att dver-
vinna sten-

Oknen behdvs
en utelekplats.

H 5. B. Stockhalm.
Foto: G. Lundb,

Markeling' kollektivhus, Stockholm. Foto: Wablberg.
For att dvervinna isoleringen i det lilla hemmet behdvs en storbarn-
kammare.

1§

—-———

TRADUCTION DES LEGENDES :

1L FAUT UN ESPACE DE JEUX POUR ROMPRE LA MONOTONIE DE LA VILLE

I FAUT UNE CRECHE POUR ROMPRE L’ISOLEMENT DE LA CELLULE FAMILIALE.
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2 — Alva Myrdal, Stadsbarn (1935)

H. § B. Stockholm,
Vad ir lek —

H. §. B, Stockbolm. Fora: Reklam.
— och vad ir arbete?

54

TRADUCTION DES LEGENDES :

EsrcE pu JEU...

OU DU TRAVAIL ?
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3 — Alva Myrdal, Stadsbarn (1935)

H, 5. B. Stockbolm. Fote: G. Lundh.
Man lir sig ordning genom att var sak har sin plats —

H. 5. B, Stockholm. Foro: Stjernstrim,
— och genom att pd lekbordet ha ett avgrinsat filt.

63

TRADUCTION DES LEGENDES :

ON APPREND LE SENS DE L’ORDRE EN DECOUVRANT QUE CHAQUE CHOSE A SA PLACE

«.ET EN DISPOSANT D’UN ESPACE BIEN DELIMITE SUR LA TABLE DE JEUX !
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4 — Alva Myrdal, Stadsbarn (1935)

Varje morgon en
hilsokontroll,

Fribelgdrden, Norrkoping.
Utevistelsen bor vara mer dn promenader.

151

TRADUCTION DES LEGENDES :

Tous LES MATINS, UN CONTROLE MEDICAL

LES SORTIES EN PLEIN AIR DEVRAIENT ETRE PLUS QUE DES PROMENADES.
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5 — Den svenska livsformen
(« Le style de vie suédois », cours a distance, 1942)
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" Korrespondenskurs Brev 4
" utgiven av BREVSKOLAN
pd uppdrag av och i samarbete med FOLKBEREDSKAPEN

TRADUCTION DES SLOGANS SUR LE MUR :

PROTECTION DES TRAVAILLEURS — RETRAITE UNIVERSELLE — ASSISTANCE MEDICALE — CONGES
PAYES — ACCES A LA PROPRIETE IMMOBILIERE — M ATERNITE
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II. CANONS, HERITAGES ET NOUVEAUX REGARDS

1. LA CRITIQUE UTILITARISTE DU CANON GENEALOGIQUE : DE L’HISTOIRE A L'« ORIENTATION
SOCIALE »

1.1  Entre roman de I’émancipation et roman national

Mon analyse précédente a révélé comment de nouvelles fonctions d’utilité¢ et de publicité
sociales émergent en tant que priorités du systéme scolaire, sous 1I’impulsion des enquétes qui
inspirent sa refondation. En dégageant le fil logique qui relie ce processus a la critique d’une
tradition éducative élitaire, j’ai esquissé la généalogie d’un regard, en la rapportant a des
ferments culturels sous-jacents, que le chantier de la medborgarskola parvient a féconder. La
destitution d’un ordre mythologique oppressant est au centre de cet imaginaire fondateur : une
promesse dans laquelle libération individuelle et acculturation a la modernité, critique de la
mystique patriotique et régénération du lien social apparaissent comme les volets solidaires
d’un pacte de citoyenneté. L’école issue des réformes en sera 1’incarnation fidele.

Entre les utredningar des années 40 et 1’établissement de la grundskola, deux instances — la
révision du canon et la reprise en main du potentiel d’inculturation de I’institution —
demeurent en toile de fond du projet réformateur. L’écriture du ldroplan réoriente I’enjeu d’un
registre formel (révision des finalités, critique des anciennes méthodes...) vers un contexte
critique pour la permanence, en tant que références légitimes, d’un tissu de repéres, de récits
stéréotypés et de regards connivents : a savoir, le réaménagement des sujets d’enseignement et
I’¢laboration de nouvelles orientations pédagogiques. C’est lors de cette transition entre le
« dire » et le « faire » que le rapport des acteurs de la réforme a I’accumulation des savoirs
sanctionnée par la tradition prend une forme tangible : celle d’un jugement définitif sur les
supports d’un imaginaire social. Dans ce chapitre, en accompagnant le déplacement du champ
de I’action réformatrice, je me tournerai vers la sélection des corpus de savoir et des activités
proposé€s aux €léves, en 1’analysant dans la perspective de la prise de responsabilité d’une
société vis-a-vis de sa continuité symbolique, et de ses reflets sur la relation individu-

communauté.

L’hypothése qui m’a guidé a travers ce passage de I’analyse est que le destin de la mémoire
culturelle, ou de la synthése certifiée que le canon scolaire en livre, ne se laisse jamais réduire
a une fonction de la volonté de la perpétuer : par la complexité des fonctions qui lui sont

déléguées, 1’appareil éducatif d’Etat n’est pas assimilable a une courroie de transmission ou a
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un instrument de discipline idéologique'. C’est pourquoi la récusation des legs « médiévaux »
de I’école ne représente au départ que I’expression d’une perception de la réalité et d’une
intention contingentes, encore que largement partagées. Avant de lui préter la valeur d’une
césure imaginaire, on est appelé a vérifier sur la durée, et en relation a des indices objectifs,
jusqu’a quel point la critique de I’héritage culturel du ldroverk annonce la métamorphose d’un
code identitaire — le remplacement de 1’ autoportrait national 1égitime par un autre.

Un tel programme m’a incité¢ a affiner les instruments d’analyse : la métamorphose du
corpus scolaire ne découle pas d’une compétition entre mémoires et récits autocélébrateurs,
mais d’un combat autour du statut de la mémoire et de la continuité de la culture — donc d’un
savoir constitutif, hiérarchisant — a I’intérieur méme d’une machine a fabriquer des citoyens?.
Les outils de ce déchiffrement ont di, en quelque sorte, étre forgés ad hoc, dans le vif de la
recherche. Le défi consistait non pas a reconnaitre ce que le nouveau programme culturel de
I’école exprime d’une injonction mémoirelle qui colonise® ’imaginaire de 1’éléve et I’entraine
vers un devoir de loyauté®, mais a identifier, a contrario, les repéres symboliques que la mise
en ceuvre de ce programme stigmatise comme indignes d’étre 1égués aux futures générations,
pour interroger les contraintes (et la logique sociale) qui sous-tendent un tel exercice d’oubli
sélectif. L’exposé du chapitre 1 tendait a dégager 1’émergence d’un champ de discours, qui
charge de nouvelles responsabilités I’appareil éducatif. Le présent chapitre, en revanche,
explorera le heurt de ce nouvel horizon mental avec des objets d’identification qui lui
préexistent et qui se posent aux destinataires du discours de 1’école comme des objets de
révérence obligatoires. Les variables que je me suis imposé de sonder sont multiples ; elles
intéressent de fagon transversale les signes par lesquels une collectivité confie a 1’école la
responsabilité¢ de dire son inscription dans le temps et d’articuler, en son nom, une injonction

de conformité, une exigence éthique ou des préférences.

! Lhistoire contemporaine du fait national abonde en exemples dans lesquels la politisation, voire la
militarisation des corps professionnels de 1’école se sont accommodées de la perpétuation de hiérarchies
culturelles et d’objets de remémoration, tacitement incorporés au mode opératoire de I’institution. Autant le
fascisme italien que 1’expérience soviétique renvoient, avec leurs spécificités, a de tels compromis. Cf. P.
Genovesi, /I manuale di Storia in Italia, Milano, Angeli, 2009 et K-G. Karlsson, Historieundervisning i klassisk
ram, Lund, Dialogos, 1987.

2 C’est du moins en ces termes que la réforme inaugure 1’expérience d’une école nationale définie par la rupture
avec sa propre tradition et par sa capacité de refonder la solidarité sociale sur des bases rationnelles.

3 L’image est utilisée par S. Citron (Le mythe national, Paris, Editions ouvriéres, 1987). Cf. infra, note 4.

* Parmi d’innombrables exemples, cf., pour le contexte francais, C. Amalvi, Les héros de [’histoire de France,
Paris, Phot’oeil, 1979 ; S. Citron, Le mythe national, op. cit. ; C. Leliévre, Les rois de France. Enfants chéris de
la République, Paris, Bartillat, 1999. Sur la dimension réductrice de cette approche, c¢f. M. Ozouf (L’école de la
France : essais sur la Révolution, ['utopie et |’enseignement, Paris, Gallimard, 1984, pp. 19-23), insistant sur le
fait que I’identité sociale que 1’école contribue a fagonner ne se laisse pas réduire au résultat d’une coercition.
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Manifestement, 1’autoreprésentation des acteurs de la réforme tend (du moins dans sa phase
initiale) a minimiser ou a cacher toute tension entre la logique culturelle de I’institution
¢ducative et la dimension politique, donc intentionnelle, de son projet. L’idéologie rationnelle-
fonctionnaliste des utredningar suppose que la réflexion sur la finalité des contenus scolaires
épuise a priori toute interrogation sur I’impact social des changements qu’elles préconisent :
I’intérét quasi inexistant que le devenir des humanités a suscité apres 1960 dans la réflexion
socio-pédagogique en Suede peut se considérer comme un hommage a cette philosophie. Or,
J’aspire tout précisément a sonder la relative autonomie de ces sphéres de représentation : les
tensions qui entourent un canon devraient nous révéler les limites de la subversion d’un
régime de vérité, c’est-a-dire de la perméabilité d’un espace culturel par rapport a I’effort
instrumentalisant dont il fait 1’objet, en restituant une représentation plus exacte des forces
sociales qu’elle met en jeu.

Lorsque la légitimité¢ culturelle de 1’école n’est pas en question, les lieux communs qui
structurent son discours (le panthéon mythique auquel s’intéressent les travaux que nous
avons cités) ne sont pas élaborés et pensés politiquement. La prégnance de I’évocation de
I’héritage de la Rome antique, dans 1’école primaire italienne, ne réside pas dans les
rhétoriques, trés hétérogenes, dont elle s’est habillée sous différents régimes (monarchie
constitutionnelle, fascisme, république démocratique), mais dans 1’espace trés généreux qui
lui a été¢ accordé, par un consensus tacite, durant ces différentes étapes de la construction
nationale. Le radicalisme de la réforme suédoise de 1962 — qui refonde, a partir des principes
générateurs d’une démocratie, contenus et méthodes de I’action éducative — offre une chance
peu commune d’analyser in vivo les investissements qui se concentrent sur les éléments
constitutifs d’un corpus mythique, les non-dits qui 1’habitent, les réflexes de reconnaissance
ou de rejet qu’il suscite®. La condition nécessaire pour faire ressortir le moteur inspirateur de
ce processus de normalisation consistait a rendre apparentes les contraintes auxquelles il se
trouve soumis. C’est ainsi que I’évolution des plans de lecture et des sources, que j’évoquais

en ouverture de chapitre, rentre dans une progression logique et devient parlante. L’objectif

> La référence 4 un mode de connaissance mythique, on I’aura compris, ne se réduit pas a la mise en ceuvre, par
I’école, d’une forme de sacralisation consciente de récits fondateurs ou édifiants. Par ailleurs, la crise des
liturgies nationales qui marquent la solidarité de 1’école avec la construction de 1’identité nationale a concerné,
avec un rythme et des conséquences diverses, tous les pays occidentaux, et ne constitue pas une spécificité du
cas observé. La notion vise, de maniére plus fondamentales, les choix qui imposent a priori au message éducatif,
hors de toute analyse consciente, certaines catégories conjuguées sur le mode de I’objectivité (le réve américain,
les droits de I’'Homme, la laicité, la poursuite de la paix...), en organisant a travers elles une représentation
orientée de la réalité. Dans ce domaine, I’analyse de la conscience mythique par L. Kotakowski (7he presence of
myth [Obecno$¢ mitu, 1972], Chicago, University of Chicago press, 1989) m’a servi d’inspiration.
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consistait en effet a séparer le processus de démocratisation de 1’objet éducatif de sa forme
discursive assurée, pour le référer a des usages concrets : le sens d’une transformation
culturelle résidant au moins autant dans ce que [’on fait d’un patrimoine matériel (en fixant
dans I’objectivité d’un récit, ou d’un mot, la transition que 1’on entend marquer) que dans ce
qu’on en dit, sur le mode de la déclaration d’intention. Si, dans la préparation de la réforme de
1962, Daffrontement entre 1’engagement individualiste de I’Etat-providence et I’héritage
cristallisé dans les savoirs scolaires est érigé en programme, replacer cet affrontement dans le
vif d’un processus, comme la révision d’un programme ou d’un manuel, permet d’en
surveiller I’issue et de la référer a des alternatives pratiques et tangibles. Face a la tache que
comporte la révision d’un document prescriptif, le constat unanime de la nécessité de refonder
sur de nouvelles bases le récit des origines ne pourra que déboucher sur un arbitrage autour du
statut d’un champ de savoir, d’un récit ou d’un objet de connaissance. On touchera ainsi au
jeu de forces sociales en vertu duquel une communauté « met au présent » son passé®, et une

opportunité se dégagera d’en appréhender les mobiles.

Dans la perspective que je viens de dessiner, I’analyse de I’histoire-discipline m’a semblé
réunir les principaux €léments pertinents aux fins de 1’interrogation : persistance d’un corpus
sanctionné par une tradition savante, maximum de légitimité attribué a 1’enchainement
généalogique des contenus, représentation exhaustive des antécédents qui substantialisent le
pacte de citoyenneté, construction implicite d’un mythe des origines et d’une relation a la
temporalité. Certaines précautions restent de mise quant a la portée heuristique de cet objet, et
a la tentation d’amplifier son autorité de maniere arbitraire. Il serait naif de prendre le canon
d’histoire scolaire pour la synthése ou le mode d’emploi d’une doctrine nationale : il ne s’en
dégage qu’une représentation biaisée et instable, dont la valeur paradigmatique reste a
démontrer au cas par cas. Néanmoins, si d’autres ¢léments de I’expérience collective peuvent
agir plus profondément sur la fabrication d’une conscience historique partagée’, le récit de
I’histoire scolaire s’en détache par son universalité® et par sa vertu autogénératrice, qui le
stabilise dans le temps : on ne saurait inventer 1’histoire qu’en référence a une histoire déja
consacrée. A la marge de ce récit cristallisé, aux allures de liturgie, subsistent des usages du

paradigme, plus ou moins empreints de significations, plus ou moins accessibles a

5 Cf. H. Rousso, Réflexions sur l’émergence de la notion de mémoire dans Histoire et mémoire [actes du colloque
de janvier 1997], Grenoble, Centre régional de documentation pédagogique, 1998, p. 75.

" Cf. A. Bruter, Histoire et identité : mariage indissoluble ou union passagére ? dans N. Tutiaux-Guillon et D.
Nourrisson, Identités, mémoires, conscience historique, Publications de 1’université de Saint-Etienne, 2003.

¥ Son récit étant dispensé, ex cathedra, a la totalité d’une classe d’age scolarisée.
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I’observation. L’une des propriétés de 1’enseignement de 1’histoire est la double filiation qui le
relie d’'une part a une tradition académique et savante, et d’autre part a une culture
professionnelle et a un mode de transmission, qui produit, en 1’adaptant a la maturité de son

auditoire, une représentation é/émentarisée’ du devenir historique.

1.2 Approches du matériel documentaire : du savoir au patrimoine

On conviendra que lorsqu’il aborde la synthése métaphorique d’une conscience nationale, le
chercheur doit savoir se faire I’avocat de la liberté des acteurs, en révélant 1’intentionnalité, la
part d’artifice, qui habite de tels récits ; en méme temps, les limites dans lesquelles cette
liberté¢ s’exerce doivent étre a leur tour prises en compte. Par sa forme essentielle et
exemplaire, le savoir scolaire travaille dans le silence : en ce qu’il se pose comme nécessaire,
il impose un ordre. La communauté que 1’on imagine'® (ou la tradition que ’on invente) n’en
dessinent pas moins un lieu de partage — et de contraintes. Ayant établi que la génération de
vérités sociales coexiste dynamiquement, dans I’expérience étudiée, avec les logiques du
dévoilement et de réduction a I'utile (donc, de relativisation), il m’a semblé intéressant d’en
épouser le mode opératoire, en prenant la variation pure et simple d’éléments factuels d’un
canon officiel'’ comme la variable sensible : le déplacement factuel d’un fopos, d’une galerie
de figures allusives, que la rhétorique individualiste semble obligée d’interpeller pour
subvertir un régime de vérité et articuler un projet identitaire alternatif. Voila pourquoi
I’analyse de la transformation du récit fera abstraction d’enjeux qui structurent d’autres
approches' : la critique du mythe national, dans I’expérience étudiée, n’est pas un
aboutissement mais une prémisse, la question a aborder étant jusqu’ou sa mise en oeuvre

accorde a I’évocation du passé (de différents passé€s) une mission, un statut et un sens.

En tentant de séparer, pour les examiner dans leur articulation interne, des modules qui, a
travers les réformes du cours d’histoire, mettent en scéne des antécédents signifiants (épopée
des Vikings, conquétes territoriales sous la dynastie des Vasa, histoire de I’industrialisation,

mise en scéne du « village rural d’autrefois »") je ne me suis pas mis sur les traces des

? Pour cette expression, cf. C. Heimberg, Constructions identitaires et apprentissage d’une pensée historique,
dans L. De Cock et E. Picard (eds.), La fabrique scolaire de I’histoire, Marseille, Agone, 2009, p. 180.

1% Cf: B. Anderson, op. cit.

"' La mise en scéne d’un tournant de la construction nationale, d’un bloc épique — tel que I’Age de la grandeur de
la Suede impériale — ou le récit compatissant des conditions de vie misérables dans la société rurale.

"2 Par exemple, I’émergence dans les pratiques scolaires de I’histoire sociale, au détriment de ’histoire-récit, ou
I’ouverture de crédit controversée des prescriptions ministérielles a I’histoire non événementielle et aux « études
culturelles » (c¢f- L. De Cock et E. Picard, La fabrique sociale de I’histoire, op. cit., pp. 30-52).

B Cf infra, par. 2.2 et 2.3.
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raccourcis donnant accés a une mémoire nationale monolithique. Au contraire, en me
concentrant sur la mémoire distillée sur laquelle le systeme éducatif fonde son projet, je tente
de sonder la concurrence entre deux logiques instauratrices que la philosophie de la réforme
tient pour incompatibles — I’école de I’individu, de la maitrise consciente du monde, et I’école
de I’initiation au monde, au sens de Hannah Arendt' — tout en rappelant que ces deux projets
ne pourront étre lus que par la dynamique qui les oppose. Certes, nommer le mythe ne revient
pas a I’expliquer : pour que I’exercice ne soit pas un but en soi, il devra pouvoir dire ce vers
quoi la perpétuation de ces différentes déclinaisons de « mon » histoire est censée tendre ;
mais, aussi, sonder — du point de vue de 1’éléve — a quel univers d’attentes inexprimées et de
préférences, une différente articulation des registres tend a I’assigner. Autant I’action de
restitution du mythe a la conscience que la sédimentation d’un sens commun implicite, une
doxa, peuvent s’exercer sur différents plans. Il est donc utile de séparer la fonction pratique
de I’initiation a une communauté — négation, séduction, création de modeles ou d’oppositions
structurantes — de sa dimension publique, démocratiquement légitime. La lecture des
instruments symboliques que 1’école emprunte (et qui coincident, dans notre analyse, avec les
mots et les images des manuels) nous ouvre une fenétre sur la premicére de ces fonctions.
Ainsi, I’approche essentiellement quantitative de la premiere partie de I’enquéte (par. 2.1) est
assortie d’une étude qualitative, centrée sur ce que les manuels ont retenu, amplifié ou
réélaboré, au cours de la période examinée, des nouvelles tiches de 1’enseignement de
I’histoire (par. 2.2).

Le statut symptomatique que j’accorde a I’évolution de I’organisation thématique de la
matiere ne me fera pas oublier que la pertinence sociale d’'une mémoire instituée ne se réduit
pas a la seule reproduction d’un corpus intellectuel. En tant qu’affirmation inconsciente d’une
filiation, elle se traduit également par la reconnaissance dans des modes de transmission et
dans des pratiques consacrées et est faconnée par le langage et la rhétorique particuliers qui
véhiculent certains contenus, et en dehors desquels ces derniers peuvent étre pergus comme
étrangers et dérangeants. L’objet patrimonialisé que la transmission culturelle concerne n’est
jamais porteur, en soi, d’un sens ou d’un message quelconques. Des incursions dans des
spheres autres que le champ disciplinaire de I’histoire témoigneront (notamment, au cours des
chapitres m, v et vi) de I’acception dynamique que j’attribue a la notion d’héritage, et a la

forme de lien social qu’il tisse et confirme.

" H. Arendt, La crise de la culture, op. cit., pp. 242-243.
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1.2.1 Cadre chronologique et choix du corpus : apogée et crise d 'une pédagogie de la nation
Sur la base des arguments que je viens d’exposer, j’examinerai successivement 1’évolution des
prescriptions officielles (sections 1.1.4 — 1.6) et celle qui concerne les formes et les outils de
I’activité d’enseignement (sections 1.2 et 3). Une précision s’impose quant au premier de ces
volets. La sélection des sources pertinentes va évoluer en tenant compte des variations qui ont
touché le statut idéologique des instructions et des programmes, selon des lignes directrices
qu’il est opportun d’expliciter. L’analyse de la transformation des programmes peut se scinder
en deux étapes, séparables davantage sur le plan logique que chronologique : a cette
distinction correspondent a la fois des variations dans la nature de I’objet et dans I’angle
d’approche que je lui applique. La gestation idéologique de la vague réformatrice des années
60 a eu comme effet d’opposer le role de I’histoire en tant qu’affirmation et réinterprétation
de I’héritage national a I'impératif d’utilité sociale, dans la forme — décrite dans le chapitre
précédent — d’une « propagande » de ’esprit suédois moderne. Le premier élément de la
transformation réside donc dans la rupture du corpus traditionnel : une crise de légitimité de
la reproduction du patrimoine signifiée par le remaniement des programmes, dans un cadre
qui assigne a cette discipline un nouveau role, et entretenue par les textes des commissions
d’enquéte qui fondent le nouveau systéme. Au cours de cette phase, il m’a semblé possible de
comparer, sur une échelle linéaire, 1’évolution des objectifs assignés a cet enseignement. Dans
une phase ultérieure, a l'intérieur du systéme d’enseignement réformé, la didactique de
I’histoire a été de plus en plus abordée en faisant abstraction de son ancrage disciplinaire
(donc des modéles académiques qui D’inspiraient), son objet étant de plus en plus
explicitement li¢ aux finalités globales du systéme d’éducation. J’essayerai alors de
reconstituer, au-dela de la mission pragmatique des maticres « d’orientation », la physionomie
d’un passé commun qui se dégage des récits généalogiques qu’elles accueillent, hors de tout

projet et de toute intention fondatrice.

1.2.2  Unité et déploiement de [’ethos réformateur : homogénéisation et désacralisation

La métamorphose du canon historique et littéraire est indissociable des impératifs plus
fondamentaux, qui gouvernent le mouvement de réforme. Situer dans une progression
dynamique les interventions novatrices qui touchent a 1’école — aussi bien au niveau du cadre
juridique que de I’articulation entre les établissements et de 1’idéologie qui y préside — ne
pourra que faciliter la compréhension de I’analyse empirique qui va suivre. Au niveau de
I’enseignement obligatoire, la transition du systéme des écoles dites « paralleles » a 1’école

unique intégrée de neuf ans s’entame au début des années 50, a la suite de la délibération du
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Riksdag que j’ai discutée". Le succés de la mise en ceuvre expérimentale du nouveau systéme
est couronné, en 1957, par I’engagement de la skolberedning, chargée de consigner dans un
projet de document prescriptif finalités et méthodes de la nouvelle école'. L’approbation
d’une loi fondamentale sur 1’enseignement (skollag) consacre, en 1962, 1’allongement jusqu’a
neuf ans de I’obligation de scolarité ainsi que I’entrée en vigueur du premier « plan
d’enseignement » pour 1’école obligatoire : le Lgr 62. Aux termes du compromis
parlementaire qui ouvre la voie a la réforme, I’école fondamentale, articulée en trois cycles
(stadier), prévoyait a partir de la septiéme classe le choix entre matiéres a option, et une
différenciation des classes en neuf sections (/injer) a I’issue de la huitiéme année.

Des pressions pour une réforme ultérieure de 1’école obligatoire commencérent a se
manifester dés que les résultats du suivi systématique de son impact sociopédagogique furent
connus. L’expertise officielle relevait que ’objectif d’une école universelle et intégrée
(sammanhdllen) avait en partie échoué, et que les héritages sociaux continuaient de peser lors
de la répartition des ¢€léves entre les différentes sections, en fin de cycle. Parallélement, le
débat animé par les organisations d’enseignants et par les syndicats de parents d’éleves s’était
focalisé sur les conséquences pédagogiques de la prolongation de la scolarité. L’expertise
institutionnelle était ainsi incitée a déplacer son attention de la sélection des talents vers la
maniére d’entretenir la motivation des éléves, dans un contexte de mixité sociale. Sur
initiative du ministre de I’Enseignement Olof Palme et du gouvernement, une révision de la
skollag, consacrant le role propulseur de 1’école dans la transformation démocratique des
structures sociales fut entérinée en 1968'". Le nouveau liroplan pour la grundskola (Lgr 69)
mettait fin a toute forme d’orientation précoce par aire disciplinaire au sein de la classe, tout
en la récupérant sous la forme d’un choix individuel entre matiéres a option. L’équilibre
général de ’offre didactique était sensiblement modifié, conformément a une philosophie
émancipatrice qui rencontrait désormais 1’adhésion inconditionnelle de Skoldéverstyrelsen.
Outre le rapprochement des contenus des anciennes disciplines a I’horizon immédiat des
¢leves et a ’actualité sociale, la refonte du curriculum était marquée par le renforcement du
statut et du nombre des disciplines a vocation pratique et utilitaire : 1’éducation sexuelle,
I’éducation ménagere (hemkunskap) ou la puériculture (barnkunskap). L’intention iconoclaste

de ces innovations se refléte dans la grande curiosité que I’opinion internationale manifeste a

'3 Riktlinjer for det svenska skolvisendets utveckling, op. cit. Cf. supra, section 1.5.1.
6 Cf. supra, p. 137.

" Lécole, d’aprés l’intervention de Palme devant la deuxiéme chambre du Riksdag, devait étre considérée
comme « la clé pour le renversement de la société de classes » (skolan dr och forblir en nyckel till att avskaffa
klassambhdillet. RH, 1968, andra kammarens protokoll, 41, p. 72).
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leur encontre'® ; cependant, ni I’autorité sociale de 1’école, ni, surtout, le principe de sa prise
de responsabilité vis-a-vis de la transmission des mceurs et de la formation du jugement
¢éthique dans la sphere privée n’étaient remis en question. En revanche, I’innovation en élargit
la portée, tout en en déplacant 1’enjeu dans le sens de la libération individuelle, dont 1’école
semble devenir un acteur privilégié".

Déclenchée par des révisions partielles de ses structures entreprises des 1950, une réforme
du deuxieme cycle du secondaire, qui tendait a I’harmoniser avec la nouvelle organisation des
¢tudes primaires, fut parachevée entre 1960 et 1966. Les propositions du groupe d’experts
installé par le gouvernement (gymnasieutredning) comprenaient le remplacement d’un
systétme qui opposait les anciennes filieres nobles a d’autres a vocation utilitaire par un
établissement unique, structuré en cing « voies » (/injer) ou filieres™, qui prendrait la place
des anciens lycées technique et commercial. Simultanément a I’introduction d’un modele
unique de gymnasium, une €cole « spécialisée » (fackskola), a mi-chemin entre le lycée et les
branches professionnelles de I’enseignement secondaire, était créée. Le passage le plus radical
dans le sens d’une intégration horizontale globale des structures d’enseignement post-
obligatoire fut franchi en 1970. Avec I’entrée en vigueur du nouveau plan d’enseignement
(Lgy 70), un systéme unique d’enseignement secondaire (gymnasieskola), se substitua a la
fois aux lycées et aux formes précédentes d’éducation technique ou professionnelle. Il
prévoyait un modele d’école secondaire, largement homogene au niveau des structures et des
ouvertures sur des études ultérieures, marqué a la fois par une forte spécialisation des filiéres
et une adhésion plus prononcée a des profils de carriere professionnelle. En méme temps, a
I’instar des récentes réformes de I’enseignement obligatoire, les programmes de toutes les
filieres s’ouvraient a 1’actualité sociale et a la valorisation de la dimension pratique par

rapport a la théorie.

Les réformes de la seconde moiti¢ des années 1960 marquent des césures significatives au
niveau de la destitution des références historiques inscrites dans I’architecture du systéme
éducatif : ce fut le cas en 1966, lors de la disparition des anciennes appellations des lycées

(latin, real et modern) ainsi qu’en 1970, avec la disparition du gymnasium lui-méme en tant

'8 Cf. Institut national de recherche et de documentation pédagogiques, L enseignement en Suéde, Paris, INRDP,
1973 et G. de Faramond (ed.), Suede : la réforme permanente, op. cit., pp. 197-212.

' Son engagement dans la transformation égalitaire des relations sociales sera par exemple ancré dans la
didactique, en dépassant d’autorité le clivage hommes-femmes au niveau du choix de certaines disciplines a
option (comme les travaux ménagers), ou de la pratique de 1’éducation physique.

2 A savoir, les filieres « humanités », « sciences sociales», « sciences naturelles », « économie » et
« technologie » (humanistisk, samhdllsvetenskaplig, naturvetenskaplig, ekonomisk, teknisk).

— 183 —



qu’institution séparée, et son intégration avec les écoles dites « spécialisées » (fackskolor) a
I’intérieur du réseau de la gymnasieskola. La volonté de renforcer la nature égalitaire du
systéme scolaire mena aussi, en 1966, a I’abolition pure et simple du studentexamen®,
I’équivalent suédois du baccalauréat, embleéme traditionnel de distinction sociale et
d’excellence intellectuelle, mais aussi repére générationnel et sentimental”. D’autres
interventions ponctuelles visent les marques apparentes de I’inégalité : la succession des
interventions des autorités centrales au sujet de ’autorité magistrale, des examens, des
devoirs® ont participé a subvertir les anciens clivages symboliques liés a la réussite scolaire et
au prestige de certaines filiéres. L’intégration entre enseignement théorique et professionnel a
permis de porter de 10 a 80 - 90 %, entre 1960 et les années 1980, la proportion des jeunes qui
poursuivent leur formation jusqu’a une forme de lycée : ce, en dépit du fait que la conception
strictement spécialisée de la plupart des filieres en fait de véritables écoles professionnelles, et
que les distorsions sociales (y compris au niveau de la répartition par sexe) lors du choix des
filiéres, ont été peu touchées par les réaménagements du systéme®*. La tendance a faire de
I’école le lieu d’une expérimentation sociale — lui attribuant un rdle propulsif, selon une
notion affirmée avec force par Olof Palme® — se précise a partir des années 1970. La mise en
oeuvre d’une enquéte ad hoc sur D'« environnement de travail de I’école »*® est
symptomatique de ce changement de programme. Apres 1’achévement de la réforme du cadre
institutionnel, la réforme s’oriente directement sur [’ethos du processus éducatif, en
s’efforcant d’insuffler un esprit participatif et démocratique dans sa socialisation ordinaire,
dans la relation maitre-¢léve, dans les formes de 1’accés au savoir. Une passerelle
fonctionnelle est ouvertement créée par rapport aux priorités de la politique familiale et de la

nouvelle politique de 1’enfance, a travers la volonté d’intégrer (grace a la notion de la journée

2! Au cours des années précédentes, I’examen qui sanctionnait 1’issue du premier cycle (realexamen) avait été
réduit a une simple formalité, avant de disparaitre avec 1’entrée en fonction de la grundskola.

2 Au point que le rituel qui le caractérisait (la cérémonie au cours de laquelle les étudiants arborent le chapeau
traditionnel des étudiants universitaires) a survécu, de maniére informelle, a la fin de la consécration
institutionnelle qui lui donnait un sens.

# Dans le Lgr 62, la légitimité d’attribuer aux éléves des devoirs (hemlixor) dépend de leur relation avec
I’atteinte des buts de 1’école. Le document insiste sur le fait que ces exercices ne doivent pas représenter la
répétition du travail effectué en classe, mais encourager a un travail indépendant. Selon le Lgr 69, les devoirs a la
maison ne constituent pas une obligation pour I’¢leve. Le Lgr 80 rétablit leur légitimité, a condition qu’ils
participent de I’effort de responsabiliser les éléves. A partir des années 1990, toute référence aux devoirs a
disparu des documents directeurs.

* Les chiffres de 1983 montrent un pourcentage de filles supérieur a 90 % dans les filiéres « services sociaux »,
« consommation » et « couture » ; la répartition par sexe est a peu prés ’opposé dans une dizaine de filiéres
techniques.

3 Cf infra, p. 231.
% Skolans inre arbete. Cf. infra, pp. 544-553.
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scolaire unifiée?’) I’espace de I’enseignement avec celui de la socialisation informelle, des
loisirs, de la garde des enfants I’aprés-midi. Ces idées furent a la base du dernier grand projet
de réforme de I’enseignement obligatoire® qui s’inscrit dans le droit fil du projet d’une école
unifiée, et qui entraina la rédaction d’un nouveau programme pour 1’école fondamentale (Lgr
80).

La remarque sur la place prépondérante de I’aspect symbolique dans I’innovation peut
facilement s’appliquer a un sujet — le role de I’évaluation des éleves - qui traverse, avec une
urgence et des accents souvent dramatiques, toute la trajectoire réformatrice. C’est un théme
qui rencontre celui des implications éthiques du travail scolaire et de I’articulation entre
responsabilités sociale et individuelle de I’institution, entre transmission et éducation. Il n’est
donc pas surprenant qu’il ait attiré 1’intérét de toutes les commissions étatiques d’enquéte
engagées sur la réforme, de nombreux rapports et initiatives politiques, entre 1960 et 1980,
jusqu’a faire I’objet d’une enquéte ad hoc au début des années 1970%. La remise en cause du
role et des conditions de la notation a progressé de manicre constante, au cours de la période
en question, aboutissant a la restriction, par étapes successives, des occasions d’attribution de
notes. La création de la grundskola fut marquée par 1’introduction d’un systéme de notation
simplifié, basé sur un systéme chiffré, attribuant une évaluation allant de 1 a 5. De mauvaises
notes n’impliquaient plus, en tout cas, le risque du redoublement pour 1’¢léve : des classes
« spéciales »** étaient introduites pour les éléves en difficulté, aussi bien dans le rythme
d’apprentissage que dans le développement psychomoteur. D’aprés le Lgr 62, les notes ne
sont attribuées qu’en fin d’année a partir de la 2° année et chaque semestre a partir de la 6°
année. Le nouveau systeme de notation a été étendu a I’enseignement secondaire en 1964 ; la
réforme de la grundskola de 1968 a ensuite limité 1’attribution des notes a la classe terminale
des cycles inférieur et moyen, et au cycle supérieur. Les réformes des années 1980 ont
quasiment supprimé [Dattribution de notes au niveau de I’enseignement obligatoire, a
I’exclusion des deux derniéres années du cycle supérieur, ou elles sont décernées deux fois
par an. Dans le secondaire, les notes continuent a étre attribuées deux fois par an, en fin de
chaque semestre. Les notes décernées dans chaque matiére a 1’issue du lycée, qui déterminent
en principe les conditions d’admission d’un futur étudiant a I’enseignement supérieur, peuvent

étre modifiées par la suite, en fréquentant les cours de rattrapage pour adultes aménagés au

¥ Samlad skoldag. Cf. infra, p. 566.
B RH, 1975/1976, proposition nr 39.
¥ La betygsutredning, créée en 1973.

30 Specialklasser ou hjdlpklasser. L enseignant affecté a ce role est défini speciallirare.
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niveau des communes depuis 1968 (Komvux). La note sur le carnet n’est donc pas investie du
caractere definitif qu’elle a dans d’autres réalités, et la responsabilité de I’évaluation échappe,
en une certaine mesure, au domaine exclusif de 1’institution scolaire. Il en va de méme pour
I’opportunité, décidée en 1969, d’ajouter au critere du mérite des considérations sociales ;
I’acces a I’Université était ainsi ouvert aux hommes et aux femmes agés de plus de 25 ans,
sous la condition d’avoir exercé un travail salarié pendant une certaine période®', permettant
de relativiser le statut du dipldme d’école secondaire. Finalement, il serait utile de réfléchir au
fait qu’avec les réformes du début des années 60, le sens méme de I’évaluation a 1’école a été
déplacé du domaine absolu — un jugement subjectif, mais définitif et consacré par I’institution
—a une échelle relative, déterminée sur la base de tests annuels a 1’échelle nationale. Introduit
en concomitance avec la création de I’école fondamentale, le principe de la notation
« relative » suppose que la note n’a vocation qu’a exprimer la position objective des résultats
de I’¢leve par rapport a une moyenne nationale, et que ces résultats soient ensuite répartis, de
mani¢re homogene et selon une distribution gaussienne, au sein de chaque classe. La note
inférieure renvoie donc a un résultat non pas « insuffisant », mais inférieur a une valeur
médiane. L’évocation du jugement subjectif de valeur a été ainsi — du moins formellement —
neutralisée. Si les propositions les plus radicales (suppression totale des notes, jugées
incompatibles avec les finalités sociales de 1’école) n’ont pas été retenues, il est
symptomatique que ce fut grace a I’argument que la note était le seul instrument pour
sélectionner les candidats a 1’admission a 1’enseignement supérieur et dans le monde du

travail*?

: ce qui mettait en évidence dans la note son aspect directement utilitaire, en glissant
sur toute autre valeur morale ou éducative. L’effort va plutét dans le sens de rendre
compatible la note par rapport a une morale qui ne congoit pas 1’école comme le lieu de
hiérarchies propres®. On remarque, en somme, dans quelle mesure la réforme a touché aux

reperes identitaires et éthiques que les appareils d’éducation contribuent a définir.

311 s’agit de la clause dite « 25-4 » (25 :4 regel), qui prévoyait I’ouverture de 1’Université a tous ceux qui, ayant
dépassé ’age de 25 ans, pouvaient justifier de 4 ans de travail. Ces dispositions ont été révisées en 2008, a
I’initiative du gouvernement de Fredrik Reinfeldt. Dans un projet de réforme de la méme époque il était prévu —
cas unique a I’échelle de I’Europe occidentale — 1’obligation pour tout étudiant d’accomplir une période de
travail a I’issue de 1’école secondaire, avant de poursuivre éventuellement ses études a 1’Université. Sur ce point,
on consultera A. Gras, « Les universitaires suédois : élite intellectuelle ou intellectuels de 1’élite ? », Revue
frangaise de sociologie, x1, 1970.

32 En 1979, en annongant la décision de restreindre Dattribution des notes aux deux derniéres années de scolarité
obligatoire, le ministre libéral de I’Education déclara que la seule entrave a la suppression totale de la notation
¢tait ’absence de critéres alternatifs permettant de réglementer 1’admission aux cycles supérieurs de la scolarité
(RH, 1978/1979, protokoll nr 166, p. 45).

311 est significatif qu’aucun argument « traditionaliste » n’ait ét¢é mobilisé en faveur de la note par les
organisations interpellées lors de 1I’enquéte publique de 1973 : le seul probléme abordé était celui de sa plus ou
moins grande efficacité instrumentale par rapport aux objectifs envisagés. Cf. Betygen i skolan. sou 1977:9.
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En ce qui concerne les retombées spécifiques de la dynamique réformatrice sur la didactique
de I’histoire, le processus peut étre scindé en deux volets : d’une part, les décisions adoptées
entre la deuxiéme moitié des années 1950 et le début des années 1960, qui ouvrirent la voie a
I’unification des filieres d’enseignement obligatoire — et donc des cours d’histoire — et a
I’affirmation de nouveaux objectifs d’utilité sociale dans I’enseignement, dans un cadre
prescriptif contraignant® ; d’autre part, les réformes postérieures a 1968, qui touchent plus
généralement aux méthodes d’enseignement et a ’approche des matieres traditionnelles. Des
principes que la skolkommission avait défendus sur un plan théorique — individualisation de la
pédagogie, modulation des sujets en fonction de I’environnement immédiat des éléves, prise
en compte des sujets d’actualité — s’imposent dans I’organisation formelle de la discipline.
L’innovation s’attaque alors, en priorité, aux clivages disciplinaires, aux modes formalisés de
regroupement des éléves et, finalement, a la relation maitre-éléve et a 1’interaction entre école
et monde environnant. Le statut du manuel connait alors une remise en cause radicale.
L’analyse qui suit est disposée a partir de cette périodisation sommaire. Le tableau
chronologique en annexe™ rappelle les étapes saillantes du processus réformateur, en les
situant dans 1’évolution des réalisations et des priorités stratégiques de I’Etat-providence. Le
lecteur pourra s’y référer afin de pouvoir placer les transformations dont je vais traiter dans la

conscience de soi de la communauté nationale qui en fut le témoin et 1’acteur.

1.3 La réforme démystificatrice (1955-1965)

Les débats et la démarche expérimentale qui annoncent la refondation du début des années 60,
au niveau de la grundskola et du gymnasium, touchent a I’histoire en tant que maticre
pertinente pour la formation de la conscience sociale des €léves et leur initiation aux valeurs
civiques. Avec l’enseignement de la catéchése, cette discipline faisait figure, depuis la
premiére moitié du xix® siécle, de vecteur privilégié du consensus national : 1’idéologie
politique dominante s’y reflétait donc de maniere plus immédiate que dans d’autres domaines
didactiques. Pour des raisons identiques, la trame de son discours avait été tout

particuliérement réactive aux évolutions des équilibres de pouvoir entre les élites®®. Ces

** Sur le mélange entre une inspiration libératrice et une codification méticuleuse de chaque aspect de la vie
interne de 1’école, qui caractérise le passage a I’école fondamentale et le mode de gouvernance de
I’administration de I’enseignement dans la période examinée, cf- B. Rothstein, Den socialdemokratiska staten,
op. cit., p. 166.

3 Cf. infra, annexe 1, chronologie.

3% L’ouvrage cité de Herbert Tingsten (Gud och fosterlandet, op. cit,) représente, sur ce théme, une référence
intéressante, bien que non systématique. L’auteur y prend en compte le réle des manuels scolaires au service de
la propagande d’une notion d’excellence nationale, au xix° et au xx° siécle. Sur les orientations idéologiques de
I’enseignement et des manuels entre 1860 et 1960, on se référera a G. Andolf, op. cit.
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remarques méritent quelques précisions : comme le note Goran Andolf”’, tout au long de
I’émergence d’un systéme éducatif sous la régie de 1’Etat, I’histoire s’affirme comme une
discipline légitime en soi, dont le statut ne préte pas a controverses, tout en se chargeant
progressivement d’un rdle de formation de I’opinion*. Dans la phase de modernisation
tardive des structures socio-institutionnelles, marquée par 1’abolition de la représentation par
Etats (1866), la vocation du Iiroverk avait rejoint celle d’un outil standardisé de
nationalisation d’une nouvelle bourgeoisie urbaine éduquée. L’évolution des contenus
seconde un tel mouvement, en poursuivant la réagrégation d’un canon faisant la part belle a
I’histoire des civilisations classiques autour de la généalogie de I’Etat-nation et 1’évocation
pieuse de ses exploits®. Le succés des manuels qui, au tournant du xx¢ siécle, incarnent cette
vocation — le cours de Clas Theodor Odhner®, et son concurrent, le manuel de Carl
Grimberg"' — témoigne de la consécration d’un récit des origines, méme a ’extérieur de
I’enceinte scolaire. La politisation du cours d’histoire I’expose cependant aux charges des
nouveaux acteurs collectifs qui ont fait leur entrée sur le devant du conflit social, tout en
restant a la marge du panthéon national*’. Dans son effort de subvertir le canon scolaire sur la
base des théses accréditées dans le débat académique, la critique positiviste de 1’enseignement
traditionnel remportera, a terme, les succes les plus durables : accusant 1’épopée nationale de
méler histoire et fantaisie et de freiner la promotion chez 1’enfant du sens de 1’objectivité, elle
sera a lorigine de la naissance, entre les deux guerres, d’un nouvel épos, qui fait de la
sobriété et de 1’objectivité des qualités inhérentes au génie suédois. Elle trouvera un nouveau

ressort lorsque les utredningar des années 40 reprennent ce type de griefs a leur compte®.

37 Dont I’étude exhaustive ne prend en compte que les manuels du liroverk, jusqu’aux années 1960.
3 G. Andolf, op. cit., pp. 8-23 et 284.

% La disposition des sujets prévoyait que le cours d’histoire commence par le développement intégral de
I’histoire de la Suéde, qui était enticrement déconnectée du reste du récit.

4 Larobok i fiderneslandets historia, Stockholm, Norstedt, 1868-1904.

4 Svenska folkets underbara éden, Stockholm, Norstedt, 1913-1924. Sur la vie de cet auteur, extrémement
prolifique et populaire, cf. J. Torbacke, Carl Grimberg : ett underbart dde? Stockholm, Norstedt, 1993.

2 La réaction contre 1’identification des faits et gestes de la dynastie royale en tant que seul héritage 1égitime
s’organise par étapes : apres la bourgeoisie d’affaires, la demande de reconnaissance émanera, dans des formes
plus organisées, des Eglises dissidentes, de la ligue de tempérance et du mouvement ouvrier — qui fondent, a
travers les universités populaires, une tradition autonome d’enseignement centré sur la solidarité naturelle du
folk et sur son épopée (cf. infra, annexe 1 a), glossaire). Une expression plus tardive de la critique « populiste »
du récit patriotique officiel est I’ouvrage de V. Moberg, Min svenska historia, Stockholm, Norstedt, 1970.

“ Entre les deux guerres, une critique véhémente de I’absence d’une dimension sociale dans 1’enseignement de
I’histoire nationale au niveau des lycées et des formations universitaires avait été relayée dans I’espace politique
par des intellectuels d’inspiration marxiste. Pour un aper¢u des lignes de partage autour de 1’orthodoxie
mémorielle, la meilleure référence est U. Zander, Fornstora dagar..., op. cit.
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Comme le reléve Andolf, la prise en compte de ces arguments au niveau de la révision des
programmes n’implique nullement une remise en cause de la référence a un canon codifié, ou
de 'utilité de I’enseignement de I’histoire en tant que tel*. C’est pourquoi ’accent croissant,
dans les années 1950, sur I'importance d’inciter les éléves a adhérer avec optimisme a la
modernisation de la société, pose a la discipline un défi inédit, qui concerne en premier lieu la
disposition de son corpus et, a terme, sa 1égitimité sociale.

1.3.1 Instructions méthodologiques et cadre chronologique dans la transition vers une école
unique

Comment résumer 1’évolution de la mission de la matiére, durant une phase dans laquelle des
réseaux d’enseignement établis subsistent & c6té de la mise en place progressive d’une école
obligatoire universelle ? La décision parlementaire de 1950, tracant les lignes directrices de la
transition vers la grunskola unique, marque une étape majeure vers une nouvelle approche de
la responsabilité sociale de I’école. Le vote du Riksdag ouvre la porte a des modifications qui
intéressent tous les échelons de I’enseignement public : 1’école unifiée expérimentale et le
réseau formé par la folkskola et la realskola, astreints a s’adapter a I’accroissement et a la
diversification de leur public®, et le gymnasium, dont la modernisation connait son premier
acte en 1952. L’évolution des prescriptions régissant 1’enseignement de I’histoire laisse
apparaitre, a chacun de ces échelons, quelques tendances de fond*. Les appareils de suivi
pédagogique créés au sein de Skoloverstyrelsen représentent 1’acteur principal du changement.
Les enjeux qui semblent capter son attention se résument, durant cette phase, a la définition
du poids a attribuer a 1’étude de I’époque moderne par rapport a I’histoire ancienne et
médiévale, et a la place qui devrait revenir a I’étude des institutions politico-sociales de la

Suéde contemporaine®’. La tension vers les préoccupations du temps présent se double du

* Plutdt que la pédagogie de la folkskola, les controverses les plus virulentes avaient visé I’histoire universitaire
et son usage public, voire, éventuellement, ses projections dans 1’enseignement du /ldroverk, qui
traditionnellement recoupait les programmes universitaires (souvent, les futurs professeurs de lycée étaient
formés sur la base des programmes qu’ils allaient appliquer dans le secondaire. Cf. L. Edgren et E. Osterberg, Ut
med historien!, op. cit., pp. 41-54). D’apres U. Zander (op. cit., pp. 187-190), les débats des années 20 et 30
n’affectent ’empreinte nationale de ’enseignement de I’histoire qu’au niveau rhétorique. En revanche, la
création, en 1928, d’un enseignement « social » (samhdllsidra) a I’intérieur des programmes d’histoire du
secondaire peut se considérer comme une ouverture vers une lecture plus pragmatique des finalités de cette
discipline.

* Durant quelques années, trois différentes variantes de realskola (respectivement de trois, quatre et cinq ans)
subsisteront simultanément, les deux premiéres correspondant a de nouvelles créations, destinées a accompagner
la transition vers la « nouvelle » école universelle.

* Dans cet examen, et symétriquement dans ’analyse des manuels, je me pencherai notamment sur I’évolution
des échelons de scolarité ou 1’identité de la matiére est autonome : a savoir, la realskola, le cycle supérieur de la
grundskola, s’adressant a la méme classe d’age, et le gymnasium.

47 Ce dernier théme, qui ne touche a I’enseignement de I’histoire qu’en creux (v. note précédente), sera abordé
dans la section suivante.
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rejet de ’inflexion lyrique et édifiante de 1’évocation du passé collectif. Invoquée dans toutes
les enquétes préparatoires, la contraction de la place consacrée au pouvoir monarchique et a
I’expansion territoriale sous les Vasa était d’autant plus cruciale que ce pan d’histoire scolaire,
centré sur la « grandeur » passée de la nation, rentrait tout naturellement dans une démarche
d’initiation a ses valeurs centrales : il incarnait donc I’antithése du modele d’un apprentissage

déemocratique, prédiqué par les réformes.

Deux instruments de pilotage de 1’innovation semblent avoir une place prédominante dans
cette démarche, a savoir : I’évolution du contenu des programmes et I’aménagement des
emplois du temps. Considérons tout d’abord le cadre dans lequel les innovations
interviennent. Au niveau de la realskola, la tendance a I’atténuation du statut charismatique de
cette matiere apparait déja au début de la période que je prends en examen. Les programmes
adoptés en 1950 prévoient une réduction des heures d’enseignement de 1’histoire évaluée,
dans une utredning de 1952, a 25 % du total*. Si I’histoire est globalement présente avec un
total de 14,5 heures hebdomadaires étalées sur cinq ans*, la création de nouvelles filiéres plus
courtes, de quatre ans (1950) et de trois ans (1958), impose I’effort de réaménager le cours, en
sacrifiant une partie de son corpus. Lorsque le programme de deux années est concentré en
une seule année de cours (realskola triennale), la nécessité de prendre en compte un pan
beaucoup plus étendu de I’histoire ancienne n’est pas par exemple compensée par une
augmentation en termes d’horaire. Sans subir de pertes nettes au niveau du volume horaire a
disposition, les filieres quinquennale et quadriennale connaissent un déplacement des heures
d’enseignement vers les classes supérieures (donc celles réservées a ’histoire contemporaine
et a la samhdllslira), dans la mesure d’une demi-heure hebdomadaire entre 1950 et 1958, La
réorganisation de la disposition du programme dans les trois filieres semble donc se faire,
dans tous les cas, au détriment du temps consacré a 1’étude des époques plus lointaines, méme
lorsque la dotation horaire globale reste inchangée®'. Les sacrifices qui avaient été imposés a

I’enseignement de I’histoire lors de la réécriture des programmes de la realskola de 1950

® Cf. Det nya gymnasiet — Kungl. Skoléverstyrelsens forslag till provisorisk gymnasiereform, Stockholm,
Bonnier, 1952, p. 189.

* Cf. infra, annexe 1v, « Heures hebdomadaires assignées... »
> Ibid.

! Au-dela de ce mouvement, encouragé par les commentaires aux programmes, le temps a disposition tend
également a se restreindre en termes absolus ; les programmes de 1950 inaugurent le transfert vers
I’enseignement de la samhdllsidra d’une partie considérable du programme (a mesure d’un quart du temps a
disposition), sans apporter une compensation au niveau de la dotation horaire globale.
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trouvent un écho au niveau de la « Proposition pour une réforme provisoire du gymnasium »**,
élaborée par Skoloverstyrelsen sur la base des résultats d’une étude publiée en 1952%. Le
document évoque la nécessité de compenser cette diminution par des variations du poids
relatif de I’histoire dans la filiére quadriennale du gymnasium®. En ce qui concerne le statut
de la maticre, la proposition de réforme élaborée par 1’administration ne comportait pas
d’innovations notables : dans la filiére (/inje) classique (/atin), elle lui accordait treize heures
hebdomadaires étalées sur quatre ans, par rapport aux 12 heures prévues par les programmes
de 1909 et les treize des programmes de 1933%. Dans la section dénommée real™ la
proposition prévoyait une diminution totale par rapport aux emplois du temps en vigueur
d’une heure hebdomadaire dans la filiere quadriennale, et de deux heures dans la filiere
triennale (respectivement, de treize & douze et de onze a neuf heures)®’. Institué a 1’occasion
de cette réforme, le gymnasium de formation générale était la filiére ou la discipline « histoire
avec enseignement social » bénéficiait de la dotation horaire la plus généreuse, a savoir 16
heures hebdomadaires étalées sur quatre ans (soit treize dans le cours triennal). Le nombre
d’heures destinées a I’histoire fut finalement modifi¢ par défaut par rapport au projet (ou
memorandum) soumis aux organismes consultés pour avis®. Ce document illustre bien les
conséquences discordantes que 1’appel a la métamorphose de 1’objet des disciplines chargées
de la reproduction de 1’héritage national provoque, respectivement, au niveau des filiéres
d’enseignement obligatoire et des héritiers du réseau du liroverk. Dans la perspective du
mouvement d’émancipation des réseaux scolaires par rapport a leurs références

charismatiques, la création d’une troisiéme filiere du gymnasium se préte a une double

32 Det nya gymnasiet, op. cit.

3 La délibération du Riksdag avait préconisé une réforme « provisoire » de 1’organisation des lycées. Les
innovations décidées en 1952 tiennent principalement & 1’augmentation du poids des langues vivantes, et a
Iintroduction (déja envisagée par la skolutredning) d’un gymnasium « général », a caractérisation
sociolinguistique, a coté des deux filiéres existantes. Les filiéres se distinguaient a leur tour entre un cours
triennal et quadriennal.

> Det nya gymnasiet, op. cit., p. 94. Cette considération, assortie de remarques sur la nécessité d’assurer la
centralité des matic¢res de formation générale, semble avoir produit I’effet de reporter la réduction attendue du
volume horaire consacré a une matiére phare de ’identité culturelle du /droverk. Le sentiment d’une menace
imminente peut expliquer la relative satisfaction exprimée par I’association des enseignants d’histoire lors de la
divulgation des propositions de Skoloverstyrelsen (cf. ibid., p. 73).

» Cf. infra, annexe Iv.

> Instituée au milieu du xix° siécle pour servir de passerelle vers I’exercice des professions libérales ainsi que
vers les formations universitaires scientifiques.

711 est a noter cependant que I’horaire de la matiére intégre a présent I’enseignement de la samhdllslira (cf.
infra, annexe 1 a), glossaire) et que, comme le document de Skoléverstyrelsen le rappelle, la pratique tendait a lui
allouer spontanément une portion de temps plus importante que ce qui était prévu. Det nya gymnasiet, op. cit.,
pp- 94-95 et 122.

S Ibid., p. 189.
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interprétation : tant6t comme un pas vers I’homogénéisation des filieres de formation, au nom
d’une mission commune, tantdt comme un service rendu a un type de formation générale, de
bildning” humaniste, en contradiction apparente par rapport aux intentions des réformateurs®.
L hétérogénéité qui caractérise les avis rendus par les acteurs du systéme éducatif lors de la
premiere présentation du mémorandum est également révélatrice d’une difficulté sociale a
cerner le sens de ce mouvement : les critiques déplorant la perte de I’empreinte « humaniste »
de I’enseignement® alternent avec des propos invoquant des corrections d’une autre nature.
Les tenants d’un changement d’équilibre entre les vocations encyclopédique et utilitaire de la
formation générale marquent toutefois un résultat en 1960, lorsque les deux registres
épistémologiques entre lesquels ’histoire scolaire se partageait depuis 40 ans — I’archéologie
et la physiologie de la « société moderne » — sont formellement constitués en tant que sujets
d’enseignement distincts, d’apres le modele déja consacré par 1’école « intégrée » et la
realskola expérimentale®. La décision entraine immédiatement un aménagement des emplois
du temps : la matiére « histoire » perd alors deux heures hebdomadaires au profit de la
samhdllskunskap dans les deux derniéres classes de la section « générale », et respectivement
une heure et deux heures hebdomadaires par an dans les derniéres classes des sections latin et
real®. La compression se répercute aussitot sur la grille chronologique, en imposant une plus
forte concentration du matériel plus ancien®. Loin de recentrer 1’enseignement de 1’histoire
autour de son objet plus classique, le séparer de la samhdllsldra a donc produit 1’effet
contraire : les trois filieres apparaissent désormais plus homogénes quant a 1’éventail
chronologique abordé, et la place de I’histoire contemporaine se voit vigoureusement

renforcée.

¥ Cf. supra, pp. 110-116.

% La méme ambiguité ressort du traitement réservé a la philosophie : cette discipline & vocation non utilitaire
voit d’une part son statut se renforcer, en tant que matiére obligatoire dans toutes les filiéres, alors que, d’autre
part, elle intégre des éléments de psychologie, comme la skolkommission 1’avait préconisé. Cf. Det nya
gymnasiet, op. cit., pp. 188-189.

5! Ce courant comprend, notamment, un avis discordant inséré dans le rapport, et émanant des services de
Skoloverstyrelsen lui-méme. Ibid., p. 185 sqq.

52 Ainsi que dans une quatriéme filiére expérimentale du gymnasium, dotée a partir de 59 d’un emploi du temps
et de programmes séparés. V. « Provisoriska tim- och kursplaner for forsoksgymnasierna », Aktuellt frdn
Skoloverstyrelsen, 22, 1959 et « Kompletterande metodiska anvisningar for forsoksgymnasiet », Aktuellt fran
Skoléverstyrelsen, 29, 1960.

83 « Kursplaner for gymnasiet i de allméinna ldroverken », Aktuellt ficn Skoloverstyrelsen, 24, 1960, pp. 430-431.

 Dans les programmes des filiéres quadriennales, 1’histoire contemporaine « générale » aprés 1919 est rattachée

au cours de la premiére année, au détriment de 1’histoire ancienne ; la deuxiéme année doit couvrir le Moyen
Age et Ihistoire jusqu’a 1720 ; la troisiéme année est destinée a la période entre 1720 et 1870, tandis que la
derniére année est censée rattraper 1’histoire contemporaine (suédoise et générale) de 1870 a nos jours. Dans les
filieres triennales, les changements par rapport aux kursplaner de 1954 sont moins évidents. /bid.
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1.3.2  Les axes de la modernisation des corpus : actualité et concentration thématique

En marge des innovations structurelles que je viens d’évoquer, Skoléverstyrelsen revient a
plusieurs reprises, durant I’interrégne entre deux régimes éducatifs qui se prolonge de 1950 a
1960, sur les objets et les méthodes que le cours d’histoire devrait privilégier. Comme je I’ai
signalé, la polémique visant la suprématie de I’histoire politico-militaire constitue I’un des fils
conducteurs du changement de regard sur les finalités de la discipline. Repris dans la
rhétorique des programmes scolaires, ce noeud problématique est porteur, a la fois, d’un
¢lément de continuité et d’une rupture par rapport aux affrontements précédents autour de
I’inflexion nationaliste de la discipline et de sa méconnaissance de 1’expérience des classes
populaires. L’éloge de I’internationalisme et de la coopération pacifique entre les nations
rentrent de manic¢re formelle dans les programmes de la folkskola dés le lendemain de la
Premicre Guerre mondiale. Durant les deux décennies qui s’ensuivirent, comme Ulf Zander le
montre, la thése prédominante dans le débat pédagogique avait été que la promotion d’une
vision objective de I’histoire n’entrait aucunement en contradiction avec le tropisme
nationaliste des cours, a condition que ceux-ci fussent marqués par un souci d’équilibre et de
véracité. Dans un mode¢le pédagogique consolidé par I’expérience de la guerre, 1’¢loge de la
sagesse des rois pouvait s’accommoder sans heurts de la mise en scéne des qualités naturelles
du folk suédois (esprit communautaire, modération, sentiment de la justice), se révélant dans
les formes modernes de la démocratie corporative®. La sobriété du systéme éducatif national
avait ainsi pu rentrer parmi ses vertus officielles et ses titres de fierté®. Lorsque la polémique
sur la persistance du culte des gloires nationales resurgit a nouveau dans les utredningar des
années 40 et 50, la critique évolue d’une dimension politique vers une approche fonctionnelle,
la skolkommission estimant, par exemple, que I’objet de cette histoire commémorative était
incapable de contribuer a la loyauté envers les institutions et a la démocratisation de 1’esprit
public. Le probléme sera donc moins de remettre au golt du jour un expos¢ rhétorique et
complaisant que d’obvier au déséquilibre entre son domaine et des aspirations antagonistes. A

mesure que I’enjeu de I’édification citoyenne emprunte de nouveaux canaux — la publicité

5 Le manuel d’éducation civique élaboré par ’ancien ministre social-démocrate des cultes et de I’enseignement,
V. Rydén (Medborgarkunskap, Stockholm, Norstedt, 1923), réédité quinze fois jusqu’en 1959, est un exemple
remarquable de la synthése de la rhétorique nationaliste du xix° siécle avec le culte du progrés et des qualités
biologico-raciales du folk. Sur la réception de cet ouvrage, cf. U. Zander, Att legitimera och bli legitimerat dans
H. A. Larsson (ed.), Historiedidaktiska utmaningar, Jonkdping, Jonkoping University Press, 1998, pp. 49-53.

% Méme dans des arénes internationales consacrées, entre les deux guerres, a la purification des manuels des
excés nationalistes, les représentants suédois prétendaient que, par sa manicére de sensibiliser les éléves aux
vertus patriotiques sans s’écarter de la vérité historique, 1’éducation suédoise avait un pas d’avance par rapport
aux grandes nations européennes (U. Zander, Fornstora dagar..., op. cit., p. 190).
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sociale illustrée dans le chapitre 1 — la critique du canon historique s’oriente des conditions de
son usage (la promotion du militarisme, la discrimination de classe...) vers les raisons occultes
qui l’inspirent. Concrétement, le critére de problématicité se trouve transféré d’un plan
idéologique a un plan thématique et chronologique® ; ce n’est pas un hasard si la méfiance
envers 1’épopée nationale s’impose en concomitance avec 1’abandon des réserves vis-a-vis de
la référence a I’histoire politique contemporaine, qui est donc accueillie dans les programmes
des différentes filieres d’enseignement. La profession de la pertinence sociale de
I’enseignement va de pair avec un mouvement du particulier a 'universel : les textes insistent
sur I’importance de faire ressortir les grandes lignes de tendance de la civilisation humaine, en
limitant I’ancrage de 1’exposé aux points forts de la mémoire nationale. Réitérées dans
I’abstrait, ces exigences tardent a trouver une expression normative. Au niveau de la
realskola, le libell¢ des finalités (mal) de 1’enseignement, qui précede les programmes
officiels de chaque matiére, demeure inchangé tout au long des années 1950. Lorsqu’elles
s’efforcent d’expliciter les finalités formatrices de I’étude de la maticre, les « instructions
méthodologiques » de 1955 insistent, dans un premier temps, sur leur singularité. L’étude de
I’histoire aurait donc pour but de développer le « sens de la perspective historique » aupres
des éléves, les libérant d’une conception « statique » de I’existence®.

Une constante se profile néanmoins durant cette phase de transition : alors qu’ils insistent
sur I’effacement du récit des faits et gestes des personnages illustres, les auteurs ne font que
réaffirmer la mission exemplaire de la familiarisation avec le passé. L’énoncé des qualités que
I’étude de I’histoire doit encourager garde une forme prescriptive : ’enseignement va montrer
aux ¢€leves que le progres culturel dépend du travail pacifique et de la collaboration entre
peuples, groupes et individus ; il devra également éduquer a la tolérance et au jugement
critique et contribuer a « la formation (fostra) civique et générale » des ¢éléves, tout en se
gardant de toute profession de « moralisme aride »*. Un fil conducteur aisément

reconnaissable des révisions de 1955 et 1958, qui les relie directement au raisonnement des

57 A noter la concomitance de ce processus avec I’éclipse des occasions de célébration des gloires militaires dans
I’espace public, voire avec une crise du moment commémoratif tout court (le souvenir des victoires militaires
étant le seul modele de féte ancrée dans I’histoire, dans un pays pauvre en références symboliques & caractere
politique). La célébration publique de la mort du roi Gustave Adolphe lors de la bataille de Liitzen (6 novembre)
ou de la fin tragique du roi Charles xu (30 novembre) est progressivement abandonnée entre 1945 et 1960. Cf.
ibid., pp. 340-341.

5 Det historiska perspektivet [...] en statisk syn pd tillvaron. Kursplaner och metodiska anvisningar for
realskolan, Stockholm, Kungl. Skoldverstyrelsens skriftserie n°® 16, 1955, p. 103. La vocation exemplaire et
célébratrice de I’enseignement, en revanche, fait 1’objet d’une synthése remarquable entre deux transcendances :
d’aprés ces recommandations, I’histoire devrait entretenir tout a la fois « la dévotion envers 1’héritage des
anciens et la foi dans le progrés » (vérdnad for det fidernedrvda och tro pd framdtskridandet. Ibid.)

% Torrt moraliserande. Ibid.
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utredningar sur la réforme de D’enseignement obligatoire, concerne la surcharge des
programmes d’histoire et donc la nécessité de les alléger, en fonction de choix de priorités
bien précis. Les « instructions méthodologiques » de 1955, destinées a la realskola, abordent
la nécessité d’effectuer un « tri sévere » (strdng sovring) dans la masse des contenus
d’enseignement traditionnels™. Elles recommandent toutefois que, notamment pendant les
premieres années du cours, le récit garde un ton engageant, tout en laissant une place a la
réflexion critique’'. La prudence avec laquelle les criteres de la révision pédagogique sont
énoncés est a la mesure des incertitudes qui subsistent a 1’égard des finalités que
I’enseignement doit servir en premier lieu : c’est autour de cet enjeu, en tout cas, que la
réflexion s’exerce avec le plus de passion. La sollicitation a expurger des cours les contenus
renvoyant a une histoire mythifiée devient plus univoque lors de la révision des instructions
méthodologiques de 1958. Le complément adopté cette année est une premiere illustration
d’une revanche de la pédagogie sur 1’identité culturelle de la matiére, voire sur son objet. La
disposition du matériel vise ouvertement a rompre la focalisation nationale des programmes’
et leur ancrage a un canon figé :

L’histoire suédoise avant 1809 ne doit plus étre 1’objet d’une étude spécifique [...] Les
programmes n’impliquent pas une répétition de ce qui a déja été assimilé a la folkskola™.

Par rapport a I’attention consacrée aux méthodes d’enseignement, la réflexion sur les contenus
se limite a une démarche négative, par soustraction. L’ambition d’exhaustivité du cours

d’histoire ressort, en mesure croissante, comme un obstacle a maitriser :

11 est évident, que le matériel doit étre soigneusement trié [...] Il ne faut pas exiger que tout
soit retenu : certaines parties peuvent étre parcourues en simple lecture, d’autres demandent
seulement a étre résumées’*.

I1 est intéressant de rapprocher 1’évolution des programmes d’histoire dans le gymnasium de

" Ce tri, continue le document, devra se baser sur les « conditions, événements et trajectoires » (de foreteelser,
skeden och utvecklingslinjer) que I’on juge comme les plus pertinents. /bid., pp. 104-108.

™ Ibid.

™ La rétrospective (dterblick), que le programme de la premiére année comporte consiste en effet en une
concrétisation (aktualisering) du « matériel d’histoire scandinave » (det nordiska stoffet), que 1’enseignant
devrait replacer dans un contexte plus large. « Tilldgg till metodiska anvisningar for realskola », Aktuellt fidn
Skoloverstyrelsen, 23-24, 1958, p. 355.

3 Den svenska historia fore 1809 behéver déiremot inte géras till foremdl for sjilvstindigt studium. Kursplanen
upptar inte repetition av vad som inhdmtats i folkskolan.
1bid.

™ Sjilvklart dr, att stoffet omsorgsfullt mdste sovras [...] Allt bor inte ges i lixa; vissa partier genomgds t.ex.
kursivt, andra behédver bara refereras. Ibid., p. 356. Les orientations pour les filicres quadriennale et
quinquennale exhortent encore, nonobstant I’augmentation des heures a disposition dans les derniéres classes, a
ce que « la présentation ne se disperse pas dans des détails » (...framstdillningen far inte forlora sig i detaljer.
Ibid., p. 358).

— 195 —



la teneur iconoclaste des documents relatifs a I’école « intégrée » et de la realskola. Arrétés en
1954, les nouveaux kursplaner fixent la nouvelle répartition du programme : les trois sections
couvrent toute ’histoire, générale et suédoise, selon une progression chronologique linéaire
des anciennes civilisations orientales jusqu’a 1’époque contemporaine”. Ce cadre de référence
nous permet de dégager l’orientation des transformations ultérieures. La réécriture des
nouvelles « instructions méthodologiques » pour I’histoire et la samhdllsldra, qui intervient en
56 (premiere révision depuis 1934) est une synthése précieuse de 1’approche officielle de la
vocation de la matiere, a la veille des transformations que la gymnasieutrednig va formaliser
au début des années 60. Le document déclare tirer son inspiration des transformations
introduites dans la realskola : le changement a donc lieu dans une perspective d’adéquation du
secondaire aux cycles inférieurs de la scolarité. Dans le droit fil du raisonnement mobilisé par
rapport a ces €tablissements, I’ancien corpus est dénoncé pour son caractére trop détaillé et
pour les inflexions mythologiques qui I’entachent ; surtout, il n’offrirait pas I’occasion
d’extraire de 1’é¢tude du passé des enseignements généraux, valables a I’échelle de la
civilisation humaine. Les finalités exemplaires de 1’enseignement occupent toute la premiére
partie de la section « considérations générales » (allmdnna synpunkter). La mission de la
matiere est ainsi rattachée au cadre de finalités civiques plus générales, que les utredningar
avaient consacrées. La pertinence du corpus traditionnel ou I’équilibre entre ses éléments ne
sont pas remis en cause, mais la formulation des objectifs — en rappelant que 1’étude de
I’histoire n’est pas une fin en soi — décourage toute complaisance sentimentale a 1’égard de
chacun de ses ¢éléments. La familiarisation avec le passé suppose, au contraire, sa mobilisation
dans un sens thérapeutique : elle doit pouvoir développer 1’esprit critique des €léves, les armer
(vdpna dem) contre la propagande, les rendre plus « objectifs »””. La nouveauté incarnée par

ce texte, et que I’extrait ci-dessous nous permet de cerner, est que les sujets n’offrant pas

" « Kursplaner fér gymnasiet i de allménna laroverken... », Aktuellt fiin Skoléverstyrelsen, 14, 1954,

6 « Les éléments communs, les fondements et les spécificités du développement culturel de 1I’Europe devront
étre tout spécialement mis en valeur [...] afin que les éléments rassembleurs ne soient pas sacrifiés a la
description de caractéristiques nationales diverses. De méme, la perspective mondiale doit étre davantage
soulignée dans ’enseignement, pour éviter que toute 1’histoire mondiale n’apparaisse sous un angle purement
européen » (Vad som dr gemensamt i den europeiska kulturutvecklingen, dess grundvalar och karakteristiska
drag, bor [...] beaktas, sd att de enande elementen icke forsummas for skildringen av splittrande nationella
sdrdrag. Likasd bér vikten av virldsperspektivet i historieundervisningen betonas, sd att inte hela
vdrldshistorien framstdlles ur renodlat europeiska synpunkter. « Metodiska anvisningar for undervisningen i
modersmalet och historia med samhéllsldra i gymnasiet », Aktuellt frdn Skoldverstyrelsen, 19, 1956, p. 288).

7 Sakliga. Sur ce terme, cf. infra, chapitre m, note 203. L’étude de I’histoire, poursuit le document, est non
seulement au service de 1’« éducation du citoyen », mais aussi de la « collaboration internationale ». Metodiska
anvisningar for undervisningen.., op. cit., pp. 288-289.
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d’occasions pour une telle hygiéne de ’esprit sont destinés a étre quelque peu marginalisés, et
que la discrimination concernera de préférence I’histoire la plus ancienne. L’exhortation a

« concentrer » la présentation des sujets dégage alors son sens le plus profond :

En considération de la forte limitation du temps a disposition pour la partie la plus
ancienne, celle-ci doit se concentrer autour de quelques corpus essentiels : une figure, une
situation ou une suite d’événements qui caractérisent une certaine époque ou qui se sont
révélés importants pour 1’avenir’.

Au niveau de la disposition du matériel, les filieres dans lesquelles le nombre d’heures
d’enseignement est plus restreint devront cibler I’effort de synthése vers la présentation des
époques les plus éloignées. Cette solution est présentée comme une évidence, découlant du
fait que la raison d’étre des filieres a vocation plus généraliste (real et allmdn) tient a la
connaissance de la «société actuelle »”. L’exigence de concentrer le récit autour
d’événements emblématiques, voire de catégories interprétatives globales, devient moins
pressante a mesure que 1’on avance dans la chronologie : la fagon péremptoire dont elle est
invoquée en relation a I’histoire ancienne et au Moyen Age® ne fait que souligner la centralité
de quelques axes thématiques : 1’époque de I’ Absolutisme, la percée impériale de la Suéde au
xvi® siecle, I’histoire politique et culturelle du xvm®, la Révolution francaise et la révolution
industrielle. La révision répétée des instructions méthodologiques (trois versions entre 1950 et
1961) laisse apparaitre une lecture de plus en plus désincarnée des objets d’enseignement,
libérés de toute caractérisation thématique. Lorsque le document de 1961 aborde le centre
focal de la mémoire de la grandeur suédoise, I’histoire du xvi® siecle, le simple
rapprochement avec les « instructions » de 1956 atteste le succes de la critique de 1’histoire
politico-militaire ou diplomatique, sans qu’une option méthodologique alternative ne se

dégage :

8 Med héiinsyn till den starkt beskurna tiden for studiet av dldre skeden mdste detta koncentreras pd vissa
vdsentliga enheter: en gestalt, en situation eller ett hindelseforlopp, som ger ndagot for en viss epok karakteristik
eller som visat sig vara av betydelse for framtiden.

Ibid., p. 289.

7 « Metodiska anvisningar for undervisningen i modersmalet och historia... », op. cit., p. 299. Cf. notamment les
instructions relatives aux finalités de la section « générale ». « Kursplaner for gymnasiet i de allménna
laroverken » (1954), op. cit.

80 « L’histoire ancienne de 1’Orient doit étre présentée tres succinctement [...] on laissera de c¢6té (par rapport a la
Rome antique, N.d.4.) les détails d’histoire militaire [...] L’histoire générale du Moyen Age doit étre concentrée
trés nettement sur ses étapes fondamentales [...] Un tri assez sévére s’impose également dans 1’exposé du xvi®
siecle [...] » (Orientens forntidshistoria mdste framstillas mycket kortfattat [...] ddremot ldmnas krigshistoriens
detaljer dsido [...] Medeltidens allmdnna historia bér mycket starkt koncentreras till de centrala momenten |[...]
Aven vid behandlingen av 1500-talets allménna historia mdste [...], en ganska striing sovring ske. Ibid., pp 289-
291).
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(1956)

Avec le xvir® siécle, un exposé d’ensemble de I’histoire des Etats les plus importants devient
envisageable, a condition qu’il se concentre autour d’un nombre limité de thémes
essentiels®'...

(1961)

L’histoire du xvi® siécle doit se concentrer autour de quelques grands thémes®...

1.3.3  Entre histoire et « éducation sociale »

L’affirmation progressive de la samhdllslira — lieu privilégié de la mission civique de 1’école
d’apres les programmes congus entre 1950 et 1960 — mérite d’étre abordée séparément. Dés le
début des années 40, les grandes utredningar avaient appelé de leurs veeux une telle évolution.
En 1950, cet enseignement est encore un élément des programmes d’histoire de la derniére
année de la realskola® ainsi que des différentes filiéres du gymnasium. Sa promotion au
niveau de la realskola apparait de fagon évidente a partir de cette année, lorsque la rédaction
de prescriptions ad hoc I’affranchit de son role subalterne dans le cadre du cours d’histoire.
Tout le programme de la derniére année® lui est désormais réservé en premier lieu. Son objet
embrasse des ¢léments d’économie et de droit, ainsi qu’une série de rétrospectives
historiques, qui permettent des rapprochements avec le cours principal.

Les deux réécritures des instructions méthodologiques que j’ai déja abordées, en 1955 et en
1958, marquent une promotion du statut de cet enseignement, doublée de son recentrage sur
des contenus non théoriques et non formels. D’aprés le document de 1955, il s’agit d’éduquer
les ¢éléves a devenir des « citoyens responsables », de les familiariser avec des questions
« sociales » et d’ »économie sociale » et avec les relations parents-enfants, sans ignorer des
enjeux existentiels plus fondamentaux : la liberté individuelle, la sobriété, I’articulation entre

« délit et chatiment »...%

L’ouverture a des catégories universelles n’implique pas
I’effacement du caractére civique et national de 1’enseignement, mais une dilatation de sa

sphére d’intérét, souvent teintée d’accents normatifs*®. Avec les corrections apportées en 1958

81 Med 1600-talet blir en kronologiskt sammanhdingande framstdillning av de viktigaste staternas historia mojlig,
men den bor dock fortfarande koncentreras kring ett par huvudmotiv [...]
« Metodiska anvisningar for undervisningen... » (1956), op. cit., p. 291.

82 1600-talets historia bor koncentreras kring ett par huvudmotiv [...]
« Metodiska anvisningar for undervisningen i historia i gymnasiet », Aktuellt fran Skoloverstyrelsen, 29, 1961,
pp. 553.

% L appellation officielle de la matiére était « histoire avec enseignement social » (historia med samhdllslira).
% La cinquiéme ou la quatriéme année, en fonction des filiéres.
% « Kursplaner och metodiska anvisningar for realskolan », op. cit., p. 108.

% L’enseignement devra par exemple se fonder sur la notion que la Suéde « est et a toujours été un pays libre,
avec une culture juridique supérieure » (...att Sverige alltid varit och alltjimt dr ett fritt land med hog rdttskultur
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aux « instructions méthodologiques », 1’arriere-plan historique des sujets est réduit & un court
résumé®’ ; en méme temps, dans le droit fil de I’approche pragmatique recommandée par la
skolberedning, 1’accent de la matiere repose désormais sur I’énonciation catégorique des
droits et devoirs du citoyen, ainsi que des compétences pratiques qui s’y rattachent®. Au
gymnasium, d’apres les programmes de 1954, I’enseignement de la samhdllslira concerne
toutes les classes : dans les filiéres plus anciennes (/atin et real) il est encore apparenté au
cours d’histoire, tandis que dans la nouvelle filire générale il apparait comme une discipline
a part entiére™. L’évolution traduit le role prééminent reconnu a 1’« orientation » sur la société
actuelle dans la filiére real ainsi que dans la nouvelle section de formation générale. Dans les
« instructions méthodologiques » de 1956, cependant, la matiére apparait encore comme un
prolongement du cours d’histoire : son articulation avec celui-ci fait 1’objet de tensions
comparables a celles que j’ai signalées au sujet de la realskola®. C’est toutefois dans les
programmes expérimentaux de 1’école « intégrée » obligatoire que la solidarit¢ de cet
enseignement avec le projet d’inculturation a la modernité nationale incarn¢ par la vision de la
skolkommission®', émerge avec le plus d’évidence. Sous le nom de samhdllskunskap (« étude
de la société »), elle est nettement axée sur le savoir « de poche » que tout citoyen est censé
détenir en sortant de la formation obligatoire : le contact entre I’individu et un Etat
dispensateur de services est le pivot naturel de ’exposé. La formulation des Auvudmoment
(« points principaux ») de la matiére permet de saisir cet effort d’adhésion a 1’expérience
concréte, par rapport aux traditions éducatives qui ressortent des programmes des autres

établissements :

La samhdllskunskap a pour fonction immédiate d’offrir aux nouvelles générations une
orientation sur la société contemporaine. Une attention particuliére doit étre consacrée a des
situations sociales que I’¢léve a déja pu rencontrer — ou qu’il aura vraisemblablement
I’occasion de connaitre. On insistera davantage sur les finalités et les missions des
institutions publiques plutdt que sur leur mode d’organisation [...]**

[...] bid., p. 108).

¥ La référence a « ...un apergu d’épisodes choisis de ’histoire de notre pays, aptes a éclairer [...] I’arriére-plan
historique de la société d’aujourd’hui » est par exemple biffée du programme de la derniére année (Oversikt av
valda sidor av vart lands historiska utveckling, avsedd att pa skilda omrdden ge nutidssamhdllets historiska
bakgrund. Ibid., p. 357).

% Le complément aux programmes publié dans la méme année exhorte notamment a développer la
sensibilisation autour de la consommation de I’alcool, en attirant 1’attention sur des publications récentes sur ce
sujet. Tilldgg till metodiska anvisningar for realskola, op. cit., p. 357.

¥ Kursplaner for gymnasiet i de allmdnna liroverken... (1954), op. cit.
% Cf. « Metodiska anvisningar for undervisningen i modersmalet... », op. cit., pp. 296-299.

o' Cf. supra, section 1.3.1.
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En contraste avec la caractérisation plus systématique et abstraite de la samhdllsldra, cet
enseignement créé ex novo est une illustration parfaite de la dimension éthique générale dans
laquelle I’enseignement de toutes les maticres est désormais tenu de s’inscrire. La définition
de ses finalités exprime bien la synthése entre ’approche édifiante de I’enseignement
traditionnel et un idéal d’acculturation politique par 1’école. L’introjection de mod¢les
explicites, extraits de 1’expérience de la socialisation au sein de 1’école, s’est désormais
transformée en un objectif pédagogique a part entiére®.

Les expériences réalisées dans le cadre de 1’école unifiée auront une valeur paradigmatique.
Durant la seconde moitié des années 1950, I’administration scolaire commence a réfléchir a
I’éventualité d’autonomiser entierement la samhdllslira de 1’enseignement de I’histoire au
niveau du secondaire. Le sujet fait I’objet de différentes interventions dans la presse® ainsi
que de prises de position de Skoloverstyrelsen. A partir de 1953, I’enseignement de la
samhidllsldra étendu a toutes les classes est introduit a titre expérimental dans la realskola ;
depuis I’année scolaire 1954-55, une expérience prévoyant I’enseignement séparé¢ des deux
matiéres au lycée est lancée’. Des programmes distincts d’histoire et d’éducation sociale pour
les formes expérimentales du gymnasium sont publiés en 1959%. L’enseignement différencié
devient des lors une réalité a tous les niveaux de la scolarité : 1’éducation sociale est étudiée
plus a fond que par le passé, sur une période plus étendue et avec une approche novatrice.

C’est finalement sans surprise que [’on aboutit en 1960, sur la base dun projet de

92 Undervisningen i samhdllskunskap har till nirmaste uppgift att orientera det uppviixande sliktet om det
nutida samhdllet. Sdrskild uppmdrksamhet bor dgnas at sadana samhdllsforeteelser, som eleverna redan har
kommit eller kan vintas komma i personlig berdring med. Storre vikt bor ldggas vid samhdllsinstitutionernas
syfte och verksamhet dn vid deras organisationsformer [...]

Timplaner och huvudmoment for studieplaner for skolor av A- och B- form vid forsoksverksamhet i anslutning
till 1946 drs skolkommissions principforslag, Stockholm, Skoloverstyrelsen, 1951, p. 33.

% « L’enseignement doit illustrer aux éléves les valeurs et les contraintes inhérentes a la vie en société. En
symbiose constante avec la vie scolaire dans son ensemble, il devra contribuer a cultiver des qualités précieuses
sur le plan social, telles que la volonté de coopérer avec autrui, la considération pour les autres, le sentiment de la
responsabilité et le respect des lois et des accords souscrits [...] L’enseignement a pour vocation de faire en sorte
que les éléves deviennent des citoyens actifs, compétents et responsables d’un pays libre » (Den sociala
samlevnadens virden och fordringar skall klargéras for eleverna. Under stindig vixelverkan med skollivet i
dess helhet bor undervisningen bidraga till att uppodla socialt virdefulla egenskaper, sdsom samarbetsvilja,
hénsyn till andra mdnniskor, ansvarskdnsla samt respekt for lagar och 6verenskommelser. Ibid.)

% Cf. T. Englund, Samhdillsorientering och medborgarfostran..., op. cit.

% En 1955, une circulaire de Skoldverstyrelsen se prononce contre 1’idée d’instituer immédiatement une matiére
« éducation sociale », tout en rappelant que I’évolution allait dans le sens de la séparation des deux disciplines a
cause, notamment, « de I’importance grandissante que 1’étude de la société moderne revét pour 1’école » (..de
allt stérre krav, som maste stdllas pa skolans undervisning om det moderna samhdillet [...] Citation reproduite
dans 1. Seth, « Kring kanslerskonferensen om historia och samhéllsldra i Stockholm i februari 1956 », HLFA.,
1955-1956, p. 67).

% Provisoriska tim- och kursplaner..., op. cit.
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Skoloverstyrelsen et sans attendre la réforme globale du secondaire, en chantier depuis la
méme année, a la séparation définitive de deux matieres au lycée. Voit ainsi le jour une
nouvelle discipline, dont le nom reprend celui de 1’éducation sociale de la grundskola, et dont
les « finalités » (mdl) insistent sur I’initiation au fonctionnement d’une société moderne, dans

ses différentes dimensions :

L’enseignement de la samhdllskunskap vise a étendre et a approfondir les connaissances des
¢léves sur 1’architecture et sur le fonctionnement de la société actuelle, ainsi qu’a illustrer
les caractéristiques des problémes de la société (samhdllsproblem) de notre époque®’.

1.4  L’histoire dans les nouvelles formes scolaires : une mission d’« orientation »

Les exemples évoqués montrent que la premicre conséquence du nouvel horizon civique et
social de I’enseignement pour les disciplines humanistes traditionnelles a consisté en la
désagrégation et la critique du canon traditionnel, jugé surabondant et destitu¢ d’un fil
conducteur. Les nouveaux éléments sont rajoutés en soustrayant des heures d’enseignement,
ou par des appels génériques a la coopération entre I’histoire et les autres disciplines a
vocation pratique. Avec la proposition par la skolberedning du « plan d’enseignement » pour
la nouvelle école unique®, une phase s’inaugure, au cours de laquelle les éléments de la
cristallisation d’un nouveau canon se dégagent plus clairement. Ce document, ainsi que le
rapport grundskola®, s’ inspirent de la présentation fonctionnelle de la mission des matiéres
qui apparente les grandes utredningar : chaque élément d’enseignement trouve sa justification
dans une analyse de son utilit¢ en vue du développement d’une personnalité harmonieuse et
bien adaptée. En contraste avec la notion de bildning organique, centrée sur 1’autonomie du
sujet, les finalités des matiéres de culture générale procédent des impératifs de

I’« orientation » sur une réalité changeante, que 1’école est censée assurer :

Les sciences naturelles et sociales se développent & un rythme croissant, ce qui suscite
I’exigence d’une orientation en renouvellement permanent [...] Dans de telles conditions,
I’enseignement doit tendre davantage a stimuler la compréhension de base de la part des
éléves, plutdt qu’a les pourvoir d’une réserve de connaissances sur des faits!®,

La capacité a opérationnaliser les contenus d’enseignements par rapport aux finalités sociales

7 Undervisningen i samhdllskunskap har till uppgift att vidga och fordjupa lirjungarnas kinnedom om det
nutida samhdllets byggnad och verksamhet och klargora inneborden av vdr egen tids viktigare samhdllsproblem.
« Kursplaner for gymnasiet i de allménna laroverken » (1960), op. cit., p. 431.

% Sou 1961:31, op. cit.
% Cf supra, pp. 141-151.

' Naturvetenskaperna och samhdllsvetenskaperna utvecklas i allt snabbare takt, och detta medfor krav for
stindigt fornyad orientering [...] Undervisningen [...] bor under sadana forhallanden mera inriktas pa att hos
eleverna grundldigga forstdelse dn pa att ge dem ett stort forrdd av kunskaper om fakta.

sou 1961:31, op. cit., pp. 58-59.
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légitimes apparait implicitement comme la qualité prééminente que 1’enseignant de chaque
spécialité doit maitriser. Ensuite, pour la premiére fois, les disciplines dites « d’orientation »
sont définies et regroupées a partir de leur contribution a la formation de la personnalité

dispensée par 1’école. Le schéma qui en résulte est le suivant :

MATIERE FINALITE

o Christianisme et toutes les
autres matiéres Orientation sur les conceptions de la vie !

®  Disciplines d’orientation
sociale (hembygdskunskap,

éducation sociale, histoire, ] ) )
géographie) Orientation sociale

®  Disciplines d’orientation sur

la nature (hembygdskunskap,

chimie, physique, biologie,

éducation a la nature) Orientation sur la nature '

Ce groupe de matieres obéit a présent a un objectif commun, a savoir

..aider I’¢éleve a assumer la capacité de penser d’une maniére autonome et d’adopter des
positions personnelles, a chercher a comprendre et a respecter les différences et ce qui
s’écarte de ses habitudes et de ses idées, a faire preuve d’autocritique, a se représenter dans
un contexte social, a avoir la volonté et la capacité de coopérer [...]'"

Le regroupement des aires disciplinaires par fonctions s’avere une manicre efficace de graver
dans les textes deux orientations philosophiques qui avaient dominé le travail
d’expertise :d’une part, la suprématie des intentions éthiques communes aux objets
d’enseignement par rapport a leur assignation a un champ de savoir reconnu et, d’autre part, le
déplacement global des enjeux pédagogiques vers la sphére pratique. L’intégration dans une
super-discipline destituée d’un ancrage intellectuel aménera tout naturellement les acteurs a
envisager la didactique des matiéres en fonction de I’impact attendu, et de ’action de
formation des consciences qui leur incombe. Le choix des objets d’enseignement va
notamment connaitre un triple glissement de perspective : d’un processus (« transmettre »)
vers une performance (« mettre en condition de...»), d’un processus d’apprentissage
intellectuel vers 1’assimilation d’un savoir-faire, et du plan de 1’objectivité vers une pertinence

subjective. Le nouveau cadre de référence n’engage plus la relation a une autorité, mais la

1 Livsdskddning.
12 50U 1961:31, p. 59.

1 _att hjdlpa eleverna till en allt stérre formdga att tinka sjéilvstindigt och personligt ta stillning, att soka
forsta och respektera det som dr annorlunda, det som avviker fran egna vanor och egen uppfattning, att utéva
sjalvkritik, att se sig sjdlv i ett socialt sammanhang, att vilja och kunna samarbeta [...]

Ibid., p. 60.
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reconnaissance de I’intérét naturel de I’individu a interagir avec compétence avec le monde
extérieur. L’exposé global de « finalités » (mal) et d’« orientations » (riktlinjer), qui apparente
les disciplines éducation sociale, histoire et géographie, traduit sans équivoque cette

révolution du regard :

L’enseignement de la samhdllskunskap, de 1’histoire et de la géographie a pour objectif de
fournir aux éléves une orientation de base sur la société a laquelle ils appartiennent. Par ses
contenus et son organisation, 1’enseignement doit se mettre au service de I’épanouissement
de la personnalité des éléves [...] Sa mission consiste a les accompagner vers une forme
d’engagement personnel [...] a les familiariser avec les valeurs inhérentes a notre mode de

vie démocratique, a susciter en eux — a partir de connaissances factuelles — le respect vis-

a-vis d’autrui'®.

Si 'on préte attention a la définition des finalités de la la samhdllskunskap —
systématiquement évoquée en premier parmi les matieres d’« orientation sociale » — on
remarque que la formulation choisie en traduit désormais la vocation pragmatique'® : toute
référence a une sphére formalisée du savoir (le droit, les sciences politiques...) et a un
développement historique de ses théemes s’incline devant la nécessité que ses contenus
dégagent un profit immédiat. [’assimilation de I’étude de [I’histoire a une démarche
d’« orientation » se concrétise d’une part par le glissement de perspective évoqué — la
conformité par rapport a des « besoins » immanents — et d’autre part par 1’équation
pertinence/actualité. Si durant une phase éphémere, I’éducation sociale avait emprunté sa
méthode et ses concepts des sciences humaines, c’est a présent a I’enseignement de 1’histoire
de prendre son inspiration de la discipline la plus récente. En s’écartant des formules en
vigueur dans la realskola, les textes précisent ainsi que I’enseignement doit réserver a notre
propre €poque et a son arriere-plan (bakgrund) « une place essentielle ». Les orientations
complémentaires (riktlinjer) détailleront ensuite les implications didactiques de ces

changements :

Le but de I’enseignement de 1’histoire est d’offrir aux €éléves une bonne formation de base,
une large palette d’associations, qui leur permette de s’orienter dans la vie, et de
reconnaitre, relier et évaluer des ¢éléments culturels isolés [...] L’enseignement doit donc
étre aussi fouillé et concret que possible, sans pour autant exiger trop d’apprentissage
mnémotechnique. Expérience et identification sont, en régle générale, ce qu’il y a de plus
essentiel pour les éléves. Il est aussi important que la connaissance de faits et de conditions
historiques particuliéres soit transmise de fagon a étre pergue le plus possible comme
significative et intéressante par les éleéves, dés qu’ils ’abordent. Un moyen pour atteindre
ce but, c’est de rechercher le plus possible des repéres et des liens avec [’environnement

1% Undervisningen i samhdllskunskap, historia och geografi har till mdl att ge eleverna en grundliggande
orientering i det samhdlle som de lever i. Till innehdll och utformning skall undervisningen tjina elevernas
personlighetsutveckling [...] Undervisningen skall syfta till att fora eleverna fram till ett personligt engagemang
[...] gora dem fortrogna med de virden, vilka var demokratiska livsform rymmer, skapa en pa faktisk kunskap

grundad respekt for andra mdnniskor [...]
Ibid., pp. 78-79.

195 Cf. supra, pp. 198-199.
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propre aux éleves, et plus en général avec [’actualité. Rien n’est plus important, pour les

éléves, que de trouver une aide pour s ‘orienter dans leur propre existence'™.

Un impératif de soupgon domine I’image du corpus disciplinaire qui se dégage du
texte : I’enseignant est cens¢ aborder I’objet de sa mission, la connaissance du passé, avec
I’oeil du censeur, inspiré par quelques questions discriminantes. La réitération du qualificatif
« pertinent »'”7 véhicule, en soi, la notion de la subordination d’un domaine & un autre : le
choix du matériel d’étude doit se justifier par rapport a des exigences extérieures, qu’elles
soient individuelles ou collectives, mais en tout cas bien articulées : la réflexion
méthodologique mobilisée dans les programmes se concentre autour de la disqualification de
la reproduction par inertic de contenus dépourvus de qualités exemplaires. L’exigence
teleologique qui s’incarnait au lycée dans la demande de « concentration » thématique,
s’exprime ici sous une forme plus linéaire et consciente. Les catégories abstraites qui étayent
I’argumentation — du critére de « pertinence » a celui d’« actualité » — dissimulent a peine la
résistance, a ’intérieur de la nouvelle école de I’individu-citoyen, d’une approche édifiante
des missions de I’histoire. Dans I’explicitation de sa valeur pour le décodage de 1’actualité et
de ses défis, chaque ¢lément de cette étude trouvera, encore une fois, sa raison d’étre a

priori'®,

1.4.1. Le premier ldroplan : pertinence, actualisation et transversalité

Le premier « plan d’enseignement » pour I’école de base (Lgr 62'”) fut dressé sur la base de
la proposition de la skolberedning. Comme je I’ai signalé dans le chapitre précédent, la
structure de ce texte différait sensiblement des programmes scolaires antérieurs : je vais

essayer ici d’en dégager les traits les plus singuliers. Le document s’ouvre sur un exposé de

1% Historieundervisningens uppgift dr att ge eleverna en god bildningsgrund, en vid associationsbas, som gor

det mojligt for dem att orientera sig ute i livet, att kdnna igen, anknyta till och uppskatta skilda kulturelement
[...] Undervisningen bor ddrfor vara sa fyllig och konkret som mdjlig utan att for den skull stdilla sdrskilt
markanta inldrnings- och minneskrav. Upplevelse och inlevelse dr i regel det viktigaste for eleverna. Det dr
ocksa betydelsefullt, att kunskapen om skilda historiska fakta och forhallanden formedlas sd, att dessa i
gorligaste mdn uppleves som angeldgna och intressevickande av eleverna redan dd de forsta gangen mdéter
dem. Ett sditt att nd detta syfte dr att sa langt mojligt séka utgdangspunkter i och anknytning till den miljo som dr
elevernas egen liksom till samtiden 6ver huvud taget. For eleverna dr det vésentligt att de far hjdlp att orientera
sig i sin egen tillvaro.

1bid., p. 88.

197 En suédois, relevant. Cf. I’anglais relevant.

1% Dans la synthése de Zander « ...la prise de distance par rapport 4 un usage nationaliste et idéologique de
I’histoire a impliqué non pas 1I’abandon de 1’objectif de former (fostra) les éleves a travers son étude, mais un
changement des priorités » (Avstandstagandet frdan det nationalistiskt-ideologiska historiebruket innebar inte att
madlsdttningen att fostra eleverna overgavs. Den fick snarare en ny inriktning. Fornstora dagar.., op. cit., p.
329).

' Léroplan for grundskolan, Stockholm, Kungliga Skoldverstyrelsens skriftserie, n° 60, 1962.
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dix pages sur les finalités de la grundskola ; suivent des « prescriptions générales sur I’activité
de I’école »''°, et en dernier lieu I’emploi du temps hebdomadaire et les programmes de
chaque matiere, assortis de recommandations méthodologiques. Intégrée au groupe
disciplinaire d’« orientation sociale », I’histoire est présente avec un programme ad hoc dans
le cycle « moyen » (mellanstadiet), ou sa dotation horaire hebdomadaire n’est pas distincte
des autres matieres d’orientation, et dans les deux dernicres classes du cycle « supérieur », ou

hogstadium, qui correspondent aux derniéres classes de la realskola™

. Le programme de la 8°
année comprend ’histoire du xix° et du xx° siecle du monde occidental ; celui de 9° année, les
«origines de la civilisation occidentale » ainsi que des éléments d’histoire des pays extra-
européens. Dans les sections du hdgstadium orientées vers 1’apprentissage professionnel,
I’enseignement de I’histoire est toutefois limité a la 8° année. Résultat de la greffe entre les
héritages distincts de la folkskola et de la realskola, le cours d’histoire de 1’école
fondamentale présente une configuration inédite, qui résulte de I’effort de mettre I’objet de la
discipline en résonance avec l’actualité sociale. Lors des déplacements progressifs vers
I’actualit¢ des programmes de la realskola et du gymnasium, la révision du cadre
chronologique avait pu se justifier par I’argument que I’histoire plus ancienne avait déja été
abordée dans les cycles précédents de la scolarité : ici, nous touchons a un cours €lémentaire,
modulé sur le seuil minimum de connaissances avec lequel toute population scolaire devrait
se familiariser.

Certes, I’histoire ancienne, médiévale et moderne jusqu’au xvui® siécle constitue encore
I’armature des programmes du mellanstadiet ; a ce niveau, cependant, le temps qui lui est
accord¢é est intégré avec celui des autres disciplines d’orientation, alors que la présentation
doit forcément s’adapter au niveau de maturité des €éléves (tranche d’age de dix a douze ans).
Ces deux aspects compliquent le rapprochement avec ’ancienne filiére constituée par la
folkskola, d’une part, et par 1’articulation realskola-gymnasium, d’autre part. J’ai ainsi décidé

d’exclure d’une analyse de contenu approfondie le niveau intermédiaire de la scolarité

obligatoire, en optant pour des références ponctuelles.

Voici I’emploi du temps proposé pour les matic¢res d’orientation, dans les cycles « moyen » et

« supérieur » :

"0 Allméinna anvisningar for skolans verksamhet. Quatre-vingts pages au total, dont 1’objet couvre les méthodes
de travail, les mesures d’assistance destinées aux éléves en difficulté, les rapports avec les familles.

" Au ldgstadiet, c’est a la matiére hembygdskunskap (cf. infra, annexe 1 a), glossaire), déja présente dans les
programmes de la folkskola, que reviennent les missions d’orientation « sociale », « historique » et « naturelle ».
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Classe | A% \'% VI¢ VII¢ VIII¢ IX¢
Discipline
histoire - 3 2
samhiillskunskap 1 2 2
géographie - 3 2
Orient. sociale 6 6 6 1 8 6
TOTAL 34 34 | 34 35 35 35

En comparaison avec la situation de [’ancienne realskola, on remarquera que la
samhdllskunskap a été¢ mise sur un pied d’égalité avec I’enseignement de I’histoire, et, surtout,
que la hiérarchie entre ces enseignements a changé de signe''>. Pour chacun des trois cycles,
I’objet fondamental de I’enseignement est énoncé en forme synthétique sous la rubrique
huvudmoment. Cette précision représente une nouveauté introduite par le Lgr 62 : dans les
programmes pour la realskola, 1’énoncé des « finalités » était suivi par 1’indication de la
kursfordelning (« répartition des cours »), qui posait le cadre chronologique exact du
programme de chaque année. Cette indication est désormais supplantée par une définition de
priorités qui appelle une présentation non événementielle : par rapport a la progression
chronologique, la dimension culturelle des civilisations du passé et leurs legs a la société
contemporaine sont mis en avant. Les impératifs de concentration et d’actualisation du
matériel d’étude sont ainsi concrétisés dans 1’énoncé du noyau thématique de la discipline :

MELLANSTADIET
— Récits et tableaux qui visent a illustrer le travail et la vie de notre peuple a travers les
temps, et spécialement les conditions que 1’on estime étre caractéristiques de 1’époque.
Corrélativement, quelques éléments d’histoire locale (hembygdens historia).

— Evénements, circonstances et personnalités significatifs, dans 1’histoire scandinave et
mondiale, qui semblent pertinents afin d’éclaircir des épisodes et des enjeux de I’histoire de
notre peuple, ou qui entretiennent une relation naturelle avec d’autres objets
d’enseignement.

— Visites pédagogiques. Activités avec différents types d’objets d’étude et de travail'®.

L’insistance sur I’interaction entre passé et présent (et entre proche et distant) caractérise tout

!12 En revanche, la somme des heures consacrées a ’histoire et 4 la samhdillskunskap donne un résultat quelque
peu supérieur par rapport a la situation de la realskola triennale en 1958. Le lecteur se reportera aux tableaux
reproduits en annexe.

"3 Mellanstadiet — Bercittelser och bilder dignade att belysa vdrt folks arbete och liv genom tiderna, séirskilt de
forhallanden, som kan anses vara karakteristiska for tidsmiljon. I samband ddrmed drag ur hembygdens
historia. — Betydelsefulla héndelser, tidsforeteelser och personligheter i nordisk och allmdn historia, som kan
anses erforderliga for att klargéra hindelser och sammanhang i vart folks historia eller som har naturligt
samband med undervisningen i ovrigt. — Studiebesck. Arbete med olika slag av studie- och arbetsmaterial.

Lgr 62, op. cit., p. 252.
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particuliérement les programme du mellanstadiet et du hogstadiet'*. Regroupées sous la
rubrique « Propositions de disposition du cours »'”, les indications relatives aux choix
thématiques ne confortent qu’en partie la rupture méthodologique, que les sections théoriques
du document semblaient préconiser. Les sujets retenus reprennent en grande mesure des
¢léments conventionnels des programmes précédents, dans un habillage qui traduit une plus
grande attention envers des éléments d’histoire culturelle, ainsi qu'un effort d’organiser
I’exposé autour de catégories politiques ou intellectuelles générales : « Dans la Sue¢de de
Gustav Vasa » ; « Liberté, égalité et fraternité : en France et en Amérique » ; « De nouvelles
voies commerciales »...""* La concentration des sujets sous la forme de grandes synthéses
panoramiques et la raréfaction des jalons chronologiques représentent, néanmoins, le fil
conducteur des propositions thématiques. Le choix de sujets proposé pour le mellanstadiet
révele un mouvement d’abstraction et de dépersonnalisation par rapport aux kursplaner de la

realskola. Le programme de la 4° année, par exemple, est résumé de la sorte :

Scénes et récits de 1’époque des Vikings et du Moyen Age. Parmi les sujets qui peuvent étre
abordés : Le monde d’autrefois : courte rétrospective — Dans la Scandinavie des Vikings —
Le christianisme s’impose en Suéde. L’Eglise et les monastéres. Sainte-Brigitte — Travail et
vie quotidienne dans la Scandinavie médiévale » [...]""7

L’organisation souhaitable du cours sur I’ Antiquité est décrite dans ces termes :

..tableaux d’histoire générale, en relation naturelle avec I’enseignement en général.
Exemples [...] : ’Les civilisations des grands fleuves, sur le Tigre, I’Euphrate et le Nil’ -
"Tableaux tirés de la Gréce et de la Rome antiques’ - *Sur les voies commerciales au Moyen
Age’[..]"8
La discontinuité par rapport aux programmes de la realskola est bien perceptible. Dans les
« instructions méthodologiques » la concernant, le développement systématique de I’histoire

d’époques emblématiques semblait aller de soi : la demande de souligner des « moments »

14 Un élément traditionnel de I’enseignement de la folkskola — la focalisation de 1’exposé autour de 1’histoire
nationale — a été maintenu dans les deux cycles : dans les deux cas, cependant, la référence a la nation a été
remplacée par le concept de folk (cf. infra, annexe 1 a), glossaire) alors que 1’ancrage géographique s’ouvre
systématiquement a I’aire « scandinave ».

"5 Férslag till disposition av en studieplan. Lgr 62, op. cit., p. 253.

8 I Gustav Vasas Sverige; Frihet, jimlikhet och broderskap. I Frankrike och i Nordamerika. Nya handelsvigar:
1bid.

" Berdttelser och bilder frdin vikingatid och medeltid. Exempel pd omrdden, som kan behandlas : Forr i
vdrlden, en kort dterblick. — I vikingatidens Norden. — Kristendomen kommer till Sverige. Kyrka och kloster.
Birgitta. — Arbete och liv i det medeltida Norden [...]

Ibid., p. 253.

18 1] bilder ur den allmdinna historien, vilka har naturligt samband med undervisningen i 6vrigt. Exempel pd
sddana bilder ur den allmdnna historien: Fran flodkulturerna vid Eufrat-Tigris och vid Nilen, Bilder fran
antikens Grekland och Rom, Pd medeltida handelsvdgar [...]

Ibid.
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particuliers n’impliquait qu’une plus grande attention a une dimension sociale, au détriment

de la dispersion événementielle :

En traitant I’histoire de la Rome antique, on soulignera particuliérement la contribution des
Romains a la civilisation et a la construction d’un empire. Les conditions sociales aprés les
guerres puniques et les exemples de différentes formes de gouvernement qui ont marqué
I’histoire de Rome, peuvent étre spécifiquement examinés [...]

L’histoire générale du xvi© sera concentrée autour de la France de Louis xI1v et des autres
nations, culturellement et politiquement dominantes pendant la période!'".

En contraste avec cette phraséologie, renvoyant a des cadres culturels reconnus (« la France
de Louis x1v »), les prescriptions du Lgr 62 ne suggerent plus de différences qualitatives entre
les époques, se limitant, dans de nombreux cas, a juxtaposer des segments chronologiques
isolés. Le programme compense 1’estompement du cadre de référence par I’appel a faire
converger le récit autour de ses axes thématiques : en méme temps, la référence fréquente aux
rétrospectives diachroniques (ldngdsnitf) confirme la sensation que quelques sujets choisis
sont destinés a occuper une partie prépondérante du cours'?.

Le cours du hogstadiet — s’adressant donc au public de I’ancienne realskola — est une bonne
expression de la fonction assignée a I’histoire dans la perspective d’une medborgarskola. Le
programme s’ouvre sur le début du xix® siecle et se concentre sur les lignes directrices de
I’évolution politique et sociale en Europe depuis la Révolution frangaise, I’industrialisation
dans le monde, le processus de modernisation et le progrés politique et social en Suéde. A ce
niveau du cursus, 1’effort semble consister a harmoniser quelques €léments de 1’enseignement
traditionnel avec de nouveaux critéres de pertinence des objets d’étude. Si les contenus de
I’enseignement sont énoncés avec davantage de rigueur que pour le mellanstadiet, les
préoccupations a la base de ces choix deviennent également plus transparentes. L’objectif de
rapprocher 1’enseignement de 1’expérience quotidienne, par exemple, y est davantage
souligné : la référence a I’actualité, d’apres le document, est fondamentale pour que les éléves
comprennent « que la connaissance du passé a une valeur immédiate pour comprendre ce qui

se passe dans notre temps »'?!. La nette accentuation de la perspective internationale (et

" Vid behandlingen av romarrikets historia kan sdirskilt pocingteras romarnas insatser som samhills- och
imperiebyggare. De sociala forhdllandena efter de puniska krigen samt den provkarta pa olika statsskick Roms
historia erbjuder kan Ildmpligen studeras. En central plats torde béra givas dt en bred kulturhistorisk skildring
av staden Rom under kejsartiden. Det senare 1600-talets allmdnna historia koncentreras kring Ludvig XIV :s
Frankrike sasom tidens politiskt och kulturellt ledande stat.

Kursplaner och metodiska anvisningar for realskolan (1955), op. cit., p. 104.

120 Lgr 62, op. cit., p. 262. Le matériel le plus ancien (donc le programme de la derniére année) est le plus
concerné par ces recommandations.

121 _att hjilpa dem att inse, att kunskap om det forgdngna dr av direkt viirde for forstdelse av det som héinder i
vdr egen tid.
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notamment extra-européenne) dans les sujets est une conséquence de cette sensibilité accrue a
I’égard de la pertinence des contenus pour les éléves. Dans différents cas, I’attention a des
contenus a I’apparence exotique trouve directement une justification dans le contexte socio-
politique du moment. L’histoire de la « coopération internationale », ou des nouvelles

superpuissances, font ainsi leur apparition :

Un événement fondamental, conséquence de la Seconde Guerre mondiale, et dont tous les
¢éléves sont conscients, est la division du monde en un bloc oriental et un bloc occidental.
La principale puissance du bloc oriental est 1’Union Soviétique ; 1’histoire de la Russie est
donc tout naturellement un objet d’étude [...] La superpuissance dans le bloc occidental sont
les Etats-Unis. Leur histoire doit aussi étre étudiée [...]'*

L’essentiel consiste a accompagner les éléves vers la compréhension de ces mondes

lointains, qui viennent de s’ouvrir a notre regard, et qui s’imposent comme des acteurs

politiques importants'®.

Le programme de la derni¢re année est axé sur des approfondissements de sujets choisis
d’histoire de 1’Antiquité : le document incite a les aborder sous la forme de rétrospectives
thématiques, procédant des origines d’une problématique jusqu’a I’actualité'**. Formellement
rejeté en tant que modéle pour la future école unique'”, I’organisation exhaustive et
chronologique du récit propre a la realskola s’éclipsera avec la suppression de I’établissement
qui en portait la tradition. La rupture de continuité concerne en premier lieu la place de
I’épopée nationale, qui sera abordée plus hativement et a un niveau inférieur du cursus
scolaire. Frappée dans sa dimension normative et liturgique, la référence a un héritage survit,
en revanche, dans la dimension réfléchie d’une redécouverte. Le Lgr 62 souligne ainsi
I’importance de sensibiliser les éleves aux signes de la mémoire et de développer les facultés
esthétiques et les compétences linguistiques liées a la connaissance du pass€, en mettant les
¢léves en contact avec des musées, des monuments et différents témoignages des époques

écoulées'?,

Ibid., p. 258.

2 En allvarlig utveckling efter det senaste virldskriget, vilket alla elever dr medvetna om, dr virldens
uppdelning i ett ostligt och ett vdstligt block. Huvudmakten i det ostliga blocket dr Sovjetunionen, och ett
naturligt studieobjekt dr ddrfor Rysslands historia [...] Huvudmakten i det véstliga blocket dr USA. Ocksa dess
historia mdste studeras |[...]

Ibid., p. 260.

' Det viisentliga dir, att eleverna fir hjilp att forstd ndgot av de frimmande virldar, som nu hastigt 6ppnat sig
for vara blickar och framtrdtt som politiskt betydelsefulla faktorer.
Ibid., p. 262.

124 Ibid.
' RH, 1962, Kungl. Maj:ts proposition nr 70, p. 70.
1% Lgr 62, op. cit., p. 263.
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Le bilan de la « révision » d’une mémoire officielle que nous pouvons dégager des documents
que nous venons d’examiner, ne peut qu’avoir un caractere indiciaire. Le statut imaginaire des
points de tension, des changements d’accent et des négligences que ces textes dévoilent, ne
saurait étre établi qu’apres vérification de leur impact sur I’économie générale de la discipline
et de ses objets et, encore davantage, de leurs reflets sur les pratiques d’enseignement. Je me
suis borné, pour I’instant, a rechercher le fil rouge de I’évolution d’un regard sur le passé, figé
dans I’identit¢ de la maticre, en relevant les noeuds conceptuels, les lieux communs, par
lesquels une nouvelle hiérarchie de la rémémoration et de ses enjeux se laisse entrevoir. Par
ses criteres et ses choix langagiers, la révision des programmes fait apparaitre une nouvelle
¢thique de la représentation du passé, avec ses marques bien spécifiques de vertu et de
réprobation. Le dialogue du proche et du lointain, I’ouverture de 1’évocation d’une époque
singuliére a des préoccupations plus diffuses, définissent ainsi une posture pédagogique
prometteuse (« approche longitudinale », « corrélations », « points de contact »...), alors que
la référence a 1’enchainement chronologique des données apparait comme une source
d’embarras (« surabondance » des objets, défaut de « pertinence», nécessité de les
« concentrer » a Dl'intérieur d’une « trajectoire », etc.) Les théses développées dans les
utredningar préparatoires — a commencer par I’idée de faire de la société actuelle et de ses
valeurs un objet de connaissance auquel tous les enseignements devraient contribuer —
péneétrent ainsi dans 1’identité de la discipline, en s’ajustant opportunément a la nature de ses
objets. L’histoire — ne cesse-t-on de proclamer — n’est pas un objet de contemplation ou de
gymnastiques intellectuelles, mais la condition pour aborder des problémes tangibles, et y
sensibiliser la jeunesse.

Pour mesurer le rythme de 1’évolution du centre de gravité de la didactique vers ses
nouveaux objectifs, il faut rappeler d’une part que le statut des orientations sur les finalités
que I’enseignement doit privilégier — dépassement de I’émiettement événementiel, abandon de
I’arrogance nationale, ouverture a I’universel — est celui d’une déclaration d’intention, que
nous enregistrons sans pouvoir en cerner les conséquences ; d’autre part, que la réitération
d’une these, dans la prose des autorités responsables, peut témoigner autant de sa légitimité
que de la difficult¢é de I’ancrer dans les habitudes et dans les consciences. Certes, les
symptomes de la réorganisation du cadre chronologique et de 1’organisation des sujets par
fresques diachroniques, témoignent des secousses auxquelles les repéres de 1’héritage scolaire

sont exposés, selon une progression constante ; mais le matériel brut auquel les éleves se
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trouvent confrontés ne semble évoluer qu’avec prudence'?. Il conviendra donc, a ce stade de
I’analyse, de prendre la mesure du caractére multidimensionnel de 1’enjeu que j’essaie de
mettre au point a travers mes sources : il concerne d’une part ce qu’un pouvoir recherche, par
sa capacité a délibérer sur 1’objet et sur les finalités de 1’enseignement, et d’autre part le
bagage de mémoires concrétes que la mise en forme du matériel laissera filtrer. A
I’intersection de ces deux échelles se pose la question des usages, ou de la requalification que
les mémes repéres peuvent connaitre — notamment, par I’évolution des instruments de
transmission, des rhétoriques, des hiérarchies implicites qui lient ’objet a des injonctions
morales. Je reviendrai plus spécifiquement sur la tension entre objectifs posés et organisation
du matériel — entre réflexion sur I’histoire et usage concret de ses figures et traces canonisées

— dans le cadre de I’analyse consacrée a la transformation des programmes du secondaire.

1.4.2 Le passé comme outil de diagnostic : réforme du gymnasium et requalification des
sujets

i Y clibérati cCré : vigueu rundskola
En concomitance avec les délibérations décrétant I’entrée en vigueur de la dskola, la
gyvmnasieutredning se pencha sur 1’élaboration de nouveaux programmes, ajustés a un modele

de lycée plus intégré et plus spécialisé'?®

. Un exposé de principes, intitulé « Un nouveau
gymnasium »'?, fut publi¢ en 1963, suivi peu de temps aprés par une proposition de
ldroplan™® : ces documents servirent de référence pour 1’élaboration du projet de réforme qui
fut entériné par le Riksdag en 1964. Dans son approche de I’enseignement de I’histoire, la
réflexion de la gymnasieutredning présente une homogénéité de fond avec 1’orientation du
Lgr 62. La référence a une mission générale d’« orientation sociale » y figure également,

quoiqu’a partir d’une définition plus théorique, qui y attache, entre autres, une « orientation

historique » spécifique’'. A partir de 1958, les missions d’orientation sociale « suédoise et

127 Le lecteur pourra tester la pertinence de cette remarque en se reportant a I’examen des manuels et de la
disposition des sujets que je développe dans les sections 1.2 et 1.3 du présent chapitre.

128 ’enquéte proposa de supplanter ’ancien systéme de lycées différenciés par un établissement unique, divisé
en cing « voies » (/injer) ou filiéres (« humanités », « sciences sociales », « sciences naturelles », « économie »
et «technique »), qui se substituaient également aux anciens lycées « technique » et « commercial »
(humanistisk; samhdllsvetenskaplig; naturvetenskaplig; ekonomisk; teknisk).

12 Ett nytt gymnasium. sou 1963:42.
0 Léroplaner. sou 1963:43.

Bl « Lors du résumé des exigences posées par ’individu, la société et le monde du travail, déja dressé par

I’enquéte [...] elle a notamment évoqué 1’orientation sociale, ainsi bien suédoise qu’internationale, et au point 1v :
3 D’orientation dans les questions d’ordre littéraire, esthétique, religieux, philosophique et psychologique [...]
S’ajoute a cela une orientation historique, qui touche a I’évolution qui a eu lieu dans la vie sociale, la technique,
les sciences naturelles et la culture » (Vid den sammanvdigning av kraven frdn individer, samhdlle och avndmare,
som utredningen gjort i 5.5, har utredningen under punkt 1V:1 ndmnt samhdllsorientering, bdde svensk och
internationell, under punkt 1V:3 orientering om litterdra, estetiska, religiosa, filosofiska och psykologiska fragor
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internationale » ont été confiées a une discipline a part, la samhdllskunskap, qui tout en
calquant I’inspiration de la discipline équivalente de la grundskola, garde, au gymnasium, une
identité intermédiaire entre une étude systématique du fonctionnement de I’Etat et des
missions d’initiation pratique aux devoirs du citoyen. Lors de la définition du programme
d’histoire, la gymnasieutredning revient aussi bien sur la notion de surabondance du matériel
brut qui s’offre a I’enseignant que sur la solution recommandée dans les cycles inférieurs de la

scolarité : a savoir, concentrer 1’exposé autour de quelques noyaux thématiques cruciaux.

Le probléme central lors de I’organisation du contenu du cours d’histoire est celui du tri du
matériel historique. Etant donné que le programme est axé sur les siécles les plus récents, le
tri a pris des proportions importantes pour tout ce qui reléve des époques les plus anciennes
[...] Pour I’époque allant jusqu’au xix° siécle, 1’étude se concentre sur quelques trajectoires
[...] d’histoire de la culture et d’histoire sociale. L’époque postérieure a 1800 doit étre
étudiée principalement depuis un angle politique, social et économique, tout en isolant
certaines problématiques [...] débouchant sur une perspective globale'*.

Les critéres de schématisation et d’actualisation des sujets apparaissent finalement, au méme
titre que dans I’enseignement obligatoire, comme les pierres angulaires de la réforme des
programmes. En abordant la définition des emplois du temps, la commission ne propose pas
des modifications majeures pour I’histoire, en ce qui concerne les trois filieres —
« humanités », « sciences sociales »'* et « sciences naturelles »'** — a vocation plus théorique.
La dotation horaire, en revanche, est nettement moins importante dans les filiéres économique
et technique'”®, ou toutefois la comparaison devrait viser les anciennes formes
« commerciale » et « technique » du lycée, ou I’histoire avait un poids plus ou moins
comparable'®. Le projet de ldroplan nous raméne a la structure du Lgr 62 : un exposé de

principes généraux préceéde ainsi les instructions pédagogiques et la description détaillée de la

[...] Hdrtill kommer den historiska orienteringen med avseende pd utvecklingen inom samhdllsliv, teknik,
naturvetenskap och kultur. sou 1963:42, op. cit., p. 352).

132 Det centrala problemet vid konstruktionen av kursinnehdllet i historia dr sovringen av det historiska
materialet. Eftersom tyngdpunkten bor ligga pd de semaste drhundradenas historia har sovringen gjorts
omfattande for dldre tider [...] For perioden fram till 1800-talets bérjan koncentreras studiet till ndagra fa men
allsidigt belysta kultur- och samhdllshistoriska tvirsnitt. Tiden fran 1800-talets bérjan till nuvarande tid
studeras foretrddesvis fran politisk, social och ekonomisk synpunkt men med ett urval av historiska huvudlinjer
som studeras intensivt och mynnar ut i globala perspektiv.

Ibid., p. 361.

'3 Huit heures hebdomadaires distribuées sur trois ans, contre les neuf de 1’ancienne filiére « générale » et les
sept de la filiére « latine ». Cf. infra, annexe 1v.

13 Six heures, correspondant & la dotation horaire de la filiére real.
135 Quatre heures, réparties sur trois années.

¢ Cf. infra, annexe v. En revanche, 1’ensemble des filiéres est concernée par la tendance a 1’augmentation des
heures a disposition d’une matiére d’introduction récente, la samhdllskunskap. Pour les autres disciplines, on
relévera que la philosophie ne profite pas de la réduction de la moitié de I’horaire de I’enseignement religieux, et
qu’elle perd méme une heure hebdomadaire dans les filieres « humaniste » et de « sciences sociales », au profit
de la nouvelle discipline « psychologie ».
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physionomie des disciplines. A ce niveau également, la construction se rapproche des
programmes de la grundskola : un exposé¢ de finalités précede 1’énoncé des « points
principaux », d’un « programme par année de cours », et finalement des « instructions avec
commentaires »"*’. L’enseignement de I’histoire est prévu dans les filiéres « humaniste » et
« sociale » sur une durée de trois ans, et dans les filiéres « sciences naturelles », « économie »
et « technique » pour les deux premieres années seulement. Comme par le passé, il est donc
présent, en différente mesure, dans toutes les typologies du nouveau gymnasium. Dans les
filieres ou I’enseignement s’étale sur trois ans, la progression chronologique suit le schéma
suivant :

peériode 1000-1789 197 année (2 heures/semaine)

période 1789-1945 2€ année (4 heures/semaine)

période 1945-d nos jours 3¢ année (2 heures/semaine)

Dans les autres filieres, la répartition est la suivante :

période 1000-1789 167 année (2 heures/semaine)

période 1789-a nos jours — 2€ année (2 heures/semaine,
4 dans la filiere « sciences naturelles »)"*

La nouveauté qui s’impose est la disparition de 1’histoire de I’ Antiquité des programmes du
lycée. Globalement épargnée lors des réformes des années 50, la partie la plus étoffée des
programmes depuis le début du xix° siécle — la généalogie dynastique, et juridico-politique de
1’Etat national (depuis Gustav Vasa, en passant par ’époque dite de la « grande puissance »,
ou stormaktstiden'”) — sera désormais englobée dans un cours survolant huit siécles. Le
principe du déplacement de 1’axe chronologique vers ’actualité a été affirmé vigoureusement
par attribution de toute une année a une « orientation » relative aux événements des vingt
derniéres années'?’. Sur ce plan, le programme calque en plusieurs points celui de 1’ancienne
samhdllsldra. Mais la portée des changements saute aux yeux si I’on se tourne vers I’emploi
du temps prévu pour chaque année : aux deux heures hebdomadaires réservées, dans les
filieres a vocation théorique, pour la longue traversée de 1’an 1000 a 1789, correspondent

quatre heures hebdomadaires consacrées a la seule période 1789-1945, et encore les deux

7 Mal; huvudmoment; kursplan med drskursfordelning, anvisningar och kommentarer. sou 1963:43, op. cit.
8 Léiroplan for gymnasiet (Lgy 65), Stockholm, Skoldverstyrelsens skriftserie 80, 1965.

13 Définition conventionnelle, dans le contexte suédois, de la période allant de ’accession au trone de Gustave 1
Adolphe (1611) a la mort de Charles xu (1718), lorsque la suprématie politique et 1’étendue des conquétes
militaires suédoises sur le continent européen connurent leur apogée.

140 gy 65, op. cit., p. 163 sqq.
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heures hebdomadaires destinées a 1’orientation sur 1’époque contemporaine, dans la derniére
année. Si ’on tient compte également de la nouvelle disposition des arguments par grands
thémes — un changement qui intéresse principalement le programme d’histoire du xix° et xx°
siécle — le bouleversement prend une ampleur comparable a la transformation survenue dans
I’école obligatoire. Le nouvel énoncé des finalités de 1’enseignement de cette discipline en

atteste la portée :

L’enseignement a pour mission de :

— ¢largir et approfondir la connaissance d’époques et de trajectoires fondamentales de
I’histoire suédoise et scandinave ;

— fournir une vision de la fagon dont les formes sociales de notre époque, ainsi que ses
formes de vie et de culture, se sont développées ;

— susciter et développer, a travers le contact avec des sources historiques, la capacité
d’analyser et de juger de manicre objective les responsabilités, les enjeux et les problémes

du passé et de I’époque actuelle''.

La définition des huvudmoment introduit une distinction entre le mode de développement
propre aux différentes époques. En ce qui concerne la période 1000/1789, il est question
d’aboutir a une vision synthétique du devenir historique, en mettant 1’accent sur le passage
d’une civilisation déterminée — comprise comme une étape sur le chemin de ’humanité — a
une autre'”. En ce qui concerne la période 1789-1945, I’objectif est différent : il s’agit de
tracer des lignes de tendance bien définies, orientées vers la compréhension des structures
socio-institutionnelles du monde contemporain. Le choix des sujets s’effectuera donc,

implicitement, de maniere rétrospective et finaliste :

...une étude de I’avénement et de I’évolution des sociétés modernes <s’amorgant avec le
développement industriel et historico-idéal au cours du xvui® siécle> et avec une successive
extension de la perspective a ’aire extra-européenne <dont on traitera aussi 1’histoire
précédente>'*.

(les phrases entre crochets ne se réferent qu’aux trois filieres théoriques, N.d.A.)

La distinction de principe entre deux logiques de présentation gouverne la construction du

" Undervisningen i historia har till uppgift : — att vidga och fordjupa kunskaperna om visentliga epoker och
forlopp i allmén och nordisk historia, att ge insikt om hur vdr egen tids samhdllsformer samt dess kultur och
levnadsforhallanden vuxit fram samt att ge kontakt med historiskt kdllmaterial och ddrvid grundldgga och
utveckla formdgan att kritiskt och nyanserat bedéma uppgifter, sammanhang och problem i det forgangna och
nutiden.

Ibid., p. 177.

142 « ...un cours qui mette I’accent sur des époques délimitées, que I’on abordera en prenant en compte aussi bien

les conditions politiques, sociales et économiques que 1’évolution générale des idées et I’histoire de I’Eglise, de
I’art, de la littérature et de la musique » (...ett studium med tonvikt pd avgrinsade epoker, som behandlas savil
med avseende pd politiska, sociala och ekonomiska forhallanden som med hénsyn till den allmdnna
idéutvecklingen samt kyrkans, konstens, litteraturens och musikens historia). Ibid.

9 _studium av de moderna samhdillenas uppkomst och utveckling, med utgdngspunkt i den industriella och
idéhistoriska utvecklingen under 1700-talet och med successiv vidgning av perspektivet till utomeuropeiska
omraden, varvid deras tidigare historia beaktas.

Ibid.
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programme dans les sections kursplan et « instructions ». L’approche souhaitable de 1’histoire
contemporaine - qui occupera donc une année de cours dans les filieres humaniste et sociale,
et une partie du programme de la deuxiéme année dans les autres filieres — y est présentée

comme suit :

Pour la période aprés 1945, une orientation relative aux principaux événements (vdsentliga

héindelseforlopp), ainsi qu’a des lignes de développement (utvecklingslinjer), envisagées

depuis une perspective globale'*.

Et aussi, pour les seules filieres humaniste, sociale et de sciences naturelles :

Etude rétrospective synthétique sur des thémes d’histoire générale, culturelle et sociale'®.

La répartition par année comprend les sujets généraux qui caractérisent chaque cours,
ordonnés par rubriques (« la société médiévale », « la naissance des Etats modernes »...) ; les
sujets que les approfondissements rétrospectifs devraient privilégier sont également repris'*.
Si Ihistoire nationale n’implique plus un développement séparé, les contenus relatifs a chaque
époque sont répartis en deux grands chapitres, « histoire générale » et « histoire scandinave »,
qui préservent un critere de hiérarchisation géographique des sujets traités. La concentration
du développement chronologique autour de catégories socio-historiques traduit la nécessité
d’obvier a la dispersion des événements en les référant a une catégorie interprétative ou a
I’apparition d’un enjeu inédit et synthétique — comme 1’origine de I’Etat-nation : voila la
priorit¢ que la gymnasieutredning avait tout spécialement soulignée dans la phase
d’¢laboration des programmes. Le kursplan, seul élément qui, dans le ldroplan, renvoie a
I’exposé exhaustif du programme traditionnel, prend ainsi la forme d’un catalogue de grands
thémes : I’énoncé théorique d’un principe trouve ainsi son expression dans 1’organisation du
document prescriptif, et acquiert progressivement une force contraignante.

Comme dans le cas du Lgr 62, les apergus rétrospectifs (ldngdsnitt) ont un statut plus
ambitieux qu’une simple recommandation méthodologique ou un supplément au programme
curriculaire. Regroupés dans la partie finale du kursplan relative aux deuxiéme et troisiéme
année, ils se trouvent dissociés de la progression chronologique de ’exposé. Dans le choix
des sujets, la primauté de 1’orientation sur le monde actuel ressort avec la plus grande clarté :

dans la plupart des cas, I’enjeu consiste a remonter a la genese d’un probléme actuel, et d’en

4 For perioden efter 1945, orientering om visentliga hindelseforlopp och utvecklingslinjer sedda i globalt
perspektiv.
1bid.

S Ert dterblickande och sammanfattande studium, samlat kring allmdint historiska, kulturhistoriska och
samhdllshistoriska teman.
Ibid.

146 « Etude thématique » (Tematiskt studium. Ibid., pp. 177-182).
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établir la permanence ou I’évolution a ’aide d’exemples choisis. Fixer le choix d’un mode de
présentation au niveau du ldroplan permet encore une fois de concrétiser un objectif posé
dans I’abstrait — la subordination du choix thématique a I’assimilation de catégories politico-
morales contemporaines — en le rendant incontournable. Le choix des rubriques suggérées ne
laisse pas lieu a équivoque : « Le role des Arabes dans I’histoire : de Mahomet a Nasser »
« Les efforts internationaux pour la paix et la coopération depuis la diplomatie de cabinet
jusqu’a I’onu » ; « La politique de neutralité de la Suede, depuis 1814 »..."*" Le récit se déploie
toujours du passé¢ vers ’actualité, et c’est cette derniére qui donne son vrai sens a la
problématique choisie. Si le parcours formel est en progression chronologique linéaire, le
cheminement logique procéde plutét a I'inverse, de I’actualité vers le passé. L’exigence
d’interpréter sous un éclairage « actuel » des sujets déja abordés lors du programme d’histoire
agit, elle aussi, au service de cette intégration conceptuelle : c’est le cas de sujets tels que
« L’esclavage en tant que forme de travail et probléme social, de la Gréce antique aux Etats du
Sud des Etats-Unis » ou « La démocratie dans 1’ére antique et moderne »..."" Les thémes
suggérés sous les rubriques « sélection de thémes d’histoire sociale » et « sélection de thémes

49 croisent souvent le domaine des matiéres religion ou

d’histoire  culturelle »
samhdllskunskap'. D’autres rubriques révélent qu’orienter le récit vers 1’explication du
temps présent’! ne tient pas uniquement a un souci pédagogique (expliquer le distant par les
liens qui le rattachent au familier), mais plutdt a un choix de valeurs précis, que la mise en

perspective historique permet de souligner.

— DEPUIS LE « STATUT DES VAGABONDS » JUSQU’A LA POLITIQUE DE PLEIN EMPLOI
— INDUSTRIALISATION ET NIVEAU DE VIE EN EUROPE ET DANS LES PAYS EN VOIE DE DEVELOPPEMENT

— DE L’ ANALPHABETISME A LA SOCIETE DE L’EDUCATION'>

L’histoire orientée téléologiquement est implicitement, 1’histoire d’un succes collectif... En

Y« Arabernas roll i historien fran Muhammed till Nasser », « Internationella  freds- och
samforstandsstrdvanden  fran  kabinettspolitikens  dagar till Férenta Staterna », « Den  svenska
neutralitetspolitiken sedan 1814 ». Ibid., p. 181.

198 « Slaveriet som arbetsform och socialt problem frdn antikens Grekland till 1800-talets amerikanska
sydstater », « Demokratin i antiken och i modern tid ». Ibid.

' Ett urval samhdillshistoriska teman; Ett urval kulturistoriska teman. Ibid.

130 « Les missions comme moyen d’évangélisation et préfiguration de 1’aide aux pays sous-développés »,
« Logement et environnement social »... (Missionen som evangelisation och som foregdangare till hjdlpen dt u-
ldnderna, Bostad och samhdllsmiljé. Ibid., p. 182).

51 Qui coincide en effet avec 1’état présent, en termes éthiques et de civilisation, de la société suédoise.

2« Frdan forsvarsloshetsstadgan till full sysselsdttmingspolitik », « Industrialisering och levnadsstandard i
Europa och utvecklingsldnderna », « Fran analfabetismen till utbildningssamhdllet ».
Lgy 65, op. cit., pp. 181-182.
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insistant sur la différence entre approche de I’histoire contemporaine et de I’histoire plus
ancienne, le modele présenté dans I’appendice méthodologique du /droplan scelle ainsi une
césure entre le canon classique d’histoire moderne (a prédominance nationale), abord¢ dans
un cadre horaire restreint, et amputé d’une part de son assise factuelle, et une histoire
mobilisatrice, dans laquelle la référence aux grands choix de société se projette sur le récit des
deux derniers siecles, et lui donne une clé de lecture. C’est une distinction qui ne représente,
en partie, que I’explicitation d’un partage conventionnel entre le mode de présentation qui
sied aux époques les plus lointaines, ou 1’enseignement va s’orienter vers des modeles
explicatifs propres a une tradition érudite, aux réflexes ethnocentriques, et I’illustration des
époques les plus récentes, ou les catégories de 1’histoire sociale s’imposent spontanément.
Dés qu’elle est formalisée, la prescription suggere toutefois une hiérarchie d’importance entre
les deux éléments. Il a ét¢ déja remarqué qu’aussi bien le Lgr 62 que le Lgy 65 atténuent
considérablement la référence a des développements précis et situés dans la chronologie, au
profit de formules indéterminées (« trajectoires », « perspective globale », « orientations »...)
Plutot qu’a une liberté d’approche de la part de I’enseignant, ce choix renvoie a un glissement
d’accent du contenu factuel du récit vers 1I’explication des principes pédagogiques qui doivent
le gouverner. La raison d’étre et les objectifs du cours d’histoire ressortent d’autant plus
clairement que son objet est relégué en arriére-plan des prescriptions'>. Il apparait ainsi que
les contenus de 1’enseignement doivent découler de ses finalités. Les inquiétudes et les
réactions liées a cette évolution de I'identité de la discipline par I’autorité scolaire feront

I’objet de la section suivante.

1.4.3 Le regard social sur la révision du canon : réactions dans la communauté des
historiens

Sous I’éclairage de ce qui précéde, 1’adoption des ldroplaner de 1962 et 1965 pour la
grundskola et le gymnasium marque autant Dinstitutionnalisation de la critigue d’un
paradigme établi que sa réorganisation autour de nouveaux centres thématiques. Emancipée
de tout ancrage national et adaptée aux catégories universalisantes de I’histoire sociale
(industrialisation, lutte des classes, avénement de la démocratie...), la nouvelle grille définit
les conditions a partir desquelles des ¢éléments choisis d’un récit consacré pourront servir la

mission d’une medborgarskola. L’innovation la plus symboliquement chargée — la scission

153 C’est dans la section « Instructions et commentaires » que le professeur va désormais puiser ’apergu le plus
complet des sujets qu’il est censé aborder. Introduits en paralléle avec des recommandations de méthode, les
contenus culturels figurent dés lors en tant qu’exemples du style de présentation suggéré et de ses intentions. Cf-
ibid., pp. 184-188.
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entre le cours d’histoire et la samhdllskunskap — est I’embléme de cette révision des priorités.
Avant d’amorcer un bilan, il reste a surmonter un défi interprétatif que j’ai déja effleuré : a
savoir, faire abstraction de la cohérence a posteriori du nouveau cadre chronologique ou des
prescriptions officielles, afin d’extraire du regard des acteurs le statut culturel des
changements que ces passages sanctionnent. Aprés la phase des enquétes prélégislatives,
durant laquelle la critique des programmes va de pair avec le débat technique sur le renouveau
pédagogique et I’expérimentation des nouvelles formes d’établissement, c’est au cours des
années 1950 que la discussion se déplace sur le terrain de la délibération politique. Il est dés
lors possible de mesurer avec quels effets la métamorphose d’un récit canonisé filtre, par
I’intermédiaire des spécialistes, dans le débat public. Si les finalités de la grundskola semblent
avoir été arrétées avec le plus large consensus, en quelle mesure cette analyse s applique-t-elle
¢galement a la réforme de la représentation scolaire de I’histoire, suédoise et mondiale ?
Comme je I’ai indiqué, 1’écriture des premiers [ldroplaner se situe a ’intersection d’une
démarche technique, au service de la modernisation des formes d’enseignement, et d’une
médiation politique, facilitée par I’association au travail d’enquéte des groupes d’intérét
concernés. Alors que I’entrée en vigueur de 1’école de base fut largement relayée par la presse

nationale', I’

écho des changements au niveau de la didactique des disciplines fut beaucoup
plus discret, étant restreint a la presse syndicale et aux bulletins des associations regroupant
les professeurs d’une spécialité. Toute la procédure des utredningar a en effet vocation a
capturer le débat a I’intérieur des comités qui les animent, en contact avec les organisations
socioprofessionnelles intéressées, dans le but de livrer a 1’opinion, lors de la publication du
rapport final, un raisonnement sur un ton consensuel. Du fait de la pertinence politique et
identitaire qui lui était attachée, la discipline-histoire s’écarte partiellement de cette régle. Les
prises de position d’historiens professionnels et d’auteurs de manuels, dans la presse
généraliste et dans les périodiques des associations catégorielles, accompagnent le travail

d’enquéte, tiennent lieu d’un débat public d’une plus grande envergure, et suggérent sous

quelle forme la transformation de la discipline laisse son empreinte sur 1’imaginaire national.

Bien que sa vivacité semble s’estomper a mesure que les enjeux de I’affrontement ont été

tranchés'>, le débat sur la place de I’histoire dans le systétme d’enseignement obligatoire

134 Cf. S. Marklund, Skolsverige 1950 - 1975, op. cit., vol. 3, pp. 40-42 et 63-73 et S. Munknis, Tidningspressen
och skolreformerna, Stockholm, Almqvist & Wicksell, 1985, chapitre 1.

135 « Au cours des années 60, le débat autour des finalités et de ’organisation pédagogique de I’enseignement de
I’histoire, qui s’était poursuivi avec vivacité depuis le xix° siécle, s’interrompit presque complétement » (Under
1960-talet i det ndrmaste tystnade den debatt kring historiedmnets mdlsdttningar och pedagogiska utformning
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réformé procede de la prise de conscience de la manicre dont les idées-forces de la réforme —
promotion d’une vision objective du passé, entrainement de la réflexion individuelle,
utilitarisme... — aboutissent a une métamorphose de 1’objet de I’enseignement lui-méme.

En abordant les transformations des années 50, Ulf Zander a signalé la polarisation, voire
I’émoi, que D’atténuation de [’ancrage national des programmes provoque dans la
communauté des historiens. Les arguments mobilisés renvoient directement a I’analyse des
fonctions de I’histoire au service de la gestion du consensus dans une démocratie, développée
par les grandes utredningar. D’une part, les anciens jalons chronologiques sont défendus
comme une mani¢re de communiquer de solides repéres a une jeunesse exposée a la société
de consommation ; d’autre part, le constat de la fragilit¢ de 1’ancrage des wvaleurs
universalistes'*® alimente la demande de recentrer le cours sur ’arriére-plan des institutions
contemporaines et sur les valeurs qui les définissent : un syllogisme qui a dominé le débat

public au cours des décennies suivantes"’

. Zander évacue comme un combat d’arricre-garde
les tentatives isolées de revendiquer 1’opportunité de célébrer les gloires militaires nationales ;
néanmoins, tant dans cette vision que dans celle qui s’y oppose, I'utilité de I’histoire est
mesurée en relation a une évaluation des attitudes sociales souhaitables ou nécessaires, dans la
perspective d’un renforcement de la fostran. C’est un indicateur direct de la crise de légitimité
que traverse la maticre : dés la moiti¢ des années 50, les réflexions se succedent autour de

I’utilité et la légitimité tout court de la perspective historique dans I’enseignement, une notion

qui avait été tenue comme une évidence jusqu’a cette époque’*®.

En concomitance avec le lancement des premiers ldroplaner, des prises de positions isolées
d’historiens professionnels révelent un malaise latent a 1’égard de la menace qui plane sur le
statut de la discipline. Un certain scepticisme émerge notamment au sujet de 1’opportunité de
scinder la matiére « éducation sociale » du cours d’histoire, les commentateurs faisant
remarquer que sa dotation horaire péserait sur I’espace destiné a la seconde, déja contrainte de

restreindre sa perspective chronologique. Les remarques reprises ci-dessous apparaissent

som varit intensiv alltsedan 1800-talet. Zander, Frdn nationell..., op. cit., p. 40).

1% Autour de 1960, la séduction exercée sur la jeunesse par les théses et la symbologie du national-socialisme fut
relevée avec une forte préoccupation par la presse nationale et par les autorités politiques. Il fut alors question
d’une « épidémie de croix gammées » (hakkorsepidemin), qu’il était urgent d’enrayer par de plus grands efforts
d’éducation (la métaphore sanitaire étant en soi révélatrice. Cf. Zander, Fornstora dagar..., op. cit., pp. 331-332).

57 Pour quelques exemples des polémiques dénongant le lien entre la diffusion d’idées antidémocratiques et la
timidité des ouvertures de 1’enseignement de I’histoire a ’analyse des régimes totalitaires du xx° siécle, cf. ibid.,
pp- 331-333 et 336.

8 Cf ibid., p. 334-335. Un exemple de ce type d’analyses peut étre tiré de Rothlieb, « Historia och
samhéllskunskap », Pedagogisk tidskrift, décembre 1960, p. 160.
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dans la publication officielle de I’association nationale des enseignants d’histoire au

lendemain de I’adoption du Lgr 62 :

Il ne faut pas étre spécialement 4gé pour se rappeler de la satisfaction que I’on éprouvait,
dans la realskola quinquennale, a parcourir sans hate les grandes lignes de I’histoire
générale et suédoise, du début jusqu’a la fin. Ensuite, nous avons di apprendre a raccourcir
et a couper. La realskola quadriennale nous y a habitués une premiére fois. La realskola
triennale, ensuite, nous a contraints de nous concentrer sur I’histoire générale, avec des
simples renvois a des moments essentiels de I’histoire suédoise jusqu’a 1809. L’école
intégrée a mis les enseignants d’histoire face au défi de concentrer I’histoire aprés 1720 au
hogstadium ; et la grundskola, qu’est-ce qu’elle exige encore ? La premiére information
pour I’enseignant ¢’est évidemment 1’emploi du temps du hdgstadium. Et cela provoque un
petit choc, c’est indéniable. Le nombre d’heures hebdomadaires est égal a zéro pour la 7¢
année, a trois heures pour la 8¢ année et a deux pour la 9¢, dans les filiéres g, &, t, m et s,
¢égal a deux. Toutefois, pour les filieres 9- pr, tp, ha et ht le nombre d’heures est encore une
fois égal a zéro. Il faut donc constater qu’une grande partie des éleves du hdgstadium,
durant leurs trois derniéres années de scolarité, ne rencontrera la matiére « histoire » qu’au
cours de la 8¢ année'”’.

Articulées en prenant le parti de I’enseignant et de son identification spontanée avec son objet,
ces analyses ameéres n’atteignent pas le débat public ou la scéne intellectuelle. De surcroit,
elles se placent sur le plan du bilan ex post : a mesure que la physionomie de 1’école unifiée se
précise, la référence institutionnelle au passé et a la perspective historique dans 1’économie
des enseignements semble s’estomper, en termes quantitatifs. Encore plus marginale apparait
la tentative d’interroger le moteur idéologique d’une telle évolution, ce qui aurait supposé,
entre autres, une analyse de I’articulation de I’approche officielle de la didactique de I’histoire
avec les finalités plus globales de I’enseignement. Les interventions endossant une vision
générale de ce type sont assez rares ; elles n’en demeurent pas moins une occasion de se faire
une image plus nette d’une tension entre attentes sociales discordantes, largement dissimulée
derriere les rationalisations ex post des rapports d’enquéte.

Le champ académique semble étre plus enclin que les milieux enseignants a entreprendre la
déconstruction de la philosophie sous-jacente a la réforme des programmes. C’est a un

universitaire, 1’historien et économiste Ernst Soderlund'®’, que 1’on doit I’offensive la plus

' Man behover inte vara sd gammal historielirare for att ha upplevt det tillfredsstillande i att i den femdriga
realskolan ha fatt i en ndgorlunda lugn takt gd igenom savil den allmdnna som den svenska historien frdan
bérjan till slutet. Att forkorta och skdra bort har man sedan fatt lira sig. Redan den fyraariga realskolan gav
ovning i detta. Den tredariga realskolan tvingade sedan till koncentration pd den allmdnna historien med endast
anknytning pd limpliga punkter till den svenska fore 1809. Enhetsskolan stillde historieldrarna infor provet att
koncentrera sin undervisning till tiden efter 1720 pa hégstadiet, och grundskolan, ja, vad begdir dd den? Det
forsta som historieldraren mdste ta kinnedom om dr givetvis timplanen for hogstadiet. Det ger en ldtt chock, det
kan aldrig fornekas. Timtalet dr for arskurs 7 = 0 (liksom for geografi och kemi), for drskurs 8 = 3 och for
drskurs 9, linjerna g, h, t, m, och s = 2. For linjerna 9 pr, tp, ha och ht dr ddremot timtalet = 0 [...] Det mdste
alltsa konstateras, att en stor del av hogstadiets elever under de tre sista skoldren méter dmnet historia endast i
darskurs 8.

G. Ander, « Om “aktualitet” och “samordning” i historieundervisningen pd grundskolans hdgstadium », HrF4,
1962-1963, p. 57.

160°1903-1999. Professeur d’histoire économique au collége universitaire de Stockholm, de 1949 a 1969.
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cohérente contre 1’approche faisant découler la révision des contenus d’enseignement de leur
utilité sociale présumée. Les interventions critiques de Sdderlund viseront, tour a tour, les
responsabilités que les nouveaux programmes attachent au cours d’histoire. Dans un article de
19511, paru dans la revue des professeurs de cette matiére, I’auteur fustige déja la primauté,
dans I’approche dominante au niveau des responsables du renouveau pédagogique et des
programmes, d’une conception « généalogique » de 1’objet disciplinaire (genetiska
historieuppfattning) : a savoir, une lecture hiérarchisante du passé, se préoccupant des seuls
événements ayant une importance manifeste pour la compréhension du temps présent. En
conséquence de cette sélection, 1’époque contemporaine avec ses institutions et son idéologie
ambiante figureraient de plus en plus, dans la mise en forme du devenir historique, comme
une source unique de sens : I’accomplissement prévisible d’une ligne d’évolution. Si la
pensée réformatrice semble faire le lien entre la démocratisation de la société et de la relation
a I’¢leve et une telle réorganisation finaliste du matériel d’étude, I’exercice présente, d’apres
Soderlund, des traits de continuité avec 1’ancien fondement moraliste de la matiére et avec la
vision autoritaire que les nouvelles pédagogies professent de rejeter. La hiérarchisation des
événements en fonction de I’exaltation du panthéon des héros ou des gloires nationales tenait,
elle aussi, de la nécessité pragmatique de faire ressortir les valeurs les plus cruciales dans une
optique politique, en assimilant le passé au lieu de fondation des qualités sociales souhaitables
et de légitimation symbolique des institutions. De telle sorte, I’auteur parvient précocement a
s’interroger sur ’effort de retenue que I’engagement de I’école au service de 1’autonomie
devrait impliquer du point de vue de sa position normative, en pointant la contradiction qui
oppose I’apprentissage de I’indépendance et la propagande d’un ethos national-
démocratique'®. Les raisons qui incitent a réfuter cette approche tiennent pour Séderlund aux
objectifs méme de la modernisation de I’enseignement : I’impératif de la rigueur scientifique

n’autorise aucune présentation biaisée du matériel, sous prétexte du consensus moral qui

! Den genetiska historieuppfattningen och liroverkens historieundervisning, nira, 1951, pp. 14-25.

12 « Dans un programme pour les lycées, élaboré a I’époque de Gustave v Adolphe, il est dit expressément que
“I’étude de I’histoire vise a engendrer et maintenir ’amour pour la patrie, ainsi que pour sa glorieuse forme de
gouvernement”. Si un tel objectif demeure valable pour I’enseignement de 1’histoire, une étude “généalogique”
adaptée a 1’époque est entiérement appropriée. Il n’est pas non plus exclu qu’un objectif de ce type soit pertinent,
en tenant compte du contexte international. Si tel est le cas, cependant, il aurait été¢ plus honnéte d’admettre
ouvertement que les objectifs de I’enseignement ont été orientés dans ce sens » (I en under Gustav IV Adolfs
regering utfirdad skolordning for gymnasierna sdgs det t.ex. uttryckligen ifran, att historieundervisningen bl. a.
skall tjdna till att « vicka och liva kdrleken till fiderneslandet samt dess lyckliga regeringssitt ». Skall ndgot
liknande vara ett viktigt dndamdl med den nuvarande historieundervisningen, fyller en ddrefter anpassad
« genetik » onekligen sin plats. Det dr ocksa mdjligt, att det nuvarande vdrldsliget gor en sadan mdlsdttning i
hog grad aktuell. Men i sd fall vore det drligare att rent ut forklara att undervisningsmdlet har forskjutits i
denna riktning. Ibid., p. 23).
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subsiste, de nos jours, a son égard. De surcroit, un enseignement « généalogique » risque
facilement d’autoriser — en contradiction avec 1’aspiration de 1’enseignement a une objectivité

absolue — un choix d’objets plus arbitraire et partial que par le passé.

Pour autant que je puisse comprendre, c’est dans la nature méme d’un enseignement
généalogique que d’étre dépourvu, au méme titre que dans les anciennes philosophies de
I’histoire, d’un fondement objectif solide. Pour sa plus grande partie, il va se fonder sur un
choix contingent et historiquement déterminé d’événements et de facteurs, ainsi que sur une
évaluation de I’importance relative de certains faits, qui ne peut étre que subjective'®.

La perception du passé en sera alors fatalement influencée par les impératifs imposés par 1’air
du temps. La conséquence naturelle d’une telle perspective sera une organisation déterministe
de I’exposé, confondant la préoccupation générale de la réforme — a savoir, la traduction en
tant que message pédagogique des enjeux de la citoyenneté moderne — avec une démarche de
« justification », faisant apparaitre les institutions du temps présent, et le sens commun qui le
caractérise, comme allant de soi. Ce qui est plus grave, les éléves seront privés des
instruments pour se former par eux-mémes un sens de la perspective historique. Les processus
de transformation sociale seront simplifiés artificiellement, jusqu’a faire des « Anciens » une

164, L’attaque touche également a la

copie, moins éclairée, de 1I’humanité contemporaine
possibilité d’établir a priori ce qui est susceptible d’intéresser les ¢léves en relation a 1’étude
de I’histoire : la déconstruction de I’'impératif de la pertinence, donc de D’attention aux
préférences des usagers de 1’école, rencontre ainsi la méfiance plus générale envers le
centrage des sujets autour du passé proche. Un meilleur équilibre entre la pertinence
instrumentale de la rencontre avec le passé et d’autres critéres, affectivement chargés et
subjectifs, de cet apprentissage, est invoqué. N’est-ce que dans la conviction que I’histoire

peut nous servir & quelque chose, que les jeunes peuvent éprouver du plaisir en 1’étudiant ? La

recherche de I’identification au passé doit-elle étre reléguée au domaine du préjugé ?

19 Sdvitt jag kan forstd, ligger det till foljd av detta i den genetiska historieuppfattningens natur, att den i lika
hog grad som sina foregdngare inom historiefilosofien saknar en fast grundval av objektivitet. I stor
utstrdckning mdste den komma att bygga pa ett av tillfdlliga om ocksd ofta tidsbestimda faktorer betingat urval
av fakta och av omdomen om dessa faktas relativa betydelse, som inte kan vara annat dn subjektiva.

1bid., p. 17.

164 « Laisser libre cours a cette vision généalogique de I’histoire revient a permettre que le choix des contenus
soit dicté en grande mesure par les finalités fixées pour I’enseignement : c’est-a-dire, mettre les éléves dans la
meilleure condition pour comprendre [...] la société dans laquelle ils évoluent, ainsi que celle — encore inconnue
— ou ils vont vivre dans le futur. Des circonstances qui & une certaine époque furent déterminantes seront traitées
synthétiquement, ou méme complétement passées sous silence, puisque 1I’empreinte qu’elles ont laissée sur notre
temps n’apparait pas suffisamment évidente » (Om en genetisk historiesyn av detta slag tillats att dominera i
skolornas historieundervisning, medfor detta frimst, att stoffurvalet i hég grad kommer att paverkas av det
uppstillda undervisningsmdlet : 6kandet av elevernas forutsdttningar att forstd det samhdlle de lever i medan de
gadr i skolan, och det dnnu okdnda samhdlle, som de kommer att leva i sedan de ldmnat den. Féreteelser, som pd
sin tid var av dominerande betydelse, maste behandlas i storsta korthet eller rentav forbigds, ddrfor att de inte
anses ha fort utvecklingen framdt mot nuet pad ett tillrdckligt pdtagligt sdtt. Ibid., p. 19).
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Comment apprécier, dans cette perspective, la critique que la réforme développe de
I’apprentissage mnémonique et de I’inflation de « notions » superflues dans le corpus des
disciplines humanistes ? Sans aborder ces notions en détail, Séderlund se prononce pour que
I’enseignement permette aux jeunes de sortir de I’horizon de leurs expériences immédiates : le
rattacher systématiquement aux impératifs du présent et aux chaines de causalité qui
permettent d’en rendre compte, reviendrait donc a leur rendre un mauvais service.
Circonstance commune a la plupart des attaques menées contre les réformes, ces arguments
procedent plutét au nom d’une pratique professionnelle reconnue, qu’a la suite de
considérations sociologiques plus générales. L article se termine par la remarque que I’école,
méme dans son éducation civique, doit se donner 1’objectif d’une bildning, et non simplement
de Vutbildning (« instruction »)'%,

L’insistance de Soderlund sur les objectifs éducatifs spécifiques a 1’enseignement de
I’histoire — émancipation des idées regues, perception de la genése sociale des idées et des
mentalités, approche désintéressée de 1’altérité — cache un souci polémique plus fondamental
et subversif. Loin de se rattacher a la légitimité naturelle du canon établi, entrelacé avec la
conscience nationale, 1’auteur laisse entendre que la sauvegarde de 1’autonomie de la
discipline agit comme garde-fou d’un pluralisme des valeurs, exposé a des menaces au nom
de la modernité. Sa critique de la « dictature du présent » traduit une polémique contre une
hégémonie idéologique sur I’enseignement : en amorgant, au nom d’une ¢éthique
professionnelle, la déconstruction de la fausse conscience réformatrice, 'auteur laisse
entrevoir les effets d’une intégration homogénéisante entre 1’école et une prétendue
autoreprésentation de la société. Intéressante dans la mesure ou elle vise le fondement méme
de la doctrine rattachant les fonctions de I’école aux contenus des matieres, la critique touche
en dernier lieu le bien-fondé de la propagation, par 1’école, des valeurs « communes » ou
« consensuelles ». Soderlund semble opposer a cet objectif une idée de partage de
responsabilités, une réaffirmation de la séparation des spheres, qui se place en contre-
tendance par rapport a I’idéologie réformatrice. Méme un pays avec des traditions
démocratiques solides — remarque-t-il — ne peut s’accorder le luxe d’abandonner

I’enseignement de I’histoire aux stratégies de formation des consciences du pouvoir public'®.

16 Cf. supra, introduction, note 107. Plus concrétement, ’auteur propose que 1’on arréte de poursuivre les
objectifs de mobilisation des consciences qui alourdissent les nouveaux programmes, et qu’il qualifie
d’« immodestes » (immodesta malsdttningar. Ibid., p. 23) tout en recommandant un choix plus réaliste du
matériel didactique en fonction de I’age des éleves.

' Au risque, avance Dauteur, de faire de I’école un simple « instrument de formation du consensus »
(opinionsbildningsfaktor. Ibid.)
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Tout réductionnisme utilitariste est aussi fustigé en raison de son caractére éphémere : des
notions qui a I’heure actuelle nous apparaissent comme « utiles », pourront s’avérer
incorrectes ou dépassées dans un prochain futur. Enoncées au nom de la respectabilité
scientifique de la discipline, ces remarques pointent I’impensé conformiste d’une formation a

la citoyenneté fondée sur la hiérarchisation des enjeux a partir de leur popularité.

Le risque subsiste que I’enseignement de I’histoire finisse par transmettre des notions qui
vont rapidement se révéler incorrectes ; non moins grand est le danger que les valeurs d’une
certaine époque s’averent rapidement dépassées. Du point de vue de la compréhension de
notre société, inculquer aux éléves des notions erronées sur les questions politiques
d’actualité — impossibles a rectifier apres la fin de la scolarité — n’est pas moins risqué que
de ne leur apprendre rien du tout'®”.

La critique de Soderlund est originale en ce qu’elle vise, dans la volée, I’empreinte moraliste
de la nouvelle école et le pragmatisme qu’elle affiche dans le choix des sujets d’étude : dans
un cas comme dans 1’autre, c’est la primauté attribuée au présent qui est en cause. Les
réflexions citées datent de 1951 : le processus réformateur se trouve alors dans sa phase de
gestation, et aucun projet organique de réaménagement du systéme n’avait encore été rendu :
les tendances auxquelles 1’auteur se référe sont celles qui apparaissent comme de mesures
ponctuelles de révision des programmes ou des commentaires qui s’y attachent. Déja en 1944,
depuis la tribune d’une autre revue spécialisée, le méme auteur s’était prononcé contre ce que
lui paraissait une tendance a sacrifier I’enseignement de I’histoire dans la realskola'®®. Ces
signes d’alarme soulévent d’autant plus d’interrogations qu’ils semblent capter des tendances
encore embryonnaires, et que leur intensité s’atténue a mesure que la logique qu’ils
problématisent s’affirme et se généralise. Dans les années pendant lesquelles la skolberedning

acheéve son effort de formalisation et diffuse ses propositions de programmes, il est difficile de

7 Risken for att historieundervisningen kommer att meddela kunskaper, som snart blir inkorrekta, ir

stor : faran for att virderingarna blir fordldrade dr knappast mindre. Ur samhdllsforstdelsens synpunkt torde
det vara minst lika farligt att tex. inge eleverna inkorrekta men sedan de limnat skolan okorrigerbara
kunskaper och forestdillningar om den historiska bakgrunden till aktuella politiska stridsfragor som att inte ge
dem ndagon bakgrund alls.

Ibid., p. 21.

1% « Ceux qui souhaitent que I’enseignement de I’histoire dans la realskola doive encore intégrer I’histoire de la
musique, de I’art, du milieu proche, de la culture et ainsi de suite, malgré tout ce qui a déja été fait pour faire
place a de telles exigences, ont peut-&tre raison. Il en va de méme pour tous ceux qui veulent réduire le nombre
d’heures de I’enseignement de 1’histoire, pour faire place a I’éducation civique, ou carrément a la politique. Mais
avant que ces ¢léments d’enseignement ou d’autres ne soient introduits, ne pourrait-on pas réfléchir un peu sur
ce qui sera perdu ? Il s’agit peut-étre d’impondérables. Mais ce sont peut-étre des choses d’une valeur
inestimable » (De som odnskar, att historieundervisningen i realskolan skall ytterligare kompletteras med
konsthistoria, musikhistoria, hembygdshistoria, kulturhistoria o.s.v. kan ocksd ha rdtt. Detsamma kan vara fallet
med dem som Vill inskrdnka historieundervisningen och parallellt med den driva medborgarkunskap eller rent
av politik [...] Men innan alla dessa eller ndgra av dessa kursmoment fors in — bor man inte da se efter, vad som
mdste komma att ga forlorat? Det kan hdnda, att det dr imponderabilia. Men sddana kan vara av omistligt
vdrde. E. Soderlund, « Historieundervisningen i realskolan », Skola och samhdlle, 1944, pp. 8-15).
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repérer des interventions critiques aussi radicales que celles des années 1950. On dirait que le
passage définitif de la réflexion sur 1’école au plan de la réforme institutionnalisée a pour effet
de mettre une sourdine a la discussion entre spécialistes : 1’exigence de loyauté par rapport a
des orientations portant la marque de I’officialit¢é semble alors reprendre le dessus.
Fragmentées en prises de position isolées, les visions alternatives du role de la didactique de
I’histoire perdent rapidement en vigueur et en conviction. Ce qui ne permet pas, toutefois,
d’endiguer completement le malaise des professionnels face au changement introduit dans les
formes classiques de leur discours pédagogique. Dans la perception d’une rupture par rapport
a I’image conventionnelle de I’objet disciplinaire, 1’incitation pressante a déplacer le centre de
gravit¢ de I’épopée nationale et scandinave revét une importance toute particulicre. La
présentation positive du role des grandes organisations internationales, comme 1’onu ou
I’'unEesco, ou la prise en compte équilibrée des partenaires étrangers de la Suede, rentraient
parmi les éléments que les recommandations attachées aux programmes mettaient en avant'®,
Face a cette pression convergente, la marge de tolérance pour la persistance de pratiques
traditionnelles dans un cadre progressiste s’amenuise progressivement, bien qu’avec une
certaine inertie. En usage depuis la fin du xix® siécle, le manuel d’histoire de Suéde de Odhner

connaitra en 1964 une nouvelle et derniére réédition'”°.

Lors d’une intervention au congres annuel des professeurs d’histoire (janvier 1962), quelques
mois apres sa prise de fonction a la téte de cette organisation, une figure de pointe de la
communauté historiographique, le professeur Sten Carlsson'’!, exprima ses réserves sur le role
que les récentes réformes étaient en train d’assigner a I’étude de la discipline'”?. En ce qu’ils
pointent la tendance a un réductionnisme utilitaire dans la conception des programmes, ses
propos rejoignent ceux de Soderlund. Apres avoir rejeté I’hypothése que I’étude du passé
puisse étre congue, dans une société démocratique, comme une source d’édification morale,
Carlsson revient sur le theme de sa pertinence inconditionnée : les nécessités du présent n’en

constituent pas la raison d’étre principale. L’aspect le plus original de cette analyse consiste

1 Cf. G. Andolf, op. cit., pp. 34-35
' Féiderneslandets historia for realskolan (Zander, Frdn nationell..., op. cit., p. 38. Cf. supra, p. 188).

'711917-1989. Spécialiste d’histoire sociale de la Suéde durant I’époque moderne. Titulaire d’une chaire a
I’université d’Uppsala depuis 1956. Président de 1’Association nationale des enseignants d’histoire de 1961 a
1971.

72 Dans une étude récente consacrée a la stratégie de cette organisation face a I’évolution du statut de I’histoire
scolaire, ce document est assimilé & une déclaration d’intention de la part de la nouvelle présidence de
’association (c¢f: M. Hallenius, Clio rdddar viriden, Umeé, Umea universitet, 2011, pp. 68-73).
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dans le lien qu’elle établit entre la préoccupation actualisante des nouvelles prescriptions et un

processus ambiant de marginalisation de la conscience historique.

La premicre raison d’étre de 1’étude de I’histoire consiste en le fait qu’elle est présente dans
la réalité qui nous entoure, et que nous nous effor¢ons de comprendre. Le présent, c’est une
condition transitoire [...] Le besoin d’enracinement dans le passé est tout particulicrement
puissant pour les peuples qui ont connu [...] des atteintes a leur continuité culturelle.
Lorsque les Polonais [...] durent reconstruire leur capitale rasée par la guerre, ils se sont
gardés d’appliquer la recette que les planificateurs urbains suédois leur auraient
certainement recommandée : laisser que ce qui est ancien soit mort a jamais, et rebatir une
ville homogéne et fonctionnelle. Ils ont pris plutdt le chemin inverse'™...

Carlsson poursuit en dénongant la présence, sous couvert du souci d’objectivité, d’ambitions
normatives sous-jacentes dans les nouvelles dispositions pour I’enseignement. La critique
vise, méme dans ce cas, la formalisation des nouvelles conditions de Ilégitimité de
I’enseignement. Le respect pour la vérité — dit-il — et la recherche de 1’objectivité relevent
évidemment de la conscience professionnelle de I’historien ou de I’enseignant ; mais il faut
étre conscient du fait que le critére de I’« objectivité » se préte a différentes interprétations et
qu’il n’est pas immuable dans le temps. Dans quels termes faudra-t-il enseigner, par exemple,
les querelles idéologiques du passé ou, pire encore, celles du présent ? Il va de soi que dans
une société démocratique I’enseignement est empreint de certaines valeurs, et qu’un
enseignant qui s’opposerait aux droits fondamentaux de 1’homme pourrait difficilement
s’acquitter de sa tdche d’une facon socialement acceptable. Mais autre chose serait d’exiger
des enseignants une loyauté absolue au régime politique en vigueur, et leur demander de
dispenser un type d’enseignement que Carlson qualifie de « politico-moraliste ». A ce titre,
I’auteur s’inquicte de la compression constante de 1’espace réservé a I’histoire ancienne et
médiévale, ainsi qu’a I’histoire nationale. Compte tenu de I’évolution négative des heures a
disposition, I’ouverture a de nouvelles dimensions de la connaissance sociale ou historique
finit par affecter systématiquement 1’étude des époques les plus reculées, implicitement

reléguées au rang de curiosités pour érudits.

La skolberedning vient de nous proposer d’exclure pratiquement 1’histoire ancienne de
I’¢école obligatoire dans certaines filiéres, et de déplacer ouvertement le centre de gravité du
cours au profit du xix° et du xx° siécle. C’est un reméde déplorable. Les pharaons égyptiens,
les philosophes grecs et les fondateurs des grandes religions appartiennent a un passé qui en

grande mesure est encore vivant pour des millions d’hommes'™.

'3 Historiestudiernas forndmsta raison d’étre bestd diri, att det forflutna dr en realitet i den verklighet, som
omger oss och som vi bor soka forstda. Nuet dr tillfdlligt och flyktigt. For nationer, som har upplevat stora
olyckor och svdra hotelser mot den kulturella kontinuiteten, blir behovet av anknytningen till det forgangna
sdrskilt starkt. Nér polackerna [...] stod infor uppgifien att bygga upp det sénderbombade Warszawa, aktade de
sig noga for att folja det recept, som en del svenska stadsplanerare sdkerligen skulle ha rekommenderat : att ldta
allt det gamla vara détt och bygga upp en hégmodern funkisstad. De gick motsatt vig [...]

S. Carlsson, « Historieundervisningen pa gymnasiet », #zrd, 1961-62, pp. 67-68.

17 Skolberedningen foresldr sdlunda, att den antika historien i praktiken tas bort fran grundskolans Iliroplaner
pd vissa linjer och att hela tyngdpunkten forskjutes kraftigt till 1800- och 1900- talens férman. Detta dr en
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En synthese, la doxa scolaire lui semble étre atteinte d’une forme de « provincialisme
chronologique »'” qui irait de pair avec un provincialisme « géographique », ou une absence
de perspective tout court... L’auteur propose ainsi que I’on cesse de s’attaquer a I’ampleur de
la grille chronologique'’®, tout en admettant que des parties que [’historiographie
traditionnelle tendait a privilégier (la Guerre de Trente Ans, I’histoire diplomatique du xvm®
siecle...) puissent étre abordées de maniere plus succincte. En revanche, il s’attache a critiquer
la perspective thématique et « longitudinale », que les propositions de réforme des
programmes valorisent et exaltent. Privilégier 1’approfondissement de thémes isolés, afin de
stimuler I’esprit critique et I’autonomie des éléves, présente, d’aprés Carlsson, des risques : si
I’on consacre deux tiers de I’horaire (comme les programmes y invitent) a des rétrospectives
thématiques, la vision d’ensemble va se perdre, en augmentant le danger du choix arbitraire
d’un angle de vision. La prétention de conférer a I’enseignement de I’histoire une empreinte
internationale est également contredite d’aprés 1’auteur par le renforcement des composantes
« pratiques » et utilitaires de I’enseignement, qui va a son avis dans la direction opposée, car il
conforte 1’¢léve dans le sentiment spontané que les conditions et les idées qui 1’entourent
peuvent étre généralisées a I’échelle de I’humanité. En défiant ainsi le présupposé central de
la réforme — celui selon laquelle le matériel d’étude devrait étre progressivement adapté aux
exigences du temps présent — Carlsson amorce la déconstruction des concepts générateurs de

la nouvelle hiérarchie des contenus :

La skolberedning recommande une forte réduction du corpus traditionnel des soi-disant
« matieres d’orientation » — une expression malheureuse — et explique que la connaissance
des méthodes pour acquérir des connaissances dans un certain domaine est plus importante
qu’une orientation ample et systématique [...] Le risque existe que 1’on sous-estime le
besoin de connaissances solides [...] Un autre raisonnement dangereux est celui selon lequel
nous vivrions dans une époque « dynamique », ou il n’est pas trés utile d’apprendre des
faits qui vont bientot se révéler dépassés. Appliqué a I’histoire, un tel raisonnement devient
grotesque'”’.

olycklig utvdg. Egyptens faraoner, Greklands tinkare och de stora religionsstiftarna tillhor i hog grad det
levande forflutna for miljoner mdnniskor i vérlden. Ibid., pp. 70-71.

'3 Kronologiska provinsialismen. Ibid., p. 71.

176 « L’ Antiquité et le Moyen Age ont déja été amputés si durement dans les manuels pour le gymnasium [...]
d’autant plus que la grundskola va fournir des pré-connaissances minimales ou inexistantes » (Antiken och
medeltiden dr redan nu sd hart beskurna i gymnasiets ldrobécker [...] allra helst som forkunskaperna frdan
grundskolan kommer att bli minimala eller obefintliga. 1bid.)

17" Skolberedningen rekommenderar en striing sovring av det traditionella stoffet i de s.k. orienteringsimnena —
en olycklig term — och forklarar, att kdnnedomen om de metoder, med vilka man nar kunskapen i ett dmne, dr
visentligare dn en bred och systematisk orientering. Dylika uttalanden klingar pad sdtt och vis vackert och
behover inte bli sd farliga, om de tolkas fornuftigt. Men det finns risk att man underskattar behovet av fasta
kunskaper [...] Ett annat farligt resonemang gdr ut pad att vi lever i en « dynamisk » tidsdlder, som prdglas av sda
stora och sda snabba fordndringar, att det inte Ionar sig mycket att ldra sig fakta, som dndd snabbt blir
fordldrade. Ndr ett sddant resonemang appliceras pa historien, blir det groteskt.

— 227 —



La situation actuelle de nos écoles, conclue Carlsson,

...offre beaucoup de raisons de pessimisme. L’ancienne maticre a été subdivisée d’une
facon, sous plusieurs aspects, malheureuse ; le nombre d’heures dans ’école obligatoire
menace de diminuer, et en méme temps 1’insuffisante différenciation des filieres va mettre
les futurs lycéens dans une situation plus inconfortable que par le passé. Les conditions de
départ de I’enseignement du lycée, en d’autres termes, vont devenir assez précaires'”.

L’avis rendu formellement par 1’ Association des enseignants d’histoire lors du renvoi de la
proposition de réforme de 1962, ne s’écartait pas sensiblement des prises de position des
autres associations d’enseignants. On y exprimait une approbation générale des finalités
attribuées a 1’école, unie a la considération que la transmission des connaissances ne pouvait

étre subordonnée aux intentions « éducatrices » de I’enseignement'”.

1.5 Eclipse d’une identité disciplinaire : la place des héritages dans I’école de
Iimmédiateté (1968-1980)

Dans sa nature hybride, alliant des éléments du paradigme classique et des ouvertures vers
une pédagogie en prise avec la réalité sociale, le canon historique auquel adhérent les formes
d’établissement inaugurées au début des années 1960, n’eut jamais la chance de se stabiliser,
mais exprime plutot un point de compromis fragile. Moins de cinq ans aprés son entrée en
force, une deuxiéme vague de réformes secoue a nouveau 1’échafaudage des programmes de
I’enseignement obligatoire. Le secondaire suit immédiatement le mouvement, selon la logique
d’intégration que nous avons vu se mettre en place. La transformation n’affichait pas les
mémes ambitions que I’exercice précédent : le but déclaré, en ce qui concerne la grundskola,
¢était de mettre en adéquation les conditions du fonctionnement de 1’école par rapport a des
finalités qui restaient pour 1’essentiel inchangées. Dans le cas du gymnasium, la réécriture des
programmes ¢tait la conséquence naturelle de la réforme des cadres de I’enseignement post-
obligatoire, arrétée en 1966'®. En ce qui concerne I’histoire, I’enjeu connait également une
mutation d’échelle : les ambitions théoriques qui avaient ét¢ au centre du projet de 1962 — de

I’entrainement des qualités sociales les plus souhaitables a la rencontre avec [’actualité

Ibid., p. 74.

'8 Det finns mdnga anledningar till pessimism vid betraktandet av historieimnets aktuella stillning vid vdra
skolor. Det gamla dmnet har splittrats pd ett fran mdnga synpunkter olyckligt sdtt, antalet timmar pd
grundskolenivderna hotar att sjunka, samtidigt som bristen pa differentiering kommer att stilla de blivande
gymnasisterna i en sdamre situation dn tidigare. Utgangsliget for gymnasieundervisningen kommer med andra
ord att bli ganska prekdrt [...]

Ibid., p. 75.

' RH, 1962, Kungl. Maj:s proposition nr 54, op. cit., p. 51.
180 Cf. supra, p. 183.
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sociale, avec I’intérét de 1’éléve en tant que critére discriminant — commandent désormais, a
travers les appareils de suivi pédagogique permanent, I’analyse de la qualit¢é des
enseignements. Les nouveaux contenus seront directement extraits de ces impératifs, alors que

I’écart par rapport a I’organisation académique de la matic¢re apparait plus net.

1.5.1 Versle Lgr 69 : poétiques pédagogiques de la vie quotidienne et de l’'intimité

L’introduction du Lgr 62 avait mis les finalités sociales de 1’école au centre de 1’¢laboration
des programmes : a seulement quelques années de distance, les mémes instances qui avaient
soutenu la réforme soulevérent 1I’argument que 1’objectif avait été manqué et qu'une nouvelle
révision se rendait nécessaire. Les appareils de révision en continu des programmes €taient
congus comme le moyen de rationaliser I’atteinte des finalités assignées a 1’école : les

documents que j’ai consultés le confirment explicitement'®!

. Le champ du discours défini par
la genese du premier liroplan se renforce ainsi tout en se heurtant a des critiques, tandis que
les instruments de ’analyse de la relation entre socialisation et apprentissages que ce champ a
produits semblent s’affiner. Sur la base des dispositions lui imposant de veiller a ce que
I’école se développe au rythme « des progres de la recherche et de I’évolution au niveau de
I’administration publique et privée, de la vie économique et du marché du travail »'%2,
Skoloverstyrelsen entreprit, entre 1966 et 1967, une évaluation critique du plan
d’enseignement pour la grundskola (Ldroplandversyn). Le document qui résume les
conclusions de ce travail constitua aussi la base du nouveau ldroplan. Publié en 196733 ce
rapport avait pour objet ’analyse des conditions de confort et de travail a !'intérieur de
[’école (Skolans trivsel och arbetsforhdllanden) : 1’étude de ces dernicres avait été considérée
comme fondamentale afin d’évaluer I’efficacité de I’action de 1’école dans les domaines de la
formation de la personnalité et de I’éducation a la vie sociale. L’enquéte s’attache donc a
réexaminer les conditions de travail des enseignants et du personnel de 1’école, les attentes des
¢leves, leur emploi du temps — partagé entre scolarité et loisirs — tels qu’ils avaient évolué

depuis I’introduction de la grundskola. 1analyse vise notamment la nécessité d’abattre des

barriéres entre des codes linguistiques, des systemes de valeur, des loyautés divergentes.

Plusieurs indices laissent apparaitre que les adolescents d’aujourd’hui ne se sentent pas, en
général, engagés et acceptés dans la communauté (gemenskap), ni en famille, ni a I’école
[...] lls semblent en train de construire leur propre société a I’intérieur de la société. Dans ce
monde a eux, ils vivent de fagon intense, autant du point de vue des émotions que des

'8 Cf. Léroplanséversyn, Stockholm, Skoldverstyrelsen, 1967, p. 8.

182 [ takt med forskningens framsteg och utvecklingen inom offentlig och enskild forvaltning, néringsliv och
arbertsmarknad... Ibid., p. 4.

' Ibid.
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expériences et de la vie sociale'®.

Pénétrer dans le monde privilégié des éleves, afin de le ramener dans le cadre des
responsabilités et de la capacité de projet de I’école-institution, semble étre la priorité. Le
probléme se pose donc d’intégrer la jeunesse dans des objectifs sociaux plus généraux, pour
lesquels I’école s’est engagée et qui semblent manquer d’attraits pour les nouvelles
générations ; a cet égard, insister sur '« intelligence réceptive » (en d’autres termes, sur la
persuasion rationnelle) n’assure plus de bons résultats'®>. La dénonciation de ces insuffisances
va de pair avec la proposition d’innovations et d’intégrations au plan d’enseignement.
« Coresponsabiliser » les €leves par rapport aux objectifs de 1’école apparait a présent comme
le défis a relever. La nécessité de modifier les contenus des cours, ainsi qu’un style
d’apprentissage jugé trop intellectualiste, pour aller a la rencontre des expériences des jeunes,
est évoquée en relation avec un impératif social : celui d’assurer ’efficacité de la reproduction
des normes a travers le systéme éducatif. En renouant avec un argumentaire qui semble ne pas
connaitre d’évolution depuis les utredningar des années 40 et 50'%¢, le texte dénonce la
maniére dont I’inculcation des valeurs sociales auprés des jeunes a échappé aux canaux
traditionnels. Le souci d’'une communication immédiatement lisible, apte a répondre a chaque
signe de confusion ou d’incertitude dans la sphére des valeurs collectives, ressort bien dans
I’appareil de la proposition de révision des programmes, et dans les motivations invoquées'?’.
Les autres enseignements d’« orientation sociale » devront contribuer davantage a la mission,
déja inscrite dans le Lgr 62, consistant a « concrétiser les idées fondamentales de notre vision

démocratique de I’existence »'*. En histoire, notamment, le programme devrait attribuer une

'8 Mdnga tecken tyder pd att pubertetsungdomar i dag i stort sett inte kiinner sig engagerade eller accepterade i
gemenskapen, varken i hem, skola [...] De ser ut att bygga upp sitt eget samhdlle i samhdillet. I detta deras eget
sambhdille lever de intensivt, upplevelsemdissigt, kdnslomdssigt, socialt. Ibid., p. 11.

185 « Nous devrions chercher a rétablir une participation fonctionnelle des adolescents au travail scolaire. Nous
devrions les stimuler & prendre part a la planification de 1’activité scolaire /... Nous devrions, dans une plus
grande mesure qu’a présent, chercher a transmettre habitudes et valeurs par I’intermédiaire du groupe » (Vi
borde inrikta oss pd att dstadkomma en tondringarnas funktionella delaktighet i skolarbetet. Vi borde aktivera
och engagera dem att delta i planeringen av skolarbetet [...] Vi borde i stérre utstrdickning dn nu inrvikta oss pd
att séka formedla vanor och attityder via gruppen. Ibid., p. 11).

186 Cf. supra, chapitre 1, pp. 95-96, 123 et 133.

187 1’ ouverture aux cultes non chrétiens de I’enseignement de la religion est par exemple justifiée comme une
exigence d’information, imposée par « I’internationalisation généralisée du pays par effet des médias, de
I’immigration et de la généralisation des voyages a I’étranger » (Den tilltagande internationaliseringen i vdrt
land genom informationsflodet i massmedia, genom invandringen och genom de allt vanligare utlandsresorna

understryker dock behovet av en dkad undervisning om de icke-kristna religionerna. Ldroplanséversyn, op. cit.,
p. 47).

188 _.att séka levandegéra de grundliggande idéerna i vir demokratiska livssyn. Ibid., p. 48.
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place prépondérante a I’histoire du présent, tout en facilitant I’intégration thématique avec le
bloc d’orientation sociale'®. Le noeud de la proposition de révision du /droplan est finalement
I’accentuation de 1’exercice pratique et socialisant dans I’école ; vision qui se traduit par des

variations considérables au niveau de I’emploi du temps et de 1’organisation des cours'®.

Une proposition reprenant 1’essentiel des orientations dessinées par Skoloverstyrelsen fut
introduite en 1968, a Dinitiative du ministre de 1’Education, Olof Palme'®!. Le projet soumis
au Riksdag entérinait la suppression de la répartition en filicres de la 9°¢ année de la
grundskola — au moins 88 heures d’enseignements sur 105 seraient désormais communs a
tous les éleves du hdgstadiet — achevant la marche vers une école de base indifférenciée. 11
prévoyait ’entrée en vigueur d’un nouveau /ldroplan, dénommé Lgr 69. Le futur Premier
ministre mit en avant I’inspiration volontariste de I’initiative ; le but envisagé était de faire en
sorte que 1’¢école joue pleinement le réle de moteur de la transformation des structures sociales
qui lui avait été reconnu six ans plus tot'”?, L’élément le plus original du projet se trouve en
effet dans sa focalisation sur les formes du travail scolaire, qui affichent pour la premiére fois
une relation directe avec la construction des roles sociaux et des représentations de la
citoyenneté. La conformité a un esprit démocratique et individualiste était le fil conducteur de
I’évolution des méthodes pédagogiques en premier lieu, et des objets d’enseignement par la
suite. L’accent était donc mis sur I’initiative spontanée des éléves et sur le respect di a leurs
intéréts. Cette inversion de perspectives se refléte, en premier lieu, sur la structure du

193 est développé, pour accueillir

document directeur : le /droplan lui-méme. Le volet théorique
un exposé de principe du statut de 1’école dans le monde contemporain ; ce texte figure a

présent comme un volume en soi, encadrant finalités et profil intellectuel de chaque

'® Ibid. Les innovations proposées pour les matiéres scientifiques, ou d’« orientation naturelle », visent elles
aussi a renforcer la responsabilité de tout un chacun vis-a-vis de la nature et du respect de 1’environnement, ou
bien de fléaux sociaux tels que le tabac, 1’alcool et les stupéfiants (qui rentraient déja dans les programmes
d’orientation sociale). /bid., p. 49.

19 Cf. infra, pp. 238-248.
Y RH, 1968, Kungl. Maj :ts proposition nr 129.

%2 Le discours par lequel Palme inaugura la discussion parlementaire eut une résonance historique : 1’école y
était désignée comme « 1’un des principaux instruments de la transformation de la société », « la clé pour abattre
la société des classes » (ett av de viktigaste medlen for att fordndra samhdllet... nyckel till att avskaffa
klassamhdllet. RH, 1968, andra kammarens protokoll, 41, pp. 67 et 72). Linspiration pédagogique
anticonventionnelle qui avait orienté la réécriture des programmes fut au centre de la publicité donnée a la
réforme (c¢f. la brochure éditée en plusieurs langues et intitulée Voici [ "Ecole de base, Stockholm, Liber, 1971).

193« Tome général », en suédois allmdn del.
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discipline.'*

L’organisation de cette section générale traduit la volonté de soumettre toutes les

dimensions de I’activité de 1’école a une philosophie cohérente :

FINALITES ET ORIENTATIONS

PRESCRIPTIONS GENERALES POUR L’ACTIVITE DE L’ECOLE
FAMILLE - ECOLE — SOCIETE

L’ACTIVITE INTERNE DE L’ECOLE

- Coopération

- Liberté de choix

- Orientation scolaire et professionnelle

- Enseignement

- Assistance aux éleves

- Evaluation des résultats du travail des éléves
- Planification '

L’analyse des finalités, des méthodes et des formes organisationnelles occupe plus de la
moitié du tome « général » du Lgr 69. Contenus et recommandations méthodologiques
relatives a chaque discipline (ou groupes de matiéres) sont en revanche regroupés dans les
« suppléments » au ldroplan : des outils plus flexibles, destinés a des mises a jour plus
fréquentes. Le document général comprend bien des exemples concrets de sujets a traiter,
mais ceux-ci ne concernent que des thémes horizontaux, relevant de la mission sociale de
I’enseignement public. De telles références apparaissent ainsi en amont de I’exposé détaillé
des programmes, renvoy¢ au montage plus technique du supplément. En d’autres termes, les
nouveaux principes d’intégration interdisciplinaire émergent déja du format du texte directeur
de I’enseignement. La rubrique consacrée aux « contenus » de celui-ci énumere en détail les
enjeux, ou domaines du savoir, qui se verront accorder une attention spécifique a travers
toutes les matic¢res'®. Affirmé avec I’introduction de la grundskola, le primat de

I’« orientation » par rapport au profil intellectuel des savoirs, s’étend de ce fait a toute

1% Un schéma identique sera retenu dans les programmes de la gymnasieskola, adoptés un an plus tard. Liroplan
for gymnasieskolan (Lgy 70), Allmén del, Stockholm, Skoldverstyrelsen, 1971.

" MAL OCH RIKTLINJER; ALLMANNA ANVISNINGAR FOR SKOLANS VERKSAMHET: HEM — SKOLA —
SAMHALLE; SKOLANS INRE ARBETE : Samverkan, Det fria valet, Studie- och yrkesorientering —
Undervisning — Elevvdrd — Bedomning av elevernas arbetsresultat — Planering.

Ldroplan for grundskolan (Lgr 69), Allmin del, Stockholm, Skoléverstyrelsen, 1969.

1% Le Iliroplan aborde en détail la maniére dont la liste suivante de sujets transdisciplinaires pourra étre intégrée

a D’enseignement traditionnel : <« questions économiques », « questions familiales », « questions
internationales », « consommation », « roles sexuels », « protection de 1’environnement », « sexualité et vie a
deux », « circulation routiére », « questions liées a ’alcool, aux narcotiques et au tabac » (ekonomiska frdgor,
familjefragor, internationella frdagor, konsumentfragor, konsrollsfragor, miljévardsfragor, sexual- och
samlevnadsfragor, trafikundervisning, undervisning om alkohol, narkotika och tobak. Lgr 69, Allmdn del, op.
cit.,, p. 6 sqq.)
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I’architecture de I’enseignement. L’objectif n’est plus de moderniser des corpus disciplinaires
existants pour les rendre plus conformes a un mandat social ; au contraire, la définition des
compétences sociales a stimuler est le point de départ de I’élaboration de programmes

cohérents avec ces impératifs'®’

. Les nouvelles intentions se traduisent, en premier lieu, par
des innovations au niveau de 1’organisation de la journée scolaire, au nom d’une plus grande
lisibilit¢ des intentions du systéme, mais aussi de la rupture avec les implications
hiérarchiques des routines qui rythment la vie des acteurs de 1’école. La volonté de faire de
celle-ci le modeéle immanent d’une communauté solidaire se traduit par 1’instauration de

formes de « démocratie scolaire », par un éventail plus large de matiéres a option'*®

et par
I’inclusion dans I’emploi du temps d’heures autogérées par les €léves.

La dimension de la réforme la plus pertinente du point de vue de notre interrogation réside
cependant dans la recherche systématique de désintellectualiser tout a la fois le choix des
disciplines curriculaires et leur programme. Le principe inspirateur de cette démarche consiste
a ouvrir au monde contemporain et a ses problémes le champ d’intérét des disciplines, par des
approfondissements ciblés : c’est dans 1’approche de thémes jugés proches des préoccupations
immédiates des écoliers — tels que I’environnement, la situation du tiers monde ou la

circulation routiére — que la responsabilité sociale de I’institution va se concrétiser'®’

. Invoqué
avec insistance, le recours a une didactique par domaines interdisciplinaires est le moyen qui
est censé assurer que de tels enjeux se taillent réellement une place dans les pratiques
d’enseignement : des exemples concrets d’aménagement des cours, doublés d’innovations au

niveau de la didactique**

, accompagneront ensuite sa mise en oeuvre. Au-dela de cette
ouverture horizontale a 1’actualité, la valorisation de I’expérience quotidienne et sensible est
confiée a d’autres changements majeurs relatifs au schéma horaire, notamment du hogstadiet.
D’anciennes matieéres a option a vocation pratique — « Dessin », « Musique » et « Travaux

manuels » — deviennent obligatoires, alors que la méme préoccupation sous-tend d’autres

7 La vocation du lidroplan — comme le texte le précise plus loin — ¢’est de servir de « moyen » pour réaliser les
buts assignés a I’école. Ibid., p. 15.

1% Notamment : deux langues étrangéres (le francais et ’allemand), I’économie, I’art, la technologie (franska,
tyska, ekonomi, konst, teknik. Lgr 69, op. cit., pp. 202-214).

1% La section intitulée « Le contenu de ’enseignement » est consacrée intégralement a I’analyse des sujets
d’intérét général énumérés dans la note 223 (Undervisningens innehdll. Ibid., pp. 41-55).

20 1 organisation traditionnelle du temps laisse en fait la place & un nouveau systéme en mosaique : la journée
est divisée par tranches horaires de vingt ou trente minutes, a assembler en sessions de travail de durée variable,
selon le type d’activité. Le but déclaré était d’éviter I’« émiettement » du temps scolaire. D’autres innovations
concernent 1’évaluation des éléves, ’introduction massive de cours de soutien et de classes « spéciales » et
’orientation professionnelle a I’intérieur de 1’école.
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innovations dans le choix et I’importance relative des enseignements. Les heures réservées a
I’« éducation ménagere » (hemkunskap) sont augmentées, et la matiere devient obligatoire en
8° et en 9° année ; l'offre éducative s’ouvre a de nouveaux pans de connaissance sans

201 Comme

ambitions théoriques, telles que la puériculture (barnkunskap) et la dactylographie
le calcul reproduit dans nos annexes I’atteste clairement, la position globale des disciplines
théoriques ressort nettement affaiblie par ces changements®” : ces sept enseignements ne
bénéficient que de dix heures hebdomadaires sur 35 pour chacune des classes du hdgstadium,
soit 30 heures par semaine sur trois ans, subdivisées comme le tableau reproduit en annexe
Iatteste?”. L’ensemble des disciplines a vocation pratique (abstraction faite des matiéres a

option) atteint désormais un volume horaire bien supérieur a celui de toutes les maticres

d’orientation réunies>™.

1.5.1.1 La réforme anti-autoritaire : une réponse a la crise du projet universaliste

Si le raisonnement qui inspire le Lgr 69 atteste la persistance du conflit entre la tradition
intellectuelle inscrite dans les savoirs scolaires et la vulgarisation de nouveaux comportements
et modes de pensée qui sous-tend les utredningar des années 40 et 50, la question consiste a
cerner les nécessités que la réactualisation incessante de cette tension recouvre, ou
éventuellement occulte. Toute interrogation autour de la source de ce parti pris, unilatéral et
peu controvers¢, devrait tenir compte du contexte politique dans lequel la décision de
réformer le ldroplan voit le jour ; notamment, la remise en cause du regroupement de la
population scolaire entre sept et quinze ans dans un seul établissement. La critique montante a
I’égard de I’expérience de 1’école unifiée, au niveau de I’expertise pédagogique et dans la

conscience des acteurs professionnels, s’articule selon deux registres. D’une part, le brassage

2! Le statut de ’enseignement des langues vivantes représente un autre volet novateur : avec le Lgr 69,
I’enseignement de 1’anglais devient obligatoire dés la troisiéme année du ldgstadiet, alors que 1’étude d’une
deuxiéme langue vivante apparait en tant que maticre a option dans le hdgstadiet. Parmi les autres changements
dans I’organisation des études, I’extension de ’orientation professionnelle a la neuviéme année et 1’évolution
dans un sens « objectif » de la didactique de la maticére « christianisme », rebaptisée « éducation religieuse »
(religionskunskap) et incluse parmi les disciplines d’« orientation sociale ». RH, 1968, Kungl. Maj:ts proposition
nr 129. Cf. infra, chapitre vi.2.

22 1 e bloc des matiéres d’« orientation » perdait au hdgstadiet cinq heures hebdomadaires si 1’on fait le rapport
avec les anciennes sections théoriques, et il en gagnait deux par rapport aux sections professionnelles. Cf.
annexes, 1v. La définition de I’emploi du temps introduit une autre nouveauté de taille, le temps destiné a toutes
ces disciplines étant calculé par blocs de trois ans, sur la base de la durée totale de chaque cycle.

% Ibid.

204 Une évolution paralléle concerne 1’équilibre entre les heures réservées, respectivement, au suédois et aux
langues vivantes : au hogstadium, la dotation horaire destinée a I’anglais (neuf heures réparties sur trois ans)
s’approche désormais de la situation de 1’enseignement de la langue suédoise (dix heures).
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social entrainé par 1’unification des filicres est tenu pour responsable d’une baisse de
rendement des éleves et d’une dégradation générale de la discipline et des conditions de
travail*®®. Ce constat résonne, paradoxalement, avec la frustration des milieux politiques et
intellectuels qui avaient compté sur la révision du cadre structurel (aménagement des filieres,
simplification des passerelles entre les échelons de la scolarité) pour insuffler un principe
d’égalité dans les conditions de recrutement aux études plus avancées et aux carriéres®®.
Relayé par la presse nationale, le mécontentement semble alors affecter les différents

\

arguments dont ’entreprise réformatrice tirait sa légitimité : a savoir, la notion de son

207

efficacité technique, de ses bienfaits sociaux, de son ancrage démocratique®’. ' impact de la

contestation estudiantine de 1968 sur 1’imaginaire collectif accentue 1’inquiétude a 1’égard des

conditions de 1’échange d’expériences entre les générations®

: la promesse d’une « école
pour tous », gage d’émancipation, semble perdre son attrait, tant aux yeux des tenants de
I’ordre établi que de ses adversaires. Un autre champ de résonance entre débat public et
nouvelles priorités réformatrices concerne, plus concrétement, les mécanismes de
gouvernance et de renouveau pédagogique de I’école. Le mécontentement autour de la qualité
de I’environnement de travail se greffe en effet sur un conflit latent qui, depuis 1’introduction

de la grundskola, avait porté sur les innovations pronées par la réforme. Le spectre de la

désolidarisation d’un segment du corps enseignant vis-a-vis des réformes avait jailli tout au

25 Un impératif reflété avec insistance dans le débat parlementaire autour de la révision du Iiroplan était la
nécessité de réinstaurer 1’arbetsro — un terme qui désigne, littéralement, « des conditions de travail sereines »
(ro = « calme, tranquillité »). La référence a la sphére de 1’entreprise n’est pas fortuite ; c’est a la méme époque
que dans la caractérisation des relations adulte/éléve dans les documents prescriptifs de 1’école, la référence a des
qualités morales (« diligence », « obéissance ») est supplantée par des notions organisationnelles, mettant en
avant le bien-étre psychologique des acteurs et I’harmonie dans leurs relations. Une étude du début des années
1970 offre une représentation quantitative de ce tournant, a travers le rapprochement des occurrences lexicales.
S. Eliasson, Vokabuldrstudier i ldroplanstexter, Stockholm, Stockholms Universitet, 1972.

206 Ta persistance de fortes disparités sociales dans I’accés a ’enseignement secondaire et supérieur, ainsi qu’au
niveau des choix professionnels, semblait désavouer cette possibilité. La responsabilité du systéme d’éducation
dans la reproduction des inégalités sociales est un leitmotiv du « rapport sur 1’égalité » présenté au congres de
1969 du sap par un groupe de rédaction dirigé par Alva Myrdal. Les auteurs y dénoncent expressément les
résultats décevants de la création d’une école unique (cf. sae, Jamlikhet: Forsta rapport fran SAP-LOs
arbetsgrupp for jamlikhetsfrdagor, Stockholm, Prisma, 1969, pp. 59-62).

27 Ce constat d’échec atteint I’aréne politique entre 1969 et 1970, donc au lendemain du lancement du nouveau
ldroplan.

208 Cet impact culturel peut étre opposé au caractére modéré de la confrontation entre mouvement des étudiants
et gouvernement social-démocrate, et surtout a la maniére dont le parti au pouvoir sut tirer profit de cette
confrontation. Contrairement au cas de la réforme Fouchet en France, la réforme des universités contre laquelle
les étudiants suédois s’étaient dressés fut entérinée dans ses termes initiaux, et 1’attachement des autorités a la
démocratie et a la logique du compromis fut efficacement opposé aux penchants « autoritaires » qui auraient
trouvé expression dans le mouvement des étudiants (c¢f E. Elgan, Le printemps 1968 en Suéde dans Les
mouvements étudiants en France et dans le monde, Bibliothéque de Documentation internationale et
contemporaine, Paris, 1988).
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long de la décennie : des conflits ouverts s’étaient déclarés, tour a tour, a propos de
I’enseignement de la religion, de la sexualit¢ (1963), voire (en 1970) des méthodes
d’apprentissage des langues vivantes®”. Un mouvement revendicatif inédit, animé par des
professeurs de lycée, avait fait ses preuves en 1966. Une gréve « sauvage » a fort impact

médiatique*'’

opposa en cette occasion les professeurs diplomés d’université au reste du
personnel des écoles, en faisant fi des principes de solidarité salariale et de négociation des
contrats sur base nationale, scellés par les « accords de Saltsjobaden » de 1938. Sur d’autres
plans, I’hostilité tenace d’une part du corps enseignant vis-a-vis des principes égalitaires de la

réforme semble pousser ses promoteurs vers un affrontement frontal®"'.

Ce tableau composite livre quelques clés pour sonder les motifs qui incitent toutes les
sensibilités politiques a se rallier aux solutions préconisées par I’administration scolaire entre
1967 et 1970 — ainsi qu’aux initiatives lancées ultérieurement pour exalter la solidarité de
I’école avec la vie de la cité et les missions de I’Etat-providence. Chez les responsables
politiques qui captent le malaise d’une partie du monde des enseignants, le souci consiste a
rétablir — par I’individualisation des parcours scolaires — des conditions de travail apaisées,
tout en préservant le rythme d’apprentissage des ¢éleves destinés a poursuivre leur scolarité
dans le gymnasium*'*. Pour le versant politique solidaire des réformes, la demande de revoir
codes et routines du travail scolaire procéde de la recherche d’obvier au malaise ambiant par
des actions d’intégration : aide a la population scolaire souffrant de handicaps ou en état
d’échec, implication des ¢éléves dans des activités périscolaires ou dans le fonctionnement des

¢établissements pour pallier le sentiment ambiant d’exclusion. Une vertu indiscutable du

2 Je me référe a la protestation formelle de 2 000 professeurs de langues vivantes, réagissant a 1’introduction
des nouveaux programmes pour le secondaire en s’opposant a la généralisation de la méthode « directe » dans
I’apprentissage des langues, et au retrait du marché des manuels non conformes aux nouvelles prescriptions
méthodologiques. L’administration scolaire fut contrainte, dans cette circonstance, a un repli stratégique. Cf. les
déclarations conciliantes du Directeur général de Skoloverstyrelsen, J. Orring, reprises par I’organe du syndicat
des professeurs de lycée (« Laroplanen ger inga bindande direktiv » [Le liroplan ne donne aucune indication
contraignante], Skolvdrlden, 30, 1970). Pour les deux autres conflits mentionnés, cf. infra, chapitre m, pp. 410-
413 et 473-482.

20 La gréve, proclamée a Iinitiative du syndicat des diplomés d’université saco sans le soutien des autres
syndicats, se déroula du 20 octobre au 6 novembre 1966. Sa cible étaient les propositions du gouvernement pour
le contrat collectif des enseignants. Les fonctionnaires n’avaient eu accés qu’un an auparavant au régime de
négociation (et aux formes de protestation qu’il admettait) du secteur privé.

211 La force de ce sentiment a été ultérieurement reconnue par des acteurs qui vécurent la confrontation dans les
rangs de ’orthodoxie « progressiste » (« Je suis donc entré dans ma premicre année de service comme un
véritable “bouffeur de profs” » Mycket riktigt gick jag ut pd min forsta ldrartidnst som en riktig « ldrardtare ».
G. Arfwedson, « Nér vi talar om lérare », Didactica Minima, 44-45, 1998, p. 19).

212 Cf. D. Kallos, School and curriculum reforms in Sweden: theoretical considerations, Lund, Lunds Universitet,
1981, p. 4 sqq. et infra, sections 1v.1.3 et v.1.4.
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dispositif du Lgr 69 est celle qui consiste a satisfaire d’un seul trait des instances
restauratrices et égalitaristes, quitte a en modifier les enjeux : le compromis passant
essentiellement par la retranscription des dysfonctionnements dénoncés dans une optique
individualiste, voire psychologiste. Envisagée sous cet angle, ’exaltation de I’opposition entre
la sphere « théorique » et celle de la réalité vécue permet de répondre d’un seul trait a des
nécessités instrumentales et & une ambition idéologique. Aux pédagogistes technocrates, la
promotion des activités non intellectuelles apparait comme une solution permettant de
simplifier I’intégration des éléves en échec dans le groupe, tout en sauvegardant la notion
d’un cursus scolaire unitaire ; aux yeux des tenants de la démocratisation des études, elle est

la maniere de réorienter I’objet de I’enseignement vers ses finalités solidaristes.

C’est peut-Etre justement le caractére ouvert, prometteur mais indéterminé, des enjeux qui
inspirent la révision des programmes, qui explique la persistance du consensus qui se réalise
autour d’elle. Le rebondissement d’avis convergents, déja constaté en 1962 autour des
¢léments novateurs de la proposition de réforme cautionnés par 1’expertise officielle, se
reproduit ainsi sept ans plus tard, avec d’autres accents. La valorisation de la dimension
d’utilité sociale de I’enseignement domine la majorit¢ des motions par lesquelles, lors de
I’examen parlementaire, les différentes forces politiques s’attachent a I’amender — en
renchérissant volontiers par rapport aux contenus novateurs de la proposition®®. La teneur des
délibérations fait ressortir, en méme temps, I’hétérogénéité des attentes que de telles
initiatives recouvrent. La motion du parti communiste reprise ci-dessous prend par exemple
parti pour une conception « pratique » de I’enseignement, en soulignant 1I’importance de la
hemkunskap en tant qu’antidote aux séductions de la publicité*', alors que d’autres forces

politiques cultivent une image purement utilitaire de cette discipline. Les différentes prises de

53 Dans la motion n° 1257 (n° chambre), signée par des députés du Centre, on réclame I’introduction d’une
matiére dénommée « nature » ou « environnement » ; une autre motion, signée entre autres par le social-
démocrate Stellan Andersson, ex-membre de la skolberedning (1264, u° chambre) plaide pour un hdgstadium
complétement indifférencié (avec la 2° langue et 1’« art » comme matiéres obligatoires pour tous). Dans la
motion 1272 (Centristes et Libéraux) on propose le renforcement du statut de la hemkunskap et de la
dactylographie, et on demande que « les aspects environnementaux » soient inclus dans les programmes dans
tous les cycles. C’est donc a juste titre que le document gouvernemental peut inscrire au crédit de I’approche
pédagogique de la proposition que « tous les avis s’accordent sur le fait qu’une révision du plan d’enseignement
est nécessaire », ou que « les organisations interpellées n’ont rien a objecter sur l’application a certaines
disciplines du hdgstadiet du principe des “domaines de travail”» (Remissinstanserna anser sd gott som
genomgdende att en revision av grundskolans ldroplan dr motiverad [...] Remissinstanserna har i allmdnhet inte
ndgot att erinra mot att arbetsomrddesprincipen tillimpas for vissa dmnen pd hégstadiet. RH, 1968, motioner i
andra kammaren, p. 33 et p. 46).

214 RH, 1968, motioner i andra kammaren, 1273, p. 17.
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position se retrouvent cependant autour du constat que I’école devrait adhérer davantage a la

sphére des choix personnels, en s’attaquant a I’amélioration des habitudes de vie ; une

exigence toujours avancée au nom de la complexité croissante de la vie en société?'.

L’enseignement de la hemkunskap est important pour 1’éléve depuis plusieurs points de vue.
Il offre une instruction de base sur les questions ménagéres et familiales, ainsi qu’une
éducation alimentaire de base, ce qui est spécialement précieux étant donné que, selon
I’Institut d’Etat pour la santé populaire, les habitudes alimentaires du peuple suédois sont
actuellement, sous plusieurs aspects, erronées. La Direction générale de la prévoyance
sociale (Socialstyrelse) souligne en outre le rapport qui unit alimentation et santé : les temps
sont donc miirs pour que des mesures soient prises dans ce domaine?'®.

(motion du parti communiste, 1 chambre)

La complexe société d’aujourd’hui sollicite de facon considérable la capacité de chaque
individu & prendre en charge son mode de vie, a évaluer ses formes de consommation et les
adapter au systéme économique, a s’engager dans son milieu, et a travailler et vivre avec
autrui [...] Il est de la plus grande importance de rehausser la qualité de I’enseignement que
la grundskola offre a chaque futur membre d’une famille et consommateur [...] en ce qui
concerne :

— les problémes de I’alimentation et de la nutrition

— la maison, ainsi que son aménagement, équipement et entretien [...]

— la coopération et la vie en commun en famille et dans la société*"”.

(motion des partis libéral, centriste et conservateur, I chambre)

1.5.2  La rupture des traditions disciplinaires : ’enseignement par « domaines d’intérét »

L’exemple précédent nous permet de repérer une inspiration commune, dans la focalisation
unanime autour du slogan de la pertinence pratique des nouveaux enseignements. Ce
programme apparait a toutes les sensibilités comme le remede indispensable a une crise de la
solidarité sociale : dans cette optique, une pédagogie moderne doit se donner les moyens de
pénétrer au plus profond de la conscience du sujet, favorisant son intégration dans la sphere
de la socialisation primaire et du groupe de pairs. Pour mieux cerner le critére qui gouverne le
choix de ces outils, revenons a 1’organisation logique du projet de /droplan. Une fois glissé
dans un document prescriptif, le parti d’investir 1’école dans les préoccupations les plus

urgentes des ¢éléves ne peut qu’entrainer les auteurs vers un tri, a partir d’un éventail d’options

5 RH, 1968, andra kammarens protokoll, 41, pp. 107-108.

28 Hemkunskapsundervisningen dir virdefull for eleven ur mdnga aspekter. Den ger en grundutbildning i hem-
och familjefragor, en grundliggande kostutbildning, vilket dr sdrskilt virdefullt eftersom det enligt Statens
institut for folkhdlsan konstaterats att den svenska folkkosten i dag dr felaktig i mdnga avseenden.
Socialstyrelsen har ocksda uppmdrksammat sambandet mellan kost och hdlsa, och tiden dr mogen for att
dtgdrder vidtas pa detta omrdde.

RH, 1968, motioner i andra kammaren, 1273, p. 17.

2" Dagens komplicerade samhiille stiller stérre krav pd varje individs formdga att skéta sin egen livsforing,
bedoma sin konsumtion och anpassa den till ekonomin, engagera sig i sin miljé samt arbeta och leva
tillsammans med andra [...] Det dr av storsta vikt att den utbildning som grundskolan ger varje blivande
hembildare och konsument [...] i fragor som rér : — kost- och ndringsfragor — bostaden, dess inredning,
utrustning och vard [...] — samarbete och samlevnad i familj och samhidlle, blir tillfredsstdllande.

RH, 1968, motioner i forsta kammaren, 995, p. 3.
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virtuellement illimité. Le volet général du ldroplan s’attache a une telle clarification de
I’enjeu. Loin de mettre les desiderata des éléves au centre de la didactique, il insiste sur le
postulat de la « confusion » qui les affecterait’’® dans des domaines bien précis de leur
expérience sociale. Leurs centres d’intérét pertinents pourront donc étre définis a priori. Ainsi
codifiée, la volont¢ de mettre 1’enseignement en contact avec des nécessités vécues et
actuelles, semble perdre une part de ses connotations expérimentales et problématiques : la
sollicitation a généraliser le résultat de ce choix a fous les contextes éducatifs en est un indice.
En outre, si la raison d’étre de la prolifération de nouvelles matic¢res consiste a permettre a
I’enseignement de se rapprocher de domaines utiles et sensibles, loin des abstractions
académiques, force est de constater que 1’attention du ldroplan, avant de se pencher sur I’objet
de cette initiation — la gestion de la maison, ou I’apprentissage d’autres compétences — se
concentre sur l’effet édifiant qu’elle doit dégager. Lorsque la tradition scolaire semble
s’opposer aux valeurs sociales fondamentales, auxquelles le Lgr 69 accorde une place

beaucoup plus importante que par le passé®!’

, des transformations opportunes du cadre
juridique viendront la ramener a une logique d’exemplarité : au mellanstadium, les « travaux
manuels » (s/6jd) prennent ainsi un caractere indifférencié pour les deux sexes, en marquant le
role exemplaire du travail scolaire au service de la transformation des mceurs et du sens
commun : I’intention affichée était d’éduquer a I’« interchangeabilité » des rdles entre filles et
garcons. Le résultat paradoxal est que ce nouveau volet de ’enseignement semble échapper
aux deux leitmotiv des querelles éducatives de la seconde moitié des années 60 — la
contestation du dogmatisme de la tradition culturelle et la demande d’équilibre et d’objectivité
— en se caractérisant, au contraire, par un unilatéralisme assumé. Tout en exaltant
I’individualisation et la subjectivité, le domaine des matieéres pratiques se retourne en
amplificateur d’une doxa.

Le supplément consacré aux disciplines d’orientation permet de concrétiser la nouveauté
pédagogique principale du Lgr 69, a savoir I’enseignement par domaines fonctionnels. La
réitération, voire la redondance, des sujets proposés semble corroborer notre synthése
précédente : plutét qu’a la manieére dont les objets et les approches disciplinaires des

différentes composantes du groupe d’orientation pourront s’entrecroiser, le texte s’attache a

identifier une palette de thémes-phares, en explicitant leur contenu. Les « domaines de

218 Théme qui résonne avec la notion d’« orientation » imposée par le Lgr 62.

29 Cf. « Le développement social des éleves » (Elevernas sociala utvecking. Lgr 69, op. cit., pp. 14-15) et ibid.,
p- 17.
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travail » a aborder dans les matiéres d’orientation sont répertoriés selon ces trois
catégories : « domaines de travail liés a une matiere » (dmnesbundna arbetsomrdden),
« domaines de travail communs » (samlade arbetsomrdden), qui se rapportent a plusieurs
disciplines et « domaines de travail réunis dans un plus grand nombre de maticres
d’orientation »**°, qui intéressent le secteur de I’orientation dans son ensemble. Voici la liste

compléte de ces derniers :

FREQUENTER LE HOGSTADIUM — DEMOCRATIE SCOLAIRE
EtrE DEUX

ALCOOL, NARCOTIQUES ET TABAC

PROTECTION CONTRE LES INCENDIES

CIRCULATION ROUTIERE

L’ ENVIRONNEMENT MENACE??!

Le supplément ne s’attache donc pas au développement d’un programme au sens traditionnel,
mais a I’énoncé critique de « problématiques » dont I’enseignement devra tenir compte, en les
assemblant en dehors du cadre méthodologique propre a chaque sphére du savoir, mais dans
une logique de sensibilisation a travers 1’exemple et la discussion. La répartition des sujets par
« domaines de travail » montre que, mises a part les heures consacrées aux sujets communs
intégrés, la didactique de chaque discipline devrait également se dérouler par cycles de cours
monographiques, relativement indépendants. Le supplément indique toutefois que le cours de
chaque année des matieres d’orientation va graviter autour d’un « théme principal »
(huvudtema), qui tracera le chemin a un choix de « domaines de travail » congrus. C’est dans
ce huvudtema que le programme intégré des disciplines d’orientation trouve un possible
critere de cohérence. Ce critere est évidemment greffé « de I’extérieur » de 1’objet intellectuel
des disciplines : comme I’exemple repris plus loin le montre, les « thémes principaux » ne
représentent que la synthése des aires d’intérét dont les différents « domaines de travail »
relévent’2. A partir des indications plus détaillées qui accompagnent 1’exposé, chacun de ces
domaines révele une confection semblable : son analyse est censée recouvrir a la fois 1’exposé

de grands problémes philosophiques, 1’approfondissement de questions centrées sur

20 Samlade arbetsomrdden i ett stérre antal orienteringsdmnen. Lgr 69, 1, Supplement, Orienteringsimnen,
hogstadiet, Stockholm, Skoloverstyrelsen, 1969, p. 28.

2L At gd pd hogstadiet. Skoldemokrati; Att vara tvd; Alkohol, narkotika och tobak,; Brandforsvar; Trafik; Den
hotade livsmiljén.
Ibid., pp. 28-29.

222 Au total, deux tiers du volume sont consacrés a 1’exposé et au commentaire de thémes transversaux
(« exemples de domaines de travail » ; « exemples de themes principaux ». Exempel pd arbetsomrdden; exempel
pd huvudteman. Ibid., pp. 28 et 75).
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I’expérience vécue de 1’¢leve, et la découverte d’¢léments choisis du débat social
d’actualité’”. Objets et méthodes des disciplines traditionnelles servent essentiellement a
apporter les références scientifiques indispensables a cet effort, éclairant la problématique
retenue dans toutes ses dimensions. Cet extrait du volet général du /droplan nous offre un
exemple de la manic¢re dont I’intégration des enjeux les plus pertinents dans les anciens

corpus de savoirs est & la fois recommandée et encadrée en détail :

La question des rdles sexuels constitue un élément distinct des programmes d’éducation
ménagere, de barnkunskap et de samhdllskunskap, mais elle se concrétise aussi dans
d’autres matiéres, comme la religion (a travers, p. ex., la vision que différentes religions ont
de la condition de la femme, des relations entre les individus), la hembygdskunskap (la
famille, les camarades, la division du travail dans la société), I’histoire (conséquences
sociales de la position de la femme a travers différentes époques), la géographie
(différences dans la représentation du « masculin » et du « féminin » dans des cultures
diverses, condition de la femme dans différents pays), la biologie (rapports entre les sexes,
différences sexuelles sur le plan biologique, distinction entre différences sexuelles
génériques et différences entre individus), les langues vivantes (attitudes vis-a-vis des roles
sexuels dans des textes choisis, statut de la femme dans d’autres pays). C’est surtout
I’enseignement du suédois qui offre la possibilité d’illustrer la question des rdles sexuels
sous une multiplicité de facettes psychologiques et sociales™...

Si I’engagement de I’école obligatoire dans I’entrainement total/ du jeune a la vie en société et
a la citoyenneté peut se considérer comme 1’aboutissement logique du programme de la
skolkommission, la spécificité du Lgr 69 réside d’une part dans le fait d’ancrer cette mission
dans un mouvement vers la réflexivité et ’introspection, et d’autre part dans le choix
fonctionnel de la confier a une didactique spécifique, & de nouvelles matiéres ou a une
révision radicale de 1’objet des enseignements traditionnels. Par contraste, la manic¢re dont
I’interdisciplinarité devrait se traduire dans I’approche d’objets qui ne relévent pas de
I’approfondissement de questions sociales urgentes ne bénéficie que d’une attention
marginale. Puisque la place accordée a 1’agenda social quotidien se double d’un déplacement
de I’angle d’intérét de I’école de la compréhension du monde environnant vers la sphére des

questionnements personnels, 1’effet d’assimilation des registres du discours devient encore

22 Sous la rubrique « Etre deux », par exemple, seront abordés des sujets tels que « ...le concept d”“amour” [...]
exprimer de la tendresse [...] comportements sexuels déviants [..] les fonctions dans la famille [...]
I’économie.. » (...begreppet kirlek [...] Att visa émhet [...] Avvikande sexuella beteenden [...] Funktionerna i
familjen [...] Ekonomi. Ibid., p. 28).

24 Konsrollsfrdgan ingdr som ett scirskilt moment i hemkunskap, barnkunskap och samhdillskunskap men
aktualiseras ocksd i andra dmnen, t ex religionskunskap (bl a olika religioners syn pd kvinnans stdllning,
relationer mellan mdnniskor), hembygdskunskap (familjen, kamraterna, arbetsfordelningen i samhdillet), historia
(sociala konsekvenser av kvinnans stéllning under olika tider), geografi (skillnader i uppfattningen om manligt
och kvinnligt i olika kulturer, kvinnans stdillning i olika Ildnder), biologi (férhdllandet mellan kénen, fysiska
kénsskillnader, bl a distinktionen mellan genomsnittliga kénsskillnader och skillnader mellan individer), sprak
(konsrollsattityder i olika texter, kvinnans stdllning i andra ldnder). Sdrskilt i svenska ges mdjligheter att belysa
kénsrollsfrdgan ur en mdngd psykologiska och sociala aspekter...

1bid., pp. 50-51.
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plus marqué. Il se caractérise par une interlocution incessante entre la voix de I’institution et
I’¢léve en tant qu’individu interrogatif, voire angoissé. La tentative de surmonter le clivage
qui sépare la reproduction de savoirs bien ordonnés des représentations privées et immeédiates
de la sociabilité¢ ressortira plus efficacement lorsqu’on prendra en compte les manuels
scolaires des nouvelles disciplines. Observons, pour le moment, la métamorphose que
subissent les objets d’intérét des disciplines, du fait du changement de centre de gravité
imposé par la didactique par domaines de travail. L’énoncé des sujets désignés comme
« domaines de travail réunis a Dlintérieur des matieres d’orientation sociale et de la

religion »**

, montre que le positionnement par rapport a un univers connu et sensible est
devenue la clé pour sélectionner et réinterpréter aussi bien des sujets « classiques » que des
rappels a la responsabilité collective, puisant a des sources empiriques plus originales. Des
arguments proches d’un questionnement subjectif plutdét que d’une logique d’objectivité
(« étre un homme », « voyager »...) cOtoient ainsi des sujets qui releévent du canon traditionnel
d’une mati¢re spécifique — des rubriques telles que «la Rome antique ». Dans cette
présentation, cependant, ceux-ci prennent 1’allure d’objets de curiosité destitués de relations

internes, abordés a partir de 1’intérét qu’un individu d’aujourd’hui peut ressentir

spontanément a leur égard.

JEUNE AUJIOURD’HUI VOYAGER

ETRE UN HOMME LA SugDE, LA SCANDINAVIE ET LE

ETRE DEUX MONDE

PERSONNES DANS DES L’EUROPE OCCIDENTALE

CONDITIONS DIFFERENTES Les Etars-Unis

SOIGNER ET AIDER L’ UNION SOVIETIQUE

RENCONTRE AVEC LA VIOLENCE L’EPOQUE  DES  DEUX  GUERRES

LA PROPRE COMMUNAUTE MONDIALES

ECONOMIE SOCIALE LEs PAYS SOUS-DEVELOPPES
AUJOURD’HUI

MOUVEMENTS POPULAIRES ET

(-..SUIT L’ENUMERATION D’AUTRES
AUTRES ORGANISATIONS

AIRES GEOGRAPHIQUES)

ECONOMIE ET TRAVAIL EN SCANDINAVIE s )
L ENVIRONNEMENT MENACE

L’ ENTREPRISE INDUSTRIELLE .
LA GRECE ANTIQUE
L’EMPIRE ROMAIN

L’ EGYPTE, HIER ET AUJOURDHUI 226

3 Samlade arbetsomrdden inom samhdllsorienterande dmnen och religionskunskap. Ibid., p. 30.

26 Ung i dag; Att vara méiinniska, Att vara tvd; Ménniskor med annorlunda villkor,; Vérda och hjilpa; Att méta
vald;, Det egna samhdillet; Samhdllsekonomi; Folkrorelser och andra organisationer; Ndringar och yrken i
Norden, Industriforetag; Att resa; Sverige, Norden och virlden; Visteuropa, USA; Sovjetunionen, De bdda
vdrldskrigens tid; Aktuella u-linder [...] Den hotade livsmiljon; Det antika Grekland; Romarriket; Egypten forr
och nu.

1bid., pp. 30-35.
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Le développement spécifique des premicres rubriques de cette liste se rapporte pour
I’essentiel a la sphére psychologique et morale. Dans « jeune aujourd’hui », par exemple, on
abordera des sujets tels que « communauté, solitude, sécurité-insécurité, responsabilité... »,
alors que dans « étre un homme » on parlera de « adaptation, appartenance, autonomie |...]
vie-mort, joie-souffrance... »**’. D’autres rubriques suggérent un travail interdisciplinaire au
sens plus le plus radical, c’est-a-dire une nouvelle organisation du travail par aires d’intérét

prédéfinies, faisant appel au cas par cas aux apports d’une science humaine ou sociale.

L’assimilation rhétorique, que le Lgr 69 réalise, entre intérét social et espace affectif (et du
corps) ne peut pas facilement étre dissocié de deux domaines polémiques, qui sont par ailleurs
les seuls éléments de la réforme a faire 1’objet d’un affrontement ouvert, lors de la discussion
du projet. Ces domaines, que j’examinerai de maniere plus approfondie dans la suite de cette
recherche, sont la réforme dans un sens non confessionnel de 1’enseignement religieux et
I’élaboration d’une doctrine consensuelle des normes relatives a la sexualité?®®. Les querelles
autour de ces sujets d’enseignement, qui avaient débuté au début de la décennie, tournaient
autour de la maniére dont une école de la citoyenneté est habilitée a intervenir, de fagon
légitime, sur des enjeux — la relation a 1’autre et le rapport & la Loi — capitaux pour la
conscience moderne, bien que marqués par un héritage séculier de tabous et d’arguments
d’autorité cautionnés par 1’Etat. Que la prise en charge institutionnelle de ses enjeux

¥ n’accompagne pas I’inauguration de I’école de base, mais se concrétise entre

controverses
les révisions des programmes de 1969 et de 1980, est révélateur du caractere a la fois
intransigeant et progressif de la mise en ceuvre du projet démystificateur tracé en 48 par la
skolkommission®’. Ce terrain de conflit revét une double pertinence pour la compréhension du
statut des matieéres pratiques dans le Lgr 69. En premier lieu, il favorise I’accélération de la

révision des thémes et des langages considérés comme légitimes : la soustraction a la sphére

privée et la généralisation a différents domaines du savoir d’une doctrine éthique des relations

27 Gemenskap — ensambhet, trygghet — otrygghet, ansvar [...] Anpassning — samhérighet — sjilvstindighet [...]
liv-dod — glédje-lidande. Ibid., p. 30.

228 Processus enclenché par la décision faisant de I’éducation sexuelle une composante a part entiére du systéme
d’enseignement obligatoire (1955).

29 Soit I’enquéte nationale sur I’éducation sexuelle, ussu, active entre 1964 et 1974, la révision du caractére
confessionnel de la religion et I’introduction de critéres d’objectivité des manuels (cf. infra, chapitre ).

20 Aussi bien I’élimination des références religieuses du discours de I’école que le primat de la dimension
pratique sur 1’exercice intellectuel et le souci de I’initiation a la vie privée, et notamment a 1’éthique sexuelle,
constituent des jalons de la réflexion de la skolkommission. Cf. supra, section 1.3.1.
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B! naurait pas été

au sein du couple, des choix reproductifs et de 1’éducation des enfants
concevables si le sexe ou I’enfant n’avaient pas été convertis, au préalable, en objets 1égitimes
de la parole de I’institution, ou si le registre du discours sur la morale n’avait pas été transféré
du plan de la transcendance a celui des devoirs sociaux universels*?. La quéte d’un registre
adéquat pour aborder ces sujets dans I’enceinte de 1’école permet finalement d’en amplifier
I’importance, sous un nouvel habillage rhétorique, alliant relativisme moral et esprit de
« sérieux »***. Un détail intéressant du supplément examiné est la symétrie que 1’on constate
entre une grande partie des rubriques interdisciplinaires (« Etre un homme », Soigner et
aider », « Rencontre avec la violence »...) et la structure d’une enquéte réalisée par so a la
veille de la révision des programmes, pour sonder les interrogations des écoliers face a
I’existence, afin d’orienter I’enseignement religieux vers des contenus plus pertinents pour
son public®*. Le lexique du supplément s’avére ainsi largement redevable de la
métamorphose d’une discipline qui, lors de la création de la grundskola, ne relevait méme pas
de ce bloc disciplinaire, mais qui s’affiche désormais comme une synthése fidele d’un
programme d’enseignement en prise avec la réalité sociale.

Comme nous le verrons, la nouvelle approche empirique de 1’éthique est redevable de I’idée
selon laquelle, dans la représentation de la sexualité et de la morale, 1’évolution individualiste
des meeurs entraine le risque d’une dispersion générale des reperes et des normes pratiques.
Dans cette perspective, elle rejoint une conception ou l’école est appelée a propager les
croyances qui suscitent I’intérét du plus grand nombre, afin d’inciter I’éléve a adhérer aux
préoccupations de ses semblables. Le mandat des nouvelles matiéres pratiques et la
métamorphose subjectiviste des anciennes matiéres semblent étre réunis par cette forme
flexible, antidogmatique, de directivisme. En insistant sur la manieére dont, a différentes
occasions, I’enseignement offrira I’occasion de se familiariser avec des questions d’actualité,
le texte laisse dégager un nouveau type de relation magistrale, par laquelle la participation de

I’école a la réforme de la société scelle une solidarité fonctionnelle entre forme et contenu de

U1 suffit de penser a la création de la matiére barnskunskap, ou bien a la place accordée aux relations

interpersonnelles dans la hemkunskap et dans les matiéres d’orientation.

22 La devise générique du souci de la personnalité de 1’éléve se concrétise alors par I’intervention méticuleuse
dans la sphére de sa conscience et 1’appréhension de sa position dans le monde — en tant que sujet moral. Ce
changement coincide avec I’affirmation du registre intimiste dans le dialogue entre éléve et maitre (la réforme du
« tu ») ainsi qu’avec la généralisation de I’interlocution directe des éleéves de la part des manuels.

23 Un qualificatif trés récurrent dans la discussion sur une rhétorique 1égitime des questions morales (cf. infra,
section vi.3.2).

24 Skoloverstyrelsen, Tondringen och livsfidgorna [L’adolescent et les questions existentielles], Stockholm, so-
forlaget, 1969. Cf- infra, chapitre vi.2.1.
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I’activité scolaire, le but étant d’éveiller ou d’« encourager » I’engagement moral de 1’éléve
sur un probléme par rapport auquel il apparait tantdét inconscient, tantdt insuffisamment
sensible. Le développement réservé aux « roles sexuels » est un exemple parlant de cette

nouvelle rhétorique :

Dans les cycles inférieurs, la question des roles sexuels a surtout pour but de combattre les
représentations stéréotypées des rdles sexuels, en livrant une image plus nuancée de la
réalité. Dans les classes supérieures [...] les motivations et les conséquences de la disparité
des conditions entre hommes et femmes sur le marché du travail, dans la famille et dans la
vie publique, doivent étre abordées de fagon a permettre aux ¢léves d’appréhender la
question des rOles sexuels comme passionnante et stimulante (spdnnande och
engagerande)’™.

L’incitation a faire converger thémes et registres discursifs vers une sphére subjective et
dématérialisée se reproduit lors de 1’énoncé des « themes principaux », autour desquels les
cours de chaque année devront graviter. Le supplément livre un exemple d’un tel montage par
rapport au hogstadiet : comme on peut I’observer, la perspective individuelle de 1’éleéve dirige
I’approche. Ces rubriques, a I’allure impérative et engageante, renvoient en méme temps a des

enjeux déja abordés dans différentes sections du ldroplan.

7¢ année ETRE JEUNE AUJOURD ’HUI
LES CONFLITS PLANETAIRES

8° année DANS LA COMMUNAUTE LOCALE
NOTRE SOCIETE SCANDINAVE

9¢ année EVENEMENTS PASSES DES GRANDES CULTURES DU MONDE
LA RESPONSABILITE GLOBALE?®

Au bout du parcours, I’identité singuliere des disciplines fait encore surface a travers les
« orientations » (riktlinjer) du ldroplan, et les «instructions complémentaires »
(kompletterande anvisningar) du Supplément. Dans ce contexte également, la part belle
revient a un exposé de principes généraux : aux cinq pages d’introduction aux « maticres
d’orientation », s’opposent les deux pages réservées a chacune d’entre elles ; dans le Lgr 62,

cette relation était inversée, 1’exposé des finalités et des contenus de I’enseignement de

5 Pd ligre stadier bér undervisningen i kénsrollsfrdgan framfor allt inriktas pd att motverka stereotypa
forestillningar om kénsroller genom att ge en nyanserad bild av verkligheten. I hégre drskurser béor
kénsrollsfrdgan sdttas in i sitt psykologiska, sociala och ekonomiska sammanhang. Orsakerna till och
konsekvenserna av skillnaderna i mdns och kvinnors stdillning pd arbetsmarknaden, i familjen och inom det
offentliga livet bor diskuteras pd ett sdtt som gor att eleverna upplever kénsrollsfragan som spdnnande och
engagerande |[...]

Lgr 69, op. cit., p. 50.

B8 Att vara ung idag; Kampen om viirlden; I nirsamhdllet; Virt nordiska samhdlle; De stora kulturernas dldre
skeden; Det globala ansvaret.
1bid., pp. 75-77.
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I’histoire s’étendant sur 11 pages®’. Le libellé des finalités et des huvudmoment référés au
hogstadiet est en grande partie repris du document en vigueur, mais la référence a la
focalisation sur I’histoire suédoise et scandinave a €té supprimée. L’indication sur le contenu
du cours du dernier cycle se réduit ainsi au texte ci-dessous, les anvisningar qui

I’accompagnent se limitant 8 commenter chacune de ces rubriques.

Evénements, conditions, milieux et personnalités dans I’histoire générale et scandinave,
depuis le début du xix° siecle jusqu’a nos jours.

Origines de I’espace culturel occidental, ainsi qu’événements qui la précédent.
Développement de certaines aires culturelles extra-européennes.

Histoire locale.

Visites d’étude. Activité avec des différents types d’objets d’étude et d’activités®®.

La définition des contenus des cours semble ainsi avoir été satisfaite, en large partie, par le
répertoire des « domaines de travail », que I’enseignant ou les équipes éducatives pourront
assembler en tant que collage. Les instructions situent néanmoins le domaine du cours
d’histoire du hogstadiet dans une phase chronologique précise. Ce choix se justifie par
I’argument que les époques antérieures ont été abordées dans les cycles inférieurs du cursus.
Si cette remarque sous-entend le maintien d’une grille chronologique linéaire, c’est en
oubliant qu’au ldgstadiet I’enseignement de 1’histoire n’est pas prévu, et que le programme du
mellanstadiet n’est plus structuré chronologiquement. La seule référence a un arriére-plan
généalogique du récit incite a une approche a la carte : « les origines de 1’espace culturel
occidental, ainsi que des événements anciens, peuvent étre abordés sous différentes
perspectives »*°. Si la référence a la sphére du « devoir» est un trait constant de
I’accentuation des problématiques immanentes et actuelles dans le ldroplan, la transformation
des disciplines  traditionnelles semble se  caractériser par un jeu de
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soustraction : ’omniprésence des appels a 1’actualisation**® se double de 1’abandon de toute

BT Lgr 62, op. cit., pp. 252-263.

B8 Betydelsefulla héndelser, tidsforeteelser, miljéer och personligheter i allmdiin och nordisk historia frdn 1800-
talets borjan fram till vdara dagar. Den visterlindska kulturkretsens ursprung och dldre skeden. Nagra
utomeuropeiska kulturkretsars utveckling. Hembygdens historia. Studiebesok. Arbete med olika slag av studie-
och arbetsmaterial.

Lgr 69, op. cit., p. 184.

29 Den viisterlindska kulturkretsens ursprung och dldre skeden kan aktualiseras i skilda sammanhang. Ibid.,
Supplement, Orienteringsdmnen, op. cit., p. 19. L’enseignant pourra notamment choisir d’aborder le cours du
hégstadium en montrant « ce que I’Antiquité a signifié pour les époques postérieures » (vad antiken betytt for
senare tid) ou bien se référer a des antécédents historiques utiles pour aborder des parties des programmes de
géographie, voire d’histoire [...] Ibid.

0 1exposé des « finalités » attribuées a ’histoire calquent celles de sept ans auparavant, avec une précision
significative : « L’accent doit tomber sur les événements qui ont contribué le plus a engendrer les conditions, les
problémes et les contrastes qui se retrouvent dans le monde d’aujourd’hui » (Tonvikten bér déirvid liggas pa
sddana foreteelser, som i sdrskild grad bidragit till att skapa de forhdllanden, problem och motsdttningar som
rdder i virlden idag. Ibid., p. 184).
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référence empirique explicite. Le profond remaniement du document prescriptif
s’accompagne de mesures qui commandent, plus directement, une modernisation des
pratiques d’enseignement dans le sens souhaité. Comme évoqué, le schéma horaire proposé
considére les matieéres d’orientation comme un tout. En note, toutefois, une répartition des
heures entre les disciplines est proposée ; elle prend en compte 1’ensemble des heures/semaine
du hogstadiet, ce qui rend possibles d’innombrables aménagements. Sur un total de trente
heures (dix heures multipliées par trois), cinq heures sont attribuées a la religion, douze
heures aux trois mati¢res d’« orientation sociale » proprement dites (histoire, géographie,
samhdllskunskap), et treize aux matiéres d’« orientation naturelle ». En essayant de
déterminer le temps mis a disposition pour I’histoire, sur une base annuelle, on obtient quatre
heures/semaine distribuées sur trois ans, soit une moyenne de 1,33 heures hebdomadaires sur
35!, Le Lgr 62 prévoyait cinq heures/semaine pour tout le hdogstadiet (trois heures
hebdomadaires en 8° classe, et deux heures en 9° classe), soit un peu moins de deux heures
hebdomadaires sur 35 par an : ce qui représentait déja une diminution considérable par
rapport a I’ancienne realskola. Le Lgr 69 entraine une perte nette ultérieure de 1/5 de I’horaire
a disposition. C’est sans rappeler, toutefois, la nouveauté principale que le Lgr 69 véhicule : a
savoir, le fait qu’une partie considérable de 1’objet pédagogique a été orientée vers une
approche interdisciplinaire. Pour évaluer I'impact de la réforme des programmes sur
I’enseignement de 1’histoire, il conviendra alors de se pencher sur les recommandations pour
I’aménagement des cours, contenues dans le supplément. Considérons d’abord la 7¢ année**.
Le travail autour des deux « thémes principaux » retenus (ETRE JEUNE AUJOURD HUI — LES CONFLITS

PLANETAIRES) S’ Organisera selon la répartition horaire suivante

TRAVAIL SUR DES THEMES LIBREMENT CHOISIS 10 heures
DOMAINES DE TRAVAIL INTERDISCIPLINAIRES PLUS v4STES : 20 heures

DOMAINES DE TRAVAIL INTERDISCIPLINAIRE
PROPRES A L’ORIENTATION SOCIALE : 20 heures

Cette distribution concerne, comme on I’a vu, I’ensemble des matiéres d’orientation. Une fois
épuisées les heures « intégrées », il reste a disposition de chaque matic¢re (et notamment de

I’histoire) 25 heures/année, qui se répartirons entre les trois « domaines de travail » suivants :

LES REVOLUTIONS QUI ONT CHANGE LE MONDE 5 heures
L’EUROPE ET LE MONDE AU COURS DU XIX® SIECLE 10 heures
L’EPOQUE DES DEUX GUERRES MONDIALES®® 10 heures

211 convient de rappeler que le nombre d’heures que le Lgr 69 assigne a I’histoire au mellanstadium s’éléve a
cinquante-deux réparties sur trois ans, soit environ vingt minutes par semaine.

2 Lar 69, op. cit., pp. 78-79.
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En étendant I’analyse aux autres classes, on constate que les thémes « intégrés » occuperont
environ un tiers de ’horaire réservé a l’orientation sociale : I’espace spécifique destiné a
I’enseignement de I’histoire est donc celui que 1’on obtient en soustrayant de 1’horaire total le
temps réservé a des développements sur des thémes généraux®*. De ce point de vue, la
proposition d’aménagement du cours pour le hdgstadiet réserve a I’histoire 79 heures
« propres », €talées sur trois ans, et réparties en une dizaine de modules ou « domaines de
travail ». Ceux-ci suivent l’inspiration de la nouveauté méthodologique des Ildroplaner
précédents, c’est-a-dire une approche par lignes d’évolution préétablies (« la démocratie
s’affirme en Scandinavie »)** : cette organisation par concepts entend orienter 1’organisation
de la didactique, la priorisation entre les sujets et 1’organisation des manuels.

Exit donc la notion d’événement fondateur et la réitération rituelle d’une série d’épisodes
symboliques, d’histoire politique ou militaire, qui ne trouvent pas de place dans une synthése
explicative — mais exit aussi la possibilité de scruter, avec la caution des programmes, outre
les critéres de pertinence établis. Une grande partie du contenu traditionnel des cours est non
seulement privée de visibilité, mais de droit de cité : les ouvertures des programmes de
I’époque 1955-1965 a [I’histoire culturelle ou économique, destinées a compenser les

tropismes de I’ancien canon, se révelent ainsi des innovations éphémeres.

1.5.3 Le secondaire face a I'impératif de pertinence sociale. Le Lgy 70

La genese de la grundskola est celle d’un produit original du mod¢le rationnel de réforme,
aux objectifs univoques, si caractéristique de I’Etat-providence suédois. Propulsé par
I’appareil d’auto-évaluation inscrit dans le systéme, le dessein qui vise a rapprocher son
message d’un ethos national dépouillé de ses ancrages transcendants évolue tout
naturellement vers une plus forte cohérence interne. Cela ne rend que plus intéressant de
retracer, en parallele, la diffusion de ces nouvelles injonctions dans une branche éducative
bien établie et reliée a une tradition culturelle prestigieuse, a savoir le gymnasium. 1l serait
logique d’attendre de cet établissement un plus fort niveau d’autonomie culturelle, compte
tenu non seulement de la continuité¢ administrative qui le relie a ses précurseurs, mais aussi de

son role propédeutique vis-a-vis des études universitaires, qui apparente 1’architecture de ses

3 Revolutioner som fordindrat vérlden; Europa och viirlden under 1800-talet; De béida viirldskrigens tid.

1bid., p. 78.

¥ Au passage, d’autres matiéres d’« orientation » suivent le méme destin que I’histoire, avec la probable
exception de la samhdllskunskap, dont 1’objet calque souvent celui des exposés interdisciplinaires.

. Demokratin viixer fram i Norden. Lgr 69, II, Supplement, Orienteringscimnen, op. cit., p. 81.
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filiéres a I’organisation académique conventionnelle du savoir***. En méme temps, nous
venons d’apprécier les analogies qui inscrivent la transformation du lycée, aussi bien au
niveau du timing des innovations®*’ que de leur portée, dans le courant général de la
réforme : en une décennie, ces changements aboutissent & métamorphoser sa physionomie
culturelle, la base de recrutement de son personnel et de ses usagers et en dernier lieu son
appellation. Annoncé par la critique de la bildning formelle qui s’articule dans les utredningar
de ’apres-guerre, ce processus se traduit en premier lieu par les propositions de réforme
¢laborées par la gymnasieutredning, au lendemain de la mise en place de la grundskola. Les
changements entérinés en 1964 rencontrent I’évolution de I’enseignement obligatoire vers un
plus grand souci de ses responsabilités dans la cité et vers une approche plus pragmatique des
connaissances. Ces impératifs se déclinent cependant en fonction des caractéristiques propres
a ce réseau éducatif, dont la vocation est d’orienter le jeune vers un rdle socioprofessionnel li¢
a la maitrise de certaines compétences, et a leur diversification. Dans la réforme de 64, la crise
du modele classique de bildning centré sur les humanités, incarné par les filiéres historiques
du gymnasium, est annoncée par la mise en oeuvre simultanée d’un double principe
d’intégration et de spécialisation fonctionnelle. D’une part, on assiste a la réunion, sous un
seul label, des typologies classiques des lycées ainsi qu’a I’atténuation des singularités qui les
rattachent a différents modeles culturels, en séparant nettement une formation de I’esprit
désintéressée et une formation a vocation professionnelle (les lycées techniques ou
commerciaux) ; d’autre part, a la prolifération de « filiéres », plus ciblées, entrainant en retour
la fragmentation et la multiplication des enseignements. Le double processus
d’homogénéisation et de spécialisation de 1’enseignement post-obligatoire connait une nette
accélération en 68, lorsqu’une nouvelle réforme du secondaire est lancée. Se cloturant avec la
création d’un profil unique d’établissement, cette trajectoire semble faire pendant au
processus d’intégration que 1’organisation de I’enseignement de base avait connu, durant la

décennie précédente*®. La réforme qui aboutit au plan d’enseignement de 1970, le Lgy 70,

6 Le mode de recrutement différent de ses enseignants, formés dans les Universités, est un facteur ultérieur de
résistance au changement.

27 Au cours des années 1960, les liroplan de la grundskola et du secondaire connaissent deux révisions,
adoptées quasiment en simultané.

2% La référence a des considérations antiautoritaires et égalitaires dans I’ ethos de ’enseignement joue, elle aussi,
un role important : le débat sur les limites de 1’évaluation des éléves intéresse également le secondaire, qui a
connu en 1966 la suppression du baccalauréat (studentexamen). Une autre tendance qui se dessine dans la méme
période est la fin de I’exclusivité de la formation fournie dans ’enseignement ordinaire, au profit d’un
prolongement de son action en tant que formation continue, assurée par I’enseignement communal pour les
adultes (Komvux) ainsi que par d’autres réseaux de formation extra-scolaires.
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rassemble toutes les formations post-obligatoires, y compris les écoles professionnelles
instituées quatre ans plus tot (fackskolor), en un seul systéeme, dénommé gymnasieskola*®.

Les mémes criteres semblent gouverner 1’évolution des disciplines et de leurs contenus : la
généralisation de I’entrainement de compétences nécessaires a tout bon citoyen coexiste avec
la fragmentation des champs de savoir. L’évolution du statut de la samhdllskunskap entre les
années 50 et 60> ou, plus tard, les innovations liées a la recherche d’une pédagogie factuelle
des croyances religieuses ou de la sexualité, témoignent a la fois du caractere transversal des
enjeux et de la circulation rapide des réponses entre les deux réseaux d’éducation®'. Dans le
cas de I’histoire, comme on 1’a constaté, le principe de la réorganisation du matériel autour du
regard que la société suédoise contemporaine porte sur ses grandes priorités, se généralise des
le début aux recommandations méthodologiques du secondaire, a travers la pratique du
ldngdsnitt*™>?. Le débat de spécialistes du début des années 1960, relaté dans la section 1.4.3 de
ce chapitre, montre que la crainte d’une dispersion de la spécificité intellectuelle et des centres
thématiques de la discipline intéresse en méme temps les deux grands chantiers de la réforme
scolaire. Les mises en garde d’anciens représentants du courant antimythologique de la
profession avaient par exemple accompagné, en 64, la révision des kursplaner du gymnasium.
L'un des plus engagés, le médiéviste Erik Lonnroth®, avait attiré I’attention sur la
concentration des sujets d’enseignement autour des deux derniers siécles**, alors qu’un autre
historien, Ake Filtheim, décelait dans la nouvelle segmentation thématique des programmes
une posture téléologique, remplacant I’investigation des causes des transformations
sociopolitiques par la recherche d’un sens univoque. Mettre systématiquement 1’étude de
I’histoire au service de la compréhension de réalités actuelles et familiéres aboutirait a son
avis a diriger les éleves vers une vision normative de ces évidences — et donc des valeurs

sociales qui les sous-tendent™’. L’élargissement du domaine d’intérét des matiéres a la sphére

2 Le nouveau lycée s’articule en vingt-deux filiéres, de durée biennale ou — pour les filiéres dites « théoriques »,
résultat de la transformation des sections de I’ancien gymnasium — tri- ou quadriennale.

20 Cf. supra, par. 1.3.3.

2! Un exemple parmi d’autres concerne 1’évolution dans un sens neutre du profil de la matiére « christianisme »
(kristendomskunskap) : I’appellation « enseignement religieux » (religionskunskap) est initialement retenue en
1963 pour le gymnasium, et étendue au systéme d’enseignement obligatoire avec le Lgr 69.

2 Cf. supra, p. 208.
3.1910-2002. Professeur a Uppsala depuis 1942, membre de I’ Académie de Suéde depuis 1962.
% Cf. U. Zander, Fornstora dagar..., op. cit., pp. 335-336.

3 La critique s étend ensuite & I’exigence d’ouvrir les disciplines d’orientation, a la connaissance des cultures
extra-européennes, au nom des impératifs de tolérance et de la compréhension entre les peuples : approche que
Faltheim associe au risque d’élever I’expérience nationale au rang de critére universel de jugement, en gommant
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pratique et utilitaire fait également I’objet de griefs pointant le risque d’un alignement
sournois sur les hiérarchies de valeur dominantes. Dans I’intervention citée précédemment,
I’historien Sten Carlsson identifie explicitement dans les deux branches du systéme scolaire
un mouvement qui détourne I’ambition universelle de I’enseignement des humanités, en les

dirigeant vers des informations fragmentées et contingentes®®.

Le double mouvement qui sous-tend 1’évolution de 1’identit¢ du secondaire se refléte dans la
structure du nouveau document directeur, qui, a 'instar du Lgr 69, s’articule en une section
« générale » suivie de « suppléments » consacrés aux disciplines. Cette présentation installe
tout naturellement au rang de thése génératrice, préalable a toute indication de contenu, une
doctrine unique de 1’éducation et de sa vocation sociale. La section introductive (« Finalités et
orientations »*7) fait abstraction de toute référence au profil culturel de I’institution ou a sa
relation aux savoirs, pour concentrer 1’attention sur le bénéfice visible que I’action éducative
est censée apporter, en termes de promotion de certaines vertus sociales ou de 1’ancrage des
valeurs de référence. La dimension psychoaffective et morale du développement de 1’éléve
s’y trouve aussi, au centre des préoccupations des nouveaux textes directeurs ; ces nécessités
vont ensuite étayer la revendication d’une transformation radicale des méthodes
d’enseignement. Le Lgy 65 avait déja pris parti pour une approche fonctionnelle des contenus
éducatifs, en liant sa définition a trois catégories de « destinataires » (avndmare) : 1’individu,

la société et le monde du travail®®. En confirmant 1’égale dignité des critéres de

I’autonomie des différentes trajectoires culturelles. A. Filtheim, « Konvergens och parallelitet. Reflektioner om
historieundervisningen », Skola och samhdille, 3, 1964, pp. 75-79.

256 « Plus I’on confie a I’école, y compris au gymnasium, des tches éducatives (fostrande), qui précédemment

étaient considérées étre de la compétence de la famille, plus forte devient la demande de ces enseignements qui
rentrent sous la dénomination d’éducation ménagere, éducation familiale, éducation sociale et orientation
professionnelle. 11 s’agit, en soi, d’'une tendance utile et louable. Ce qui est regrettable, c’est que cela affecte
précisément I’enseignement de ’histoire, qui, a travers le découpage de la samhdllskunskap, a été dégradée au
statut de petite matiére avec un nombre d’heures rationné. L’ancienne matiére, historia med samhdllsldra,
privilégiait précisément une perspective internationale ; la moiti¢ de ses heures viennent d’étre transférées a la
samhdllskunskap, qui au moins jusque-la a été une maticre fortement centrée sur une dimension provinciale et
locale » (Ju mer skolan, och dven gymnasiet, tilldelas fostrande uppgifter, som fordom ansdgs dvila hemmen,
desto starkare blir kraven pd meddelandet av sddana moment, som inrymmes under rubrikerna hemkunskap,
familjekunskap, samhdllskunskap och yrkesorientering. I och for sig dr denna tendens lovvird och nyttig. Det
beklagliga dr emellertid, att den i praktiken har kommit att drabba just historiedimnet, som genom
samhdlleskunskapens utbrytning har degraderats till ett litet dimne med ett krympande timtal. I det gamla dmnet
historia med samhdllslira ldg tyngdpunkten pa det internationella stoffet. Bortdt hélften av dessa timmar har nu
overldmnats dt samhdllskunskapen, som dtminstone hittills har varit ett dmne med stark inriktning pd det
provinsiella och det kommunala. Ibid., pp. 71-72).

7 Mdl och riktlinjer. Lgy 70, op. cit., pp. 17-27.

28 Ce qui justifiait, incidemment, 1’importance croissante de la consultation de ces catégories d’acteurs et de
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I’individualisme et de I'utilité générale, ainsi que leur primauté par rapport a une notion
universelle de bildning, le Lgr 70 rappelle d’emblée que chaque filiére a été aménagée a partir
« d’une focalisation transparente sur des intéréts et sur des professions »*°. La promotion du
premier ¢lément, a savoir le choix de I’¢éléve et son autonomie, est le leitmotiv du Lgr 70. Elle
ne constitue plus une instance a respecter dans I’exercice des fonctions de 1’école, mais la clé

de volte de son engagement, ainsi qu’une référence morale pour tous ses acteurs :

L’éleéve en tant qu’individu est au centre de 1’activité de 1’école. Les personnes qui y
ocuvrent doivent faire preuve de respect pour la dignité humaine des éléves et chercher a se
familiariser avec leurs singularités et leur situation [...]**

Hors de tout a priori méthodologique ou de toute hiérarchie des connaissances, le lycée se
met inconditionnellement au service de toute la population susceptible de représenter sa cible,

accueillie dans sa diversité constitutive :

L’organisation formelle et le travail interne de la gymnasieskola doivent étre aménagés de
fagon a rendre possible pour chaque éléve de repérer des orientations d’étude et des
méthodes de travail qui favorisent son développement personnel [...]*!

Alors que le déplacement de I’accent dans le sens des problématiques d’intérét actuel a mis au
premier plan la réflexion autour des vérités morales ultimes, aucune de ces instances ne prime

sur le droit de 1’individu de les réfuter en derniere instance :

L’¢éléve aura toujours le choix d’accepter ou de réfuter un jugement de valeur aprés 1’avoir
examiné en toute autonomie®®.

Au terme de cette profession de relativisme, le Lgy 70 exhorte, dans des termes empruntés au
rapport final de la skolkommission, a calibrer prudemment 1’éveil de ’autonomie : le texte
s’étendant sur les dangers inhérents a la multiplication de personnalités peu enclines a la
« coopération » et sur la nécessité de cultiver cette derniere disposition avec une attention

263

particuliere®®. Glissé dans cette perspective, 1’individualisme ressort moins comme une

I’objectivisation de leurs besoins dans I’¢laboration du /ldroplan. Des « enquétes menées auprés des
destinataires » (avndmarundersékningar) jouent un role considérable dans le travail préparatoire réalisé par la
gymnasieutredning. Cf. sou 1963:42, op. cit., chapitre 8.

29 klart intresse- och yrkesinriktade. Lgy 70, Allmén del, op. cit.

20 I centrum for skolans verksamhet stdr den enskilda eleven. De som verkar inom skolan skall visa aktning for
elevernas mdnniskovdrde och soka skaffa sig kinnedom om deras egenart och forutsdttningar [...]
Ibid., p. 17.

! Gymnasieskolans yttre organisation och inre arbete mdste [...] formas sd att det blir mojligt for varje enskild
elev att finna studievigar och arbetssdtt som framjar den personliga utvecklingen.
Ibid., p. 18.

2 [bid., p. 20.

63 Samlivet i det demokratiska samhdillet mdste utformas av fria och sjilvstindiga ménniskor. Men friheten och
sjdlvstindigheten far inte utgora sjdlvindamadl. De mdste vara grundvalen fér samarbete och samverkan. Lgy
70, Allmén del, op. cit., p. 15. Cf. supra, chapitre 1, p. 113 et p. 142. L’analyse des champions de la réforme
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injonction absolue que comme un argument supplémentaire pour invoquer une plus grande
cohérence dans I’exemple moral qui se dégage de I’activité scolaire’®. La menace contre
I’autonomie de 1’¢léve est donc attachée, en premier lieu, a la distance qui sépare le
patrimoine culturel de I’école de I’entrainement des qualités sociales 1égitimes. En prenant ses
distances vis-a-vis des préoccupations les plus exclusives des filicres nobles de
I’enseignement secondaire — transmission culturelle, épanouissement du talent intellectuel
individuel... — le résumé suivant atteste de la mani¢re dont ’unification des filieres les a
associées a la vénération de I’idéal participatif de 1’école de base. L’éducation d’élite vient

ainsi d’étre restituée a la cité et a ses finalités de cohésion :

L’individu appartient a différentes communautés. Avant tout, il est un membre de la société,
aussi bien par I'intermédiaire de la communauté nationale qu’internationale. Pour qu’il
puisse se sentir a sa place dans I’existence, il devra s’exercer, grace a I’éducation, a vivre et
a oeuvrer (verka) en communauté avec autrui, tout en se préparant a son role de citoyen
actif dans la société de demain, qui exigera — davantage qu’aujourd’hui — coopération et
solidarité entre les hommes [...]*

Si ce rappel est révélateur d’un rapprochement du secondaire du modele d’une
medborgarskola, la critique des expressions les plus spécifiques de I’action pédagogique — ses
formes et ses méthodes — refléte le tournant que le Lgr 69 vient de marquer. L’adhésion a
I’agenda social du moment doit donc s’accompagner de la rupture de la séparation
symbolique de la parole scolaire, dans la perspective d’une osmose entre son message et
I’initiation 4 la citoyenneté mise en oeuvre par les différents émanations de 1’Etat-
communauté : les services de I’Etat-providence, les organisations de la société civile, les

enjeux de débat les plus consensuels®®®. L’évolution de I’orientation du travail quotidien et des

scolaire sur le primat de 1’intérét social est ainsi inscrite, trente ans plus tard, dans la mission de I’héritier du
ldroverk national-clérical ! Ce n’est sans doute pas un hasard si Alva Myrdal, I’animatrice de ce comité, avait été
responsable en 1969 du «rapport sur 1’égalité » au congrés du sap de la méme année, dans lequel la
responsabilité du systéme d’éducation dans la relance d’un projet de justice sociale était soulignée avec force.

2% Un objectif résumé dans une formule reprise du texte de la skollag : « le développement en étres humains
harmonieux, ainsi qu’en membres compétents et responsables de la société » (...frdmja deras utveckling till
harmoniska mdnniskor och till dugliga och ansvarskdnnande samhdllsmedlemmar). Lgy 70, Allmén del, op. cit,
p. 10. Cf. supra, chapitre 1, p. 161. Sur un plan plus formel, on peut constater en quelle mesure 1’écriture de ces
documents de principe ne cherche sous aucune forme a singulariser I’identité¢ des établissements scolaires : les
propos initiaux de la Loi fondamentale sur 1’école, qui apparaissent en téte aussi bien du Lgr 69, du Lgy 70 et du
Lgr 80.

5 Den enskilda ménniskan ir medlem av skilda gemenskapskretsar. Dessutom dr hon samhdillsmedlem sdvdl i
den nationella som i den internationella gemenskapen. For att hon skall kunna finna sig tillrdtta i tillvaron
mdste hon under utbildningen fa dva sig att leva och verka i gemenskap med andra och forbereda sig for sin roll
som aktiv medborgare i morgondagens samhdlle som betydligt mer dn det nuvarande kommer att krdva
samverkan och solidaritet mellan mdnniskorna.

Lgy 70, Allmén del, op. cit., p. 10.

266 C’est pourquoi, lorsque il s’efforce de concrétiser ’enjeu de ce processus d’initiation a 1’esprit public,
I’exposé fait une large place aux devises consacrées de I’Etat-providence : I’enseignement devra « renforcer le
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routines de socialisation qui se jouent dans la sphere de 1’école est invoquée avec d’autant
plus d’insistance que la valorisation d’un exercice intellectuel surveillé et le culte du savoir
pour le savoir trouvaient dans le gymnasium leur meilleure incarnation. En déplagant toute
son emphase rhétorique vers le registre du développement psychosocial de ses usagers et de
leur prise de conscience, son successeur se met au service des exigences changeantes d’une
société qui admet comme seule source de légitimité la promesse de son auto-émancipation.
Avec le Lgr 70, la critique de I’autonomie des finalités des apprentissages scolaires et de leur
inactualité rentre a plein titre dans I’idéologie officielle de la gymnasieskola :

L’école ne peut pas s’isoler par rapport au reste de la société. L’activité scolaire doit donc
étre conforme non seulement aux exigences de développement de 1’¢léve, mais aussi a
celles de la société. Elle doit tendre vers ’avenir en assurant aux éléves une bonne
préparation pour affronter des conditions en mutation et de nouvelles exigences [...] La
coopération entre 1’école et la société doit étre telle que I’une, par son activité, ne se limite
pas a répondre aux nécessités actuelles de I’autre, mais devienne aussi un élément créatif de
son évolution®’.

La propension a gommer toute finalité culturelle singuliére est attestée par des indices plus
concrets : les différences qualitatives, d’ordre lexical qui — dans les textes directeurs
précédents — marquaient la spécialisation du lycée par rapport aux autres échelons de la
scolarité (insistance sur 1’exercice intellectuel, mérite, tradition...) s’estompent devant une
rhétorique essentielle, assimilant les conditions d’encadrement des éléves aux mots clefs de la
sphere de la production. L’accent mis sur la continuité entre la relation éducative et les codes
de la vie d’adulte permet de requalifier, au-dela de la modernisation des méthodes, le sens

profond du travail scolaire :

Une grande partie de I’activité humaine est consacrée au travail : pour les éléves, 1’école est
un lieu de travail (arbetsplats)*®.

Le glissement vers un registre politique dans la caractérisation de 1’activité de 1’institution (et

souci a I’égard des groupes qui ont des difficultés dans la société », susciter un sentiment de « participation,
solidarité et coresponsabilité¢ », ceuvrer pour 1’égalit¢ homme-femme... (Skolan skall skapa forstdelse for de
grupper som har sdrskilda problem i det moderna samhidllet [...] Skolan bor verka for jamstdlldhet mellan mdn

och kvinnor [...] Elevernas kinsla av samhorighet, solidaritet och medansvar maste sdalunda vidgas |[...] Ibid., p.
15).

*7 Skolan kan inte vara isolerad frdn samhiillet i dvrigt. Arbetet i skolan mdste déirfor vara anpassat inte bara
till den enskilda elevens utan ocksd till samhdllets utveckling. Det mdste inriktas mot framtiden och ge eleverna
god beredskap att kunna méta dndrade forutsdttningar och nya krav [...] Samspelet mellan skola och samhdille
mdste vara sadant, att skolan med sitt arbete inte endast fullgor en funktion som svarar mot samhdllets aktuella
behov utan ocksd blir en positivt skapande kraft i samhdllsutvecklingen.

Ibid., p. 11.

2% En stor del av ménniskans liv dgnas dt arbetet och for eleverna dr skolan en arbetsplats. Ibid., p. 22. Les
emprunts au champ sémantique du mot « travail » sont trés fréquents. Le texte se référe ainsi aux habitudes de
travail (arbetsvanor), a la joie de travailler (arbetsgldidje), au travail social (samhdllelligt arbete), au travail
bénévole (ideellt arbete). Ibid., pp. 22-23.
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plus tard dans le profil des matiéres) est également symptomatique du role prééminent attribué
a la loyauté des acteurs vis-a-vis des finalités générales du systeme — et de 1’idéologie qui les
inspire?®. La continuité par rapport aux fonctions de la grundskola est encore soulignée grace
a I’énumération pointilleuse de tous les éléments de la formation de la personnalité que celle-
ci mettait en avant : dans les cinq pages consacrées a « enseignement et développement de la
personnalité » on retrouve les taches les plus élémentaires de I’initiation a la vie active
(familiarisation avec la vie en plein air, temps libre, connaissance de I’environnement social).
Elles précisent plus généralement que la formation de toutes les qualités énumérées s’inscrit
dans les deux volets légitimes de D’action du lycée : permettre a 1’adolescent de
« fonctionner » (fungera) dans ses futurs rdles de « personne exercant un métier » et de
«membre de la société »*”°. Si, en inversant le sens de cette analyse, on essaye de faire
ressortir les spécificités du Lgy 70 par rapport a son homologue organisant le travail de 1’école
de base, on retiendra une plus forte caractérisation du contenu des matiéres. A coté de
I’¢élément social, aussi bien la partie générale du texte que celle consacrée aux finalités des
différentes matiéres abordent de maniere exhaustive le profil intellectuel des enseignements.
Néanmoins, la préférence accordée a la valeur d’usage qu’ils dégagent et 1’assimilation
symbolique d’enseignements théoriques et pratiques ressortent comme le fil conducteur du
raisonnement.

La forme dans laquelle la section introductive aborde les missions des matiéres humanistes
permet déja de déceler un paradigme de relation unilatérale aux savoirs. La priorité consiste
en effet & rendre compte de leur statut dans I’entreprise de la formation d’une personnalité
complete : chaque sphere formalisée de la connaissance — sciences naturelles, étude des
langues vivantes, etc. — s’inscrit ainsi dans une mission de sensibilisation et de prédisposition
a Paction. En rappelant leur importance, le texte réaffirme le caractére horizontal d’une

orientation qui a toujours pour référent les buts sociaux énoncés en début du texte :

Pour permettre aux éléves de prendre position face a la plupart des problémes qui affectent
la société, ainsi qu’eux-mémes en tant qu’individus, la gymnasieskola doit leur donner une
orientation dans les domaines de la technique et des sciences naturelles®’".

29 « Dans une école démocratique, le sentiment de communauté, la coopération, la coresponsabilité et
I’autodiscipline doivent servir de jalons au travail, puisque celui-ci a parmi ses objectifs le développement social
de I’éleéve » (I en demokratisk skola mdste gemenskapskdnsla, samarbete, medansvar och sjilvdisciplin vara
riktpunkter for arbetet eftersom detta bl a syftar till att frdmja elevernas sociala utveckling. Ibid., p. 26).

20 Yrkesutévare och samhdillsmedlemmar. Ibid, p. 12. La logique d’adaptation sous-tend également I’engagement
du ldroplan en faveur de I’altérité : ’ouverture des enseignements a des cultures éloignées est censée permettre a
I’¢éléve de participer a une mobilisation éthique en faveur « de la paix et la liberté entre les peuples » (fred och
frihet bland folken. Ibid., p. 15).
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Afin que les éléves puissent prendre partic a 1’engagement international du pays et pour
qu’ils soient en mesure de comprendre les autres peuples et d’éprouver de la solidarité a
leur égard [...] il est essentiel de développer I’apprentissage des langues vivantes®’.

Ainsi requalifié, chaque élément du répertoire des savoirs scolaires retrouve sa légitimité a
travers ’explicitation de sa fonction sociale. Une telle perspective instrumentale introduit tout
naturellement a un glissement de la hiérarchie entre ces connaissances en fonction des
urgences du moment, ainsi qu’a une relativisation globale de leur importance par rapport a
une finalité supérieure. Aprés avoir rappelé la fonction de I’é¢tude du suédois comme outil de
communication, le texte remarque ainsi que I’intensification des contacts internationaux, dans
le monde contemporain, appelle a surmonter la focalisation de la pédagogie autour de la

langue nationale®”

. Ayant rendu hommage au rdle des langues vivantes au service de la
« coopération internationale », le ldroplan note encore que « la responsabilité d’une telle
orientation internationale incombe non seulement aux disciplines d’orientation sociale, mais,

dans la mesure du possible, a toutes les autres »*.

La raréfaction des précisions renvoyant chaque discipline a un profil culturel autonome, et le
gommage de 1’aura charismatique qui les présente comme incontournables, sont un volet
complémentaire de la dilatation de la place attribuée aux objectifs généraux de
I’enseignement. Dans le tome « général » (allmdn del), les schémas horaires des vingt-deux

filieres qui constituent la gymnasieskola®”

et la description succincte (« finalité» et
huvudmoment) des différents enseignements qui les composent, suivent immédiatement la
présentation des « finalités et orientations » et des « instructions générales » pour I’ensemble
de I’enseignement®. Toujours introduits par la méme formule (« L’éléve, a travers l’étude
de ..., devra... »), les exposés des finalités donnent lieu a un jeu de miroirs entre une

discipline et I’autre.

Au niveau de I’architecture des filiéres et de la révision du profil des disciplines, la

2L For att de skall kunna ta stéllning till mdnga av de problem som beror bdde pd de sjiilva och samhidllet dir det
betydelsefullt att gymnasieskolan ger tillfdlle till teknisk och naturvetenskaplig orientering.
Ibid., p. 13.

22 For att eleverna skall kunna gora en insats dven i internationellt arbete och for att de skulle kunna forstd
andra folks situation och kunna kdnna solidaritet med dem [...] Fortsatt undervisning i frammande sprak dr i
detta sammanhang av visentlig betydelse. Ibid.

3 Ibid., pp. 20-21.

" Denna internationella orientering skall ges inte bara i de samhdllsorienterande dmnena utan sd ldngt mojligt
i alla dmnen. Ibid.

275 Réparties & leur tour en cinquante-sept « branches » (grenar) et quelques sous-variantes.

28 Mdl och riktlinjer et Allminna anvisningar. Lgy 70, Allmén del, op. cit.
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dynamique de l1égitimation utilitaire rappelée plus haut est encore constamment attestée. Le
remplacement de I’enseignement obligatoire du latin, dans le cursus de la filiere humaniste,
par une étude philologique®”’, qui se focalise sur les formes des langues anciennes qui peuvent
faciliter ’apprentissage des langues vivantes, rentre dans une telle optique. Encore au nom
d’un principe d’utilité devenu désormais implicite, I’enseignement du grec ancien - maintenu
dans I’orientation dite « classique » de la filiere « humaniste » - est associé¢ a 1’enseignement
du grec moderne. Les exemples sont symptomatiques d’une démarche qui soumet un
enseignement traditionnel a une métamorphose instrumentale : la focalisation sur la valeur
indirecte, technique de 1’étude des langues classiques, déplace 1’attention de leur identité
historique — qui tient a 1’inscription dans une tradition d’enseignement, aux connotations
symboliques attachées a la familiarisation avec les auteurs classiques etc. — en lui opposant,
symboliquement, une pertinence résiduelle, auxiliaire au service de 1’acquisition de
compétences réellement utiles — en fonction d’une spécialisation professionnelle. Plutot que
de le contester, insister sur la subordination /ogigue d’un élément de 1’héritage a une opération
technique s’avere la maniére la plus efficace de désamorcer son potentiel excentrique. Avoir
¢établi au préalable la finalité d’un champ d’études permet de supprimer I’opposition implicite
entre gratuité et instrumentalisme, entre savoir esthétique et savoir nécessaire, qui avait

caractérisé les phases antérieures de la réforme?®”®

. Les nouvelles disciplines ne se distinguant
que par des énoncés concis, les seuls traits qui caractérisent la didactique restent les objectifs

inspirant la conduite de I’enseignement en général.

Si’on se tourne a nouveau vers I’enseignement de 1’histoire, on constatera que la position qui
lui est assignée dans I’organisation des filicres de la gymnasieskola affecte directement sa
nature d’enseignement de base, sans que cet objectif ne soit clairement posé. La généralisation
d’un bloc d’enseignements d’utilit¢ générale, a travers les filieres du nouveau lycée, ne la
concerne pas : elle ne sera donc présente en tant que discipline obligatoire que dans les filiéres

« théoriques » — hériticres des anciens gymnasia, ainsi que dans les filires « longues » de

" La matiére « enseignement linguistique général », allmdn sprdkkunskap.

8 Une brochure d’information sur la filiére « humaniste », éditée par Skoléverstyrelsen, en souligne les attraits
pour les éléves « intéressés a apprendre les langues vivantes » : un lycée « latin » (¢f supra, p. 178), devenu
ensuite « humaniste », apparait a présent comme une filiere spécialisée du gymnasium « théorique », repensée
d’apres des finalités « pratiques » ! Dans les versions ultérieures du ldroplan, 1’assimilation du statut des
enseignements devient encore plus tangible : les 159 matiéres de la gymnasieskola sont énumérées, dans
I’édition de 1983, par ordre alphabétique : I’enseignement du « latin » cotoie dés lors celui du « déboisement »,
le « travail musical a option » les « techniques du soin de 1’environnement », la « pratique des services sociaux »
la « motricité » (Drivning. Fritt valt musikarbete. Miljévardsteknik. Social servicepratik. Rérelse. Lgy 70,
Allmdn del. Stockholm, Skoloverstyrelsen, 1983).
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technologie et d’économie. Quelques échos du dessein d’installer sur de nouvelles bases le
bien-fondé de la matieére se retrouvent dans la partie du Lgy 70 consacrée aux « finalités »
globales du systéme. La premiére référence au réle d’une étude généalogique, le situe par
exemple par rapport a des objectifs précis d’émancipation sociale et de maitrise par les

individus de leur destin, dans une société de plus en plus complexe :

Au lycée, le fonctionnement de la société et sa vie culturelle doivent étre éclairés et
complétés par une dimension historique. On amenera les €éléves a débattre des conditions du
marché du travail, et du role spécifique des syndicats. A travers I’étude des conditions du
passé et la rencontre avec le changement, ils pourront se former une vision de 1’évolution

de la société, comprendre mieux les conditions spécifiques a notre époque et distinguer plus

clairement entre ce qu’ils souhaitent garder et ce qu’ils veulent changer?”.

Sur le plan de I’objet de la matiére, la division des époques retenue pour les sections
triennales calque celle du Lgy 65 : méme les finalités et les huvudmoment de la matiére™,
ainsi que les emplois du temps, ne connaissent pas de variations. L’enseignement de 1’histoire
est également prévu dans la filiere biennale dite « sociale », orientée vers les professions du
service social. Seulement pour cette filiére les huvudmoment du cours d’histoire connaissent
une remise a jour, qui marque une ¢évolution ultérieure vers un enseignement calibré sur

’utilisation attendue des connaissances.

— Aires culturelles dans différents contextes, de 1’an mille jusqu’a 1800 environ.

— Histoire depuis 1800 environ a nos jours, étudiée a travers quelques récits rétrospectifs
(ldngdsnitt).

— Environnements culturels et formes sociales.

— Nationalisme et coopération internationale®'.

Bien que le cours ne subisse pas de modifications importantes dans les filieres théoriques, on
ne peut que remarquer que dans un lycée aux plus grandes ambitions de formation de base et
d’éducation civique, dix-sept des filieres nouvellement créées font abstraction de tout cadrage
historique. Contrairement aux cas de la religion et de la samhdllskunskap, ’histoire est
absente en tant que matiere a option dans certaines filiéres biennales. La tendance générale a
la spécialisation des filieres lui a 6té son ancien role de matiere « formatrice » par excellence.
Ou bien — comme dans I’enseignement obligatoire — elle est absorbée par la notion

d’« orientation », qui en dirige les contenus vers 1’explication du temps présent, ou bien elle

2 I gymnasieskolan skall samhiills- och kulturaktiviteter belysas och ocksd kompletteras med en historisk
aspekt. Forhdallandena pa arbetsmarknaden bér tas upp till debatt och de fackliga organisationernas roll i
sammanhanget belysas. Genom att studera forhdllanden i gangen tid och intrdffade fordndringar kan eleverna
skaffa sig perspektiv pa samhdllets utveckling, bdttre forstd forhdllandena i var tid och klarare urskilja vad de
vill bevara och vad de vill férdndra. Ibid.

20 Ibid., p. 177.

BL Rulturmiljéer i olika samhdillen frdn omkring 1000 till omkring 1800. Historia frdn omkring 1800 till nutiden
studerat i ndgra ldngdsnitt. Kulturmiljoer och samhdllsformer. Nationalism och internationellt samarbete.
Ibid., p. 128.
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en est expulsée, et survit comme discipline « spécialisée » — sans toutefois voir sa présentation

évoluer vers une plus grande profondeur conceptuelle.

Dans le sillage du Lgr 69, toute indication concrete sur les contenus de I’enseignement est
renvoyée aux suppléments ad hoc, congus par groupes de matic¢res afférant a la méme filiére.
Le supplément consacré aux filieres triennale et quadriennale aborde I’histoire parmi les
disciplines communes™*. Le libellé des finalités et des huvudmoment de la matiére restent
inchangés par rapport au Lgy 65 ; le supplément prévoit, en revanche, une nouvelle répartition
en « sous-points » (delmoment) sous la forme d’une énumération schématique de sujets a
aborder par chaque année de cours. Comme dans le Lgy 65, la maticre est répartie en concepts
généraux, aisément identifiables (« La société médiévale », « L’époque des Lumiéres »...)**
subdivisés en modules a la définition stéréotypée. La focalisation des sujets d’« étude
thématique » (tematiskt studium) — concept introduit par le Lgy 65 - tend a rapprocher
davantage le programme d’histoire de I’environnement mental des éléves : les rubriques a
I’horizon chronologique plus restreint, proches des lingdsnitt de la version antérieure des
programmes (« Les Turcs et I’Europe », « La politique d’expansion de la Russie depuis
1700 ») cotoient ainsi des choix qui rentrent immédiatement en résonance avec 1’actualité
politique : « La relation entre Blancs et Noirs, autrefois et maintenant », « La problématique

des minorités raciales »***...

La mise au point, en 1981, d’un nouveau supplément consacré a I’histoire, marquera une
nouvelle étape vers la soustraction de toute attribution substantielle de contenus a
I’enseignement. L’énumération seche des « sous-points » qui apparait dans I’édition de 1971,
est alors supplantée par une analyse approfondie des principes inspirateurs de 1’enseignement
de la matiére, dans laquelle les nouveaux centres d’intérét transdisciplinaires (des

« migrations » a '« enseignement critique », jusqu’a la « perspective globale ») sont

examinés un par un. La formulation synthétique des huvudmoment pouvait étre considérée

22 dmnen gemensamma for tredriga och fyradriga linjer.
Lgy 70, 11. Supplement, 3-drig ekonomisk linje, 3-drig humanistisk linje [...] Stockholm, Skoldverstyrelsen,
1971.

3 Det medeltida samhidillet [...] Upplysningsepoken. Ibid., p. 288.

4 Forhdllandet mellan vita och svarta forr och nu; De nationella minoriteternas problematik. Turkarna och
Europa; Rysslands expansionspolitik efter dar 1700. Ibid. Néanmoins, la plupart des sujets se calquent
littéralement sur ceux du Lgr 65, déja caractérisés par un parti pris évolutionniste évident. Cf. notamment « La
voie de la Suede de 1’ Absolutisme au parlementarisme moderne », des « Efforts scandinaves pour la coopération
et 'unité », ou de I’évolution du systeéme éducatif suédois « de I’analphabétisme a la société de I’instruction »
(Sveriges vig fran envilde till modern parlamentarism; Nordiska unions- och samforstindsstrivanden. Ibid.)
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comme un reliquat de la référence impérative a une hiérarchie de sujets. En 1’absence d’une
explication de ses rubriques trés générales, elle se réduit a présent a une déclaration de
principe difficile a décoder. En méme temps, le document introduit une distinction entre la
partie la plus traditionnelle des cours et une sélection de thémes « librement choisis » (une
extension des anciennes ¢tudes thématiques), sur un plan d’égalité par rapport au cours
magistral. Requalifié en tant que « cours de base » (kdrnkurs), le premier est censé se limiter a
une « vue panoramique sur 1’histoire ancienne de 1I’Europe et des pays extra-européens » ainsi
qu’un exposé plus approfondi « des trois derniers siécles », alors que les sujets a option se
concentreront, par une division de travail implicite entre la voix de 1’école et celle de ses
usagers, autour des priorités d’actualit¢ que I’ensemble du plan contribue a souligner.
L’oblitération des étapes du cours étrangeres a 1’explicitation d’un but social a été achevée au
niveau du ldroplan. C’est désormais aux suppléments de se calibrer de plus en plus sur les
méthodes et les finalités extra-displinaires. Assimilables, dans leur forme conventionnelle, a la
derni¢re ligne de résistance d’une approche systématique de la didactique de I’histoire, ces
instructions destinées aux enseignants finissent par se conformer a un registre rhétorique qui

accorde peu de 1égitimité a un savoir incapable d’attester de son « pourquoi ».

La révision entreprise en 1983 confirme la perte de spécificité des enseignements. En histoire,
I’énoncé des huvudmoment perd alors toute référence chronologique. L’évolution dans le sens
de I’indétermination et du rapprochement a 1I’expérience vécue est commune a la plupart des
disciplines humanistes : on signalera, par exemple, la modification qui intéresse les

huvudmoment de la philosophie, entre les versions de 1970 et de 1983.

Edition de 1970 : Edition de 1983 :

ELEMENTS DE LOGIQUE QUELQUES COURANTS ET PROBLEMES DE LA PHILOSOPHIE
ANALYSE DE L’ ARGUMENTATION CONTEMPORAINE

QUELQUES ASPECTS DES PROCEDURES DES SCIENCES PHILOSOPHIE DU LANGAGE

EXPERIMENTALES LOGIQUE ET THEORIE DE LA SCIENCE

LES PROBLEMES PRINCIPAUX DE LA THEORIE DE LA PHILOSOPHIE DES VALEURS

CONNAISSANCE ET DES EXEMPLES DE DIFFERENTES QUELQUES PROBLEMES PHILOSOPHIQUES CLASSIQUES 2%

REPRESENTATIONS DE LA REALITE
PROBLEMES DE META-ETHIQUE ET D’ETHIQUE

QUELQUES COURANTS PHILOSOPHIQUES CONTEMPORAINS 285

25 Elementdr logik; Argumentationsanalys; Ndgra drag i den empiriska vetenskapens arbetssitt; Ndgra
viktigare problem inom kunskapsteorin och exempel pa skilda verklighetsuppfattningar; Meta-etiska och etiska
problem; Ndgra moderna filosofiska riktningar.

Lgy 70, Allmén del, op. cit., p. 182.

26 Ndgra moderna filosofiska riktningar och problem; Sprdkfilosofi; Logik och vetenskapsteori,; Viirdefilosofi;
Ndgra klassiska filosofiska problem.
Lgy 70, Allmén del, Stockholm, Skoldverstyrelsen, 1983, p. 189.
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1.5.4 La réinvention du contrat éducatif : « environnement scolaire » et laroplaner, entre
1970 et 1980

Tout au long des années 1970, la révision des textes directeurs de 1’enseignement obligatoire
se poursuit dans le droit fil de la réaction a la fracture de la solidarité¢ sociale et
intergénérationnelle, qui avait trouvé dans le Lgr 69 sa premiere traduction officielle. Au
lendemain de la révision du ldroplan, le malaise constaté auprés du personnel de 1’école
unifiée est a I’origine d’une utredning a la mission inédite : en s’appuyant apparemment sur
un constat d’échec, elle accélére la révision des intentions et des priorités de 1’action
éducative. L'« enquéte sur le travail interne de 1’école » (Skolans inre arbete, mieux connue
sous la forme abrégée sia) était appelée a obvier au déficit d’implication et d’intérét pour les
études relevé aupreés de nombreux éléves, en prenant en compte le cadre de vie des acteurs de
I’école et I’expérience qu’ils y puisent. Le mandat initial — la restauration de la discipline dans
les établissements — devient progressivement 1’occasion pour valoriser de nouvelles formes de
gestion des établissements et des ressources : dans les propositions finales, la problématique

d’origine est donc a peine discernable®’

. Lenquéte est tout spécialement emblématique de la
percée, dans les corps de recherche rattachés a 1’administration scolaire, de problématiques et
approches propres aux sciences de 1’organisation et au human ressource management. La
focalisation sur la perception et sur le sens immanent de 1’échange éducatif, plutot que sur ses
finalités externes ou ses objets, marque en méme temps une ouverture de crédit vis-a-vis de la

posture individualiste de I’expertise psychopédagogique.

La sia, dont le travail s’étale sur six ans, fonde son analyse sur un état de I’art de la recherche
sur I’école comme lieu de travail et organisation mobilisée autour d’objectifs rationnels®®. En
s’appuyant sur la synergie avec les départements universitaires de pédagogie, les responsables
scolaires sur le plan local et une constellation d’initiatives pilotes®, la sia parvient a recentrer
I’attention des acteurs autour de thémes liés aux questions d’organisation et des relations dans
I’espace scolaire. Elle s’affirme ainsi comme une étape d’inculturation de la pensée

réformatrice, qui recentre, en la rendant plus accessible, I’entreprise de modernisation

7 Cf. les remarques de S.-A. Johansson sur le poids que la question de la décentralisation se taille dans les
propositions rendues par la sia en 1974 (Staten, kommunerna och SIA-reformen dans Utbildningshistoria, sous la
dir. de S. G. Nordstrom et G. Richardson, Uppsala, Foreningen for svensk undervisningshistoria, 1998).

8 1analyse des attitudes des acteurs et celle de la compénétration entre ’institution éducative et la communauté
locale sont au centre des recherches préliminaires a I’enquéte : cf. notamment les rapports Skolan som
arbetsplats [L’école en tant que lieu de travail], DsU 1974 :1 et Problem och svdrigheter i skolan [Problémes et
difficultés au sein de 1’école], DsU 1974 :2.

® Vingt-cinq communes furent associées a I’expérimentation des nouvelles formes d’organisation de
I’institution scolaire préconisées par I’enquéte.
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tumultueuse et technocratique, de la décennie précédente.

Le mode de circulation de la philosophie développée au sein de 1'utredning dans le
quotidien des établissements des le début de la décennie n’a guere de précédent dans I’histoire
de la réforme scolaire : amplifiée par des canaux tels que la presse spécialisée, la formation
continue ou les programmes de formation des enseignants, la pensée-sia s’apparente a un
paradigme, irréductible aux mesures inhérentes a la réforme qui, en 1976, héritera de son
appellation. Il est question, plus pertinemment, de la subversion du tissu d’évidences qui
entretient la conscience professionnelle des éducateurs, pour le substituer par un autre, qui
s’en écarte ostensiblement. En quelques années, le scandale que ’école incarne, a travers ses
hiérarchies et sa revendication d’autorité, dans une société aspirant a concrétiser la promesse
démocratique dans toutes ses spheres, perd son statut périphérique dans le débat des
spécialistes, pour s’installer au centre de la révision de sa mission et de ses instruments — a
commencer par les disciplines, les méthodes de travail et les fonctions professionnelles. La
critique des exces d’une éducation abstraite et autoréférentielle, dont nous avons suivi
I’émergence durant les phases antérieures de la réforme, devient un élément constitutif de la
mission de ses acteurs, en reléguant sur le fond les préoccupations ou cette inquiétude
s’enracinait. Simultanément, le théme des contenus disciplinaires et plus généralement du
bagage culturel dont 1’école assure la reproduction semble perdre toute sa pertinence, quitte
les lieux de formation de I’opinion, n’apparaissant que de maniére épisodique dans I’agenda

réformateur, les initiatives d’expérimentation ou I’analyse des décideurs politiques.

La composition de I’enquéte était a la hauteur des attentes qu’elle devait satisfaire : la
direction était confiée au directeur général de Skoloverstyrelsen, Jonas Orring, alors que
d’autres membres s’étaient déja signalés dans la définition d’une pédagogie antiautoritaire
pour la nouvelle école maternelle nationale, institutionnalisée en 1975%*°. La responsabilité de
cette institution incombait, sur le plan politique, au ministére des Affaires sociales, et au
niveau gestionnaire aux administrations communales®' : il est donc peu surprenant que
Iarticulation entre responsabilités éducatives et services de 1’Etat-providence, et plus a long
terme celle de la décentralisation des responsabilités sur la gestion de I’école et de sa synergie

avec les services communaux pour I’enfance, aient joué un rdle central dans 1’élaboration de

20 SQur cette réforme et le rayonnement des conclusions de I’enquéte préparatoire (barnstugeutredning) cf. infra,
section 1v.2.

»! La filiation a partir de ’enquéte sur les écoles maternelles était par ailleurs revendiquée expressément (RH,
1975/1976, proposition nr 39, pp. 225-227).
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la sia, dans la réforme qui en portera le nom et finalement dans la troisi¢éme révision, entérinée
en 1979, du ldroplan pour la grundskola. Cette évolution fait pendant, sur le plan
organisationnel, au discrédit de la fonction magistrale dans 1’ethos de I’institution. Autant son
mandat que sa composition prédisposaient la sia a privilégier les solutions indiquées par
I’expertise psychopédagogique, qui désignaient dans I’individualisation des parcours d’études
et dans I’abandon de la centralité des savoirs la réponse a un « probléme » identifi¢ en termes
de satisfaction personnelle et de bien-€tre. Les cibles initiales de I’expertise — la condition des
handicapés et des éléves « a problémes » dans la grundskola nationale — avaient été le
prétexte d’une réflexion sur la qualité des relations et de la prise en charge des problémes
personnels a I’école ; en généralisant ces situations limites, les experts aboutiront rapidement
au constat de I’insuffisance générale du « confort » (¢rivsel) dans I’école et au diagnostic du
besoin d’une finalisation plus systématique des pratiques scolaires vers la production d’un
sentiment d’appartenance.

La réorientation de la mission éducative était une traduction des discussions qui avaient
précédé le lancement de 1’enquéte. Celles-ci s’étaient caractérisées par le souci de ramener les
déficiences supposées de I’école a un dénominateur commun. Comme je 1’ai relevé, plutot
qu’entériner une analyse interne aux catégories de ’institution scolaire — ce qui aurait pu
impliquer une remise en cause de 1’agenda de la réforme — les décideurs politiques avaient
préféré porter un regard exogéne sur ses difficultés®?. Le vocabulaire qui les qualifie se
compose de mots clefs par lesquels la description des dysfonctionnements préfigure un ordre
de remédes : les insuffisances de 1’« assistance » aux éléves (elevvdrd™?), ou I’influence de
I’« environnement scolaire » sur leur identit¢ deviennent des lors des objets a cerner, a
destituer de leur évidence, tout en les confiant a des formes de diagnostic et d’expertise

proches de la pratique des travailleurs sociaux*?. La recherche d’un angle de vision

2 Cf infra, pp. 553-556. Dans la discussion parlementaire préalable a I’enquéte, par exemple, le débat s’était
cristallisé autour du rapport entre décrochage scolaire et facteurs psychorelationnels. Cf. notamment le tri des
propositions soumises au cours de I’examen en commission. RH, 1970, Statsutskottets utldtanden nr 49.

3 Cf. infra, chapitre 1v, note 86 (p. 568).

% La majorité des motions introduites par les groupes politiques faisaient découler d’une appréciation en termes
dramatiques des déficits d’apprentissage a 1’école, la nécessité de renforcer sa dimension prophylactique. On
réclamera alors — comme dans la motion du parti du centre reproduite plus loin — le renforcement des mesures
existantes pour les éléves en difficulté : le malaise ambiant étant souvent imputé a la prolifération du nombre
d’éléves porteurs de problémes individuels. « En Suéde, le terme de “handicapé”, dans la sphére de 1’école, est
devenu I’appellation générale habituelle pour des éléves ayant des difficultés éducatives de différentes sortes » (/
Sverige har termen handikappade i skolsammanhang blivit den vedertagna dvergripande bendmningen pd elever
med skolsvdrigheter av skilda slag. Bdttre utbildning for handikappade. sou 1969:35, p. 63). Cette dilatation
sémantique de la notion de handicap se cristallise, quelques années plus tard, avec le concept d’« éléve ayant des
besoins spécifiques » (barn med sdirskilda behov). Lancée par la barnstugeutredning, cette notion assimilait tous
les risques susceptibles d’affecter le développement harmonieux de 1’enfant, y compris ceux liés a des facteurs
sociaux ou environnementaux : vivre dans une condition d’« isolement », avec des parents absents ou trop
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consensuel, aide a cerner le choix de la sia d’organiser son raisonnement autour de la notion
naturaliste d’« environnement ». Face a I’impératif appelant a préserver la cohésion sociale
dans I’enceinte scolaire®”, les solutions politiques s’effacent. Le haut profil des membres du
comité n’empéche pas que leur regard se tourne en premier lieu vers des facteurs

impersonnels du malaise des acteurs de I’école®®

; quant au caractére essentiellement
pédagogique des problémes qui déclenchent 1’action (échec scolaire, variation des prestations,
déclin des connaissances de base), il finira par s’estomper face a des solutions centrées sur
I’organisation administrative et formelle des établissements et des fonctions. Le lexique qui
s’impose dans la gouvernance de 1’école, a partir de ce tournant, est emblématique de la
convergence des regards vers un mode de résolution unique. La référence a la spheére
sémantique de 1"« assistance »*’ sociale renvoie a des facteurs d’ordre médical, permettant de
maitriser le malaise dans 1’école par la référence a une forme d’expertise-service, en

opposition a D’exercice intellectuel®®

. Le renforcement de la présence des professions du
service social et leur inclusion sous différentes formes dans les instances décisionnelles seront
parmi les aspects les plus voyants du mouvement de réforme enclenché par la sia.

Dans le sillage du Lgr 69, I’enquéte se focalise sur les méthodes de travail et sur la
dimension exemplaire du travail des éleves. Elle propose de repenser en profondeur la

scansion de la journée scolaire et la définition des rdles professionnels. En toile de fond du

exigeants, étre issu de familles immigrées, etc. Cf. Barnens livsmiljo. sou 1975:30, p. 23.

2% Une priorité qui se refléte dans le recours insistant & la notion de « communion » (gemenskap), autant en
référence a un idéal abstrait qu’a la réalité concrete : la « communauté éducative ».

2 A partir d’une problématique marxiste, Daniel Kallés (op. cit., p. 223) a constaté que I’activité d’enquéte
institutionnelle qui se voulait issue de la vague de mécontentement de 1968-1969, avait reformulé les questions
que celle-ci avait mises au centre, pour se concentrer sur des problémes de dynamique de groupe et de psycho-
développement individuel. Dans une intervention de 1981, le méme auteur regrette 1’absence, dans le débat
réformateur de la décennie précédente, de toute analyse de la relation entre apprentissage et organisation de la
production — donc des facteurs structurels de 1’échec des ambitions égalitaires liées a la grundskola (School and
curriculum reforms..., op. cit., pp. 20-26).

»7 Vird, un terme qui évoque en premier lieu le « soin » médical.

2% « Une partie des jeunes a des difficultés a s’adapter a I’environnement de la grundskola. Ceci est souvent dit
au fait qu’ils trouvent 1’enseignement a prédominance théorique, que la grundskola dispense, trop ¢loigné de
leurs préoccupations. Au lieu de participer a I’enseignement, ils ne font que terroriser leur entourage [...] Il est
évidemment essentiel que 1’on entreprenne de renforcer les mesures d’assistance aux éléves. Aussi faut-il donner
davantage de moyens a I’enseignement spécialisé (specialundervisning) et clinique » (En del ungdomar har
svarigheter med anpassningen till grundskolemiljon. Detta héinger ofta samman med de inte finner den teoretiskt
dominerande undervisningen i grundskolan meningsfull. I stdllet for att folja och delta i undervisningen dgnar
de sig dt att antingen terrorisera sin omgivning [...] Det dr naturligtvis angeldget att de elevvdrdande
dtgdrderna forstirks. Vidare behdvs okade majligheter till special- och klinikundervisning. RH, 1970, motioner i
andra kammaren, 683, p. 4). Le terme « clinique » (signalé des les années 50, cf. Nyord i svenskan frdan 40-tal
till 80-tal, Stockholm, Esselte, 1986, avec une évidente connotation psychothérapeutique, était réservé a un type
d’enseignement de soutien, destiné aux éléves ayant des difficultés a suivre le rythme scolaire ordinaire
(expression orale, apprentissage de la lecture et de I’écriture...) et dispensé par petits groupes, hors de I’emploi
du temps ordinaire.
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projet se trouve I’augmentation de la durée du temps passé a 1’école, ce qui permettrait au

soutien individualisé de se confondre avec 1’activité ordinaire de I’institution.

Les propositions finales furent rendues en 1974** et firent ’objet d’une large publicité : dans
I’histoire de la réforme scolaire, les rapports de la sia comptent parmi les documents les plus
débattus®®, y compris dans les médias généralistes. A coté du rapport de la skolkommission
(qui ne fut pas suivi de mesures immédiates), ils marquent une étape de visibilité et de
pertinence du débat sur I’avenir de 1’éducation dans la vie de la cité. Soumis au Riksdag en
1976, un projet de réforme calqué sur le rapport sia*' recut le soutien de I’ensemble des forces
politiques. Les innovations touchaient tant a la structure de I’institution scolaire — a son
autonomie en tant qu’espace culturel autonome — qu’a ses méthodes de travail. Elles peuvent
se résumer en trois points : le remplacement de la scansion traditionnelle du temps scolaire
par une « journée continue »*** de 8 heures (alternant des heures de cours, un enseignement de
soutien et des activités récréatives organisées conjointement par I’école et les associations
locales), un plan de décentralisation gestionnaire — dans le but de favoriser I’échange avec la
société locale — et un transfert de ressources vers le personnel non enseignant. Le projet-sia est
faconné par I’ambivalence de ses prémisses : d’une part, le parti d’aborder 1’école comme un
lieu de vie et de travail parmi d’autres, et d’autre part la tentative de ’amener a incarner un
modele idéalisé des relations entre groupes et individus, dans la société globale qu’elle
cherche a la fois a imiter et a corriger. L’image qui se refléte dans le rapport final est celle
d’une école « totale », faisant alterner des activités socialisantes dirigées : toutes les catégories
et les définitions touchant aux structures et a I’organisation internes étaient repensées dans cet
esprit. Le terme «classe» était remplacé par la notion d’«unit¢ de travail »
(arbetsenher’™) ; ’élargissement de D’aire d’intérét de 1’école était signifié par différentes
innovations : promotion des échanges avec le monde du travail, mise a disposition des
établissements au profit d’activités extra-scolaires, synergie avec 1’activité des municipalités
au profit de la jeunesse... Dans le volet consacré au financement de ses missions, ces

propositions sont assorties d’un principe de mobilisation « flexible » des ressources, en

2% Skolans arbetsmiljé. sou 1974:53.

300 La proposition de 1’enquéte déclencha — d’aprés S-A. Johansson — I’un des débats sur I’école les plus vifs de
I’histoire nationale (En av de mestintensiva skoldebatter vi haft i Sverige. Johansson, Staten, kommunerna..., op.
cit., p. 145).

¥ RH, 1975/1976, proposition nr 39.
392 1’ expression utilisée était den samlade skoldagen, soit « la journée scolaire intégrée ». V. ibid., p. 268 sqq.

3831 sou 1974:53, op. cit., p. 96.
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fonction des besoins constatés (taille des classes, personnel socio-éducatif supplémentaire
etc.). De telles mesures tendent a rendre la programmation du temps et des activités scolaires
une variable au service d’un suivi global du développement des ¢léves, en synergie avec les

autres réseaux de socialisation®™*

. Ces solutions proposent une réponse a la crise de 1égitimité
a laquelle 1’école unifiée était confrontée. En proposant d’agir sur les méthodes — en
accentuant le c6té participatif, et en rompant systématiquement avec les traditions
intellectuelles et autoritaires — 1’école-sia (sia-skolan) se propose comme 1’accomplissement
d’une refondation de I’institution, capable de I’intégrer dans son environnement et de dépasser
les frontiéres qui la séparent du monde réel. Il s’agit de rompre (d’aprés un constat souvent

35 en I’amenant & intervenir 1 ol se concentrent

répété) 1’« isolement » social de 1’école
I’attention, les angoisses et le désir d’imitation d’enfants et d’adolescents. L’étendue du
consensus par rapport a ce diagnostic était telle que la réalisation du projet fut gérée par un
gouvernement conservateur - le premier aprés 40 ans. Son ministre de I’Education, Britt
Mogérd, comptait parmi les députés associés a 1’enquéte.

La tache initiale de I’enquéte — améliorer les outils de prévention et d’assistance au profit
des ¢éleves en difficulté — alimente ainsi une critique du clivage conventionnel entre un
enseignement codifié et une variété d’expériences formatrices périscolaires et extrascolaires.
Le rapport de la sia contenait aussi les orientations pour une nouvelle révision des
programmes de I’école de base : une fois de plus, I’accent était mis sur le renforcement des
enseignements pratiques et sur 1’intégration des disciplines (par le moyen de la suppression
des enseignements a option dans le hogstadium — le dernier souvenir de la différenciation en
filiecres — et de I’introduction d’un calcul des horaires sur I’ensemble de chaque cycle).
L’application a la réforme des structures de la notion que « tout est pédagogique » - qui au
fond rejoint son contraire, 1’abolition de I’école — trouve encore une fois son équivalent dans

la tendance a 1’éclatement du cloisonnement entre les disciplines.

1.5.5 Ancrage dans le réel et décaractérisation des savoirs : genése du Lgr 80

Partagée entre 1’idéalisation des missions de 1’école et la tentation de les dissoudre dans le

mode opératoire des autres appareils de 1’Etat-providence, la réforme sia incarne un point

3% L’enquéte préconisait notamment, dans le droit fil du raisonnement de la barnstugeutredning, un

renforcement des foyers communaux en charge des enfants en age scolaire — les fritidshem — et, plus
généralement, une coopération structurée entre ’institution scolaire et les services municipaux d’aide a la
jeunesse (ibid., p. 257 sqq.)

3% Cf. une interview de J. Orring, réalisée au lendemain de la remise du rapport final de la sia (« Jag har linge
lidit av skolans isolering » [Je m’inquiéte depuis longtemps de I’isolement de 1’école], Lérartidningen, 36, 1974,
pp. 10-14).
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d’extrémisation et de crise du projet de medborgarskola échafaudé dans les années 40 et 50.
S’y référer était indispensable pour rendre compte des discontinuités des programmes révisés
a la fin des années 70 par rapport aux documents qu’ils remplagaient. Le dernier des
ldroplaner analysés dans la présente recherche, le Lgr 80, marque le point culminant d’une
décennie au cours de laquelle toute discussion sur les finalités autonomes des maticres, leurs
méthodes d’investigation ou leurs objets, apparait intempestive et déplacée. Les formes plus
¢lémentaires de la communication du savoir scolaire — partage en corpus autonomes,
organisation figée du temps et du regroupement des éleves, médiation du texte écrit...—
rencontrent durant cette phase un discrédit sans concessions, bien que parfois dépourvu de
conséquences. Trente ans apres 1’ouverture des hostilités par la skolkommission, 1’opposition
entre 1’héritage intellectuel des maticres scolaires et les valeurs fédératrices de la communauté

sociale livre encore une fois au ldroplan son armature idéologique.

Présentée comme 1’étape finale de la démocratisation du systéme d’enseignement amorcée en
62, la réforme sia avait déclenché le processus de révision des programmes®®. Sans préfigurer
des innovations précises sur le plan des contenus, le texte gouvernemental de 1976 était
construit autour de la thése selon laquelle I’échec de 1’école tient, in primis, a son incapacité a
rentrer en résonance avec les préoccupations des nouvelles générations. Ce retard était jugé
spécialement préoccupant du fait de ses conséquences sur le magistére éthique de 1’école,
constamment mis au défi par les chantres de ses concurrents sur le marché des valeurs

sociales”’

.Skoloverstyrelsen fut alors chargé de développer son projet dans un cadre original,
ouvert aux sollicitations de la société¢ civile. Quatre groupes de « référents »
(referensgrupper), constituant un échantillon représentatif des principaux groupes d’intérét et
d’opinion du pays, furent associés aux travaux. Directement inspirés par les instances de ces
représentants de la société civile, les nouveaux programmes s’appropriaient les méthodes et

les critéres de performance inhérents au paquet de réformes sia : tout d’abord, 1’idée selon

3% T es instructions adressées dans ce sens a4 so par le gouvernement sont reproduites dans « Aktuellt fran
Skoloverstyrelsen », 1975/76:14 et 1976/77:4.

397 Cf. Iintervention citée de J. Orring : « Prenons I’exemple de I’éducation sexuelle. Comment 1’enseignement
peut-il jamais promouvoir le respect pour I’autre sexe (comme 1’indique le liroplan), alors que les éléves
peuvent a tout moment avoir acces a la pornographie et recevoir un message contraire ? [...] Ou songeons a la
libéralisation de la vente de la biére ! Comment 1’école peut-elle aider les éléves a éviter la consommation
d’alcool, alors qu’on ouvre des kiosques a biére quasiment a I’intérieur des établissements scolaires ? » (Ta en
sddan sak som sexualundervisning [...] Hur i all virlden ska ldrarna i sin undervisning kunna frdmja respekt for
det motsdtta kdnet (som det star i ldroplanen) ndr ungarna sedan kan gad pa vilken porrbiograf som helst och se
precis motsatsen! Eller ta fragan om frisldppandet av mellanélet. Hur ska skolan kunna hdlla eleverna borta
fran mellanol, ndr man sdtter upp « mellanélskiosker » ndstan inpd skolans knutar! « Jag har lange lidit... », art.
cit.)
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laquelle la réussite du projet de I’institution se mesure a partir de 1’« activité scolaire » dans sa
globalité, plutdt que par Iefficacité de la transmission d’un corpus, dans le cadre de spheres
du savoir identifiées ; ensuite, que dans le cadre de cette activité I’expérience de 1’¢léve doit
non seulement devenir une variable consciente de 1’enseignement, mais interagir avec la
parole magistrale. Cette notion étendue de responsabilité civique réunit les deux volets des
propositions de développement de 1’école de base qui furent remises au gouvernement en
1978 *%: sur le plan organisationnel, un mouvement de décentralisation qui remettait au
niveau local, voire a chaque établissement, les responsabilités relatives a 1’allocation des
ressources pédagogiques et a la réalisation des objectifs ; sur le plan des contenus, un
recadrage du socle commun des disciplines — qui répondait aussi aux allégations d’une
dispersion préoccupante des connaissances de base dans les dernieres cohortes scolarisées. Ce
socle devrait donc étre soumis a un test général de « pertinence » (relevans) articulé en deux
volets : la « pertinence personnelle », et la « pertinence sociale »*”. Concrétement, au moment
méme ou la critique de toute référence culturelle dogmatique semble rentrer dans le principe
et dans la pratique vécue de 1’échange éducatif, I’ouverture de 1’enceinte éducative aux grands
sujets de mobilisation éthico-politique, sanctionnée en 69, marque une autre avancée. Cette
notion fait pendant a la formalisation du droit de regard social sur 1’organisation interne de
I’école, qui compense l’effet de fragmentation de la décentralisation administrative et

décisionnelle.

Les finalités et les instruments de 1’école seront dorénavant non seulement une question
pour les enseignants, les éléves, les parents et les responsables politiques, mais, en mesure
croissante, pour les organisations, les institutions publiques, les partenaires sociaux’'...

Le projet de révision du liroplan s’attache a une reconsidération profonde de prescriptions a
partir de deux criteéres explicites : le rapprochement de I’activité pédagogique de 1’expérience
quotidienne (véhiculé par deux formules invoquées avec constance : 1’« ancrage dans la
société » et de '« ancrage dans la réalité »’'") et un impératif idéologique général, la
promotion de 1’égalité’*. Les deux critéres de réforme tendent a soumettre la relation

officielle de 1’école aux savoirs a un principe d’individualisation extréme. Dans le cas de

I’« ancrage dans la réalité », 1l s’agit de reformuler le mode de communication de I’école

3% Forslag till fordndring av grundskolans liroplan, Stockholm, Liber, 1978.
39 Personlig relevans. Sambhdillelig relevans. Ibid., p. 23.

319 Skolans mdl och medel blir dirmed en fidga inte bara for lirare, elever, fordildrar och utbildningspolitiker
utan i okande grad ocksa for organisationer, institutioner och arbetsliv.
Ibid., p. 14.

W Samhiills- och verklighetsforankringen. Ibid., p. 14.
312 Inriktning for jimlikhet. Ibid.
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selon la « réalité spécifique dans laquelle les éléves évoluent et se développent »*"* ; exir ainsi
I’ancienne ambition encyclopédique, mais aussi la référence a un socle de vérités
impersonnelles et objectives. Moins développé, le volet relatif a 1’égalité sanctionne la place
subordonnée des hiérarchies acquises en termes de savoirs et compétences par rapport a la
perception symbolique des différences de statut et de condition : cet objectif concerne
notamment le choix d’études ultérieures, et une prise en compte plus consciente du
background social des éléves. L’exaltation du facteur utilitaire et subjectif pousse ’enquéte a
appliquer au contenu de 1’enseignement®'* une optique relativiste inconnue aux documents
précédents : il est ainsi stipulé que 1’objet de toute pédagogie devra étre modulé¢ de manicre
différente, en fonction de I’appartenance sociale et culturelle des ¢léves. Le sentiment
d’égalité¢ que I’exemple de 1’école doit cultiver n’est qu’une des conditions de la formation
d’un sentiment de communion avec le corps civique et ses valeurs ; les actions que le
document souligne avec le plus de force concernent d’une part la lutte pour 1’évolution des
représentations traditionnelles en maticre de relations homme-femme et d’égalité des sexes, et
d’autre part la nécessité de renforcer la « confiance en soi » des éléves les plus défavorisés’".
L’¢lément de nouveauté réside dans I’importance conférée a I’impact de ces principes sur la
pédagogie conventionnelle. Le document stipule, par exemple, que la référence aux concepts
et a I’organisation systématique des connaissances dans chaque discipline « doit rester au
second plan »*', La modernisation du discours de I’école implique ainsi, pour la premiére
fois, une remise en cause fondamentale de son organisation structurée et cumulative. L’inertie
de ses corpus disciplinaires, ou des méthodes utilisées pour les véhiculer, est ouvertement
opposée au droit des €éléves de s’approprier tout savoir a leur propre rythme, et aux conditions

qui leur sont spécifiques :

Une école ancrée dans le réel traite des expériences de la vie que les éléves peuvent avoir
[...] Toute préorganisation de I’espace, du matériel et du cadre des activités
(arbetssituationer) de la part de 1’école, risque de rendre les enfants et les adolescents

passifs’!”.

L’axe idéologique de la réforme sia — une flexibilité accrue au niveau de 1’allocation des

ressources et dans I’organisation de la journée scolaire — trouvait une traduction dans la

33 .den speciella verklighet som varje barn lever i och har utvecklats i. Ibid., p. 14.
3 Innehdll i skolans arbete. Ibid., p. 21.

3 Ibid., pp. 15-16.

316 Komma i bakgrunden. Ibid., p. 14.

317 | en verklighetsanknuten skola behandlas de olika erfarenheter av tillvaron som eleverna har [...] Om skolan
detaljerat firdigstdiller miljo, stoff och arbetssituationer riskerar barn och ungdomar att passiveras.
Ibid., p. 15.
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perspective d’instructions moins détaillées, laissant un grand espace a la programmation

locale®'®

. La partie introductive du projet n’évoque en détail que les domaines de travail
pertinents et « proches du réel ». En insistant sur la responsabilit¢ de 1’école dans la
transformation culturelle de la société, elle souligne que, dans 1’organisation des corpus de
connaissances, 1’attention envers 1’accumulation historique des savoirs doit étre équilibrée
avec une « perspective orientée vers le futur »*".

La dénonciation de I’antinomie entre une nouvelle lecture de la responsabilité de 1’école et
I’aridité de ses formes institutionnelles est le leitmotiv qui accompagne 1’adoption du nouveau
ldroplan. Le débat parlementaire qui fut consacré aux propositions de I’administration
d’Etat’, refléte le consensus qui s’est soudé autour de deux théses, en partie
contradictoires : d’une part, le constat de la crise d’identité de I’école issue des réformes ainsi
que de son incapacité a doter ses usagers des compétences indispensables pour affronter la vie
moderne™', et d’autre part I’identification du reméde dans la décaractérisation ultérieure de
son profil culturel, a partir du principe selon lequel le corpus traditionnel ne rencontrerait plus
I’intérét des éleves. Entre la désignation, largement consensuelle, du probléeme et les solutions
envisagées se produit ainsi un va-et-vient problématique. Le déclin des « connaissances de
base », par exemple était reconnu comme une urgence, appelant un renforcement des moyens
a disposition de I’école ainsi qu’un recentrage des efforts autour des « fondamentaux ». Or,
loin de définir un consensus autour du lien entre missions de 1’école et hiérarchies culturelles
admises (la familiarit¢ avec des ceuvres ou certains outils expressifs), ce constat
s’accompagne d’un tri méticuleux des habiletés effectivement « nécessaires » par rapport au
canon culturel dans lequel elles s’inscrivaient — en d’autres termes, d’une surenchére d’une
approche utilitariste des contenus®*. Les intentions annoncées par les responsables politiques
militent ouvertement pour la concentration des efforts de I’institution autour de la
resocialisation des ¢leéves. L’allocution du rapporteur de la proposition de nouveaux

programmes — la libérale Birgit Rodhe, ministre de I’enseignement entre 1978 et 1979 — est

3% RH, 1978/1979, proposition nr 180.
Y Framtidsperspektiv. Forslag till fordndring, op. cit., p. 22.
320 RH, 1978/1979, proposition nr 180 et protokoll nr 166.

321 D’ou la propension a4 mettre un plus fort accent sur ’entrainement des compétences logico-cognitives
fondamentales : les « connaissances de base » (baskunskaper. Cf. RH 1975/76, proposition nr 39, pp. 61-63,
Basfdrdigheter och baskunskaper).

322 RH, 1978/1979, proposition nr 180, p. 62 sqq. La dose de radicalisme qui doit accompagner cet enjeu suscite
cependant des tensions entre les niveaux bureaucratique et politique : ainsi, alors que la proposition initiale de
Skoléverstyrelsen préconisait une réduction du temps accordé aux matieres d’orientation, le débat parlementaire
amenera a confirmer la dotation horaire fixée en 1969.
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parsemée de trouvailles sémantiques destinées a signifier une ouverture de crédit historique a
I’entrée dans [’école d’enseignements non conventionnels : « école pour la vie »,
« compétences utiles a la vie », « connaissances tirées de la vie quotidienne », « matériel de la
vie quotidienne »*%. A travers I’hommage qui leur est rendu, les « capacités de base« en crise
se muent en somme en un catalogue d’aptitudes a cultiver : des fonctions du « faire ». A titre
d’indice de I’assentiment du corps politique au canon comportementaliste de la sia, on
évoquera le nombre de propositions tendant a codifier le statut des nouveaux mots d’ordre.
Une motion du parti conservateur suggérait notamment d’en extraire une discipline a part
entiére, baptisée « connaissances utiles a la vie quotidienne »***. Si cette proposition était
congue comme une alternative a 1’idée de faire place a des sujets d’actualité¢ a I’intérieur de
toutes les disciplines™, elle reste révélatrice de la difficulté pour les forces impliquées dans le
débat d’échapper au diagnostic ambiant des insuffisances des instruments culturels a
disposition du corps enseignant. Le débat autour du ldroplan montre que I’argument de
I’ouverture au réel, apres avoir doté le personnel de la forskola d’une stratégie de 1égitimation
de sa fonction, investit I’organisation plus structurée des cursus d’enseignement primaire sous
la forme de changements ponctuels aux programmes, se concentrant autour de deux axes

directeurs :

— ’ouverture du message de 1’école a des sujets calqués sur les cadres de I’expérience

sociale des adultes, notamment dans la sphére de la production®® ;

— D’exigence que les sujets de mobilisation présents dans la société se reflétent
immédiatement dans les normes régissant la vie de 1’école, c’est-a-dire que cette dernicre
serve de caisse de résonance d’une refonte antiautoritaire des relations entre gouvernants et

gouvernés®”’.

33 Skola for att leva; livskompetens, vardagskunskaper, vardagsstoff. RH, 1978/1979, protokoll nr 166, pp. 43-
46.

3 Vardagskunskap. RH, 1978/1979, motion nr 2631.

325 Comme le révéle la réplique immédiate d’un député du parti du centre : « ...si Hans Nyhage prétend [...] que
les éléments de ces savoir-faire de la vie quotidienne doivent étre regroupés jusqu’a former une matiére [...] il
s’est mépris sur la philosophie des “connaissances utiles a la vie quotidienne”. Sa force réside dans le fait que
ces connaissances deviennent des éléments de différentes matiéres, non dans le fait de les isoler en les abordant
en bloc » (Om Hans Nyhage nu [...] menar att momenten i dessa vardagsfirdigheter skall sammanféras och
bilda ett dmne, har han [...] helt och hdllet missforstdtt vardagskunskapernas filosofi. Styrkan i den ligger i att
vardagskunskaperna kommer in som moment i olika dmnen och inte skjuts dt sidan och behandlas i en klump.
RH, 1978/1979, protokoll nr 166, p. 100).

326 C’est le cas des propositions qui pronent le plus ouvertement une politisation du message scolaire, comme
celles qui préconisent que I’école initie les éléves au role de « salariés » (rollen som léntagare), les incitant « a
I’engagement politique et syndical » (...stimuleras till fackligt och politiskt engagemang. RH, 1978/1979, motion
nr 939 de Maj Britt Theorin et al.). Une autre proposition de la méme députée (ibid., motion nr 938) exigeait de
I’école qu’elle « programme » les éléves pour la paix (« programmeras for fred »).

327 Rentrent dans cette catégorie d’initiatives la disparition des appellations des matiéres de culture générale,
fusionnées sous le label de '« intégration sociale », ainsi que : la proposition de réunir les disciplines
« musique », « dessin » et « travaux manuels » sous la dénomination « création libre » (fritt skapande) (motion
nr 266, parti du centre) ; la proposition de supprimer la formulation des huvudmoment par cycle de scolarité
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C’est dans le dernier de ces registres que la motivation utopique de la réforme reprend le
dessus sur toute velléit¢ de « restauration » de la fonction reproductive, et permet une
surenchére de signe inverse : 1’école elle-méme, du fait de son attachement a une identité
dépassée, porterait la responsabilité de la désaffection et de I’échec de ses éléves. La
continuité entre la révision des programmes entamée par le gouvernement de centre-droit et
I’héritage anti-intellectualiste du réformisme social-démocrate ressort de cette synthese des
propositions de so, dressée par Lena Hjelm-Wallén, sociale-démocrate et ancienne ministre de

I’enseignement :

L’école est encore marquée par tout ce qui est traditionnellement « scolaire » : c’est ce qui
prédomine encore. Il s’agit d’un exces de théorie, d’esprit livresque et de la question de la
pédagogie de la transmission. Je crois que c¢’est pour ces raisons que notre école connait des
difficultés didactiques majeures™*.

Une conséquence intéressante de la convergence des diagnostics autour des aspects encore
« scolaires » de 1’école consiste a faire I’économie de la plupart des problémes relevés dans
les débats préalables a la réforme®®, toute formulation de fond des carences de la pédagogie
concrete étant découragée par le renvoi a I’antinomie fondamentale entre la sphere des savoirs
et celle de I’expérience vécue. Seulement une minorité des contributions — selon une
distribution influencée davantage par 1’age des orateurs que par les appartenances politiques —
se dresse pour défendre ce quid scolaire®’, en ’assimilant, comme dans le cas de ce député
conservateur, aux « connaissances de base » que les nouveaux programmes disaient vouloir

331

remettre a I’honneur™'. En marge de ce débat, I’intervention d’un député communiste est la

seule a soulever une objection de fond sur le bien-fondé¢ du rapprochement entre I’offre de

(motion nr 2597, parti social-démocrate) ; d’interdire les devoirs (motion nr 2636, parti communiste) ; de
supprimer complétement la notation (plusieurs motions).

328 Skolan priglas fortfarande av det skoltraditionella — det dr fortfarande dominerande i skolan. Det gdller
teoretiskt, bokligt och i fraga om formedlande pedagogik. Jag tror att det dr av dessa skdl som vi har en skola
med stora undervisningsproblem.

RH, 1978/1979, protokoll nr 166, p. 62.

39 A savoir : généralisation de D’échec scolaire, mauvaise communication entre enseignants et éléves,
dégradation générale des conditions de travail...

330 Une entité qui ne prend corps, de toute évidence, qu’a travers I’effort polémique visant & la déconstruire.

31«1l ne faudrait pas diluer la notion d’“habiletés de base”, jusqu’a y faire rentrer tout ce que 1’école est
susceptible d’offrir [...] Certes, il peut étre difficile, pour beaucoup d’¢leéves, de s’approprier les éléments de la
physique et de la chimie [...] Mais on ne leur rend pas les choses plus simples en atténuant la caractérisation des
disciplines, c’est-a-dire en dirigeant 1’enseignement de la physique ou de la chimie sur autre chose que sur des
données physiques et chimiques » (Begreppet basfdrdigheter far inte tunnas ut och [...] omfatta néstan allt som
skolan kan ge [...] Visst kan det for mdnga elever vara svart att tilligna sig baskunnighet i fysik och kemi [...]
Men man gér ingenting ldttare for sadana elever genom att minska dmnescentreringen, d.v.s. genom att i
undervisningen i fysik och kemi dgna sig dt annat dn grundldggande fysikaliska och kemiska fakta [...] RH,
1978/1979, protokoll nr 166, p. 53).
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I’école et la vie réelle :

Il y a quelque chose de profondément inquiétant, dans une discussion sur la mission de
I’école ou I’on proclame qu’elle doit surtout transmettre des « connaissances utiles a la vie
quotidienne ». En quoi consiste donc une vie quotidienne que les éléves ne pourraient pas
connaitre & travers la vie qu’ils ménent en dehors de 1’école 2***

Le Lgr 80 ne compte pas parmi les documents les plus controversés de 1’histoire du systeme
scolaire suédois. L’équilibre qu’il réalise entre des instances libérales — recul du centralisme
administratif, expansion des cours a option — et les contenus classiques de la tradition
réformatrice (rapprochement école-société, aide aux éléves en difficulté) s’avére un outil
efficace de production de consensus. Il n’en représente pas moins un texte fort novateur, a
partir de ses finalités communicatives. Manifestement, le document s’adresse autant aux
¢leves et a leurs parents qu’aux enseignants. Comme les extraits reproduits ci-apres
I’attestent, le langage a évolué vers un style plus direct et informel. Renforcé par ces choix
expressifs, le ton général est celui d’un texte qui aspire moins a énoncer les obligations des
agents de I’école, qu’a expliquer I’institution et ses modes opératoires & une communauté
appelée a s’y tourner avec confiance, et a intégrer son ethos. La rencontre récente entre
communication publicitaire et langage administratif, et notamment des brochures qui
détaillent et popularisent les prestations et services que I’Etat-providence met a disposition de
ses citoyens, a manifestement influencé le format du document (cf. illustration n° 6, p. 287).
Le principe de I’intégration entre 1’école et le monde environnant trouve un écho dans la
structure méme du texte : ’ouverture vers l’extérieur est signifiée par la présentation
engageante et multicolore, en rien « officielle », de la publication, par le lexique élémentaire
et dépouillé¢ de technicismes, et par le fait que chaque moment de ’activité de 1’école est
expliqué par rapport a des fonctions d’évidence immédiate, ou tout un chacun peut aisément
se retrouver. Tout décalage conceptuel, suggérant au lecteur non initié un sentiment de

distance a été évacué au profit d’une connivence teintée de condescendance™”.

332 Det ligger ndgot djupt orovickande i en diskussion om skolans uppgifter som anger att det dir i skolan olika
vardagskunskaper skall formedlas. Hur ser den vardag ut ddr elever inte genom det liv de lever utanfor skolan
kan skaffa sig vardagskunskaper?

1bid., p. 67.

333 Cependant, le principe d’intégration sociale semble encore nécessiter un soutien rhétorique : en ouverture du
programme, on retrouve ainsi la formule introductive de la skollag, avec son rappel de la fonction de 1’école au
service d’une vision de I’homme et de sa sociabilité : « L’école est une partie de la société. Le plan
d’enseignement refléte la vision de la société et de I’homme qui est propre a la démocratie : I’homme est actif,
créateur, il peut et il doit assumer ses responsabilités et acquérir des connaissances pour comprendre et améliorer
ses propres conditions de vie et celles de ses semblables, en collaboration avec d’autres. Le contenu et la forme
de travail dans I’école doivent étre aménagés de fagon a favoriser une telle vision de la société et de I’homme.
L’école a le devoir de transmettre aux éléves une plus grande responsabilité et influence, en mesure de leur age et
maturité croissants” (Grundskolan dr en del av samhidllet. Ldaroplanen speglar demokratins samhdllssyn och
mdnniskosyn : mdnniskan dr aktiv, skapande, kan och mdste ta ansvar och séka kunskap for att i samverkan med
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L’instrumentalisme de [’enseignement s’exprime maintenant par des formes patentes,
inscrites dans la structure méme du programme. Sa logique fait a son tour 1’objet d’une
démarche d’explicitation, suggérant qu’une intention parfaitement transparente régit non
seulement les objets d’enseignement, mais le choix des disciplines et leur identité. Le
document, qui reprend le format du Lgr 70 rappelle d’emblée que les motivations qui
justifient la présence de chaque matic¢re ont été¢ explicitées. Une telle explication, ajoute-t-il,
va s’avérer utile lors des assemblées de classe, ou des rencontres avec les parents d’éleves.
Notons que pour la premiére fois, le sujet collectif (« nous ») qualifie, en les assimilant
symboliquement, 1’autorité a 1’origine des programmes, les acteurs du systéme éducatif et les
¢éleves :

Les programmes des cours ont été organisés selon les principes suivants :

— pourquoi étudions-nous la matiére ?  OBJECTIF
— a quoi [’enseignement vise-t-il ? BUT
— quels sujets allons-nous traiter ? POINTS PRINCIPAUX

Sans oublier une quatriéme question essentielle
— comment devons-nous travailler ? ORIENTATIONS***

La nécessité d’asseoir a nouveau la Iégitimité des anciennes disciplines en mettant 1’accent sur
leur utilité dans la sphére quotidienne, et I’omniprésence d’un code calibré sur la fonction
sociale des connaissances, peuvent étre exemplifiés par les arguments qui développent, pour
chaque discipline, I’interrogation « Pourquoi étudions-nous... ? » Les propos reproduits ci-

dessous apparaissent en guise d’introduction a la présentation des programmes de chaque

matiére :

L’anglais fait partie des programmes de la grundskola parce que :

— des éléves provenant d’une petite aire linguistique ont besoin de connaissances sur une
langue parlée dans le monde entier [...]

— les éleves doivent devenir conscients que la langue est une expression de formes de vie
différentes, pour des cultures différentes [...]

— des connaissances en anglais sont précieuses pour la suite des études des éléves et pour
leur future activité professionnelle.

Le francais et I’allemand font partie des programmes de la grundskola parce que :
— la Suéde a un grand besoin de contacts internationaux |[...]
(suivent les mémes raisons que pour 1’anglais, N.d.A4.)

andra forstd och forbdttra sina egna och sina medmdnniskors livsvillkor. Skolans innehdll och arbetssdtt mdste
vara sd utformat att det befrimjar denna samhdlls- och ménniskosyn. Skolan har skyldighet att ge eleverna ékat
ansvar och medinflytande i takt med deras stigande dlder och mognad. Ldroplan for grundskolan (Lgr 80),
Allmdin del, Stockholm, Skoloverstyrelsen, 1980, p. 13).

34 Kursplanerna dr sdledes disponerade efter foljande principer : Varfor liser vi dmnet? SYFTE Vart syftar
undervisningen? MAL Vad skall vi arbeta med? HUVUDMOMENT Det finns ocksd en fidrde frdga som dr
vdsentlig. Hur skall vi arbeta? RIKTLINJER

Ibid., p. 66.
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Le suédois rentre dans les programmes de la grundskola parce que :

— chaque éleve doit étre conscient que la langue est notre moyen principal pour entrer en

contact avec d’autres étres humains |[...J

— les éleves doivent apprendre a écouter et a lire, afin de comprendre ce que les autres

veulent dire [...]**
La reformulation de la raison d’étre de chaque discipline au nom d’une utilité reconnue, garde
tout son intérét méme lorsqu’elle s’articule dans une forme tautologique ou circulaire®®. Le
regard que ce dispositif rhétorique entretient est essentiellement le méme, peu importe si
I’argument mobilisé tende a remettre en cause le focus thématique d’une discipline, ou qu’il

se limite a le confirmer par la référence a un plan d’évidence, selon lequel ce qu’il « faut »

étudier ne préte pas a controverse.

Ayant dégagé les lignes de force de la doctrine de la responsabilité sociale qui s’exprime dans
le Lgr 80, essayons d’apprécier son impact spécifique sur le statut des humanités et
notamment de 1’histoire. Entamée en 1962, 1’assimilation de sa tradition disciplinaire dans un
programme général d’« orientation » sur la réalité environnante semble franchir sa dernicre
étape avec ce ldroplan. Par rapport au Lgr 69, les finalités communes a ce bloc de disciplines
recoivent une place plus centrale et une présentation plus fouillée. L’exposé introductif
n’échappe pas a la régle consistant a les faire découler de nécessités explicites et évidentes ; la
fonction qui revient aux matiéres d’« orientation » est donc extraite d’une série de besoins,

communs a tous les éléves :

— les éléves doivent apprendre a comprendre les conditions de la vie humaine, et leur
interaction avec I’environnement, la technique et la nature,

— les éléves doivent acquérir des connaissances sur la nature et ses lois,

— les ¢éléves doivent acquérir des connaissances sur 1’activité de I’homme, hier et
aujourd’hui,

— les éleves doivent acquérir des connaissances sur les droits et les devoirs des citoyens,

— les ¢éléves doivent acquérir des connaissances et étre mis en contact avec les visions de
I’existence®’.

335 Engelska ingdr i grundskolans undervisning dérfor att : - medborgare frdn ett litet sprdkomrdde har behov av
kunskaper i ett virldsprak [...] - eleverna skall bli medvetna om att sprdket dr ett uttryck for olikartade
levnadsforhallanden, annorlunda kultur [...] - fdrdighet i engelska dr virdefull for elevernas fortsatta studier
och framtida yrkesverksamhet. Franska/tyska ingar i grundskolans undervisning ddrfor att :- Sverige har ett
stort behov av internationella kontakter [...] Svenska ingar i grundskolans undervisning ddrfor att : - varje elev
mdste bli medveten om att sprdket dr vart viktigaste medel att fd kontakt med andra mdnniskor [...] - eleverna
skall ldra sig att lyssna och ldsa sd att de uppfattar och forstar vad andra menar [...]

Ibid., pp. 76, 98 et 133.

336 « La puériculture fait partie des programmes de la grundskola parce que les éléves doivent se familiariser

avec le développement et les nécessités des enfants... » (Barnkunskap ingdr i grundskolans undervisning ddrfor
att eleverna mdste kdnna till barns fysiska och psykiska utveckling och behov... Ibid., p. 67).

37 Orienteringsiimnen ingdr i grundskolans undervisning dirfor att : - eleverna skall lira sig forstd
mdnniskolivets betingelser och samspelet med omgivningen, tekniken och naturen, - eleverna skall fa kunskap
om naturen och dess lagar, - eleverna skall fa kunskap om mdnsklig verksamhet forr och nu, - eleverna skall fd
kunskap om medborgarnas rdttigheter och skyldigheter, - eleverna skall fa kunskaper om och kontakt med
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Cette vocation pratique débouche sur une présentation des finalités et du domaine d’intérét

t3%. Au niveau

(huvudmoment) des matiéres concernées beaucoup plus intégrée qu’auparavan
de I’orientation sociale, le partage disciplinaire du cours n’est méme plus pris en compte, au
profit d’une subdivision purement fonctionnelle des domaines dans lesquels 1’initiation de
I’¢leve (voire de l« étre humain », mdnniskan) a la vie en société va s’articuler. Les
huvudmoment qui la constituent sont répartis en cing volets :

L’HOMME

L’ENVIRONNEMENT DE L’HOMME

L’ACTIVITE DE L’HOMME — PERSPECTIVE TEMPORELLE

L’ACTIVITE DE L’ HOMME — PERSPECTIVE SOCIALE

LES QUESTIONS DE L’HOMME FACE A LA VIE ET A L’EXISTENCE — EDUCATION
RELIGIEUSE *¥

Cette nouvelle subdivision interne®*

qualifie le bloc d’orientation « sociale » comme une
discipline a part entiere, régie par la référence a la double vocation, individualiste et civique,
qui marquait dans un premier temps la seule samhdllskunskap. En évitant de les nommer, la
partie analytique du Idroplan consacre 1I’importance marginale des spécialités académiques
(histoire, géographie...), par rapport a la notion de service qu’il entend affirmer. Il est vrai que
derriere la structure thématique des quatre dernires rubriques susmentionnées on reconnait,
sans trop de difficultés, le profil des matiéres qui composaient 1’« orientation sociale » dans
les programmes antérieurs : dans leurs grandes lignes, 1’identité et 1’objet de ces disciplines
survivent ainsi sous un nouvel habillage. Néanmoins, 1’aboutissement de 1’hybridation entre

les frontieres formelles de ces savoirs ne pouvait qu’accélérer la dévalorisation des corpus qui

les définissent, déja en ceuvre et de plus en plus assumé sur le plan méthodologique.

Une critique assumée des contenus conventionnels, spécifiques a chaque matiére, ressort déja

des orientations pour la révision des programmes, élaborées par Skoloverstyrelsen en 1978. Le

livsaskadningsfrdagor.
Ibid., p. 114.

3% Dans sa premiére version, la présentation en bloc des matiéres d’orientation tendait essentiellement a rappeler
quelques objectifs communs, en facilitant le recours a une didactique interdisciplinaire (cf. supra, p. 198 sqq.)
Dans le Lgr 80, en revanche, les objectifs des disciplines sont complétement noyés dans la présentation globale
des deux blocs d’orientation « naturelle » et « sociale ».

39 _ MANNISKAN — MANNISKANS OMGIVNING — MANNISKANS VERKSAMHET — TIDSPERSPEKTIVET —
MANNISKANS VERKSAMHET — SAMHALLSPERSPEKTIVET — MANNISKANS FRAGOR INFOR LIVET OCH
TILLVARON — RELIGIONSKUNSKAP. Ibid., pp. 122-128.

340 Qui fait pendant avec une définition de finalités unique et des prescriptions relatives aux horaires qui ne fixent
plus une dotation horaire par matiére. Cf. infra, annexe 1v.
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document annonce que la méthode d’investigation, bien plus que le matériel (stoff), est destiné
a devenir le principe permettant de différencier entre elles les méthodes d’orientation®'.
L’enseignement devrait donc se concentrer sur I’entrainement de ces différents regards et
approches de la réalité, tout en I’appliquant a des objets similaires, extraits des principes

inspirateurs du Lgr : la proximité au réel et a I’expérience personnelle :

...l s’agit de partir de ce qui est le plus évident, le plus proche de son expérience, le plus

familier’*.

Ainsi déconnectées, non seulement de fait mais de droit, de leurs sources académiques et des
choix de priorité dictés par I'usage ou les conventions, les matiéres se retrouvent
simultanément « colonisées » par des exigences plus pressantes. Les nécessités d’initiation et
de sensibilisation aux valeurs collectives que le nouveau /droplan identifie en tant que que
mission générale du volet théorique-humaniste de I’école’® les concernent désormais au
premier chef, comme les passages ci-dessous, extraits du exposé des finalités communes du

bloc d’orientation, I’expriment bien :

L’orientation sociale fournie par 1’école a la responsabilité spécifique d’éduquer les éléves

pour qu’ils deviennent les citoyens d’une société démocratique®*.

L’enseignement doit proclamer les valeurs de notre démocratie — et prendre résolument
parti contre tout ce qui s’y oppose**.

Désignées, pour la premiere fois, comme de simples modalités d’une démarche cohérente
d’adaptation a un modele de citoyenneté, ces matieres se préparent a décliner sous différents
angles la représentation synthétique de [’étre-humain (soit, en effet, de la position de 1’¢leve
dans la communauté sociale, des formes primaires de solidarité jusqu’a la nation**®) qui se

trouve en téte des missions de 1’orientation sociale. Chaque discipline traitera donc, en

¥ Forslag till..., op. cit., p. 206.
32 For alla iimnen gdller det att man utgdr fidn det pdtagliga, nérliggande, kinda. Ibid.

3 Et qui avaient été, dans un premier temps, I’apanage des nouvelles disciplines a vocation pratique ou sociale.
Cf- supra, section 11.1.5.1.

3 Skolans samhiillsorientering har ett sérskilt ansvar for att fostra eleverna till medborgare i ett demokratiskt
samhidlle.
Lgr 80, op. cit., p. 119.

5 Den skall [...] hivda vir demokratis viisentliga viirden och klart ta avstdnd frdn allt som strider mot dessa.
Ibid., p. 121.

346 La majorité des huvudmoment cités sous la rubrique « L’étre humain » accentuent explicitement la dimension
réflexive, en faisant de la relation du jeune individu a la citoyenneté un objet de pédagogie. Dans une société
définie de plus en plus par sa disposition a la protection des catégories les plus faibles, ils tendent a faire évoluer
I’autoreprésentation de 1’éléve de maniére conforme a I’image socialement acceptée de son statut (« Le
développement de I’enfant » [...] « Les droits de I’enfant. Situation juridique de I’enfant en Suéde et dans
d’autres pays ». « Droits de I’enfant et droits de ’homme [...] Eléments du droit de la famille ». Barns utveckling
[...] Barnens ritt : Barns rdttsliga stdllning i Sverige och i andra ldnder [...] Barnens rdtt — de mdnskliga
rdttigheterna [...] Ndgot om familjelagstifining. Ibid., p. 122).
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premier lieu, de la situation de 1’¢léve a la premiére personne, et s’adressera a lui en tant que
sujet moral. L’impact de cette pédagogie sur la conscience des enfants — la fonction
thérapeutique que nous avons relevée dans le Lgr 69 — est abordé a présent comme un facteur
explicite de la mission des éducateurs, non plus comme un effet accessoire. Un accent
particulier (et répété) est mis sur I’intériorisation de devoirs et responsabilités concrétes :
démarche qui intercepte largement ’agenda de I’Etat-providence, de la solidarité sociale &
I’intérieur du pays a I’engagement pour le désarmement et pour la coopération au niveau des
relations internationales. En en réitérant les rhétoriques, 1’enseignement doit aussi contribuer a

asseoir la conviction de la justesse de ces initiatives :

[...] L’enseignement doit accompagner les éléves vers une plus grande compréhension pour
les autres hommes et pour leur situation, ce qui est la base pour une volonté d’égalité et de
solidarité [...] Il doit offrir une préparation a la lutte pour la paix, et augmenter la
compréhension pour I’exigence de solidarité entre les nations¥’.

Traité¢ séparément jusqu’au ldroplan précédent (qui consacrait cependant son caractere
objectif), ’enseignement religieux est a présent incorporé dans le bloc d’orientation sociale :
certains de ses objectifs communs semblent dériver directement de la recherche (évoquée
dans le par. 1.4.1) d’une éducation antiautoritaire de la conscience individuelle et de la
responsabilité sociale. En ligne générale, la liste des huvudmoment par thémes montrent que la
samhdllskunskap et la religion sont les matiéres qui, par leur universalisme et par leur
vocation exemplaire, voient leurs préoccupations et leurs catégories éroder le domaine des

autres enseignements**®

. L’absence d’instructions complémentaires organisées par maticre,
comme dans les premieres versions du ldroplan, ne fait que confirmer le déclin de la référence
a des contenus d’enseignement et a des domaines du savoir structurés : des fascicules
complémentaires, en revanche, seront €dités pour analyser I’un ou I’autre volet de la mission
sociale de I’enseignement. Malgré 1’importance attribuée, lors de 1’élaboration du document,
aux méthodes propres aux différentes sciences qui composent 1’appareil d’orientation,
I’exposé des finalités ne consacre a ces €léments que des références fugaces. L’incitation a

I’imprégnation directe de valeurs et croyances domine I’exposé. La légitimité spécifique de la

rencontre avec le passé (soit de I’« orientation temporelle »), semble s’apparenter a son tour

7 Undervisningen skall bidra till att eleverna fir ékad forstdelsen for andra minniskor och deras villkor som
en grund for vilja till jamlikhet och solidaritet [...] Den skall ge en beredskap for fredsstrdvanden och dka
forstdelse for behovet av internationell solidaritet.

Ibid., p. 120.

38 Notons également que I’enseignement religieux est le seul dont ’appellation disciplinaire garde une référence
explicite dans la répartition par aires d’intérét. De surcroit, d’aprés le nouveau critére d’attribution des heures par
cycle d’études et par groupes de maticres, la religion est la seule discipline du bloc d’orientation sociale a
bénéficier d’un volume horaire garanti (cinq heures hebdomadaires réparties sur trois ans). Cf. infra, annexe 1v.
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au travail de prise de conscience, et de prédisposition a ’action, qui caractérise les autres
matieres. Méme lorsque 1’orientation se tourne vers 1’histoire, sa responsabilité au service de

la compréhension des dilemmes actuels et de la disposition au « changement » est soulignée :

L’¢étude de la maticre doit mener a la conviction qu’aussi bien les conditions matérielles que
les idées et les représentations, ont participé a fagonner la vie des hommes. Les éleves
doivent prendre conscience qu’il a été et qu’il est possible de modifier les conditions
existantes [...] A travers une analyse de la situation présente, menée a partir d’une
perspective historique, les éléves devront devenir conscients du fait que le futur dépend des
événements et des décisions prises dans la société d’hier et d’aujourd’hui [...]*%.

Privée de la référence a un canon, I’attention au passé semble implicitement tournée vers un
objectif de mise en condition morale. Le role de ces contenus dans la construction d’une
identité¢ — fht-elle politique, nationale, culturelle — que les programmes précédents avaient
tendance a nier, tout en la confirmant par la référence résiduelle a une hiérarchie de récits
fondateurs, est désormais exclue de manieére programmatique ; 1’histoire n’a pour but que
d’élucider techniquement ce qui compte ici et maintenant — dans un présent immédiatement
pertinent pour la conscience de 1’éléve. L’initiation a une forme d’extériorité (I’intérét per se
de la réflexion sur le passé, dont E. Séderlund avait pressenti la crise dés 1951%°) est pour la
premicere fois exclue a priori de ’horizon de I’enseignement. Or, la lecture du /droplan laisse
également apparaitre que la 1égitimité ou 1’utilité de la familiarisation systématique avec le
passé, dans cette nouvelle perspective, sont loin d’étre évidentes. La conséquence immédiate
du déni du caracteére autosuffisant, intrinsequement formateur de cette étude, est sa relégation
a un role auxiliaire a I’intérieur d’un projet éducatif de plus en plus intégré**'. Le vocabulaire
tend lui aussi a le confirmer : contrairement a la rhétorique axiologique et sévere qui domine
les autres volets du ldroplan, le fondement pédagogique de 1’étude de I’histoire semble se

réduire a une fonction de I’émotion ou de I’imagination (upplevelse) :

Les ¢éleves [...] doivent avoir la possibilité de ressentir (uppleva) que leur propre vie a des

racines dans les générations précédentes®*.

SiI’on se tourne vers les huvudmoment détaillés du volet « temporel » de I’orientation sociale,

on retiendra encore la prédominance d’une perspective réflexive, voire autobiographique.

3 Studierna bor leda till insikt om att sdvil materiella villkor som idéer och forestillningar pdverkat
utformningen av mdnniskors liv. Eleverna bor vidare géras medvetna om att det varit och dr mdjligt att dndra
radande forhdllanden [...] Genom att analysera rddande forhdllanden ur ett historiskt perspektiv bor eleverna
bli medvetna om att framtiden dr beroende av handlingar och beslut i gdrdagens och dagens samhdille [...]

Lgr 80, op. cit., pp. 120-121.

30 Cf pp. 220-224.

3! Dans une telle perspective, il apparait naturel, que la présentation du programme d’histoire ne soit plus
rattachée a un exposé spécifique de finalités (mal).

52 De skall fi méjligheter att uppleva att deras eget liv har rétter i tidigare generationer.
Lgr 80, op. cit., p. 120.
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L’énumération de sujets proposés pour le cycle inférieur (lagstadiet) s’ouvre ainsi avec « Ma
propre histoire », alors que le cycle moyen démarre avec « L’histoire de ma famille » et le
cycle supérieur avec « L’histoire de mon milieu »*>. Cette évolution n’est qu’un reflet d’une
transformation plus globale. Dans toutes les matieres (dont la samhdllskunskap, a laquelle se
réfere I’extrait ci-dessous), I’ancrage a 1’expérience vécue, a I’échelle la plus proche, est le

canal principal a travers lequel 1’enjeu de la discipline prend forme.

— Fondements de la démocratie a partir de 1’activité dans la classe (ldgstadiet) ;

— Formes démocratiques d’activité dans la classe et a 1’école [...] Expérience de la vie
professionnelle au sein de 1’école (mellanstadiet) ;

— Professions dans lesquelles des connaissances en histoire, géographie, samhdllskunskap
et religion sont utiles (hdgstadiet)*™.

Le principe du développement continu, en ligne chronologique, avait ét¢ fondamentalement
subverti avec I’adoption du Lgr 69°* : néanmoins, par la maniére dont il intégre, dans
I’énumération trés succincte qui constitue les Auvudmoment de chaque cycle, la rencontre
avec un pass¢€ prét-a-1’usage, domestiqué et sans profondeur (« fables, 1égendes, chansons et
autre héritage culturel, nordique ou appartenant a des pays que les éleves de la classe
connaissent » ; « quelques civilisations extracuropéennes, hier et aujourd’hui »*°), le Lgr 80
semble vouloir accentuer la décaractérisation de la matiere par rapport a son identité
scientifique 