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Le concept de résistance

L’écriture de cet article vise a don-
ner un apercu des résultats d’une
recherche en analyse institutionnelle,
menée sous la direction de René Lou-
rau. Ce travail a donné liew a la
rédaction d’une these de doctorat en
Sciences de I’éducation’.

Il s’agit de faire entrer le lectenr
dans ma problématique de recherche
et a montrer de quelle maniére le
concept de résistance que j’élabore
prend place dans le champ de cohé-
rence de l’analyse institutionnelle.
Ainsi situé, dans un corpus conceptuel
singulier, il pourra plus largement ser-
vir les Sciences de [’éducation.

Ne pouvant développer I’ensemble
des concepts socianalytiques que j’uti-
liserai dans ce texte, je me permets de
renvoyer le lecteur a larticle plus di-
dactiqgue publié dans le numéro pré-
cédent de cette méme revue’.

(1) Le concept de résistance en éducation
— Conceptualisation descriptive et opératoire.
Thése de doctorat nouveau régime en
sciences de I’éducation, Université Paris VIII,
Saint-Denis, 1997.

(2) « L’intervention socianalytique » in
Pratiques de formation-analyses n° 32, Saint-
Denis, Université Paris VIII, Formation Per-
manente, 1996.
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en éducation

INSTITUTIONNALISATION,
AUTODISSOLUTION, TRANSDUCTION

Le mouvement d’institutionnalisa-
tion est le processus par lequel I'ins-
titution se produit. Il n’est pourtant
pas purement positif. En analyse ins-
titutionnelle, ce concept rend compte
de la maniére dont la « réussite »
d’une forme sociale résulte aussi de
la négation de ce que pouvait avoir
d’instituant 'impulsion initiale don-
née par les forces sociales qui Iont
générée. Nous parlons alors de I’échec
de la prophétie.

Le concept d’autodissolution’ cor-
respond 2 un mode de disparition
brutale des formes sociales mais éga-
lement au processus permanent de dé-
périssement qui les altere dans leur
projet, leur idéologie, leur fonction-
nement. En élargissant son champ de
validité de la forme sociale a I'inst-
tution, il peut se définir comme la
négativité a I’ceuvre au sein du pro-
cessus d’institutionnalisation.

Ainsi posés, les deux processus
d’institutionnalisation et d’autodisso-
lution ne sont pas disjoints puisque
le premier contient le second. Dans
le devenir des formes sociales singu-

(3) René Lourau, Auto-dissolution des
avant-gardes, Paris, Galilée, 1980.
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lieres (les établissements scolaires par
exemple) ces processus ne se donnent
pas plus a voir que linstitution elle-
méme. Ce sont les effets de leurs
contradictions évolutives qui peuvent
se manifester et sont alors souvent
parlés en termes de « tensions » et/ou
de «conflits » plus ou moins « la-
tents ».

Cependant ces contradictions elles-
mémes peuvent rester longtemps im-
perceptibles pour éventuellement s’ac-
tualiser soudainement. C’est par
exemple ce que j’ai pu observer dans
les établissements scolaires d’un quar-
tier « sensible » a propos des prolon-
gements différés d’une émeute de plu-
sieurs jours s’étant déroulée durant
I’été précédent®. L’explosion de vio-
lence urbaine, trés circonscrite dans le
temps et ’espace, ne laisse pas que
des traces dans le quotidien scolaire.
Elle contribue également a renforcer
les conditions de possibilité de I’ac-
tualisation de conflits apparemment
internes a I’école. Mais ce ne sont pas
les émeutes passées qui, en elles-
mémes, provoquent ces perturbations.
D’une part, les premieres comme les
secondes doivent étre considérées
comme [’expression des mémes
contradictions. D’autre part, en inter-
férant a distance dans le temps (plu-
sieurs mois peuvent les séparer) et
I’espace (la ville et I’enceinte scolaire),
ces actes de résistance a 'institution-
nalisation des ordres scolaire et social
s’alimentent mutuellement.

(4) «Du quartier a I’école, la violence
“ passe-muraille ” » in Les Etudes Sociales
n® 124, Paris, Société d’économie et de
sciences sociales, 1996.
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Alternant actualisation et potentia-
lisation, les processus institutionnels
peuvent étre décrits comme des pro-
cessus transductifs’. Ainsi, concernant
celui d’autodissolution, le dépérisse-
ment peut miner quotidiennement une
organisation syndicale sans étre pergu
par ses militants. Ceux-ci seront alors
surpris par son actualisation dans un
conflit soudain ou dans la prise de
conscience subite de la désertion des
adhérents.

LE TRAVAIL SOCIANALYTIQUE

En réponse a une commande, les
socianalystes interviennent pour faire,
avec leurs clients, ’analyse des situa-
tions sociales dans lesquelles ces der-
niers sont impliqués. En travaillant les
analyseurs, ils cherchent a produire
collectivement un savoir social qui ne
se réduit ni a la particularité des in-
dividus (en terme de « probléme de
personne » par exemple) ni a I'uni-
versalité d’un déterminisme social qui
ne pourrait étre que subi.

Je rappelle qu’un analyseur peut
étre un événement d’ampleur trés va-
riable, voire le comportement d’un
individu isolé, dont Pirruption pro-
voque des clivages et des prises de
positions. Il est donc bien plus qu’un
« révélateur » qui se contenterait de
montrer la présence d’une contradic-
tion institutionnelle (entre le projet

(5) A propos du concept de transduction,
voir Gilbert Simondon, L’mdividuation psy-
chigue et collective, Paris, Aubier, 1989 et
René Lourau, Implication transduction, Paris,
Anthropos, 1997.
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fondateur et le fonctionnement réel
par exemple). L’analyseur permet le
travail des contradictions en les acti-
vant en présence de ceux qu’elles
concernent, au moins durant le temps
de la socianalyse.

Mais la recherche socianalytique ne
se limite pas, comme il est courant
de le penser, aux interventions dans
des entités sociales qui « dysfonction-
nent ». Les concepts et les méthodo-
logies élaborés par I’analyse institu-
tionnelle, «testés » en situation
d’intervention, sont utilisés de ma-
niéres trés diverses a l’intérieur
comme a I’extérieur de notre courant®
(dont les limites exactes sont d’ailleurs
trés imprécises). Ainsi, pour qualifier
certains de mes travaux, j’al person-
nellement wutilisé les termes de
recherche-intervention’ et plus mo-
destement d’ approche socianalytique®.
Il me semble que c’est en ayant di-
versifié ses modes de travail et ses

(6) Comme le rappelait René Barbier dans
son article: « L’analyse institutionnelle, en
nécessaire filigrane épistémique... » in Pra-
tigues de formation-analyses n° 32, Saint-De-
nis, Université Paris VIII, Formation Per-
manente, 1996.

(7) Dans un sens qui differe de celui que
lui donne Jacques Pain (La pédagogie insti-
tutionnelle d’intervention, Vigneux, Matrice,
1993). La recherche-intervention consiste
pour moi a utiliser une méthodologie d’in-
tervention pour conduire une recherche vi-
sant explicitement 3 produire des résultats
utilisables en dehors du champ d’intervention
et pouvant étre confrontés a ceux produits
avec d’autres méthodologies.

(8) « Une approche socianalytique de I’ap-
prentissage de la lecture-écriture » in POUR
n° 144, Paris, Groupe de recherche pour
I’évaluation et la prospective, 1994.
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sujets d’intérét’ que I’analyse institu-
tionnelle peut aujourd’hui se confron-
ter plus directement a d’autres cou-
rants de recherches, en particulier en
sciences de I’éducation. Mais cette di-
versité est rendue possible par un pa-
radigme suffisamment fort (des cri-
tiques le disent dogmatique!) et un
champ de cohérence conceptuel suf-
fisamment riche.

L’ENRACINEMENT
DE MA RECHERCHE

Ma recherche porte donc sur les
phénomenes de résistance considérés
comme des analyseurs des contradic-
tions institutionnelles.

En prolongeant et chevauchant un
itinéraire militant dans lequel mon
intérét pour le theme de la résistance
était d’abord stratégique, mon che-
minement dans la recherche a pro-
gressivement produit un glissement
conduisant 2 un déplacement radical
de mes investissements. D’un mode
d’action, la résistance est devenue
pour moi un objet de recherche. Il
est donc facile de comprendre que
son objectivation soit problématique.
Pourtant cet enracinement singulier de
mon projet n’a pas été un obstacle

(9) Les « terrains » visités par notre cou-
rant d’analyse institutionnelle sont d’ailleurs,
depuis sa création par Georges Lapassade et
René Lourau, trés divers: I’église, I’entre-
prise, I'université, les groupuscules gau-
chistes, les mouvements d’avant-gardes,
I’école, I’éducation spécialisée, le travail so-
cial, ’hopital, les banlieues, la genese des
sciences sociales, les « institutions » euro-
péennes...
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irréductible 4 son aboutissement.
C’est au contraire I'incontournable
analyse de mes implications dans sa
geneése qui en a constitué le moteur.

Revisitant mes pratiques militantes,
accompagné de certains de mes par-
tenaires qui en ont été les spectateurs,
yal mis a jour le lien intime qui
réunissait pour moi résistance et col-
lecuf. Mais si cette résistance collec-
tive est produite en réaction a une
volonté extérieure ou a une situation
ressentie comme inadmissible, elle est
aussi une action en elle-méme qui
prend son autonomie par rapport aux
conditions initiales de son existence.

Cette autonomisation est aussi une
institutionnalisation par laquelle
Punité sociale résistante (un groupe
d’individus  contestataires  par
exemple) se structure et se développe.
Les innovations qu’elle produit pou-
vant méme étre généralisées par le
pouvolr étatique. Cette « réussite »
s’accompagne alors de I’émergence
d’une négativité s’actualisant en des
résistances internes a cette méme unité
sociale. Ces résistances a I’institution-
nalisation de la résistance collective
peuvent s’opposer a la structuration
organisationnelle (par laquelle un
groupe informel devient une forme
sociale) ou bien affirmer la liberté
individuelle contre la « tyrannie »
d’une démarche collective (comme je
I’ai vécu dans plusieurs projets édu-
catifs autogérés auxquels j’ai parti-
cipé).

La résistance a ’institutionnalisa-
tion de la résistance collective se
confond souvent avec une résistance
au désir du militant de voir se
construire une résistance collective.
Ce dernier tend alors a faire pression
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sur ses pairs pour structurer un rap-
port de force avec la puissance a la-
quelle il s’agit de résister. Lorsque le
militant se fait chercheur en analyse
institutionnelle, le phénomeéne se dé-
cline en une résistance au désir du
chercheur d’instituer une analyse col-
lective. Bien siir, cette résistance au
chercheur interfere avec les résistances
du chercheur lui-méme.

UNE ENQUETE EXTENSIVE
DANS LA LITTERATURE SCIENTIFIQUE

Comme je viens de le montrer,
P’analyse de mes implications mili-
tantes, prolongée par celles du cher-
cheur, tendaient a la constitution
d’une premiére théorisation. Mais
celle-ci s’est aussi élaborée en inter-
férence avec des lectures qui ne rele-
vaient pas d’un plan préétabli. Au fil
du temps et des conseils qui m’étaient
donnés, j’ai exploré des domaines
aussi divers que la biologie, la phy-
sique, l’histoire, le droit, la philoso-
phie, la sociologie des organisations,
ethnologie et bien siir le vaste en-
semble des sciences de 1’éducation.

C’est ainsi que j’ai été conduit 2
poser une définition de la résistance
comme force sociale s’actualisant en
opposition a une autre force sociale
appelée puissance. Le rapport de force
étant, au moins provisoirement, fa-
vorable a la seconde. J’ai distingué
une résistance radicale qui s’en prend
a la légitimation étatique elle-méme,
une résistance aux procédures de
contr6le que jai aussi qualifiée de
« classique » ou de « traditionnelle »
et enfin une résistance aux processus
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d’emprise'® que j’ai aussi appelée ré-
calcitrante .

De plus, les usages et significations
du terme de résistance, quel que soit
son statut dans chaque discipline,
prennent place entre deux poles. Le
premier, révolutionnaire, est issu de
la lutte contre I'oppression politique
et des réflexions philosophiques qui
’'accompagnent. Il tend au renverse-
ment de la puissance politique do-
minante. Le second, conservateur, est
fortement présent en psychanalyse ou
en sociologie des organisations. Il
tend a la préservation de ’existant.

CONSTRUIRE UN CONCEPT
OPERATOIRE

Le projet explicite de ma recherche
doctorale était d’élaborer un concept
de résistance qui puisse contribuer aux
pratiques socianalytiques et, plus lar-
gement, a la recherche en analyse ins-
titutionnelle. J’ai ainsi appelé analyse
résistancielle, ’analyse par les résis-
tances. Celle-ci devait se distinguer de
la traditionnelle analyse des résistances
qui fait trop facilement I’économie

(10) Emprise dont I’étude a été introduite
en France par Max Pages et son équipe
(L’emprise de l’organisation, PUF, Paris,
1979) et qui a depuis fait I'objet d’autres
recherches comme celles mettant ’accent sur
’exploitation de la surimplication des indi-
vidus dans le travail (récemment : Pascal Ni-
colas-Le Strat, L’implication, une nouvelle
base de 'intelligence sociale, Paris, 'Harmat-
tan, 1996).

(11) En référence a Erhard Friedberg, Le
Pouvoir et la Reégle, Paris, Seuil, 1993, pp. 57-
59.
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d’une prise en compte des enjeux so-
cio-politiques pour se centrer sur les
comportements déviants ou délin-
quants d’individus dont les actes ne
sont considérés qu’en eux-mémes. Au
contraire, j’ai expliqué plus haut que
ma volonté était de saisir les phéno-
menes de résistance comme des ana-
lyseurs des contradictions institution-
nelles dans les rapports sociaux.

En socianalyse, les résistances au
dispositif sont prises en compte de-
puis les premiéres expérimentations
il y a une trentaine d’années™. Elles
soutiennent ’analyse en faisant émer-
ger le négatif. Dans le méme temps,
elles la freinent en s’opposant au tra-
vail socianalytique. Comme le lecteur
'aura déja compris, mon utilisation
du concept déborde le cadre du dis-
positif.

Pour donner un exemple, il est pos-
sible d’aborder la question de la vio-
lence en milieu scolaire en appuyant
’analyse sur les résistances des éleves
(je n’oublie pas pour autant celles des
adultes !). Les aborder autrement que
comme des phénomeénes a réprimer
mécaniquement ou a intégrer pacifi-
quement suppose une certaine conver-
sion du regard qui exige de les saisir
comme cohérentes aux tissus sociaux
dans lesquels elles s’actualisent.

Il n’y a pas d’acte de résistance
isolable, sans signification pour le
contexte social ou il se produit. Les
individus suivent leur propre proces-
sus d’individuation mais I’étude de

(12) Dont il est rendu compte par René
Lourau dans Interventions socianalytiques
Les analyseurs de Déglise, Paris, Anthropos,
1996. Ce livre étant une réédition modifiée
d’un ouvrage paru en 1972.
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celui-ci ne suffit pas a comprendre le
sens de leurs actes.

En situation d’intervention ou de
recherche-intervention, I’adoption de
cette posture conduit pragmatique-
ment 2 la mise en place de dispositifs
appropriés pour travailler collective-
ment des résistances auxquelles un
sens est reconnu . Il me semble d’ail-
leurs que I'on trouve ici le mode de
prévention le plus efficace dans le
domaine de la violence comme dans
celui, plus large, de la marginalisation
scolaire (incluant la question des ap-
prentissages).

Dans le cas de I'intervention socia-
nalytique commanditée, il ne s’agit
pas de rendre le rapport résistance/
puissance plus souple, mais d’abord
de le rendre appréhendable, dans leur
propre expérience, par les individus
qui y sont impliqués. Les consé-
quences de ce travail analytique, ses
effets, ce sont a eux, dans chaque
situation singuliere, de les construire.

Dans le cas, plus large, de la
recherche-intervention visant explici-
tement a produire des connaissances
transférables, il y a bien sir toujours
un effet d’intervention sur le terrain
de la recherche. Mais ’analyse résis-
tancielle et la contextualisation qu’elle
impose '* offre un mode d’entrée sin-
gulier dans les objets de recherche.
C’est par exemple le cas pour moi

(13) Ce qui ne signifie pas pour autant
que les actes les ayant exprimés soient légi-
timés par une bienveillance béate de la part
du chercheur! Ne pas dissimuler ses impli-
cations dans la recherche, c’est aussi éven-
tuellement s’autoriser a dire sa réprobation.

(14) Contextualisation qui exige aussi que
le chercheur se positionne dans le rapport
puissance/résistance.
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avec son application aux résistances a
I’apprentissage de la lecture et I’étude
des divers dispositifs de remédiation
instaurés par I’Education natlonale, les

collectivités territoriales”® ou les as-
sociations.
DIALECTISER LE CONCEPT

A DPissue d’un parcours de

recherche pratico-théorique, j’ai voulu
élaborer un concept de résistance opé-
ratoire et dynamique. Il est constitué
de trois instances qui en constituent
les moments dialectiques. Toute ac-
tualisation de ce qui se trouve désigné
comme résistance, sans perdre de vue
'importance que prend celui qui pro-
céde a cette désignation'®, exprime a
la fois les trois moments. Ceux-ci ne
« découlent » pas les uns des autres,
ils se contredisent plutét. J’ai nommé
ces moments : défensif, offensif et in-
tégratif.

Le premier moment trouve son ori-
gine dans la définition freudienne, il
est conservateur. Le second corres-
pond davantage au poéle révolution-
naire. Le troisieme présente une al-
ternative a cette opposition sans pour
autant pouvoilr €tre situé « entre
deux ».

(15) Je mene actuellement une recherche
concernant le Plan d’aide a la lecture du
département des Hauts-de-Seine.

(16) Les sociologies de la déviance, les
théories de I’étiquetage ou bien encore les
recherches de I’ethnologue Jeanne Favret-
Saada concernant la sorcellerie dans le bocage
mettent toutes I’accent sur la maniére dont
se produit et sur les effets de la désignation
et de I’annonciation.
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Il m’a semblé utile d’illustrer gra-  fais correspondrait donc a un instan-
phiquement les rapports entre ces  tané photographique. C’est également
trois moments afin d’en faciliter la  le rapport entre les trois moments qui
présentation. Ils sont ainsi représentés  est évolutif, leurs importances rela-
sur la figure par trois disques sécants.  tives et leurs oppositions variant en
Je sais le risque qu’il y a d’en donner  fonction des situations.
une image qui pourra étre lue comme Enfin, la force sociale désignée
stable. Il faut imaginer la figure non comme résistance pointe nécessaire-
pas statique mais en mouvement, en ment, lors de son actualisation, une
devenir. La représentation que j'en  puissance. Cette puissance cst une

Représentation de la dialectique des trois moments du concept de résistance

vers la disparition de la puissance

A

destruction de|la puissance

moment
DEFENSIF

intransigeance

Résistance

moment

INTEGRATIF

moment
OFFENSIF

intégration
conflictuelle

constructiq
puissance/alternative

assimilation

vers la constitution vers la disparition
d'une nouvelle puissance de la résistance
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force émanant du processus d’insti-
tutionnalisation, elle comporte elle-
méme plusieurs instances dont il a été
question plus haut (contrdle, emprise,
légitimation étatique).

On verra également que chaque
moment interfére avec les deux autres,
produisant ainsi des «zones d’inter-
férences ». Chacun des trois moments
du concept se trouve ainsi lui-méme
travaillé par trois moments. Il faut
imaginer que le concept puisse ainsi
se « déplier » de nouveau.

J’ai choisi, pour éclairer les propos
explicatifs qui vont suivre, de fournir
quelques exemples. La encore, le
risque est de voir ceux-ci identifiés
par le lecteur a ce qu’ils ne font
qu’illustrer.

Un moment défensif

Si le processus d’autodissolution
domine celui d’institutionnalisation,
alors le moment défensif s’identifie a
la résistance et tend a la destruction
de la puissance. Si c’est ce qui s’ac-
complit, alors la résistance disparait
également. Dans le cas d’une forme
sociale ou puissance et résistance s’af-
frontent, il y a dissolution. Eventuel-
lement elle peut se prolonger ailleurs
et sous d’autres formes comme le
proclament certains des manifestes
d’autodissolution des mouvements
d’avant-garde étudiés par René Lou-
rau'’.

C’est le cas métaphorique de la
maladie : lorsque les défenses immu-

(17) Auto-dissolution des avant-gardes,
Op. cit.
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nitaires ont détruit le virus, la maladie
disparait. Les défenses sont potentia-
lisées pour s’actualiser de nouveau
dans le cas d’une nouvelle attaque
virale.

Ce moment défensif peut étre lui-
méme considéré comme :
— intransigeance'® (préservation de soi
sans aucun compromis avec la puis-
sance) ;
destruction de la puissance (terro-
risme du faible contre le fort sur le
mode anti-institutionnel des adoles-
cents qui attaquent les normes sco-
laires"” et les renforcent finalement
en accélérant leur propre éviction
du systeme, résistance destructice
sans nécessairement de projet alter-
natif) ;
et survie (défense de son intégrité
physique, psychique, collective dans
une situation vécue comme ex-
tréme%°).

Un moment offensif

Le moment offensif tend, en s’iden-
tifiant a la résistance, a constituer une
nouvelle puissance sur le mode
contre-institutionnel. Cette nouvelle
puissance se déploie a Iintérieur de

(18) En référence a Erving Goffman,
Asiles Etude sur la condition sociale des ma-
lades mentaux, Paris, Minuit, 1968 (Premicre
édition américaine : Asylums, 1961).

(19) Comme ceux qui ont intéressé Paul
Willis, Learning to labor How working class
kids get worging class jobs, Columbia Uni-
versity Press, 1981 (premiere édition anglaise
1977).

(20) Cf. Bruno Bettelheim, Survivre, Pa-
ris, Laffont, 1979 (Premiére édition améri-
caine : Surviving and other essays, 1952).
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la forme sociale (comme dans le cas
des Meres de la Place de Mai dans la
dictature argentine®' ou du processus
révolutionnaire précédant 1789 dans
la monarchie francgaise) ou bien a I’ex-
térieur de la forme sociale meére
(comme I’école créée par Célestin
Freinet apres sa sortie de ’Education
nationale). Les résistances se font
alors instituantes et constituent de
nouvelles puissances contre lesquelles
de nouvelles résistances seront suscep-
tibles de se manifester (comme dans
les cas, déja évoqués, des résistances
internes a I'institutionnalisation d’une
résistance collective).

Ce moment peut se décomposer
en:
intégration  conflictuelle  (la
construction d’une nouvelle puis-
sance se fait dans la contre-dépen-
dance a la puissance comme dans
les cas de résistance adoptant un
mode d’action institutionnelle :
syndicalisme) ;
construction d’une nouvelle puis-
sance (la résistance devant s’insti-
tutionnaliser en se transformant en
son contraire) ;
et intransigeance (la nouvelle puis-
sance en construction n’accepte au-
cun compromis avec la puissance
dominante : dissidence?).

(21) Cf. Alfredo Martin, Les méres (folles)
de la Place de Mai, Maternité, contre-insti-
tution et raison d’Etat, Paris, Renaudot et
Cie, 1989.

(22) Cf. Maryvonne David-Jougneau, Le
dissident et ['institution, Paris, L’Harmattan,
1989.
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Un moment intégratif

Si la négativité du processus d’au-
todissolution ne I’emporte pas dans le
processus d’institutionnalisation, alors
le moment intégratif s’identifie a la
résistance et tend a I’assimilation. La
résistance disparait alors de I'obser-
vable. Elle est refoulée, potentialisée.
C’est le cas dans les établissements ou
les conflits ne peuvent se parler et ou
le dysfonctionnement ameéne éven-
tuellement une commande de socia-
nalyse.

Ce moment intégratif peut lui-
méme se décliner en:

- survie (contre-plan, falsification,
dissimulation, absentéisme, préser-
vation d’une zone d’incertitude, re-
trait, désaffection et toute stratégie
permettant de rester intégré tout en
se protégeant) ;

assimilation (aboutissement des
formes d’adaptation, suradaptation,
conversion, identification) ;

et intégration conflictuelle (comme
dans le cas du chahut «tradition-
nel »* auquel se livrent les bons
éleves).

En revenant a la figure, qui indique
différents modes d’actualisation des
résistances, il faut également se de-
mander comment se produit la poten-
tialisation apreés le surgissement de
’analyseur.

(23) Cf. Jacques Testaniere, « Chahut tra-
ditionnel et chahut anomique dans I’ensei-
gnement du second degré» in Revue fran-
caise de sociologie, VIII, n° spécial 1967,
pp- 17-33.
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Les trois axes centrifuges per-
mettent de penser trois formes de
potentialisation de la résistance :

— vers la disparition de la puissance

(par destruction de celle-ci) ;

— vers la disparition de la résistance

(par assimilation a la puissance) ;
— et vers la constitution d’une nou-

velle puissance (par construction

d’une alternative).

Il est également possible d’envisager
des potentialisations a partir des
« zones d’interférences » :

— a partir de l’intransigeance : dé-
viance par refus des normes sou-
tenant la puissance ;

a partir de la survie : mort physique
(« musulmans » dans le camp de
concentration **), destructuration
psychique (hospitalisme selon
R. Spitz et autisme selon
B. Bettelheim), dépersonnalisation ;
a partir de l'intégration conflic-
tuelle : franchissement des limites,
« drop-out », fuite, désertion.

Ainsi congu, le concept doit étre
parcouru et non posé comme une
grille de lecture sur les situations so-
ciales étudiées par le chercheur. Ne
pas en faire jouer la dynamique serait
d’emblée le détourner.

EN CONCLUSION

La présentation de mes résultats
justifie pour moi, a postériori, la mé-
thode employée. J’ai pris en compte
le travail des significations libidinale

(24) Cf. B. Bettelheim, op. cit.
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(désir de résistance), idéologique (va-
lorisation de la résistance collective)
et méme nostalgique (revivre I'inten-
sité d’'une mobilisation collective) que
le mot avait pour moi. Celles-ci ont
influé directement sur ma démarche
et sa restitution. Ces éléments étaient
déa la, avant méme que ne débute
ma recherche universitaire. J’ai ainsi
commencé a comprendre et essayé de
montrer ici de quelle manieére ils 'ont
pré-structurée.

En procédant ainsi, j’ai voulu sous-
traire le concept a la toute puissance
de ses emprises idéologiques, non pas
en les rejetant ou en les ignorant, mais
en les reconnaissant, c’est-a-dire en
cherchant a les identifier et a en
comprendre les effets. Si le concept
peut maintenant étre utilisé par tous,
il exige, a travers ’analyse du proces-
sus de désignation (par qui et
comment un phénomene est-il désigné
comme résistance ?) et du position-
nement du chercheur (dans le rapport
puissance/résistance), une posture qui
n’est pas encore courante.

J a1 élaboré le concept avec les mé-
thodologies et dans le paradigme
d’une analyse institutionnelle qui, si
elle est ouverte aux apports des
sciences contemporaines, adopte un
rapport critique a l'institution scien-
tifique dans laquelle elle est prise.
C’est d’abord dans le champ concep-
tuel de I'analyse institutionnelle que
prend place cette théorisation.

Jinsisterai encore, pour terminer,
sur le fait qu’en dehors de leur
contexte institutionnel (qui inclut ce-
lui qui les regarde, en parle ou en fait
une restitution écrite), des actes qua-
lifiés de résistance n’ont aucun sens
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pour moi”. Ils ne sont pas plus ana-
lysables qu’ils n’offrent la possibilité
d’analyser quoi que ce soit. Il est
possible de leur faire dire n’importe
quol.

Mon souhait est de voir ce concept
offrir la possibilité de poser un nou-
veau regard sur des faits hétérogenes,

(25) Raison pour laquelle je n’en construis
pas de typologie.
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trop facilement et hitivement classés
dans la catégorie commode des actes
insensés.

Gilles Monceau
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