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Introduction

1 Au début des années 1980, Jean-Francois Sabouret (1946-2023) re-
cueillait le témoignage d'un enseignant japonais au sujet des modali-
tés d'évaluation des candidats au concours d’entrée a I'université :

« Le systeme de questions a choix multiples (QCM) permet de mesu-
rer la mémoire d'un candidat mais permet-il de mesurer son intelli-
gence ? Est-ce que les concours avec des réponses faites au moyen
de croix et de carrés sont des instruments fins d’'appréciation de la
personnalité des candidats ? A un systéme de gavage ot la mémoire
tient le grand role, on devrait substituer un systeme de dissertation,
ot la réflexion pourrait sexercer et la personnalité se développer. » !

2 Le « systeme de gavage » dont il est fait mention est plus connu au
Japon sous le nom de « principe de l'instillation [des connaissances] »,
chunyu shugi 7 N\ F &, ou, plus familiérement, « enseignement par
bourrage de crane », tsumekomi kyoiku & IA A B . Déja décrié au
début de l'ere Meiji (1868-1912), il repose sur une « mémorisation mé
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canique » des connaissances au détriment du développement de

compétences, d'expression ou de raisonnement, par exemple.

3 Quarante années ont passé depuis ce témoignage, mais force est de
constater que le concours dentrée a l'université3 fait encore au-
jourd’hui largement perdurer ce principe. Le « test commun d'entrée
a luniversité », daigaku nyiigaku kyotst tesuto KFEANFHLET X b, a
certes remplacé, a partir de la session 2021, le « concours du centre
national des admissions a 'université », daigaku nyushi senta shiken
KEAAL > & —5lE&, lequel était utilisé depuis 1990 et reposait en-
core essentiellement sur le principe de linstillation des connais-
sances qui faisait I'objet des critiques de l'enseignant interrogé par
Sabouret. Pour autant, si le projet de réforme initial envisageait, de
maniere assez révolutionnaire, d'introduire des questions rédaction-
nelles dans les nouvelles épreuves de langue nationale et de matheé-
matiques et de recourir a des organismes privés pour évaluer les can-
didats en anglais dans les quatre compétences (lire, écrire, écouter,
parler), le résultat final se révele tres en dega des objectifs visés.
Apreés un premier report#, le ministre de I'Education Hagiuda Koichi
FAEAY—° (né en 1963) a en effet définitivement renoncé a ces deux
modifications apres que lui fut remis par le Comité de réflexion sur la
situation du concours d'entrée a I'université (Daigaku nytshi no arika-
ta ni kansuru kento kaigi K AR D dh 1) 77 (12BI9 B #:iF4:%)° un
rapport’ reprenant les critiques et les difficultés d'organisation leur
étant adressées. Interrogé par le journal Asahi un an apres la décision
de retirer ces deux « piliers » de la réforme du concours, le ministre
invoqua les raisons suivantes 8 :

« En recourant a des organismes privés pour la certification [en an-
glais], on soumet a des criteres d’évaluation identiques des tests dont
les objectifs et les contenus sont différents. Les frais de passation des
épreuves sont également €levés. C'est pour le moins douteux. De
plus, corriger en un temps réduit une grande quantité de copies de
rédaction était matériellement impossible. » 9

4 Outre les contraintes temporelles liées a l'organisation pratique du
concours 1°, Tancien ministre avanga comme justification du retrait de
lintroduction d'épreuves écrites rédigées le fait que celles-ci contre-
venaient au principe d'égalité de traitement et de notation des candi-
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dats, que les opposants a la révision du concours avaient déja mis en
avant.

5 Un reproche similaire est par ailleurs actuellement adressé a l'en-
contre de 'examen dit ESAT-J (English Speaking Achievement Test for
Junior High School Students)!! depuis son introduction en 2022 % par
le Comité d'éducation local de Tokyo (Tokyo-to kyoiku iinkai 35 #B#
BZ B4), lequel a délégué a un organisme privé I'élaboration des
tests ainsi que la passation et la notation des épreuves destinées a

évaluer la compétence d’expression orale en anglais des collégiens 13,

6 Comment expliquer que la pratique de l'instillation des connaissances
et ses modes d'évaluation afférents ne puissent étre, au prétexte du
respect des principes d’égalité et d'impartialité, remis en question au
profit de pratiques qui valoriseraient véritablement les « compé-
tences vitales » (ikiru chikara 4 % % 1) comme le prescrit le minis-
teére de I'Education depuis la révision intermédiaire de ses directives
d’enseignement (gakushii shido yoryo %2158 E4H) en 2003 ? Bien
que l'évolution des modalités d'évaluation des apprentissages et des
compeétences scolaires dans le primaire et dans le secondaire, depuis
les années 1980, illustre un changement progressif de paradigme éva-
luatif (voir ci-apres), les pratiques, elles, continuent de se heurter au
respect d'un égalitarisme entretenu par l'organisation de concours
d’entree selectifs dans les lycées et les universites, et des I'école élé-
mentaire et le college pour ce qui est des établissements privés.

1. Le livret scolaire, outil des pra-
tiques égalitaristes

7 Le principe de I'égalité des chances en matiere d'éducation est inscrit,
sous forme d’un droit, dans l'article 26, alinéa 1, de la Constitution du
Japon promulguée le 3 novembre 1946 :

« Article 26 (1). Chacun a le droit de recevoir une éducation égale
correspondant a ses capacités, dans les conditions prévues par la

loi. » 10

8 La Loi fondamentale sur UEducation (Kyoiku kihon ho #18 E4i%), pro-
mulguée immédiatement apres la Constitution, le 31 mars 1947, et qui
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posait alors les bases d'un nouveau systeme éducatif porteur de va-
leurs « démocratique, pacifique, nationale, égalitaire, laique et gra-

»16, reprenait dans son article 3 le principe de l'égalité des

tuite
chances d’accés et de réussite en matiere d'éducation, en mettant en
place pour tous le droit a une éducation différenciée, répondant aux

besoins et competences de chacun :

« Article 3. (Egalité des chances) (1) Tous les citoyens se verront obli-
gatoirement accorder les mémes chances de recevoir une éducation
adaptée a leurs capacités, et aucune discrimination liée a la race, aux
croyances, au sexe, au statut social, a la situation économique, ou
encore a l'origine familiale, ne pourra donc étre exercée en matiere
d’éducation. (2) L'Etat et les collectivités locales devront prendre les
mesures nécessaires pour aider financierement ceux qui, bien

quayant des capacités, auraient pour des raisons économiques des

difficultés a poursuivre une scolarité. » !’

Or, des le début des années 1950, le Japon retrouva sa souveraineteé et
revint sur les réformes éducatives que les forces d'occupation améri-
caines avaient entreprises. Le principe d'égalité fut ainsi réinterprété
en une simple égalité d'acces et de traitement afin de mieux répondre
aux besoins économiques (avec notamment la formation d'une main
d'ceuvre « éduquée et disciplinée »'8) et transformé en un égalita-
risme absolu, consistant a donner une éducation la plus identique
possible a tous. Il s’agit 1a d'une remise en question du courant de la
« nouvelle éducation » (shinkyoiku F# B ) englobant des pratiques
articulées autour de la notion de « principe de I'expérience » (keiken
shugi #%5 F &) ; pédagogie originaire des Etats-Unis qui repose sur
« les principes de liberté, de globalité et de processus » 19, a lopposé
donc, d'un enseignement « plus systématique et centre sur les capa-
cités et les procédures » 29, dorénavant souhaité par le monde éco-
nomique et incarné par le « principe des compétences » (noryoku-

shugi BEhEH) L

La mise en place de cette philosophie égalitariste s'accompagna alors
d’'autres mesures concretes prises durant la méme période par le
gouvernement pour renforcer son controle sur les enseignants et les
contenus enseignés, au premier rang desquelles le systeme de vérifi-
cation et de sélection des manuels scolaires utilisés dans les établis-
sements ainsi que le changement de statut des directives d’enseigne-
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ment qui, d'indicatives, devinrent prescriptives a partir de 1958. Une
dimension moins évoquée, mais tout aussi indispensable pour que ce
verrouillage puisse étre veéritablement fonctionnel, est celle relative
aux modalités d’évaluation des éleves.

Depuis les années 1900, le parcours scolaire et les résultats de ces
derniers sont consignés dans un document de quelques pages rempli
par les enseignants. D’abord dénommé « registre scolaire », gakuseki-
bo F525& et de forme assez sommaire, il devint un « livret scolaire » a
visée pédagogique a partir de sa révision en 1948, quand il fut renom-
mé shido yoroku 58 E $%. Sa forme est aujourd’hui sensiblement la
méme pour l'école élémentaire, le college, le lycée et les écoles spé-
cialisées, et il est révisé environ tous les dix ans, en méme temps que
les directives d’enseignement.

11 se compose de deux parties %2

: une premiere consacrée au dossier
administratif de I'¢leve (informations personnelles, parcours scolaire,
etc.) et une seconde relative a la scolarisation de celui-ci (relevé des
notes et des absences, mais aussi indications sur le comportement et
la participation aux activités extracurriculaires, etc.). Si, a l'origine,
son role était essentiellement pédagogique, il occupe depuis sa révi-
sion en 1955 une fonction certificative vis-a-vis de tierces parties en
servant notamment de référence pour I'élaboration du chosasho F&&
£, plus connu sous le nom de naishinsho W& &, que l'on peut tra-
duire par « rapport confidentiel relatif aux résultats scolaires ». Ce
document confére des « points », naishinten & g3, qui S'ajoutent aux
résultats obtenus aux épreuves des différents tests ou concours que
les éleves sont amenés a passer (pour l'entrée au lycée et a l'université
par exemple), dans un calcul et une proportion laissés a l'appréciation
de chaque comité local d’éducation?3, et participe ainsi grandement
du processus de sélection des candidats.

Malgré son caractere confidentiel, son contenu reste en partie connu
des familles puisqu’il sert également a I'élaboration des bulletins de
notes transmis a chaque fin de période scolaire. Ce qui permet par
ailleurs a celles-ci de développer des stratégies éducatives afin d'op-
timiser les chances de réussite de leurs enfants aux concours, straté-
gies qui peuvent sappuyer sur une riche industrie parascolaire,
comme sur une littérature abondante relative a la maniére d'augmen-
ter le nombre de points donnés par le livret scolaire ou encore sur
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'existence d’'une multitude de cours préparatoires a ces examens et
de classes de soutien scolaire (juku 2 et yobiko F##%) %%,

Lapparition de la fonction certificative du livret en 1955 entraina en
méme temps un renversement de la modalité évaluative qui sappli-
quait jusqualors pour mesurer les compétences scolaires des éleves.
Par modalité évaluative, il faut entendre ici la maniere d’interpréter le
« résultat brut » (soten Z m) obtenu a une évaluation :

« Prenons l'exemple d'un éleve qui a obtenu 70 points en mathéma-
tiques. Pour interpréter le sens de ces 70 points, il est nécessaire de
sélectionner une norme. Il en existe deux :

- celle qui consiste a vérifier dans quelle mesure I'objectif pédago-
gique lui-méme a été atteint, autrement dit a poser l'objectif pédago-
gique comme norme, ce qui permet d'évaluer le degré de maitrise de
l'objectif et de déterminer ce qui a été réussi ou non ;

- celle qui considere le résultat au sein d'un groupe (cohorte) auquel
appartient I'éleve évalué.

La premiere norme releve d'une interprétation absolue, tandis que la
seconde est considérée comme une interprétation relative. En rem-
placant le mot “interpreétation” par “évaluation”, on obtient les
concepts d*“évaluation absolue” [zettai hyoka A& XS5FAl] et d“évalua-
tion relative” [sotai hyoka FBXIE¥AM]. C'est la raison pour laquelle on
en est venu a considérer I'évaluation absolue comme une interpréta-
tion suivant la norme des objectifs (criterion-referenced interpreta-
tion) et I'évaluation relative comme une interprétation suivant la

norme de la cohorte (norm-referenced interpretation). » 2>

Dans le systeme mis en place au début du xx® siecle et qui s'inscrivait
dans une modalité dite « absolue », I'évaluation revenait a 'enseignant
dont le seul avis, jugé arbitraire et subjectif, ainsi que plutot enclin a
donner « priorité a I'attitude au détriment des résultats » 25, suffisait a
déterminer le niveau d'un éleve, lequel était consigné dans le livret au
moyen de sigles (hyogo #Z58), le plus souvent ko-otsu-hei-tei-boFR Z,F
T I¥ (équivalents 3 A-B-C-D-E)?’. Face au manque de transparence et
de fiabilité de ce systeme (certaines classes pouvaient se retrouver
avec des proportions démesurées de bons - ou de moins bons - ré-
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sultats), une modalité évaluative « relative » fut introduite a partir de
1948. Issue d'un courant pronant une mesure quantifiable et chiffrée
de l'intelligence et des compétences, et développée notamment par le
psychologue états-unien Edward Lee Thorndike (1874-1949), elle avait
une premiere fois été introduite au Japon durant le « mouvement de
I'éducation nouvelle de I'ere Taisho » (Taisho ki no shin kyoiku undo
KIEHID % B B &) dans les années 1920-1930 28, mais cest aprés-
guerre que sa fiabilité scientifique, son objectivité (les résultats sont
les mémes quel que soit I'enseignant qui évalue) et le sentiment d'im-
partialité qu'elle suscitait trouverent un écho favorable au Japon, no-
tamment en réponse aux critiques adressées a I'évaluation absolue

d’avant-guerre 29,

Le fonctionnement de I'évaluation dite « relative » consiste dans un
premier temps a hiérarchiser les résultats obtenus a un examen par
les éleves du groupe (classe, année scolaire, etc.), puis a attribuer a
chacun, en respectant l'ordre du classement, un positionnement (le
plus souvent sur une échelle de 1a 5, « 1 » étant la valeur la plus basse
et « 5 » la plus haute) dont la proportion de chaque valeur est prééta-
blie de maniere rigide : 7% de positionnements « 1 » et « 5 », 24 % de
positionnements « 2 » et « 4 », et 38 % de positionnements « 3 »30. La
représentation de la distribution de ces positionnements dessine une
courbe de Gauss (cf. figure n° 1) dont le pic est organisé autour de la
valeur médiane (ici, le positionnement « 3 »), qui correspond égale-
ment a la moyenne des valeurs de la série en raison d'une parfaite sy-
métrie dans la distribution des valeurs de chaque c6té de la médiane.
Pour cette raison, cette évaluation relative est également surnommeée
« évaluation de cohorte » (shudan ni junkyo shita hyoka £ /(2 ZE#L

~7Fii), « évaluation normative » (norumu junkyo hyoka ./ JL L ZEHLEF
ffl) ou encore « évaluation gaussienne » en référence a la courbe
(seiki bunpu kyokusen IE ¥ 4> fi 4% ou gausu kyokusen 7777 R Bh4R)
quelle dessine.
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Figure n° 1 - Distribution normale des positionnements sur une échelle a cinq

degrés 31
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Autrement dit, alors que les enseignants étaient, avant-guerre, libres
d’attribuer a leur convenance un nombre n de sigles, par exemple
« excellent » ou « satisfaisant », la proportion de bons et de moins
bons résultats était dorénavant connue, ce qui conférait a cette éva-
luation sa dimension objective et scientifique, tout en déresponsabili-
sant les enseignants dans lattribution de ces positionnements32. Les
objectifs pédagogiques, formulés sous la forme de buts de perfor-
mance (« développer des capacités... », « cultiver un savoir... » etc.),
rendaient également propice cette comparaison entre éleves, plus
quils n'encourageaient une interprétation absolue des acquis. Dans
un contexte de massification de I'enseignement scolaire et d’allonge-
ment de la durée des études qui renforcait la compétition scolaire
entre les éléves, cette nouvelle modalité évaluative semblait offrir une
solution immédiate aux problemes de partialité d’'avant-guerre.

Les critiques ne se firent cependant pas longtemps attendre. Sur fond
de croissance économique, a partir du milieu des années 1960, et
d’amplification de la sélection des candidats a I'entrée dans le supé-
rieur, cette évaluation fut réduite en un « acte d'estimation de la va-
leur » (nebumi suru {E# A9 %) des éléves au détriment d’'une mesure
des progres et des acquis de ceux-ci. Trois critiques lui étaient prin-
cipalement adressées : son caractere « anti-éducatif » découlant des
théories darwiniennes qui créait nécessairement des bons et des
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mauvais éleves (toutes les valeurs de 'échelle de positionnements de-
vant étre distribuées), 'émergence en conséquence d'un systeme ou
s'opposaient vainqueurs (kachigumi 5t 40) et perdants (makegumi &
(7 4H) du fait que les uns devaient échouer afin de libérer leur posi-
tionnement pour que d'autres puissent s'en saisir et progresser sur
'échelle des valeurs, exacerbant davantage la compétition scolaire, et,
enfin, le fait quelle ne permettait pas de refléter les performances
académiques individuelles, mais uniquement le positionnement de
I'éléve au sein de sa cohorte 33, Elle n'offrait par ailleurs aucun retour
aux enseignants sur leurs pratiques, dorénavant absous de toute res-
ponsabilité dans I'éventuel échec de certains de leurs éleves, et devint
ainsi un moyen supplémentaire de « neutraliser la “variable ensei-
gnant” »34 et de renforcer la diffusion de Iidéologie égalitariste a
toutes les étapes de la pratique éducative, de I'élaboration du contenu
des enseignements au choix des matériaux pédagogiques, et jusqua
'évaluation des éleves.

Afin de contrebalancer les effets négatifs de cette évaluation de co-
horte, une modalité évaluative absolue, dite « évaluation intra-
individuelle » (kojinnai hyoka 1 A N ), fut réintroduite dés 1955 et
renforcée dans les révisions successives du livret scolaire, en se foca-
lisant cette fois davantage sur I'éléve que sur 'enseignant. Son objectif
était de retranscrire les progres et le développement personnel, les
acquis et les éléments encore mal maitrisés, les points forts et les fai-
blesses de chacun®. Elle seffectuait au moyen d’une échelle de va-
leurs graphiques a deux ou trois degrés (par exemple, O : bien, [rien] :
neutre, X : non acquis, etc.) qui servaient a évaluer la maitrise d’'items
spécifiques a chaque discipline, et de commentaires descriptifs ou
d’appréciations dans des cases prévues a cet effet. En paralléle a
'évaluation de cohorte, I'éléve pouvait ainsi étre observé de maniere
globale, selon un axe longitudinal laissant apparaitre les progres et
'évolution de son attitude dans le temps et, de maniere transversale,
dans les différentes matieres et activités scolaires a un instant t. Pour
les éleves ne pouvant améliorer leur positionnement relatif dans les
disciplines, cette évaluation régulatrice de la frénésie du classement
permit une certaine reconnaissance des efforts produits, jusqua de-
venir un réel outil de « repéchage » (kytisai i) pour ceux ayant par
ailleurs les positionnements les plus faibles. Du coté des enseignants,
rendus incapables de rendre compte des progres individuels et de
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leurs impressions concernant les éléves a travers I'évaluation de co-
horte, elle apporta également quelque réconfort.

Ce systeme dual qui combinait évaluation de cohorte et évaluation
intra-individuelle permit, a la premiere, de se maintenir comme mo-
dalité d'expression du « positionnement synthétique » (hyotei 5F i€ )
dans chaque matiere jusqu’a la révision du livret de 2001 - et cela
malgré les critiques dont elle faisait 'objet - et, a la seconde, d’étre
utilisée pour l'évaluation des différentes compétences au sein de
chaque matiére 36. Néanmoins, le principe de l'évaluation de cohorte
fut affaibli a la suite de scandales qui éclatérent a la fin des années
196037 et il fut demandé aux enseignants, a partir de la révision de
1980, de recourir a « une évaluation de cohorte sur fond d’évaluation

absolue » 38

, cest-a-dire sans distribution normale des positionne-
ments 39, On peut voir dans cet assouplissement l'influence de l'arri-
vee d'une nouvelle approche de I'évaluation au Japon, I'« évaluation de
la maitrise des acquis » (totatsudo hyoka ZIiZ ¥ (i), pronée par le
psychologue de I'¢ducation Benjamin Bloom (1913-1999) aux Etats-
Unis. En plus de recentrer I'évaluation au coeur du processus d’ap-
prentissage, en explicitant notamment ses différentes fonctions
(diagnostique, formative et sommative)“?, I'évaluation de la maitrise
des acquis imposa la définition rigoureuse de buts de maitrise (« étre
capable de... », « savoir... », « comprendre... ») a partir desquels pou-
vait étre mesuré individuellement I'état des apprentissages, réhabili-
tant par ailleurs le role éducationnel de I'évaluation en donnant aux
enseignants un retour sur lefficacité de leurs enseignements. Ces
buts, tels qu'ils étaient définis, permettaient néanmoins difficilement,
en raison de la modalité binaire (maitrisé/non-maitrisé), d’évaluer
des compétences cognitives qui dépassaient les savoirs et savoir-faire
fondamentaux, telles que les capacités d’expression ou de raisonne-
ment. Pour autant, la formulation de buts de maitrise concrets rendit
possible la définition d'un seuil minimal d’enseignements fondamen-
taux a dispenser aux éleves dans le cadre de la scolarité obligatoire.

L'évaluation de la maitrise des acquis, cette derniere restant une
forme d'évaluation absolue, se substitua ainsi a I'évaluation intra-
individuelle, qui servait jusqu'alors pour I'évaluation des items spéci-
fiques a chaque matiere. Lesquels figuraient dans une colonne intitu-
lée « observations » (shoken ff &), qui fut renommeée a I'occasion de la
revision du livret de 1980, « évaluation de la situation des apprentis-
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sages scolaires par perspectives », kanten betsu gakushu jokyo hyoka
B A B BRI ST . A partir de la révision de 1991, cette évaluation
analytique par perspectives vit sa place renforcée dans le livret, tout
en y étant désormais consignée au moyen des lettres « A : tres satis-
faisant », « B : globalement satisfaisant » et « C : des efforts sont re-
quis »%!. Le positionnement synthétique y était quant a lui indiqué
par les valeurs chiffrées : « 1: des efforts sont requis », « 2 : globale-
ment satisfaisant » et « 3 : tres satisfaisant », a 'école élémentaire, et
uniquement a partir de la 3 année a partir de 1991 ; et : « 1: davan-
tage d'efforts sont requis », « 2 : des efforts sont requis », « 3 : globa-
lement satisfaisant », « 4 : tres satisfaisant » et « 5 : tres satisfaisant,

142, Une forme d'éva-

de niveau supérieur », au colleége a partir de 200
luation intra-individuelle des éleves fut également maintenue dans
une nouvelle colonne shoken, mais elle ne consistait plus qu'en un es-
pace de commentaires descriptifs libres, généralisé a I'ensemble de
'année scolaire, et, a partir de la révision de 2001, a I'ensemble des

aspects de la scolarité 43,

Nonobstant les évolutions mentionnées ci-avant, ce systeme dual,
évaluation des items spécifiques a chaque matiere (modalité absolue ;
évaluation intra-individuelle, puis évaluation de la maitrise des acquis
lors du basculement par perspectives a partir de 1980) - positionne-
ment synthétique (modalité relative ; adoucie a partir de 1971), perdu-
ra de 1955 jusqu’a la révision de 2001.

2. Retour vers une éevaluation au
service des apprentissages ?

Au milieu des années 1990, le systeme scolaire japonais fut « décrété
“en crise” par les autorités qui en avaient la charge »%* en méme
temps qu'éclatait la bulle financiere qui plongea ensuite le pays dans
une crise économique de grande ampleur. Au début des années 2000,
I'« éducation allégée » (yutori kydiku ip & ) #E )* fut rendue res-
ponsable de la baisse constatée des résultats scolaires, que les
comptes rendus de plusieurs enquétes nationales et internationales,
notamment I'enquéte PISA 46 de 2003, semblérent confirmer ¥/, tandis
que la crise économique accéléra l'introduction de l'idéologie néo-
libérale et d'une logique de marché dans le systéme scolaire, visant a

terme la mise en place d'une éducation « différenciée (kakusaka [#& =
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1£]), ou “de classes” (kaisoka) [F% fE1k]) »*® en désengageant le gou-
vernement de I'éducation publique. Le Conseil national de la réforme
éducative (Rinji kyoiku shingikaifgF# B #rf <, abrégé en Rinkyoshin
Fm#t3&) établi par le Premier ministre Nakasone Yasuhiro # &R 54
(1918-2019) en 1984, quand le Japon était alors en période de haute
croissance, avait commencé a esquisser cette transformation, mais il
s’était heurté a la Loi fondamentale sur 'éducation et a I'interprétation
égalitariste de celle-ci autour de laquelle s'était construit le systéme
éducatif d'apres-guerre :

« Cest en effet seulement a partir de ces [années 1990] que la Lot
fondamentale sur 'éducation de 1947 a commencé a apparaitre a cer-
tains comme un réel obstacle a la politique qu'ils jugeaient a présent
la meilleure pour le Japon, une politique fondamentalement diffé-
rente de celle mise en place depuis les années 1950 et qui visait a al-
léger les dépenses publiques en désengageant progressivement I'Etat

de toute une série de services, services dont 'éducation n'est évi-

demment pas le moindre. »4°

Méme si larticle 3 (devenu article 4) sur I'égalité des chances fut
épargne par la révision de la Loi fondamentale sur 'éducation qui eut
lieu en 2006, l'article 4 qui imposait une durée de neuf ans a la scola-
rité obligatoire fut réécrit et la durée supprimée, de méme que dispa-
rut de la nouvelle loi I'ancien article 5 qui imposait la mixité dans
I'éducation, remettant ainsi profondément en cause la vision égalita-
riste de I'éducation qui s'était imposée apres-guerre. Pour autant, les
possibilités dérégulatoires offertes par la révision de la loi ne furent
pas immeédiatement exploitées en raison du maintien au pouvoir
d’Abe Shinzo & & = (1954-2022), « davantage acquis a l'idéologie
néo-conservatrice et nationaliste quau néo-libéralisme »°°. Un néo-
conservatisme qui se traduisit par une volonté de renforcer a I'école
l'inculcation de I'« amour de la patrie » (si tant est que le patriotisme
puisse faire l'objet d'un enseignement) en transformant l'enseigne-

51

ment de la morale en matiere scolaire a part entiere ', ou en accé-

dant a des revendications nationalistes telles qu'un soutien en faveur

52

de manuels d’histoire au contenu révisionniste ° ou le retour du salut

au drapeau obligatoire dans les cérémonies scolaires.

La révision de la Loi fondamentale sur l'éducation entraina une révi-
sion de la Loi sur l'éducation scolaire (Gakko kyoiku ho K #H B %)
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lannée suivante %3, et notamment l'introduction dans celle-ci de I'ali-
néa 2 de l'article 30 qui établit les nouveaux objectifs d’enseignement
pour les niveaux primaire et secondaire :

« Article 30. (2) Dans les cas définis a l'alinéa précédent, afin que
puisse €tre cultivé un socle d'apprentissage qui s'enrichira tout au
long de la vie, on fera particulierement attention a faire acquérir des
connaissances et des savoir-faire fondamentaux, en développant des
competences telles que les facultés de raisonnement, de jugement et
d’'expression nécessaires pour l'activation des savoirs et savoir-faire
qui sont sollicités dans la résolution de problemes, et en nourrissant
une attitude consistant a s'investir de maniere active dans I'appren-
tissage scolaire. » *4

Cet alinéa est essentiel car y figurent mot pour mot les trois perspec-
tives communes a toutes les matiéres autour desquelles sont doréna-
vant évalués les apprentissages depuis la révision de 2019 du livret
scolaire %, clest-a-dire : « connaissances, savoir-faire », « réflexion,
jugement, expression » et « attitude consistant a s'investir de maniere
active dans lapprentissage scolaire »°6, Lorganisation des directives
d’enseignement entrées en application en 2017 se structurant égale-
ment autour de trois piliers quasiment identiques®’ aux trois pers-
pectives d’évaluation du livret scolaire, on peut y voir I'aboutissement
de l'objectif du ministeére, amorcé en 2001, qui consiste en un « ali-
gnement des enseignements et de I'évaluation » (shido to hyoka no it-
taika F§& ¢ $¥{M>—1A&k)°8. Cet alignement constitue également un
retour en force de la fonction premiere de I'évaluation (evaluation)
telle qu'elle fut théorisée par Ralph W. Tyler (1902-1994) dans les an-
nées 1920 aux Etats-Unis, et a partir de laquelle le concept d’« évalua-
tion » (hyoka 5F4ffl) fut introduit au Japon %9, Fonction qui, rappelons-
le, consiste a donner a I'enseignant un retour immeédiat sur ses pra-
tiques, en recourant notamment a l'aspect formatif de celle-ci en
classe, afin d’ajuster les contenus dispensés selon les progres des
éleves et d'ameéliorer la mise en place des programmes scolaires dans
les établissements 0, Empruntée au monde de l'entreprise, cest 'ex-
pression « PDCA - Plan, Do, Check, Act » ou « roue de Deming » du
nom de son fondateur ®! qui a été retenue a partir de 2006 par le mi-
nistére de I'Education pour évoquer ces allers-retours entre les en-
seignements et l'activité d’évaluation.
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Quant a la révision du livret scolaire de 2001, elle anticipait I'applica-
tion des principes d’éducation différenciée qui sera actée par les révi-
sions de la Lot fondamentale et de la Loi sur l'éducation scolaire dans
les années qui suivirent. En effet, le semblant de modalité évaluative
dite « relative » qui perdurait pour le calcul du positionnement syn-
thétique fut remplacé par une modalite completement absolue, la
méme que celle également utilisée pour I'évaluation par perspectives,
qui sarticule autour d'une « évaluation se référant aux objectifs »
(mokuhyo ni junkyo shita hyoka BAR(ZZEH#L L 7=5Ff). Celle-ci repose
sur l'utilisation de grilles d’évaluation critériées constituées de des-
cripteurs qui spécifient les attendus pour chaque valeur de I'échelle,
en particulier lors des évaluations de performance auxquelles les en-
seignants ont recours pour évaluer la perspective « reflexion, juge-
ment, expression ». L'évaluation intra-individuelle continue quant a
elle d’étre utilisée pour la matiere morale (introduite au college en
2019), ou encore pour ce qui releve du comportement, des activités
transversales, etc. Toute trace de modalité relative avait donc théori-
quement completement disparu des recommandations du ministere
quand les deux lois furent révisées (cf. figure n° 2).

Figure n° 2 - Evolution des modes d’évaluation des apprentissages dans le livret

scolaire depuis 1955 62

Révisions
du livret
scolaire 1955 1961 1971 1980 1991 2001 2010 2019
Colonnes
du livret

Items spécifiques a
chaque matiére :
1955-1971 : colonne

Evaluation intra-individuelle
selon une échelle de valeurs
graphiques a deux ou trois

Evaluation absolue des
acquis par perspectives
selon une échelle 4 3

Evaluation se référant aux objectifs
selon une échelle 4 3 degrés (A, B,

« observations » : e degrés : "
1980- : colonne d?g]ts_ (par exemple, O : b1:cn, 1980 : +, [rien], - '
« perspectives » [rien] : neutre, X : non acquis). | 1991: A, B, C

Positionnement

Evaluation
relative selon une

Evaluation relative des acquis sur
fond d’évaluation absolue.

1961 et 1971 : échelle 4 5 degres.
1980 : seulement 3 degrés pour les 1°
et 2° années de 1’école primaire.

Evaluation se référant aux objectifs
selon une échelle 4 3 degrés a
I’école primaire (sauf 1¢ et 2¢
années) et 5 degrés au collége.
2010 : mode de caleul libre devant

synthétique échelle d 5 degrés 1991 : supprimée pour les 1°¢ et 2¢ s’appuyer sur les résultats par
(5,4,3,2,1). | i mupnes Powchs e
années de 1’école primaire, échelle a perspectives.
3 degrés pour les années suivantes 2019 : renforcement de la dimension
(primaire et collége). sommative du positionnement.
28 Or, deux révisions du livret plus tard, on constate que la nouvelle re-

lation entre kanten et hyotei, dont les colonnes ont fusionné dans le
livret & partir de la révision de 201953, reste mal comprise par une
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partie des enseignants et des familles, comme s'en est lui-méme ému
le Conseil central de I'éducation (Chao kyoiku shingikai R #H F &%
%) dans le rapport intitulé « Au sujet de I'état de I'évaluation des ap-
prentissages des éléves » du 21 janvier 2019 4. En effet, le positionne-
ment synthétique joue dorénavant le role d'indicateur sommatif des
performances individuelles dans chaque matieére, calculé a partir des
résultats obtenus dans chaque perspective qui incarnent quant a elles
la dimension analytique de I'évaluation disciplinaire, ne rendant ainsi
plus compte du positionnement relatif des €leves les uns par rapport
aux autres :

« Le role du positionnement synthétique [hyotei] comme outil d'éva-
luation de I'état de réalisation des objectifs — définis par les directives
d’enseignement - peine aujourd’hui encore a se répandre ; I'intérét
des éleves et des responsables légaux [les parents] reste porté sur la
dimension relative de ce positionnement (i.e. le classement des
éleves les uns par rapport aux autres au sein d'une cohorte ou de
l'école). La fonction originellement attendue de I'évaluation de la si-
tuation des apprentissages scolaires par perspectives [kanten], qui
consiste a signaler avec précision, au moyen d'une lecture analytique
de ce positionnement synthétique, les éléments des apprentissages
nécessitant des améliorations, ne s'est pas déployée de maniere sa-

tisfaisante. » 6°

Du coté des responsables 1égaux et des éleves, les craintes vis-a-vis
de I'évaluation se référant aux objectifs rappellent directement celles
adressées au principe de linstillation des connaissances. Les uns et
les autres redoutent en effet que I'évaluation des apprentissages par
perspectives se réduise a terme en une simple vérification de la mai-
trise des objectifs au détriment du développement de vraies compe-
tences 9. De plus, en raison d'une distribution des résultats doréna-
vant dépendante des performances des €éleves, il semblerait que :

« certaines collectivités locales incitent toujours leurs établissements
a noter les éleves conformément a une courbe de Gauss, probable-
ment pour qu’il n'y ait pas trop de différences de notation entre les
établissements et pour rassurer les parents » %

et ainsi retrouver une répartition plus « normale » des valeurs.
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Malgré la disparition « officielle » de I'évaluation de cohorte du livret
scolaire, on comprend que ce dernier reste percu, au fil des révisions,
comme un outil au service de la hiérarchisation des éleves en fonc-
tion de leurs performances scolaires, afin que chacun puisse se situer
dans le groupe et dans le classement des établissements %8, et ainsi
aborder avec la meilleure stratégie possible les concours de sélection
a l'entrée du lycée et de 'université, au détriment de sa fonction pé-
dagogique et de l'acquisition d'un socle solide de connaissances et de
competences fondamentales qui constitue pourtant la mission de
I'enseignement primaire et secondaire. Si cette tension se faisait
jusqu’a maintenant d’autant plus ressentir au college, pris entre deux
« logiques opposées d'éducation terminale et d'éducation prépara-
toire »59, qui clot a la fois le cycle de la scolarité obligatoire et pré-
pare a 'examen d’entrée au lycée, l'augmentation d’année en année du
nombre de candidats aux concours d'entrée au college pour les éta-

70

blissements privés 'Y ne pourra que contribuer a renforcer la compé-

tition scolaire des les premieres années de primaire.

3. L'axe vertical de la « méritocra-
tie » ou « capabilisme »

En posant que l'école permet de gommer les inégalités de départ
considérées comme « injustes » car liées a un patrimoine économique
ou culturel hérité, la « méritocratie » se définit comme une compéti-
tion équitable entre les individus qui crée des inégalités « justes » ne
reposant que sur la seule reconnaissance des efforts et du talent, et
dont le résultat sexprime par le diplome obtenu en fin de parcours.
En effet, bien que I'on considere généralement que I'éducation releve
d'une fonction intégratrice en favorisant la cohésion sociale autour
de valeurs communes, celle-ci possede également une fonction diffe-
renciatrice en fabricant des distances et en classant les éleves « selon
un processus de distillation continue, de “raffinement”, en fonction
des résultats, des filieres, des options, tout au long des parcours sco-
laires » /1,

Or, au Japon ou, plus que l'obtention du diplome, c'est avant tout le
parcours scolaire réalisé pour entrer dans l'université qui délivrera
celui-ci qui prime (ou primait, voir ci-apres) 72, I'écart entre les diplo-
més et ceux sortis tres tot de la compétition scolaire est d’'autant plus
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grand. Méme si, dans un contexte de baisse démographique, le carac-
tere seélectif des concours s'est amoindri pour les universités moins
renommees, la compétition est encore bien réelle pour entrer dans
les grandes universités nationales et publiques. Ainsi, aux deux voies
bien établies, poursuivre ou non a l'université, s'ajoute aujourd’hui une
troisieme option pour ceux qui choisissent de poursuivre leurs
études a l'université : le faire dans une université nationale ou pu-
blique en passant un concours d'entree (on parle alors de « sélection
générale », ippan senbatsu —f%IEIX, ou avant 2021, ippan nyushi —f&
A#), ou bien entrer sans difficultés particuliéres dans une des cen-
taines d'universités privées, moins renommeées, mais ou les places
sont plus nombreuses que le nombre de demandes. Dans ce cas, en
remplacement du concours, le mode d’acces privilégié sera '« entrée
via le bureau des admissions » (sogogata senbatsu %4 & B #E %, ou
avant 2021, AO nyushi AO A\7R) qui garantit un recrutement facile, car
ces universités ne peuvent se permettre de recruter moins d'étu-
diants quelles n'en ont besoin pour fonctionner 73, Avec I'« entrée sur
recommandation par l'établissement d'origine » (gakko suisengata
senbatsu F X HEE AL E IR, ou avant 2021, suisen nyushi #E AF) qui
repose sur le naishinsho, 'entrée via le bureau des admissions consti-
tue actuellement I'une des deux modalités d’acces a I'université privi-
légiées comme alternatives au concours d’entrée.

Aujourd’hui, cest un peu moins d'un étudiant sur deux qui accede a
I'université sans passer de concours dentrée. De fait, la reconnais-
sance par les entreprises de l'effort et de I'engagement associé a la
reussite du concours - plus que l'obtention du diplome en elle-
méme - tend a s'atténuer en méme temps que le diplome ne garantit
plus I'accés a un emploi stable /4. D'autre part, une petite élite conti-
nue d’accéder aux universités les plus prestigieuses (les « héritiers »,
déja mis en lumiere dans les travaux de Bourdieu et Passeron en
1964 79) en raison de leur « proximité et d’une sorte de complicité
culturelle avec le monde scolaire » 75, In fine, les inégalités sociales
présentes au départ ont tendance a étre reproduites par I'école, et le
Japon ne déroge pas a la regle. En 2012, 20,4 % des lycéens envisa-
geant d'intégrer 'une des grandes universités nationales ou publiques
étaient issus d’'une famille dont le revenu annuel dépassait les dix mil-
lions de yens, contre 7 % pour ceux dont les revenus familiaux étaient
inférieurs a quatre millions”’. Alors que, en 2005, cette proportion
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était proche de 10 % pour chacun des deux groupes. L'écart s’est donc

creusé en 7 ans /8.

Pour autant, I'application du concept de « méritocratie » au cas japo-
nais fait 'objet d'ambiguités terminologiques. Apparu dans une fiction
dystopique ® écrite en 1958 par le sociologue britannique Michael
Young (1915-2002) et défini au moyen de la formule « QI + effort =
mérite » - bien que les tests formels pour mesurer l'effort n'existent
pas 80 - le néologisme meritocracy est dans I'usage traduit en japonais
par l'expression noryoku shugi. Noryoku renvoie communément au
terme « compétence », qui désigne dans une acception large, aussi
bien les qualités innées que le potentiel latent présent en chaque in-
dividu8!l. Retraduite en francais, I'expression noryoku shugi illustre
ainsi davantage un « principe des compétences » plutdt qu'un « prin-
cipe du mérite ». Or, si I'expression doryoku shugi 3% 71 £ 3%, en tant
que « principe de l'effort », serait une traduction plus fidele du terme
de Young, une rapide vérification du nombre d'occurrences dans un
moteur de recherche permet de constater que l'expression, si elle
existe, est peu répandue dans cet usage 5.

De son c6té, Honda 83 montre, a partir dune démonstration reposant
sur une étude de I'ISSP (International Social Survey Programme) de
199984 quiil existe entre le Japon et d’autres pays occidentaux déve-
loppés, un écart de perception, au sujet du lien entre efforts, compé-
tences, et récompense, ainsi qu'au sujet de l'importance du nombre
d’années d’é¢tudes pour déterminer le traitement salarial. D'apres les
résultats de I'étude, les réponses par l'affirmative a la seconde propo-
sition, autrement dit le fait de concevoir la durée de I'éducation
comme facteur déterminant du montant du salaire, sont dans les pays
interrogés, plus nombreuses que celles concernant la reconnaissance
des efforts et des compétences qui arrivent apres. Or, au Japon, et au
Japon seulement, le fait d'étre récompensé en fonction de ses compé-
tences recoit davantage de réponses affirmatives, suivi de l'impor-
tance des efforts, et le poids de la durée de 'éducation recue arrive
en derniere place. Cet écart révele la haute considération accordée
par les pays occidentaux a la reconnaissance officielle des diplomes
et autres qualifications détenus, qui témoignent de maniere visible
des compétences et des efforts déployés pour l'obtention de ces
titres. Par conséquent, une traduction plus adéquate du concept de
méritocratie dans son sens occidental (reconnaissance des titres ob-
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tenus) pourrait étre 'expression gyoseki shugi 345+ 3%, exprimant lit-
téralement un « principe des résultats obtenus dans le domaine pro-
fessionnel ou académique »8°. Le terme noryoku shugi serait donc a
strictement réserver a la « méritocratie » au sens japonais du terme,
c'est-a-dire a la reconnaissance des compétences en tant que « per-
formances » ou « capacités » (seino Mg&E) présentes en chaque indivi-
du 8.

Galan3’ propose quant a lui de réserver le néologisme « capabi-
lisme » 33 4 la traduction en francais du concept de noryoku shugi ap-
pliqué au Japon. Il distingue d'une part un « capabilisme » entrepre-
neurial qu'il définit comme :

« un principe qui détermine la valeur d'un individu en fonction des
résultats obtenus a des évaluations portant sur ses capacités indivi-
duelles et notamment sa capacité a accomplir telle ou telle chose,
pour lui-méme et par rapport aux autres. Il régit notamment I'éva-
luation des performances des employés ou des ouvriers, celles-ci dé-
terminant ensuite la promotion et le salaire. De fait, ce principe re-
pose sur l'idée qu'un individu n’a de valeur qu’au travers de ses capa-
cités, c'est-a-dire de ce qu'il peut apporter a la collectivité, qu'elle

soit entrepreneuriale ou sociale. » 89

et son pendant pédagogique, déja mentionné ci-avant comme le cou-
rant s'étant elevé en réaction au principe de I'expérience dans les an-
nées 1950, et qui nous ramene a une conception mécanique des ap-
prentissages :

« Le “capabilisme”, qui dans la vie des adultes renvoyait a des réalités
a la fois concretes et diverses, se traduisit ainsi dans I'espace scolaire
par une centration exclusive sur la quantité et la rapidité de l'acquisi-
tion des compétences et des connaissances au programme mesurées
par des outils numériques objectifs et normatifs : notes, hensachi 1
#1#, concours. » %0

La conclusion que l'on peut tirer de cette analyse terminologique est
la convergence des démonstrations de Honda et Galan qui S’ac-
cordent sur la prévalence de la reconnaissance, des I'école et tout au
long de la carriere, des compétences individuelles dans I'acception ja-
ponaise de lidéologie méritocratique — ou « capabiliste ». Dans les
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travaux de Honda, ce courant est représenté par un axe de « hiérar-
chisation verticale » (suichokuteki joretsuka B i) FF3144) qui croise
perpendiculairement une « uniformisation horizontale » (suiheiteki
kakuitsuka 7JKFEH]E—1L) incarnée notamment par I'évaluation de l'at-
titude et des qualités individuelles, telle que mentionnée dans l'article
30 de la Loi sur l'éducation scolaire. Cette structure était déja dénon-
cée par Shimizu comme combinant « deux grandes options idéolo-
giques diamétralement opposées dans le monde éducatif : “égalita-
risme” et “méritocratie” »°! ; une structure quadrillée dont le livret
scolaire, a l'intersection de ces deux axes, en était et en reste le ga-

rant.

Les résultats d'une enquéte réalisée par Nakamura et Hayashikawa 92

aupres d'environ 3000 lycéens sur I'impact du livret scolaire quant
aux choix effectués durant la scolarité au college, en termes de rela-
tions amicales, d’'investissement dans les activités extracurriculaires,
ou bien d’attitude en classe, rendent compte du mal-étre structurel
des éleves a I'école (cf. figure n°® 3). Rappelons que le livret scolaire
existe des l'école €élémentaire, et que les résultats qui y sont consi-
gnés sont convertis en points qui s'ajoutent aux résultats obtenus aux
concours dentrée qui rythment la scolarité.
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Figure n° 3 - Proportion d’éléves ayant agi en tenant compte du rapport scolaire

confidentiel durant les années de collége (choix multiples) 23

J"ai respecté le réglement scolaire I EG_G_—— 0%
Jai veillé & ne pas étre absent  [INNEG .50
J"ai fait des efforts pour augmenter mes résultats aux examens de —————y
fin de période i
Jai veillé & ne pas étre en retard [N G-.2°
J'ai fait en sorte d’écouter attentivement les cours N 61,07
J'ai veillé & ne pas me faire réprimander par mes professeurs [N 5:.5%C
Je me suis engagé avec séricux durant les heures de ménage [INNNNGEGEGEGEGEGEE 51500
Jai participé activement aux événements scolaires (unddkai, etc.) (NG ;0.
Je me suis investi activement dans les activités des clubs scolaires [N 50.2%:
Jai veillé 4 ne pas m’opposer 4 mes professeurs [N 06"
Je me suis comporté gentiment envers mes amis ([ NN 45,7

Je me suis investi activement dans les activités de classe [ NG 14,0%
Je me suis engagé spontanément dans des tiches diverses ou dans [ ——rr
des comités au sein de I'école Lkl

Jai participé activement aux conseils des délégués et aux activités I 6.6
des comités ol

J'ai veillé sur mes camarades de classe et sur les éléves des
P I 33.5%
classes inférieures

Je me suis engagé activement dans des activités de volontariat | 33.1%

J'ai veillé a participer activement durant les cours | NN 32,5%

Je suis souvent allé poser des questions & mes professeurs durant 159
Pt " 9%
les heures de récréation ou aprés les cours

J'ai candidaté aux fonctions de délégué de ma classe [N 18.9%

J'ai candidaté aux fonction de président ou de vice-président d'un
club scolaire . 15.3%

J'ai candidaté aux fonction de président ou de membre du conseil
des délégués I 9.0%

41 En juin 2023, l'association Youth Conference (Nihon wakamono
kyogikai H A& & % <), fondée en 2015, remettait a un haut repré-
sentant du ministére de 'Education une liste de propositions intitulée
« Protection des droits de I'enfant a 'école » (Gakko ni okeru kodomo
no kenri hosho (2 H 1T 5 F & DOIEFREE), faisant suite a la pro-
mulgation de la Loi fondamentale sur les enfants (Kodomo kihon ho Z
& 6 EAIEK) en septembre 2022. Dans le rapport, au point 2.1 intitulé
« Abolition du rapport confidentiel des résultats scolaires [naishin-
sho], suppression du positionnement hiérarchisant et de la notation
chiffrée » %4, un membre de l'association s'exprime ainsi :

« A premiére vue, cela peut sembler confortable d'obéir aux profes-
seurs et aux regles, mais en s’habituant a obéir, on en oublie d’avoir
son propre avis ou de douter. Les éleves ne prennent pas la parole et
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suivent en tout point ce que leur disent leurs professeurs. Les pro-
fesseurs considerent les opinions personnelles des éleves comme

des actes de rébellion. Et les éleves pensent que les avis de leurs pro-

fesseurs sont les meilleurs. » 9°

En citant également une partie des résultats de 'enquéte de Nakamu-
ra et Hayashikawa, le rapport précise par ailleurs que certains ensei-
gnants n’hésitent pas a utiliser le naishinsho comme outil de pression
pour réguler le comportement des éleves (15,5 % des répondants a
I'enquéte), confirmant que la scolarité des éléves s'organise bien au-
tour de ce livret scolaire.

Conclusion

Que l'on nous permette ici de reprendre notre questionnement ini-
tial : comment expliquer que I'évaluation des candidats au concours
dentrée a l'université au moyen de questions rédactionnelles soit
toujours aussi difficilement envisageable aujourd’hui ?

A la lumiére de l'évolution des modalités d’évaluation retenues au fil
des révisions du livret scolaire pour mesurer les apprentissages, on
comprend aisément qu'une évaluation reposant sur la mesure de
compétences créatives (expressives) de I'éleve par l'interprétation in-
dividuelle et personnelle du correcteur ne peut en realité pas (en-
core ?) trouver sa place dans le systeme éducatif japonais actuel. Le
livret scolaire, par le role qu'il joue dans le processus de sélection des
candidats aux concours d’entrée dans les niveaux supérieurs, entrave
tout développement dune « diversité horizontale » (suiheitekina
tayosei 7K 7 4% 1E), autrement dit d’'une libération des comporte-
ments, pour laquelle plaide par exemple Honda Yuki %6. C’est d’ailleurs
en tout point la tendance inverse qui s'observe par exemple dans les
revendications des courants nationalistes et néo-conservateurs, les-
quels sexpriment en faveur d'un retour plus strict de 'enseignement
de la morale, ou plutot d'une morale uniformisée autour de valeurs
traditionnelles %’ ; une éducation uniformisante qui ne peut qua
terme encourager le formatage des comportements des enfants vers

598

le stéréotype du « bon éleve , et ce dans le but de récupérer le

maximum de points (naishinten).
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Les conclusions que l'on peut tirer des résultats de 'enquéte PISA
2022 vont également dans ce sens. En effet, méme si le Japon a su re-
monter dans les classements généraux apres le « choc » de 2003, une
analyse détaillée des résultats en fonction de la typologie des ques-
tions posées et des modalités de réponses révele des disparités. Ainsi,
si le Japon se place 3¢ des pays de 'OCDE au classement PISA 2022 99
dans les épreuves de compréhension écrite (15¢ en 2018), le taux de
réponses justes a la question 6 qui appelait une réponse rédigée libre
atteint seulement 14,3 % ; il était de 8,9 % en 2018 pour le méme type
de question et signalé en-dessous de la moyenne des pays de
ITOCDE!90, Le futur développement de I'examen ESAT-J déployé a
Tokyo sera également a suivre de prés en ce qu’il nous donne un
apercu des difficultés et des critiques que peut essuyer 'évaluation
d'une compétence reposant sur I'expression personnelle.

Il reste néanmoins certain que, sans un changement de paradigme
évaluatif dans le primaire et le secondaire, I'évaluation dans les
concours restera figée autour de modalités évaluatives afférentes au
principe de linstillation des connaissances. Labolition du livret sco-
laire et l'introduction de questions d'expression et de rédaction aux
concours participeraient-elles au Japon d'une méme lutte pour une
« diversité horizontale » ?
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Annexes

Livret scolaire de I"éléve au collége (trame de référence)

Feuille 1 {Relevé administratif)

—Années d’stude] |

Sections ————

Classe

Numéro d'identification

Relevé du parcours scolaire

Furigana .
2 1° année :
Nom prénom o Dmed::icmmsmn. © année :
. 3
] )
4| Date de naissance { !
Duate dentrée aprés
un changement © année ;
Adresse actuelle d’établissement
g Furigana Date de sortic
- : ers un autre SEN
2| omprénom établissement, Lo
date d'arrét de la
E scolarité, eic,
2 Adresse actuelle
Dute de fin de la i fi
scolarité complése
Historique avant Poursuite d"études,
admission affectation
professionnelle, ete,

Nom de |"établissement,
isation
(nom du groupe scolaire,
locahisation, ete.)

Années scolaire Annde ; Annde ; Année ;

Années d’ étude)
[Sections

Nom et signature (sceau)
du dirccteur de I"école

MNom et signature (sceau)
du professeur responsable
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Feuille 2 (Relevi scolsire)

1 g Amnibes 4" tude
Nom de I'Eléve. Hom de |'établissement ISections 1 2 i

Classe

Dhumiro d identificstion

Relevé des apprentissages par matléres

[Matséres| Perspectives | Asnées d'étude | | | 1 | 3 |Matiére | Perspectives | Années d'étude | 1 2]13
Connaissnces, savoir-fiire C savoir-faise
i E Rétflexian, jugement, expression Rt lexion, jugement, expression
j mwlx?'wn&mm mmw?u-nuwdumu—‘
vy dans |'spoentisags ssolre acirve dass V'apprersesage scolaire
Positi i Positionmement synthitique
Ci i savoir-faine M morake
# | Réflexion, jugement, expression Années | Bt dos progris dma les spprentimages i dans b pootusre
=
it dasa 'ngpoertisags scckiee |

Connaissances, swvoir-faire
Réflexion, jugemen, expression

| Amnsge consstan 4 5‘investr 4 mankry
jctive: dass I sppremtissage soolasre. 3

Mathémariques

" savoir-faire Relevi de ['heure denseignement iransversal

Réflenian, jugemen, expression Années | Activités | Perspectives Evaluatian

| Aminde constant 4 " investir de mamire
metive dans |'sppremtismage seolmre
Pusitionnement synthétique
Conmaissances, savoir-faire i 1
Réflexian, jugemen, expression
—_—

—— woslre

Sciences

Positionacment systhétique

\Conmaissances, savoir-faire
Réflexion, jugemen, expression 3

i | Amnade consstant § 5" iwvestir §e manskre
v das appeemisage sosiaoe

" IC i saviir-fasre

g 4 [Reftexian, jugemen, expression
£ B | st conssant & wimventis de mamiére
£ |wtive dans |'spprectismags scolnire
c)

Positionmement systhétique

g (Connpizsances, savoir-fire

E'! | Réflexion, jugement, expression Relevé des activités particuliéres
%Eiﬁmd:;.“""?b"gz""*‘ Comtenu |Perspectives | Années d'évade| 1 | 2 | 3
L; Activinds de classe
Coanai savoir-faite Activités de
% [Riflexion, jugemen, expression comité d'éléves
e o=
Positionmement syrthétique wooleiey
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Livret scolaire en usage au collége (révision de 2019 101)

Relevé du comportement

Tiems

Respect de la vie et amour de la
nature

—__ Anmzs d'dtud]

Cansidération el coopération

[Spontanéicd et sutanomic

Sens des responsabilités

Sens de Ia justice et de

Ardeur au travail et sltrudsme

Vimparialité

ingémiosini

Sems du service public ot sens
soral

Observations globales el éléments & preadre en considération sur lé plan sealaire

Relevi des abyences

Absences

Nombrede | momensnécs,

[iours de cours | jours de deuil,
elc

Nomibre de jours| Nombre
deprisence | de jours
obligatoire | d'shsence

Nombre de jours Remargass
de présence complémentires
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NOTES

1 Jean-Francois Sabouret, LEmpire du concours : lycéens et enseignants au
Japon, Paris, Editions Autrement, 1985 : version numeérique de 2019, chap.
Conclusion, paragr. 48.

2 Christian Galan, LEnseignement de la lecture au Japon. Politique et éduca-
tion, Toulouse, Presses universitaires du Mirail, 2001, p. 52.

3 Ces tests ou concours d’entrée sont utilisés par 'ensemble des universités
nationales et publiques et quelques universités privées, parfois complétés
par des épreuves propres a chaque université.

4 Quelques mois avant la tenue de la premiere session de ce nouveau
concours, il avait été décidé que l'intégration de ces deux « piliers » de la ré-
forme serait reportée a la session 2025, en raison des critiques dont ils
étaient la cible ; voir ci-apres.

5 Cet article respecte I'usage japonais qui consiste a citer le nom de famille
avant le nom personnel.

6 Le Comité interne du ministére de I'Education japonais fut instauré en
décembre 2019 et jusqu’en juin 2021 ;

https: /www.mext.go.jp/b_menu/shingi/chousa/koutou/103 /index.htm

(consulté en octobre 2023).

7 Monbukagakusho X E#l£ 4 (Ministére de I'Education), « Daigaku nytishi
no arikata ni kansuru kento kaigi - teigen XZEANRKDH V) FT IR D HEt4
& (I]RS) (Comité de réflexion sur la situation du concours d’entrée a
I'université — proposition) », 8 juillet 2021 ; https: /www.mext.go.jp/conten
t/20210707-mxt daigakuc02-000016687 13.pdf (consulté en octobre 2023).

8 Toutes les traductions sont de l'auteure de l'article.

9 Asahi shinbungf H#f&# (Journal Asahi), « Abe moto shusho no “kyoiku sai-
sei” kaikaku, kozai o kiku - Komikawa Koichiro-shi, Hagiuda Koichi-shi Tz
TTEMEO "HEBRLL BE. FEAEC EBRINF-BRK, BAERN—K (Ré-
forme pour la “reconstruction de I'¢ducation” de I'ancien Premier ministre
Abe, ses points forts et ses faiblesses selon Komikawa Koichiro et Hagiuda
Koichi) », 1er aott 2022 ; https: //www.asahi.com /ar-
ticles /DA3S15374122.html (consulté en mars 2023).



https://www.mext.go.jp/b_menu/shingi/chousa/koutou/103/index.htm
https://www.mext.go.jp/content/20210707-mxt_daigakuc02-000016687_13.pdf
https://www.asahi.com/articles/DA3S15374122.html

Egalité et diversité : que raconte le livret scolaire des éléves au Japon ?

10 « Retard dans la transmission des résultats aux universités — En raison
d’'une notation minutieuse [des copies], il était inévitable que la transmission
des résultats soit retardée d'une semaine environ par rapport aux années
précédentes [avant que la révision ne prenne effet]. Par conséquent, du coté
des universités privées en particulier, le calendrier général selon lequel se
déroule la sélection est devenu plus soutenu, et sont pointées du doigt les
grandes répercussions engendrées sur 'organisation de la sélection dans les
circonscriptions adoptant l'utilisation du daigaku nyugaku kyotsu tesuto. »
Monbukagakusho, 2021, op. cit., p. 11.

11 Tokyo-to kyoiku iinkai R X & B ZE B4 (Comité local déducation de
Tokyo0), « “Tokusetsu péji” Chugakko eigo supikingu tesuto (ESAT-J) [4F5%~<
— 2] FEREEIAE—F 77X (ESAT-J) (“Page spéciale” Examen
d’expression orale en anglais au college (ESAT-J)) », 12 septembre 2022 (ac-
tualisée le 20 octobre 2023) ; https: /www.kyoiku.metro.tokyo.lg.jp/school/
content /esat-j.html (consultée en novembre 2023).

12 L'examen n'est obligatoire que pour les collégiens des établissements pu-
blics, et son résultat est intégré a ceux du concours qui détermine 'acces au
lycée dans la ville. Une pétition intitulée « Pour la non-exploitation des ré-
sultats de 'examen d’expression orale en anglais dans le concours d'entrée
au lycée a Tokyo » et adressée au directeur du comité local d'éducation a
été lancée en ligne par deux associations, 'Association pour la suppression
de 'examen d’expression orale au concours d’entrée au lycée a Tokyo (Torit-
su koko nyashi e no supikingu tesuto donya no chishi o motomeru kai #BiL
BRARADZE—F 2 7R P BADFIE A KD B %) et 'Association des
responsables légaux contre l'examen dexpression orale en anglais au
concours dentrée au lycée a Tokyo (Toritsu koko nyushi eigo supikingu te-
suto ni hantai suru hogosha no kai H GBRANAIEAE—F TR MR
X9 % REEDZL), qui se sont constituées contre I'examen. Elles y dé-
noncent entre autres, outre 'organisation matérielle complexe et la difficile
protection des données personnelles, un examen dépourvu de transpa-
rence, d'éequité et de justice entre les candidats, et qui contribue, en plus de
son impact sur les résultats du concours d'entrée au lycée, a 'accroissement
des inégalités scolaires ainsi qu’a la diminution de la qualité des cours d’an-
glais au college. Lancée le 30 mai 2023, la pétition avait, le 8 février 2024,
recolte 1431 signatures. Lien de la petltlon https [/ WWW. change orngLi

ERE—=FX T TRMD g
(Consulte en fevrier 2024).
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14 Monbukagakusho 3 8B 8% 4 (Ministére de I'Education), Chiio kyoiku
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15 Michael Lucken, Anne Bayard-Sakai, Emmanuel Lozerand (dir.), Sengo, le
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in ibid., p. 47-82, p. 68.

17 Ibid., p. 75.
18 Ibid., p. 72.

19 Christian Galan, « Eugénisme et éducation dans le Japon d’apres-
guerre », Cipango — Cahier d’études japonaises, n® 24, 2021, p. 163-207, p. 183.

20 Ibid., p. 183.
21 Voir ci-apres.
22 Cf. annexe n° 1.

23 Nakamura Takayasu F 475 g, « Chugakusei no gakko de no kodo o shi-
boru “chosasho (naishinsho) shihai”, yoi ko kyoso no kiro. Seito no kosei ya
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% H (Le « controle par le rapport scolaire confidentiel » qui reglemente le
comportement des éleves au college, carrefour de la course a qui sera un
bon éleve - comment faire le lien entre la personnalité et les aptitudes des
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24 Marine Depléchin, « La domination du livret scolaire au Japon », L'Asie en
1000 mots - Bulletin danalyse sur lAsie de UEst et du Sud-Est, Centre
d'études asiatiques (CETASE), Université de Montréal, 6 novembre 2023 ; htt
ps://asiel000mots-cetase.org /La-domination-du-livret-scolaire-au-Japon
(consulté en novembre 2023).

25 Tatsumi Toshio Jk B &3k, Kyoiku hyoka no soten BB :F{fi>F m (Conflits
autour de l'évaluation pédagogique), Kyoiku kaihatsu kenkytjo, 1984, p. 38 ;

cité dans Takaura Katsuyoshi & ji 5 2, Shido yoroku no ayumi to kyoiku
hyoka ¥§ 853D 3 D H & BB (Lévolution du livret scolaire et I'évalua-
tion pedagogique), Nagoya, Reimei shobo, 2011, p. 83.

26 Tanaka Koji H¥#f/& (dir.), Yoku wakaru kyoiku hyoka (dai 3 ban) & < %
HBHHEHM (5%53hk) (Bien comprendre I'évaluation pédagogique - 3¢ éd.),
Kyoto, Minerva shobo, 2021, p. 17

27 Takaura K., 2011, op. cit., p. 79.
28 Ibid., p. 74.

29 Dans un sens strict, les termes « évaluation absolue » renvoient a la mo-
dalité évaluative d’avant-guerre qui reposait exclusivement sur I'enseignant.
Dans une acception plus large, elle désigne encore aujourd’hui toute pra-
tique évaluative évaluant l'éleve per se, telles que I'évaluation intra-
individuelle ou I'évaluation de la maitrise des acquis. Cf. Tanaka K., 2021, op.
cit., p. 17.

30 Dans un groupe de 40 éleves, environ 3 éleves (ceux ayant obtenus les
plus mauvais résultats) recevront ainsi un positionnement « 1 », 10 autres un
positionnement « 2 », 14 un positionnement « 3 », 10 un positionnement
« 4 », et 3 (ceux ayant obtenus les meilleurs résultats) un positionnement
« 5.

31 M. Depléchin, 2023, op. cit.

32 Tanaka Koji, Nishioka Kanae, Ishii Terumasa (dir.), Curriculum, Instruc-
tion and Assessment in Japan. Beyond Lesson Study, New York, Routledge,
2016 ; version numérique.

33 Ibid.

34 Christian Galan, Yves Cadot, Aline Henninger, Loyauté et Patriotisme (le
retour) - Education et néo-conservatisme dans le Japon du xxi® siécle, Rennes,
PUR, 2023, p. 72.

35 Tanaka K., 2021, op. cit., p. 20.
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36 Depuis 1955, chaque matiere fait ainsi 'objet d'une évaluation au moyen
d’'un positionnement synthétique (hyotei), et en fonction de différents items
(intégrés a lintérieur des « perspectives » a partir de 1980, voir ci-apres)
spécifiques a chacune d'elle (par exemple, « rédaction » ou « écriture » en
langue japonaise, « attitude et intérét envers les nombres » ou « raisonne-
ment logique » en mathématiques, etc.). Ibid., p. 164.

37 Une « controverse liée aux bulletins de notes » (tstishinbo ronso 1815 &k
%) éclata en février 1969, quand la lettre d'un pere s'exprimant au sujet de
I'évaluation de cohorte fut relayée dans un programme telévisé. Ce fut le
point de départ de plus larges critiques de la part des parents d’éleves, et le
début de la remise en question de cette modalité évaluative. Ibid., p. 19.

38 Takaura K., 2011, op. cit., p. 28.

39 Autrement dit, de distribuer les positionnements sans tenir compte des
proportions rigides auparavant attribuées a chaque valeur (7 % de position-
nements « 1 », etc.). Cf. figure n° 1.

40 Lévaluation diagnostique intervient en début de séquence d’apprentis-
sage afin de vérifier, d’abord, la maitrise des prérequis, ensuite, les connais-
sances éventuelles au regard des nouveaux objectifs pédagogiques, et ne
fait généralement pas l'objet d'une notation chiffrée. L'évaluation formative
intervient quant a elle tout au long de l'apprentissage et fournit a I'éleve et a
'enseignant un retour sur les progres ou les difficultés rencontrées, afin de
permettre une adaptation des enseignements aux besoins. Elle ne porte que
sur le contenu étudié en classe. Théorisée par Michael Scriven (1928-2023),
elle fut ensuite reprise par Benjamin Bloom. Enfin, 'évaluation sommative a
lieu en fin de cycle d'apprentissage et mesure la maitrise des connaissances
et des compétences. Elle débouche souvent sur l'attribution d'une note. On
dit également que I'évaluation formative est une « évaluation au service des
apprentissages », tandis que I'évaluation sommative est une « évaluation des
apprentissages ». Tanaka Koji H®#i4, « Gakushi hyoka to wa nani ka 3%
2 & (£477 A~ (En quoi consiste 'évaluation des apprentissages ?) », in Tana-
ka Koji HF #t/& (éd.), Manabi o kaeru atarashii gakushut hyoka - Shishitsu,
noryoku no ikusei to atarashii gakushi hyoka (riron, jissenhen 1) =5 & X
HHLVWEFEM-EE - BB M H L WFEFM (Hi - RiEaw1)
(Une nouvelle évaluation qui transforme les apprentissages — Formation des
qualités et des compétences et nouvelle évaluation des apprentissages
(théorie et pratique 1), Tokyo, Gyosei, 2020, p. 2-26 ; Pierre Merle, Les pra-
tiques d'évaluation scolaire : Historique, difficultés, perspectives, Paris, PUF,
2018.
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41 Monbukagakusho 3 #8# % 4 (Ministére de I'Education), Shoto chiito
kyoiku kyoku ¥]&H % #H B J (Département de I'enseignement primaire et
secondaire), Kyoiku kateika #( B iifzagk (Division des programmes scolaires),
« Shogakko, chugakko, kotogakko oyobi tokubetsu shien gakko-to ni okeru
jido seito no gakushu hyoka oyobi shido yoroku no kaizen-td ni tsuite
(tstchi) /NEAL , PR, SFFREUFRISEFRFIZE T 5 REERDF
Bl R UTEEEEZOBEFICOUWLWT (B41) (Concernant les améliorations
apportées a I'évaluation des apprentissages scolaires et du livret scolaire des
éleves de primaire, college, lycée et des écoles spécialisées — notification) »,
29 mars 2019 (2019b) ; https: /www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/nc /14151
69.htm (consulté en mars 2023).

42 Ibid.
43 Tanaka K., 2021, op. cit., p. 160-169 ; Takaura K., 2011, op. cit., p. 29.
44 C. Galan et al., 2023, op. cit., p. 30.

45 Expression désignant, a partir des années 1980, un ensemble de mesures
visant a alléger les contenus d’enseignement, afin de libérer du temps pour
le développement de compétences afin de contrebalancer 'enseignement
par accumulation de connaissances. On rencontre a partir de la fin des an-
nées 2000 l'expression inverse, datsu yutori kyoiku fiivp & ¢) L F, « fin de
I'éducation allégée », qui s'est traduite notamment par une ré-augmentation
des contenus d'enseignement dans les directives officielles.

46 « Programme International pour le Suivi et les Acquis des éléves », orga-
nisé tous les trois ans par 'OCDE, qui cible les éleves de 15 ans, et auquel
participent les pays membres de 'organisation.

47 Kuramoto Naoki & JTE# (dir.), Daigaku nytishi senta shiken kara daigaku
nyugaku kyotsi tesuto e KFEARL > X —5lgH b KFAFHET X f~ (Du
concours du centre national des admissions a l'université au test commun
d’entrée a l'université), Tokyo, Kaneko shobo, 2020.

48 C. Galan, 2017, op. cit., p. 75.

49 Ibid., p. 73.

50 C. Galan et al., 2023, op. cit., p. 46-47.

51 Et ce, dans le but de rendre obligatoire l'utilisation de manuels scolaires
autorisés par le ministere et I'évaluation de la matiere dans le livret scolaire
au méme titre que les autres disciplines.
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52 Deux manuels d’histoire en particulier, publiés par les editeurs Ikuhosha
et Jiyiisha parmi les sept ou huit autorisés par le ministére de I'Education,
ont un contenu factuel « réviseé » selon des theses néo-conservatrices et né-
gationnistes, en particulier concernant l'histoire du Japon de la premiere
moitié du xx® siecle. Pour autant, le systeme de sélection des manuels sco-
laires limite leur diffusion dans les établissements scolaires (respectivement
3,7 % et 0,1 % des parts de marché en 2012 au niveau college). Ibid., p. 167. ;
« [...] on confond en réalité ce quenseignent quotidiennement les ensei-
gnants avec ce que les hommes politiques et les lobbies révisionnistes vou-
draient leur voir enseigner. Si des manuels dhistoire “purement japonais”
sont ardemment désirés par ceux-ci, lesquels ne se privent effectivement
pas de defrayer régulierement la chronique par leurs propos négationnistes
ou xénophobes (et sexistes) ou leurs visites au sanctuaire Yasukuni, I'ensei-
gnement de l'histoire tel qu'il s'est déroulé jusqu'ici et tel qu'il se déroule en-
core majoritairement aujourd’hui dans les classes japonaises est de nature
bien différente. Et c'est d’ailleurs justement parce qu'il est différent - et plu-
tot en phase avec l'histoire savante ou universitaire — que ces derniers ne
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RESUMES

Francais

Au lendemain de la Seconde Guerre mondiale, le controle du ministére de
I'Education japonais sur les enseignants et le contenu des enseignements
trouve a s'exprimer dans le systeme d’édition et de sélection des manuels
scolaires, dans le caractere prescriptif des directives d'enseignement, mais
également dans l'instauration d'un livret scolaire qui bride autant qu'il dé-
responsabilise les enseignants dans l'évaluation des compétences des
éleves.

Au fil des révisions successives du livret scolaire depuis 1948, cet article
propose d'explorer le role que joue cet outil pédagogique dans I'entretien de
la compétition scolaire entre les éleves ou encore de l'uniformisation des
comportements, tout en réinterrogeant la fonction de I'évaluation a travers
Iévolution des modalités évaluatives retenues dans le livret jusqua au-
jourd’hui.

English
In post-Second world war Japan, the control exercised by the Ministry of
Education over schoolteachers and learning contents shows itself in the
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form of an approval system for school textbooks, of a prescriptive status for
the national courses of study, and of the establishment of a cumulative re-
cord which takes accountability in assessing students’ competencies off of
teachers.

As we follow the consecutive revisions of the cumulative record since 1948,
this paper aims to investigate both the part played by the educational re-
cord in maintaining competitiveness between students and in restraining
students’ behaviors, while reevaluating the role of educational assessment
throughout the evolution of the assessment modalities used in the record
up to nowadays.
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