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Résumé

Le plus souvent ignorées dans la didactique du FLE, les flashcards n’en demeurent pas
moins couramment utilisées dans les didactiques de ['anglais ou du japonais notamment.
Partant de ce constat comparatiste, et ancrant notre démarche dans une logique de
diversification méthodologique, nous faisons ici ’analyse du support flashcard a [’aide d’une
enquéte par questionnaires menée aupres d’apprenants et d’enseignants. Du point de vue de
I’apprentissage, nous mettons en évidence I'utilité de ce support dans la pratique, la répétition
et la mémorisation de la langue. Du point de vue de l’enseignement, nous montrons son réle
précieux dans la mise en ceuvre des méthodes active, directe et répétitive. Dans le contexte
d’enseignement-apprentissage des langues au Japon ou la réserve des apprenants rend parfois
difficile [’exercice oral de la langue, la possibilité qu’offre ainsi ce support de mettre en
activité les apprenants et de les faire parler directement dans la langue cible nous semble

constituer in fine un argument majeur en faveur de son recours.
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1 Introduction

Dans une discipline telle que la didactique des langues ou les nouvelles
technologies ont souvent été (et sont encore souvent...) considérées comme le vecteur
privilégié¢ de I’amélioration du processus d’enseignement-apprentissage, argumenter —
comme nous le ferons délibérément ici — en faveur du recours aux flashcards
(cartes-images ou cartes-mots) dans le dispositif d’enseignement-apprentissage semble
a priori relever de la gageure ou, a tout le moins, de 1’anachronisme. Nous nous
inscrivons cependant d’emblée en faux contre une telle vision du progrés ou
I’innovation technico-didactique devrait systématiquement venir supplanter les outils
traditionnellement disponibles.

A Tinstar de Christian Puren (1997), nous pensons en effet que le progrés en
didactique des langues ne reléve pas d’une logique de I’optimisation — selon laquelle
les nouveaux outils sont, dans I’absolu, nécessairement plus efficaces que les
précédents —, mais plutét d’une logique de 1’adéquation — selon laquelle 1’ensemble
des outils de la panoplie disciplinaire se trouve au service de la contextualisation de
I’enseignement-apprentissage. Basée sur un principe de diversité, cette logique de
I’adéquation implique tout autant de développer de nouveaux outils que de s’intéresser
a ceux déja existants qui, inconnus ou oubliés, seraient d’emblée exclus de certains
dispositifs.

L’approche comparatiste en didactique des langues, qu’elle soit diachronique ou
synchronique, constitue un outil indispensable a cette entreprise de diversification
méthodologique. La présente étude trouve ainsi son origine dans ce constat
comparatiste fort simple : alors qu’il est fréquemment utilisé dans les didactiques de
I’anglais ou du japonais notamment, le support flashcard est le plus souvent absent de
la didactique du FLE pour adultes. S’appuyant sur notre expérience de 1’enseignement
du FLE a un public universitaire japonais, et inscrivant notre démarche dans le

paradigme de I’adéquation, nous défendrons ici la these que les flashcards trouvent
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parfaitement leur place dans un dispositif d’enseignement-apprentissage pour adultes,
et qu’elles la trouvent d’ailleurs d’autant mieux que la langue source est éloignée de la
langue cible.

Afin d’étayer cette thése, nous avons mené auprés d’enseignants et d’apprenants
une enquéte par questionnaires destinée a valider un jeu d’hypothéses liées aux apports
méthodologiques du support flashcard. Un premier développement présentera le cadre
conceptuel duquel sont issues nos hypothéses ; un second décrira notre méthodologie
de recherche ; un troisiéme fera état des résultats de notre enquéte ; et un dernier sera

enfin consacré a I’interprétation des résultats.

2 Cadre conceptuel

Si dans une perspective didactique aucune étude exhaustive n’a encore jamais été
menée sur les apports méthodologiques du support flashcard, dans une perspective
cognitiviste en revanche, plusieurs auteurs (cf. notamment Denis, 1975) ont depuis
longtemps mis en évidence le role fondamental des images dans 1’activité de
mémorisation. Dés lors, dans les rares cas ou les concepteurs de matériels
pédagogiques justifient 1’utilisation de ce support, sa légitimé repose essentiellement —
pour ne pas dire exclusivement — sur I’argument cognitiviste. Méme si ce role des
flashcards constitue a 1’évidence un argument puissant en faveur de leur usage
pédagogique (et nous aurons d’ailleurs 1’occasion d’y recourir ci-apres), il nous a
semblé toutefois indispensable ici de dépasser la seule perspective de 1’apprentissage,
et de considérer celle, conjointe, de 1I’enseignement.

Mais avant de procéder — lors de I’interprétation des résultats de notre enquéte — a
la mise en relation de ces deux perspectives, nous viserons d’abord — pour les besoins
précis de cette enquéte — a les dissocier. Dans la perspective de I’apprentissage, nous
baserons ainsi notre analyse sur la typologie des stratégies cognitives de Paul Cyr
(2008) ; dans celle de I’enseignement, nous la baserons sur la typologie des méthodes
de Christian Puren (2000). Les deux développements suivants auront, entre autres
objectifs, celui de présenter et de justifier nos choix théoriques.

2.1 Processus d’apprentissage : la typologie de Cyr

Datant de 1996 — mais régulierement réédité depuis — I’essai de syntheése de Paul
Cyr sur Les stratégies d’apprentissage constitue a ce jour une véritable référence en
didactique des langues. S’inspirant des travaux d’O’Malley et Chamot (1990), 1’auteur

y propose une classification des stratégies cognitives en trois catégories suivantes —
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dont il établit pour chacune une typologie :

- les stratégies métacognitives qui « consistent essentiellement a réfléchir sur
son processus d’apprentissage (...) » (p. 42) ;

- les stratégies cognitives qui « impliquent une interaction entre I’apprenant
et la matiére a 1’étude, une manipulation mentale et physique de cette
matiére et ’application de techniques spécifiques en vue de résoudre un
probléme ou d’exécuter une tache d’apprentissage » (p. 46) ;

- les stratégies socio-affectives qui « impliquent une interaction avec les
autres (...) en vue de favoriser I’appropriation de la langue cible » (p. 55).

Dans la mesure ou 1’usage pédagogique des flashcards correspond précisément a
«l’application d’une technique spécifique en vue (...) d’exécuter une tiche
d’apprentissage » (ibid.), son analyse nous a semblé pouvoir étre pertinemment basée
sur la typologie des stratégies cognitives. Afin d’expliciter notre cadre conceptuel,
nous reproduisons donc synthétiquement ci-dessous les douze éléments de cette

typologie.

Tableau 1. Synthése de la typologie des stratégies cognitives de Cyr

STRATEGIES DEFINITIONS

1 Pratiquer la langue | Saisir les occasions qui sont offertes de communiquer dans la
langue cible.

2 Mémoriser Appliquer diverses techniques mnémoniques.

3 Prendre des notes Noter dans un cahier les mots nouveaux, les concepts, les
expressions qui peuvent servir a la réalisation d’une tache
d’apprentissage.

4 Grouper Ordonner, classer ou étiqueter la matiére enseignée selon des
attributs communs de maniére a faciliter sa récupération.

5 Réviser Se familiariser a tel point avec la matiére que sa récupération
devient naturelle.

6 Inférer Utiliser les éléments connus d’un texte ou d’un énoncé afin
d’induire le sens des éléments nouveaux.

7 Déduire Appliquer une régle réelle ou hypothétique en vue de produire
ou de comprendre la L2.

8 Rechercher Utiliser les sources de référence au sujet de la langue cible.

9 Traduire et Se servir de sa compétence langagiére acquise en L1 ou par

comparer I’apprentissage d’une autre L2 afin de comprendre le
fonctionnement de la langue cible.

10 | Paraphraser En cas d’incompréhension de la part de ’interlocuteur, choisir
d’autres mots ou d’autres phrases de la langue cible.

11 | Elaborer Etablir des liens entre les éléments nouveaux et les
connaissances antérieures.

12 | Résumer Faire un résumé mental ou écrit d’une reégle ou d’une
information présentée dans une tache.
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La question que nous nous sommes ici posés est la suivante : a la mise en ceuvre
de quelles stratégies cognitives peut efficacement contribuer 1’usage des flashcards ?
Se basant sur notre expérience pédagogique, nous avons provisoirement apporté les
cinq réponses suivantes — constituées comme autant d’hypothéses destinées a étre
confirmées par une enquéte auprés d’apprenants : pratiquer la langue, mémoriser,
prendre des notes, grouper, et réviser.

2.2 Processus d’enseignement : la typologie de Puren

Pour les besoins — et a la suite — de ses travaux sur I’Histoire des méthodologies de
I’enseignement des langues (1988), Christian Puren a ét¢é amené a conceptualiser
I’élément constitutif de base de I1’analyse méthodologique sous le terme de
«méthode » qu’il  définit comme D«unité minimale de cohérence
méthodologique correspondant dans les pratiques d’enseignement-apprentissage a un
ensemble de maniéres de faire mettant en ceuvre un principe unique » (2000, p. 68).
Basée sur ce concept, la typologie de Puren correspond a I’inventaire de dix-huit
méthodes regroupées en paires antagonistes. Destinée a 1’analyse des matériels
pédagogiques, cette typologie — résumée dans le tableau suivant — nous a semblé

pertinente pour évaluer le role des flashcards dans la perspective de I’enseignement.
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Tableau 2. Synthése de la typologie des méthodes de Puren'

I’écrit.

METHODE PRINCIPE METHODE PRINCIPE

1 | transmissive | L’enseignant considere | active L’enseignant considere
I’apprentissage comme une I’apprentissage comme la
réception par |’apprenant construction par 1’éléve
des connaissances qu’il lui lui-méme de son propre
transmet. Savoir.

2 | indirecte La L1 est un moyen de | directe La L2 est a la fois I’objectif
travail en langue étrangere. et le moyen.

3 | analytique | L’enseignant fait aller les | synthéti- L’enseignant fait aller les
apprenants des | que apprenants de [’ensemble
composantes a ’ensemble. aux composantes.

4 | déductive En grammaire, I’enseignant | inductive | En grammaire, 1’enseignant
fait aller les apprenants des fait aller les apprenants des
régles aux exemples. exemples aux régles.

5 | sémasiolo- L’enseignant fait aller les | onomasio- | L’enseignant fait aller les

gique apprenants des  formes | logique apprenants du sens vers les
linguistiques vers le sens. formes linguistiques.

6 | conceptuali- | L’enseignant fait appel a | répétitive L’enseignant met en place

satrice lintelligence de des dispositifs de
I’apprenant en le faisant réapparition et reproduction
"conceptualiser” les formes des mémes formes
linguistiques. linguistiques.

7 | applicatrice | La production langagicre | imitative La production langagiére
se fait en référence a des se fait par reproduction de
régularités. modeles.

8 | compréhen- | L’enseignant s’appuie sur | expressive | L’enseignant s’appuie sur

sive la compréhension. I’expression.

9 | écrite L’enseignant s’appuie sur | orale L’enseignant s’appuie sur

I’oral.

La question que nous nous sommes ici posés est la suivante : a la mise en ceuvre

de quelles méthodes peut efficacement contribuer 1’usage pédagogique des flashcards ?

Se basant sur notre expérience de 1’enseignement avec ce support, nous avons

provisoirement apporté les cinq réponses suivantes — constituées comme autant

d’hypothéses destinées a étre confirmées par une enquéte auprés d’enseignants :

méthodes active, directe, répétitive, expressive, et orale.

3 Méthodologie de recherche

Afin de confirmer ces hypothéses, nous avons cherché a obtenir, d’une part, des

données qualitatives concernant 1’opinion des apprenants et des enseignants sur

I’utilisation de ce support, et d’autre part, des données quantitatives visant établir la

! Pour une version complete, cf. Puren (2000).
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préférence des enquétés parmi les é€léments des deux typologies retenues pour
I’analyse. En raison de la possibilité qu’offre I’enquéte par questionnaires de combiner
questions ouvertes (pour 1’expression de 1’opinion) et fermées (pour 1’expression de la
préférence), nous 1’avons retenue comme outil de recherche.
3.1 Participants

Les apprenants — trente-quatre au total — auxquels ont été administrés les
questionnaires sont nos étudiants de deuxiéme année universitaire. A cet effet, chacun
d’entre eux a eu ’occasion d’apprendre le frangais (au minimum durant un semestre,
soit 15 cours d’une heure trente) a 1’aide d’un dispositif intégrant — entre autres
supports — des flashcards (a raison d’une fréquence moyenne de 15 minutes par cours).
Pareillement, le critére de sélection des enseignants a reposé sur le recours aux
flashcards. Sachant que leur usage est fréquent dans la didactique du japonais, nous
avons administré notre questionnaire aux enseignants du centre de japonais pour les
¢étudiants étrangers de notre université. Les quatorze enseignants sollicités ont répondu
favorablement & notre demande, qu’ils en soient ici remerciés.
3.2 Instrumentation

Les deux questionnaires ont été congus selon une trame commune : des questions
ouvertes visant a la validation qualitative de nos hypothéses, et une question fermée,
centrale, visant a leur confirmation quantitative. Cette question fermée, dont les
résultats feront ci-aprés 1’objet d’une présentation illustrée, a été élaborée pour les
deux questionnaires selon un procédé identique : aux cinq éléments sélectionnés dans
chacune des typologies et sur lesquels portaient nos hypothéses, nous avons ajouté
trois autres éléments définis comme hypothéeses négatives. Pour chacun des huit items
ainsi obtenus, les enquétés devaient évaluer 1'utilité des flashcards a partir d’une
échelle inspirée de la méthode de Likert: «inutile », « peu utile », « assez utile »,
«utile », « trés utile ». La pré-expérimentation de notre enquéte ayant toutefois montré
une tendance a la concentration des réponses du milieu, nous avons finalement opté
pour une échelle mixte qui, combinant échelle sémantique (ici, d’utilité) et échelle
mathématique (de 1 a 10), nous a permis de mieux respecter les nuances d’opinion.
3.3 Méthode d’analyse

Se basant sur les valeurs de 1’échelle mathématique, nous avons attribué une
graduation aux cinq échelons de notre échelle sémantique. De la sorte, nous avons pu
établir une note moyenne pour chaque item. Appliquée a I’ensemble des items, cette

technique de la note moyenne nous a permis d’obtenir un résultat quantifié pour
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chaque hypothése. L’écart plus ou moins important entre la note moyenne obtenue
pour les items correspondant a nos hypothéses négatives et celle obtenue pour les items
correspondant a nos hypothéses positives nous a finalement permis de juger de la

validité de nos hypothéses.

4 Présentation des résultats
4.1 Hypothéses émises dans la perspective de ’apprentissage

Comme [’illustre la figure suivante, 1’écart rapporté a la moyenne des hypotheses
négatives apparait significatif pour seulement quatre de nos cinq hypotheses.

L’hypothése selon laquelle I'usage des flashcards favorise la prise de note n’est pas

confirmée par notre enquéte.
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Figure 1. Moyenne obtenue pour I’ensemble des items (questionnaire apprenants)®

4.2 Hypothéses émises dans la perspective de ’enseignement

Les cinq hypothéses émises sur le role des flashcards dans la perspective de
I’enseignement sont assez nettement confirmées. La moyenne des hypothéses
négatives apparait plus faible que celle obtenue dans la perspective de 1’apprentissage,

et les écarts sont consécutivement plus importants que ceux précédemment observés.

% Les points de données de couleur blanche indiquent la moyenne des items correspondant aux
hypothéses négatives.
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Figure 2. Moyenne obtenue pour I’ensemble des items (questionnaire enseignants)

5 Interprétation des résultats
Afin de corroborer ces résultats quantitatifs, nous recourrons maintenant aux
données qualitatives. Dans le but de rendre compte au mieux du réle des flashcards,
nous viserons par ailleurs a mettre en relation les commentaires des apprenants avec
ceux des enseignants. Ce double croisement, a la fois des données et des informateurs,
participera in fine a I’objectivisation de notre étude.
5.1 Les flashcards dans le processus d’apprentissage
5.1.1 Une technique mnémonique
Plusieurs auteurs cognitivistes, parmi lesquels Rubin (1989, cité par Cyr, op. cit.),
ayant déja insisté sur les vertus mnémoniques du support flashcard, nous nous
contenterons ici de confirmer l’argument cognitiviste en reproduisant ces trois
commentaires d’apprenants :
- «Quand on apprend les mots, il est plus facile de les garder en mémoire
avec les flashcards | WilakHx 25L& 77 v vafi— Relio o inNitEIcsk
VR AN
- «Le fait de voir les mots avec les images permet de les retenir un peu plus
facilement / #& & HFEZ TR 2 LT, DL THREIZED LTV »
- «Les images et les mots étant reliées, cela reste facilement dans la mémoire
[ AR E HEEDSFEO DOV CRIEIZE Y 2790 »
5.1.2 Prendre des notes, grouper et réviser

Comme on I’a vu précédemment, si les deux hypothéses portant sur les stratégies
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« grouper » et « réviser » ont pu étre confirmées, celle portant sur la prise de note n’a
en revanche pas été validée. Dans la mesure toutefois ou — comme le mentionne Cyr
(ibid., p. 49) — ces trois stratégies forment une triade dont D’efficacité dépend
précisément d’une application conjointe, il nous semble utile de revenir ici sur ce
résultat.

Contrairement aux autres stratégies, la prise de note n’apparait en effet pas
directement induite par 1’usage des flashcards. Dans un contexte scolaire
d’enseignement-apprentissage — comme cela est souvent le cas dans les universités
japonaises — ou une partie des étudiants s’apparentent stricto sensu davantage a des
enseignés qu’a des apprenants, la mise en ceuvre d’une telle stratégie doit dés lors
reposer sur la directivité de I’enseignant (et nous le constatons ici a nos dépens...).

Nous maintenons cependant — a la condition donc que I’enseignant incite ses
apprenants a prendre des notes — que 1’usage des flashcards peut favoriser la mise en
ceuvre de cette triade cognitive. Afin que la récupération de la langue devienne
naturelle, ’apprenant peut ainsi noter le vocabulaire introduit par les flashcards ; le
grouper ; puis, comme le souligne cet enquété, le réviser réguliérement : « C’est
facile a retenir car lorsqu’on utilise les mémes flashcards, on utilise aussi a chaque fois
les mémes noms ou les mémes verbes / ML ~7 7 v ok — K& & [ U4 &
FEEIE 5 DR 20T .

5.1.3 Une pratique répétitive de la langue

L’hypothése selon laquelle le recours aux flashcards contribue a la pratique de la
langue a trouvé une assez nette confirmation dans nos données qualitatives : « Ca
permet d’exercer la langue / SHEDFIFIZ/2 5 » ; « C’est un bon moyen pour exercer
I’oral / HEEHEE %3 % DIc L5 TY ». Comme le mentionnent plusieurs apprenants,
le support flashcard permet en outre une pratique répétitive, laquelle favorise la
mémorisation : « Le fait de les utiliser de maniére répétitive permet de s’en souvenir
facilement / #Ri L5 Z & TRELLTV .

Nous rejoignons ici Paul Cyr (ibid., p. 48) qui, insistant sur le role fondamental de
Pactivité de répétition dans la pratique de la langue, regrettait le fait que cette activité
soit aujourd’hui le plus souvent négligée dans I’approche communicative. Un tel
constat explique probablement en partie I’absence du support flashcard dans la

panoplie méthodologique actuellement disponible en didactique du FLE pour adultes.
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5.2 Les flashcards dans le processus d’enseignement
5.2.1 Une méthode active

L’hypothése portant sur la méthode active trouve sa confirmation qualitative aussi
bien chez les enseignants (« C’est efficace lorsque que 1’on demande de réagir et de
répondre rapidement / & DT, BISUS S TEX 2RO DHIHEITZIRA ») que chez les
apprenants (« Ca permet de s’exercer a répondre rapidement / ENZDFIFEIZZ 5 »).
L’apprenant interrogé doit en effet, a partir d’informations visuelles, produire des mots
ou des phrases en langue cible, le tout dans un délai le plus souvent contraint. La
pression résultant de cette contrainte semble précisément contribuer a la mise en
activité des apprenants : « Une certaine tension apparait et les apprenants se
concentrent / H Lo & L7ZBERbETN, BHHTICERLTHH 25 »; «La pression
que I’on ressent lorsque 1’on est interrogé est positive / BRI &5 & & OB X
AR

La présence physique de I’enseignant — se retrouvant au centre du dispositif
d’enseignement-apprentissage — semble aussi constituer une aide précieuse a la mise
en ceuvre de la méthode active : « Il est possible d’attirer I’attention d’apprenants ayant
sinon tendance a baisser la téte pour regarder leur manuel / 7 ¥ 2 b % A5 729012 5 oipe
ENBLRFPEFEOEREFIK Z LN TE S »; «Le fait de les utiliser avec un bon tempo
contribue a donner du rythme a la classe et a la rendre active / 7> R E <S> Z LT
T ALY RLRIER A4 END ». En renvoyant la production de chaque apprenant au
reste du groupe, 1’enseignant peut ainsi favoriser la mise en activité de la classe : « On
peut faire naitre un sentiment d’unité dans la classe / Z=|IZ—KEEELHED »;
« On peut obtenir I’attention des étudiants et faire facilement avancer I’ensemble de la
classe / FAEDOEMELED HIL, 7 T ARKTHEDRLT U ».

En recourant ponctuellement aux flashcards, 1’enseignant contribue enfin a la
variation des supports, laquelle — bien justifiée didactiquement — constitue un moyen
privilégié de maintenir la curiosité des apprenants. Ce r6le des flashcards apparait ainsi
souvent mentionné par les enquétés : « Le fait d’introduire diverses activités dans le
cours contribue a éveiller I’intérét des éleves / #ZHEICLEARTEBZAND Z LIZX - T,
EREOBRE 5| & HE 5 » ; « Ca apporte de la variété au cours / 3L H D ».
5.2.2 Une méthode directe pour apprenants débutants

Nettement confirmée quantitativement, 1’hypothése portant sur la méthode directe
I’est aussi qualitativement : « Le mérite des cartes-images, c’est que 1’on peut

enseigner les mots en langue cible sans recourir a la traduction / #&% — RIFFRFEE I S
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RWCHIESEOHEZH X 55O RV ». 11 est a noter ici que le constat s’applique
pareillement dans la perspective de D’apprentissage : « On peut retenir les mots
naturellement sans les traduire / HFHIRS FTICHARICH XD Z LN TE D ».

Cet usage des flashcards semble particuliérement utile lorsque 1’enseignant ne
souhaite pas recourir a la langue source de ses apprenants, ou, de maniére plus
pragmatique, lorsqu’il ne le peut pas. Comme le note cet enquété, le recours aux
flashcards peut alors constituer un gain de temps dans la procédure d’enseignement :
« Comme on peut se faire comprendre sans traduction et avec de simples images, cela
permet de passer rapidement a I’entrainement / FiR L7 < THARET THMELTH H S
EEIDOT, AL—XITHEEIZF> TWiF 5 EBVEd ». 11 est a noter toutefois que ce
role des flashcards apparait circonscrit a 1’enseignement d’un lexique basique. Plus le
vocabulaire devient abstrait et plus sa représentation iconique risque en effet de
générer des malentendus : « Avec les mots abstraits, il est parfois difficile de bien
comprendre ce que représente I’image / #IZGFEIC/2 5 LARITR STV D DM 22 Db
NI NEEDRDH D ».

5.2.3 Répétition et mise en confiance des apprenants

Comme nous 1’avons vu précédemment, 1’utilisation des flashcards permet la
pratique répétitive de la langue. Dans la perspective de 1’enseignement, 1’hypothése
portant sur la méthode répétitive a ainsi logiquement trouvé confirmation. Permettant
aussi bien de recourir a la répétition intensive des mémes formes linguistiques (« Le
mérite est que 1’on peut s’exercer a la conjugaison au présent et au passé / BfE & i
EEELL LM TEX 20082 Y v hTT ») qu’a leur répétition extensive (« Le fait d’y
recourir a chaque cours permet de retenir les mots / f#EIZHETHE S Z & THFEEZR XD
1% »), 'usage répété des flashcards semble en outre favoriser I’instauration d’un
climat de confiance : « En recourant de manicre répétitive au méme jeu de flashcards,
on contribue a mettre en confiance les apprenants / #5EL, WUV —XDh— R&5
Z Lz kv EEHICRLEE B2 Bud »; « On s’y habitue et on se sent en confiance /

RE—=AESNT, BLERH D ».

6 En guise de conclusion

Cherchant a dépasser les arguments ordinairement liés aux vertus cognitives des
images, nous avons essay¢ de confirmer ici une double série d’hypothéses — issues de
notre propre expérience pédagogique — portant sur le role des flashcards dans le

processus d’enseignement-apprentissage de la langue. Du point de vue de

60

NI -El ectronic Library Service



La Soci ete Japonai se de Didactique du Francais

Emmanuel ANTIER, MivaNAGA Aiko

I’apprentissage, nous avons mis en évidence 1’utilité de ce support dans la pratique, la
répétition et la mémorisation de la langue. Du point de vue de I’enseignement, nous
avons montré ’importance de son réle dans la mise en ceuvre des méthodes active,
directe et répétitive.

Dans un contexte d’enseignement-apprentissage des langues — comme cela est le
cas au Japon — ou la réserve des apprenants rend parfois laborieuses la pratique orale
de la langue et ’interaction enseignant-apprenants, le recours aux flashcards peut dés
lors se révéler judicieux. La possibilité qu’offre ce support, comme on 1’a vu, de mettre
en activité I’ensemble de la classe s’avére en effet précieuse dans la lutte contre le
mutisme des apprenants, et consécutivement — comme le précise cet apprenant — dans
I’amélioration de la relation pédagogique: « C’est bon pour les échanges entre
I’enseignant et les apprenants / Zfifi & AEFEDAIRIC BV & BWNET ».

Sans prétendre a I’exhaustivité, notre étude justifie ainsi la place des flashcards
dans un dispositif d’enseignement-apprentissage pour adultes. Son absence quasi
systématique de la panoplie méthodologique disponible en didactique du FLE nous
parait de fait dommageable. N’imposant pas de lourde contrainte sur le dispositif
d’enseignement-apprentissage, et n’exigeant pas, non plus, de formation spécifique, le
support flashcard présente un excellent rapport cout-bénéfice. Son usage, propice a la
créativité de ’enseignant, ne s’improvise cependant pas, et si nous avons pu ici
apporter des éléments de réponse a la question du «pourquoi recourir aux
flashcards ? », il nous restera encore a traiter la question du «comment y

recourir ? »...
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