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Introduction

Objet d’étude
La recherche ques+onne ainsi les 
manières dont les élèves de 6ème 
s’approprient la géographie et 
l’espace à travers :
- les cartes qu’ils construisent
- leurs représenta+ons

Question de recherche
● Comment les élèves perçoivent-ils leur 

(s) territoire (s) de vie ?
● Comment faire du territoire de vie de 

l’élève un objet d’apprentissage ? 



Le kartié : 
" partie de la ville dans 
laquelle on n’a pas besoin 
de se rendre, puisque 
précisément on y est. "  
(Georges Perec, Espèces d’espaces, 
édition en 1974, réédition 2000)
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Cadre 
théorique

• La géographie de terrain et la géographie expérientielle
renvoient au paradigme du territoire (Thémines, 2016) et
s’inscrivent plus largement dans une "contextualisation du
didactique" (Genevois & Fageol, 2020; Genevois & Wallian, 2020)

• Cette approche géographique postule que l'appropriation de
l’espace par une société -comme un groupe-classe- est le
produit d'une construction sociale ancrée conjointement dans
et par les pratiques (Stock, 2004; Leininger-Frézal et al., 2020)

• Ces pratiques sont interrogées dans le cadre d’une sortie de
terrain (Calbérac, 2011 ; Albero, 2022) qui offre l’opportunité
d’articuler savoirs expérientiels et savoirs scolaires
géographiques.

Géographie de terrain et géographie expérientielle



• Les représenta=ons jouent un rôle dans la construc3on
des savoirs chez l’élève sur l’espace. Elles sont à la fois
"stables, mouvantes, rigides et souples " (Abric, 2001)

• "Les situa=ons d’enseignement-appren=ssages en
géographie jouent donc de façon plus ou moins explicite
sur ce rapport entre les images matérielles à voir, à
modifier/transformer et/ou à produire par les élèves
pour représenter un espace, et l’image mentale de
l’objet géographique représenté ou à représenter à
travers ces images matérielles" (Thémines, 2016)

Les représentations des élèves

Cadre 
théorique



Situa&on du Kar$é de la Ravine Blanche à Saint-Pierre de La Réunion

Etude 1. Une classe de 6ième en réseau prioritaire à La Réunion

Classe de 6ème

N = 22 
Age : 10-11 ans
CSP : QVP et REP+
2 ans de collecte

Contexte



Collecte des 
données de 

terrain



Ques=onner trois espaces pour les augmenter

Protocole



Le kartié, 
un territoire de 

rencontre et de loisirs 

Séance 1 du protocole : un binôme d’élèves de 6ième  qui réalise une carte de 
lieux repérant pour eux  sur Edugéo avant la sor&e (un complexe spor&f, la 
plage, et le terrain de sport d’une école primaire)

Résultats 1



L’ensemble des cartes des élèves de la séance 1 : une concentration des 
lieux repérant et reconnaissables par les élèves (complexes sportifs, parc 
urbain, collège) sur ArcGIs Online

Résultats 2

Une 
appropriation 
singulière et 
partagée du 

quartier 



Le CROISEMENT des points de vue des élèves :
- vision subjec3ve du lieu (valeurs accordées et émo=ons associées) contribuant à 
fonder le sen=ment d’appartenance territoriale (Champollion, 2022)
- observa=on objec3ve (fonc=ons et usages de la dimension actan=elle) 

Résultats 3 

Le kartié, 
un territoire 

approprié et étudié
Séance 2 du protocole : le récit mulXmédia d’un élève lors de la sorXe 
(Com-phone story Maker) 



Résultats 4

Des pratiques 
spatiales variées 
afférentes au lieu 

du territoireSéance 3 du protocole : production du même élève après la sortie 

Confrontation sans opposition des savoirs d’expérience 
et des savoirs géographiques 
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Classement des verbes d'action des tableaux des 
élèves selon 4 dimensions de l’Habiter

Avoir des loisirs Travailler Se loger Se déplacer

Résultats 4

Des pratiques 
spatiales variées 
afférentes au lieu 

du territoire 



• Le quarKer est un territoire de l’Habiter qui est "une construc@on
mentale établie à par@r des représenta@ons individuelles des élèves et
collec@ves du groupe-classe " (Considère et al; 2099)

• L’espace est à la fois (co/dé-)construit par un processus dialogique qui
met en tension :

- les savoirs d'expérience (subjecKfs, ressenKs)
- les savoirs géographiques (abstraits, formalisés)

Les savoirs sont mobilisés avant, pendant et après la sorKe de terrain.

• Il autorise la co-construcKon d’une territorialité partagée propre à la
classe (Champollion, 2022)

Synthèse des avancées



Discussion

• Le kartié "n’est pas une unité spatiale suffisamment
stable pour constituer un outil d’analyse" (Considère et al;
2099)

• En géographie, il est souvent considéré comme un
" périmètre d’étude "

• Pour les élèves il est un territoire aux limites floues
structuré autour de points (collège, parc urbain,
complexes sportifs) et de lignes formant ainsi des
mini-réseaux (Audigier, 1994) dans lesquels les pratiques
sont relativement restreintes



Conclusion

• La sortie de terrain apporte une
connaissance augmentée du
territoire

• Ce micro-territoire est approprié
suivant « la conscience que
chacun s’en fait, au travers
notamment de la perception et
du vécu qu’il en a, mais aussi de
l’usage qu’il en fait » (Moine,
2006)

• Le protocole autorise l’émergence d’un
continuum d’apprentissage qui estompe
les frontières entre la classe dans et hors
les murs

• L'enjeu à terme est de déployer une
posture descriptive, voire heuristique
dans laquelle les élèves puissent
développer des pouvoirs d’agir et de
comprendre.
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Merci pour votre attention 
et vos questions !

patricia.grondin@univ-reunion.fr


