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Genèse du questionnement
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• Construction de 
la relation 
didactique

Les relations 
interpersonnelles 

• Exploration de la 
façon dont les 
apprenants vivent 
leur scolarité

L’expérience 
vécue par les 
apprenants



Genèse du questionnement
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• La construction 
de la relation 
didactique

Les relations 
interpersonnelles 

• Exploration de la 
façon dont les 
apprenants vivent 
leur scolarité

L’expérience 
vécue par les 
apprenants

La construction de la 
relation aux pairs



Problématique

Comment se construit le rapport des EANA aux pairs des classes ordinaires en fonction 
de leurs imaginaires ? 

Quelles images de soi, des 
pairs de classe ordinaire et 

des langues sont identifiables 
dans les discours des EANA ?

Quels positionnements 
expriment les EANA par rapport 
à leurs pairs des classes 
ordinaires et par rapport à leurs 
pratiques langagières ?

Décrire la construction 
de leur rapport
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Quelles conséquences des 
rapports instaurés sont 
exprimées par les EANA ?



Contexte de 
l’étude



L’importance du réel de 
référence
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Le « réel de référence » 
(Olivier de Sardan, 2008)

L’ « interprétation 
théorique » (Olivier de 

Sardan, 2008)



Contexte global de l’étude

•Unité Pédagogique pour Elèves Allophones 
Arrivants

•Cours de FLSco (Français Langue de 
Scolarisation)

•En parallèle des cours en classe ordinaire (CLO)

UPE2A

•Elèves Allophone Nouvellement Arrivés

•Considérés comme « vulnérable » (Beacco, 2009)EANA
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Les terrains 

Lycée_Vallée

2H / semaine

4 apprenants

Volontariat de 
l’enseignante

Lycée_Ville

2H / semaine

7 apprenants

Activité principale 
de l’enseignante

Variété des effectifs

Variété des profils 
(formation, expérience)

Variété d’organisation
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Méthodologie



Démarche de 
recherche et 

corpus
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5 entretiens 
(apprenants)

Ethnographique 
(Cambra Giné, 

2003)

Interactionniste 
(Pekarek Doehler, 

2000)

Phénoménologique 
(Ribau et ali., 2005)

Entretiens 
« photolangage » 
(Bélisle, 2016) à 

visée compréhensive 
(Kaufmann, 2011)



Profil des 
apprenants 

participants
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Traitement des 
données

- Transcription avec ELAN (Brugman & Russel, 2004) 
- Analyse de collections (Traverso, 2008)
- « Faits énonciatifs » (Kerbrat-Orecchioni, 1980) : 
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IMAGES DE SOI IMAGES DE L’AUTRE

Absolue

Relative à l’Autre

Relative aux langues

Absolue

Relative à l’Autre

Relative aux langues



Cadre 
théorique 



Le rapport à l’autre et la relation 
interpersonnelle

Hiérarchie

Égalité

Distance Proximité

(Kerbrat-Orecchioni, 1992)

Réactualisation 
constante 

(Bigot, 2002)
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Imaginaires

L’ « imaginaire idéel » (Muller, 2022)

• Un « système organisé de conceptions 
mentales » (Muller, 2022)

• L’image comme « unité simple de l’imaginaire » 
(Grassi, 2005)

Le discours comme « observable de 
l’imaginaire » (Rivière & Cadet, 2009)
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L’imaginaire dans le
contexte observé 

Situation 
didactique et 

interculturelle : 
« imaginaires 

problématiques » 
(Auger et al. 

2013)

« imaginaire 
linguistique » 

(Houbedine-Gravaud, 
2002 cité par Morvan, 

2022 & « représentations 
des langues » (Moore, 

2001) 

« ethos » (Amossy, 2014) 
et « imaginaire dialogique 

(Vasseur & Hudelot, 
1998) : images de soi et 

de l’autre  
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Résultats



Les images de soi 
relatives à l’autre 

des EANA

Extraverti
Introverti

"je ne me reconnais pas comme 
quelqu'un de très sociable on va dire 

je suis + introverti/ " (Tiago)

actually I'm not + I'm not shy I'm SO 
+ [<((rires)) you know open] (Kimiko)

Je suis déjà socia- je me suis déjà 
socialisé avec tout l'monde (Cintio)
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Les images des pairs 
de CLO relative aux 

EANA

« ami.es »

« hautain »

« méchants »

"someone are kind but someone [is 
not kind] so: [that's why])(Kimiko)

- non ma classe c'est [x-] (Hasna) 
- [ils sont] vraiment [méchants] 

(Luana) 

[judging and the:] it's my France 
you're not France\ (Kimiko) I'm the best like euh I'm the best and 

you are: [not good] (Kimiko)

Caractérisation dans ses relations
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Le continuum 
du rapport aux 

pairs de CLO

DISTANCE PROXIMITÉ

Rejet

Différenciation

Alliance

Identification

Réticence Réserve

Isolement
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Les images de soi et 
de l’autre relatives 

aux langues

La hiérarchie qui s’instaure entre 
les pairs

Les images de 
soi projetées

« non-
francophone »

« l’étranger »

Images 
attribuées aux 

pairs

Par rapport au 
français

L’arrogant L’examinateur L’inflexible

Par rapport aux 
autres variétés 

de langues

Le désintéressé L’intolérant
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Les images de soi et 
de l’autre relatives 

aux langues

La hiérarchie qui s’instaure entre 
les pairs

Images 
attribuées aux 

pairs

Par rapport au 
français

L’arrogant L’examinateur L’inflexible

Par rapport aux 
autres variétés 

de langues

Le désintéressé L’intolérant

quand je co- je parle français ou je dis 
quelque chose ils commencent à [rire] 

(Hasna)

quand les profs nous demandent 
quelque chose et: je faire un peu pour 
penser q- faire la traduction m- en ma 

tête ils commencent t- euh [tout 
d'suite] à rigoler* c'est terrible* ça c'est 

terrible (Luana) 18



Les images de soi et 
de l’autre relatives 

aux langues

La hiérarchie qui s’instaure entre 
les pairs

Images 
attribuées aux 

pairs

Par rapport au 
français

L’arrogant L’examinateur L’inflexible

Par rapport aux 
autres variétés 

de langues

Le désintéressé L’intolérant

si je parle en français ils sont à dire 
c'est mignon et tout et après je suis 
inconfortable et j'arrive pas à parler 

(Eteri)
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Les images de soi et 
de l’autre relatives 

aux langues

La hiérarchie qui s’instaure entre 
les pairs

Images 
attribuées aux 

pairs

Par rapport au 
français

L’arrogant L’examinateur L’inflexible

Par rapport aux 
autres variétés 

de langues

Le désintéressé L’intolérant

les personnes sont très méchantes 
elle a faire une exposition orale + et 

il est: toujours une fille qui est il 
trompe [il faire] je ne comprends 

pas* je ne comprends pas* (Luana)

because when I speak not well + 
people say like euh hein/ hein/ [like 

this so] ah* ah* <((imite une
hésitation, un blocage)) (Kimiko) 20



Les images de soi et 
de l’autre relatives 

aux langues

La hiérarchie qui s’instaure entre 
les pairs

Images 
attribuées aux 

pairs

Par rapport au 
français

L’arrogant L’examinateur L’inflexible

Par rapport aux 
autres variétés 

de langues

Le désintéressé L’intolérant

"not so: x ++ mh + [they] speaking 
speak just french not interested at 

the: [language] like italian euh
spanish [japanese] and other 

[languages]" (Kimiko)
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Les images de soi et 
de l’autre relatives 

aux langues

La hiérarchie qui s’instaure entre 
les pairs

Images 
attribuées aux 

pairs

Par rapport au 
français

L’arrogant L’examinateur L’inflexible

Par rapport aux 
autres variétés 

de langues

Le désintéressé L’intolérant

[ou] non dans l'école on était au 
foyer c'est un garçon il a commencé 
à: se fâcher il dit pourquoi tu parles 
italien tu dois te: [tu dois fa- ferme-

là] et moi ah j'étais oh oh* [x ici] 
(Hasna)
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Conséquences de la position 
basse vécue

Insécurité 
linguistique

Émotions 
négatives (stress, 

inconfort)

Peur de l’erreur

Difficulté à 
s’exprimer

Normalisation

Accommodation

Stéréotypage de 
l’autre

Renversement 
de la hiérarchie

Revendication 
de la position 

haute

Renvoie des 
pairs à la 

position basse

Retranchement

Repli derrière le 
silence

Repli derrière sa 
propre culture

Repli derrière le 
groupe 

d’allophones
23



Conséquences de la position 
basse vécue

Insécurité 
linguistique

Émotions 
négatives (stress, 

inconfort)

Peur de l’erreur

Difficulté à 
s’exprimer

Normalisation

Accommodation

Stéréotypage de 
l’autre

Renversement 
de la hiérarchie

Revendication 
de la position 

haute

Renvoie des 
pairs à la 

position basse

Retranchement

Repli derrière le 
silence

Repli derrière sa 
propre culture

Repli derrière le 
groupe 

d’allophones
24

"so + before I wanted so much speak 
french but + now I'm afraid of speak 

french\ (Kimiko)

elle a dit tu euh maintenant tu traduis\
anglais au français + et euh moi j'étais 
comme ça parce que j'arrivais pas à 

parler mon je sais pas pourquoi (Eteri)
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mh because they're native\ it's normal 
(Kimiko)

j'ai dit ah je dois pas les stéréotyper 
[mais] quand j'ai vu ma classe j'ai dit ah 
vous êtes en train de me montrer que 

[tous les choses] que j'ai entendues 
sont vraies (Hasna)
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oui mais je connais beaucoup plus 
qu’eux <((rires)) (Eteri) 

c'est une autre chose trop difficile 
parce qu' ici rien de personne ne parle 

[anglais] (Luana)
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en mon cours je faire comme ça pour la 
prof ne me regarde pas parce que 

comme ça elle va pas faire des 
questions parce que sinon ils vont 

commencer à rigoler et tout c'est pour 
ça que je: je: je suis toujours en train 

de: être invisible (Luana)
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[oh::] euh yes + before I did'nt know 
Asia Japan like euh it's good country 

but now I'm feeling more like mine [my 
country] (Kimiko)



Conséquences de la position 
basse vécue

Insécurité 
linguistique

Émotions 
négatives (stress, 

inconfort)

Peur de l’erreur

Difficulté à 
s’exprimer

Normalisation

Accommodation

Stéréotypage de 
l’autre

Renversement 
de la hiérarchie

Revendication 
de la position 

haute

Renvoie des 
pairs à la 

position basse

Retranchement

Repli derrière le 
silence

Repli derrière sa 
propre culture

Repli derrière le 
groupe 

d’allophones
29

quand j'ai commencé à parler avec A08 
et A09 et tout mh nous a faire un 

groupe* (Luana)



Des logiques encore à mettre au 
jour

Diversité des 
expériences au sein des 

établissements

Influence des 
imaginaires 

linguistiques préalables 
sur la langue française 

et ses locuteurs ?

Rôles des enseignants / des 
enseignants de FLSco ?
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Discussion



Comparaison à 
l’existant

31

• Mucchielli (2007) Feuzi & Perroton (2009)

Un processus de ségrégation scolaire

• Armagnagne-Rouchet et ali., (2018)

Des difficultés relationnelles variables

Autre contexte

Infos complémentaires sur la 
« ghettoïsation subjective »

Point de vue 
« émique »

Donner à voir d’autres 
cas, meilleure 

compréhension



Spécificités du public EANA / spécificité du public adolescent ?
- L’influence des prises de position en lien avec la dimension 

linguistique

Dimension synchronique des données récoltées ?
- Entretiens avec des EANA sur un temps long pour avoir une 

perspective évolutive de leurs positionnements
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Des questionnements



Merci ! 
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