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Résumé : De nos travaux de recherche sur la représentation de I’enseignement des
mathématiques et 1’échec scolaire des éléves de 3°™, il ressort une fragilité dans
I’articulation des savoirs et les pratiques de classe chez les enseignants du privé. Une
des raisons de 1’échec scolaire des éléves. Ce constat pousse a connaitre réellement le
profil des enseignants de mathématiques du privé pour une amélioration des pratiques.
La présente étude révele le profil des enseignants de mathématiques dans les colleges
privés d’enseignement général & Lomé au Togo. Le profil des enseignants prédit
Iefficacité des pratiques enseignantes. Une enquéte a concerné seize (16) enseignants
de mathématiques de treize (13) colléges privés d’enseignement général (CEG) a Lomé.
Pour y parvenir, nous avons mené une étude exploratoire basée sur une approche
méthodologique a la fois qualitative et quantitative, permettant d’observer les pratiques
des enseignants a I’aide d’une grille d’observation et d’interroger ces enseignants a
I’aide d’un questionnaire ainsi qu’un test de mise en situation de problématisation des
mathématiques. Les résultats montrent que la majorité des enseignants de
mathématiques enquétés ont un profil qui n’augure pas efficacité des pratiques
enseignantes, c¢’est-a-dire une faible qualification académique et professionnelle et une
faible compétence pour ’enseignement des mathématiques. C’est dire qu’il leur faut
une formation initiale et adéquate en enseignement de mathématiques.

Mots-clés : Profil, pratiques enseignantes, compétence, mathématiques, colleges
privés.

PROFILE OF MATHEMATICS TEACHERS IN SOME PRIVATE CEGS IN LOME
(TOGO): A SUCCESS PREDICTOR OF TEACHING PRACTICES

Abstract: From our research work on the representation of the teaching of mathematics
and the school failure of 3rd graders, there emerges a fragility in the articulation of
knowledge and class practices among private teachers. One of the reasons for the school
failure of students. This observation encourages us to really know the profile of private
mathematics teachers in order to improve practices. This study reveals the profile of
mathematics teachers in private general education colleges in Lomé, Togo. The teacher
profile predicts the effectiveness of teaching practices. A survey involved 16
mathematics teachers from thirteen (13) private general education colleges (CEG) in
Lomé. To achieve this, we conducted an exploratory study based on a methodological
approach that is both qualitative and quantitative, making it possible to observe the
practices of teachers using an observation grid and to question these teachers at the
same time. with the help of a questionnaire as well as a simulation test for the
problematization of mathematics. The results show that the majority of mathematics
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teachers surveyed have a profile that does not bode well for the effectiveness of teaching
practices, i.e. low academic and professional qualifications and low competence in
teaching mathematics. This means that they need initial and adequate training in the
teaching of mathematics.

Keywords: Profile, teaching practices, competence, mathematics, private colleges.

Introduction

[’enseignement au Togo est assuré par deux secteurs le public et le privé. Les écoles
privées devenues majoritaires viennent en aide a I’Etat, c¢’est-a-dire aux écoles publiques
censées assurer I’éducation scolaire des enfants (Article 16 de la constitution de 1963
toujours en vigueur au Togo). Pour enseigner dans le public, il faut en plus des
mathématiques d’école comme le souligne 'intitulé de 'ouvrage de Daniel Perrin, 2011,
réussir au concours de recrutement et étre formé pour enseigner, ce qui n’est pas le cas dans
le privé. Les données des enquétes exploratoires démontrent que la plupart des enseignants
de mathématiques du privé n’ont pas fait la filiere de formation mathématique au cours de
leur cursus universitaire. Ces enseignants ne sont pas spécialistes de la discipline qu’ils
enseignent. Ils ne disposent pas d’une compréhension et d’une maitrise éclairée de la
discipline qu’ils enseignent. lls se sont retrouvés a enseigner les mathématiques parce que
le besoin en personnel I’exige et que le service employeur dans ces écoles suppose que tout
postulant & ’enseignement issu ou pas des filieres de formation scientifique est prédisposé
a enseigner les mathématiques (S. A. Yemey et K. Lodonou, 2020). Les travaux de recherche
de N. Bednarz (2001, 2012) ; N. Bednarz et al. (1995) ont montré que I’enseignant réussit
mieux les pratiques enseignantes liées a son domaine de spécialisation que celles éloignées
de son domaine de spécialisation. Or, d’aprés la réforme de I’enseignement au Togo
concernant la formation et le recrutement du personnel enseignant, il est si bien écrit :

Pour que les maitres puissent accomplir efficacement leurs tAches, les principes
suivants devront étre respectés pour le recrutement et la formation des enseignants de
la nouvelle Ecole : — tous les enseignants, a tous les niveaux, recevront une formation
professionnelle avant de prendre fonction : la formation générale et la formation
professionnelle devront aller de pair ; — I’entrée dans les Instituts de Formation
Pédagogique se fera par voie de concours ; — le niveau de culture générale de
Ienseignant doit étre nettement supérieur au Degré d'Enseignement auquel il se
destine; - la formation de 1‘enseignant sera permanente.
Réforme de I’enseignement au Togo, forme condensée toujours en vigueur (1975 :33)

En outre, selon M. Chestakova et P. Pilard (2020 : 11), « le métier d’enseignant repose
toujours essentiellement sur la maitrise des contenus (la formation premiére
est « universitaire disciplinaire » pour les disciplines générales, et elle est celle du métier
pour les enseignements professionnelles), et secondairement sur la connaissance des
éleves ».

« Un référentiel de compétences professionnelles » (Annexe. Référentiel des
compétences. Professeur des Ecoles stagiaires, 2008 : 205-206) ou cadre curriculaire ci-
dessus fortement négligé qui peut constituer un frein pour le bon déroulement des pratiques
enseignantes (processus enseignement/apprentissage) et donc affecter les performances des
éleves. Cette étude vise a investiguer le profil des enseignants de mathématiques dans les
colleges d’enseignement (CEG) privés du Togo. Nous utilisons le terme profil pour désigner
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la qualification au-dela de I’aspect certification ou diplome (L. Shulman, 1986 ; D. L. Ball
et al., 2008). Un enseignant avec un profil adéquat serait un spécialiste de la matiére
enseignée au-dela de I’aspect certification ou diplome. Le profil est susceptible de prédire
les pratiques enseignantes, pratiques qui sont garantes de la réussite des éléves. « La
pratique enseignante recouvre bien les deux dimensions pédagogique et didactique dont il
s'agit pour I’enseignant de comprendre l'articulation fonctionnelle et la cohérence » (M.
Altet, 2002 : 86). Concernant les pratiques des enseignants de mathématiques, des études
ont révélé qu’ils éprouvent souvent de nombreuses difficultés a définir clairement les
objectifs et les compétences que visent chaque enseignement (A. Tchassama, 2018), a
contextualiser I’enseignement des mathématiques (G. Brousseau, 2003) et a concrétiser
I’enseignement des mathématiques (S. A. Yemey et K. Lodonou, 2020 : 61). Au vu de ce qui
est évoqué, si enseigner selon P. Pelpel (2005) ¢’est d’abord maitriser ce que I’on est supposé
enseigner ; et bien plus apprendre & enseigner ce que 'on a maitrisé, est ce que les
enseignants de mathématiques des Colléges d’Enseignement Général (CEG) privés ont-ils le
profil adéquat requis pour enseigner les mathématiques ? Le profil des enseignants de
mathématiques permet-il de prédire I'efficacité de leurs pratiques enseignantes ? Telle est
la question principale de la recherche. Nous formulons I’hypotheése selon laquelle le profil
des enseignants de mathématiques prédit I'efficacité de leurs pratiques enseignantes. Ainsi,
un enseignant de mathématiques du domaine de spécialisation mathématique et ayant regu
une formation spécifique a I’enseignement des mathématiques est prédisposé a mieux
transmettre le savoir aux apprenants qu'un enseignant de mathématiques issu d’autre(s)
domaine(s) de spécialisation. Comme objectif général de la recherche, il s’agit d’identifier
les compétences liées a ’enseignement des mathématiques chez les enseignants du privé
permettant de prédire I'efficacité de leurs pratiques enseignantes. De maniére spécifique, il
s’agit de déterminer les compétences des enseignants des CEG privés a enseigner les
mathématiques a travers leur qualification académique et professionnelle au recrutement
(1); d’identifier les connaissances mathématiques acquises et mobilisées pour
I’enseignement a travers leur pratique de classe (2) ; de prédire 'efficacité de leurs pratiques
a travers leur profil de compétences (3).

1. Méthodologie

Notre terrain d’étude est constitué des écoles privées des deux circonscriptions
pédagogiques d’enseignement secondaire général de la région éducative Lomé Golfe a savoir
: les Inspections de I’Enseignement Secondaire Générale (IESG) Golfe-Ouest et Golfe-Est.
Le choix des écoles privées s’explique par le fait qu’elles sont souvent habilitées a recruter
pour l’enseignement de jeunes licenciés issus ou pas des domaines scientifiques sans
formation a la didactique, a 1’épistémologie et la psychopédagogie. Nous nous sommes plus
intéressés aux enseignants formés dans les filieres scientifiques (FDS) et dans la faculté des
sciences économiques et de gestion (FASEG) a I’Université de Lomé (UL), ¢’est-a-dire dans
les départements de biologie (SSN), de mathématiques, de sciences physiques et de chimie.
Ce choix s’explique par le fait que les lauréats de ces filiéres sont les plus susceptibles d’étre
sollicités pour enseigner les mathématiques dans les CEG dans le contexte togolais a I’issue
de I'obtention d’un diplome de licence académique. Nous nous limitons a la licence, car
selon I’étude réalisée par Y. S. Akakpo-Numado et E. A. Gogoli (2014) qui présente les
normes académiques exigées pour enseigner au secondaire au Togo, il est révélé que :

Akofena | n°009, Vol.2 127



Profil des enseignants de mathématiques dans quelques CEG privés de Lomé (Togo) :

WQ]\( un prédicteur de réussite des pratiques enseignantes

Le profil académique désigne le diplome de formation générale des enseignants. Ce
profil doit étre nettement supérieur au niveau auquel ils enseignent. Au Togo, il faut la
Licence pour le premier cycle du secondaire, la maitrise ou la licence et plus pour le
second cycle du secondaire.

Y. S. Akakpo-Numado et E. A. Gogoli (2014 :31)

Le dispositif de recherche s’appuie sur une approche pluri-méthodologique constituée des
observations de cours de mathématiques dans les classes avec une grille d’observation, un
questionnaire et un test de problématisation des mathématiques administré aux seize (16)
enseignants de mathématiques de treize (13) colléges privés de Lomé au Togo. Le faible
nombre d’enseignants enquétés s’explique par le fait que malgré les démarches effectuées
aupres de plusieurs écoles privées, seuls ces colléges ont accepté participer a cette étude,
une des difficultés rencontrées que nous tenons a souligner. En outre, dans la majorité de
ces colleges enquétés, nous avons interrogé un enseignant qui intervient dans les classes de
la 6™ en 3" dans 10 CEG privés et 6 enseignants dans 3 CEG privés soit 16 enseignants
au total afin de minimiser les dépenses liées au rapport maitre/nombre de classes. Les
données recueillies griace aux outils de collecte portent sur la certification académique et
professionnelle des enseignants de mathématiques et leurs connaissances pour
I’enseignement (CME). Ces outils ont été élaborés sur la base du curriculum prescrit (ou
officiel) de mathématiques au 1* cycle du secondaire au Togo a destination des enseignants
et en s’inspirant du modele de référence de D. L. Ball et al. (2008). Les CME regroupent
deux catégories de connaissances a savoir les connaissances du sujet (matiére enseignée) et
les connaissances pédagogiques. Les connaissances du sujet regroupent les Connaissances
Mathématiques Communes (CMC) et les Connaissances de I'Horizon Mathématique (CHM).
Les connaissances pédagogiques regroupent les Connaissances des Eléves et de
I’apprentissage du sujet (CE), les Connaissances du Contenu et de ’enseignement du sujet
(CC) et les Connaissances du programme et des moyens d’enseignement (CP). Précisons le
caractére exploratoire de notre travail. Ici, nous ne chercherons pas a généraliser a partir
d’un nombre, somme toute modeste, les données recueillies dans le cadre de cette étude.
Ceci est, par ailleurs, en cohérence avec la prétention de la recherche qui ne vise ni
exhaustivité, ni généralisation. Les logiciels Epidata, Excel et SPSS sont utilisés pour le
traitement des données présentées dans la rubrique des résultats.

2. Résultats

Nous présentons les résultats a trois niveaux. Les résultats sur la certification
académique et professionnelle des enseignants interrogés, sur les connaissances
mathématiques pour I’enseignement (CME) mobilisées par les enseignants et enfin sur la
prédiction de I'efficacité des pratiques enseignantes.
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2.1. Certification académique et professionnelle des enseignants du privé interrogés

Tableau 1 : Diplome académique au recrutement des enseignants interrogés

Diplome BAC LICENCE
académique

Maths | Génie | Biologie | économie
civil
Pourcentage 6,25% | 6,25% | 18,75% 12,5%
enseignants (1) (1) (3) (2)
Total 56,25% (9enseignants) 43,75% (7enseignants)

Source : Données de I'enquéte (2021)

Le tableau 1 montre que 9 enseignants sur 16 enseignants, soit 56,25% ont été
recrutés dans ’enseignement des mathématiques avec le bac. 7 enseignants soit 43,75%
avec la Licence (3 enseignants soit 18, 75% ont une licence en économie, 2 enseignants soit
12,5% en biologie, lenseignant soit 6,25% en génie civil et 1 enseignant soit 6,25% en
mathématiques).

Tableau 2 : Formation pédagogique des enseignants interrogés

LICENCE
Formation Maths Génie Biologie économie
Pédagogique civil
(ENS/INSE) Aucun Aucun 1 ENS + Aucun
Pourcentage 1INSE+
enseignants 1 Aucun
12,5%
Total 12,5% des 43,75% (7enseignants)

Source : Données de I'enquéte (2021)

Le tableau 2 montre que sur les 7 enseignants soit 43,75% avec la Licence, c’est
seulement deux biologistes soit 12,5% qui se sont formés a I’enseignant a 1’Ecole Normale
Supérieure (ENS) ou a 'INSE (Institut National des Sciences de 1’Education). Et pourtant
sur les 16 enseignants interrogés, 10 soit 62,5% enseignent les maths comme matiéres
dominantes (56,25% pour les maths uniquement et 6,25% les maths/ECM) et 6 soit 37,5%
les maths comme matiére sous dominante (SVT/Maths) (voir tableau 3). Du coup, on note
peu de formés a I’enseignement des maths mais tous I’enseignent avec des formations
inadaptées.

Tableau 3 : Pourcentage des enseignants en fonction des disciplines enseignées

Matiéres D/SD Maths Maths/ECM SVT/Maths
P t
ourcentage 56,25% (9) 6,25% (1) 37,5 % (6)
enseignants
Total 62,5% (10) 37,5%(6)

Source : Données de I'enquéte (2021)

2.2. Les connaissances mathématiques pour l’enseignement (CME) mobilisées par les
enseignants du privé interrogés

Nous présentons quelques tests de mise en situation de problématisation et de
concrétisation de ’enseignement auxquels les enseignants interrogés ont été soumis. Ces
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tests portent sur des chapitres enseignés au collége (notion de vecteur, nombres relatifs, etc.)
et sont a évocation spontanée afin d’appréhender les connaissances/les conceptions des
enseignants sur le programme, le contenu et les méthodes d’enseignement (Voir le
programme de mathématiques du premier cycle du secondaire au Togo ; la réforme de
I’enseignement au Togo, 1975).

Test 1

La notion de Vecteur en 3™

1- Les enseignants semblent avoir diverses approches au sujet de la maniere
d'aborder cette notionen classe ? Comment aborderez-vous en
rapprochement avec le vécu des éleves ?

2- Imaginez qu'un éleve vous demande des exemples concrets de ladite notion,
quelle réponse vous pouvez lui donner ?

Source : Données de I'enquéte (2021)
Test 2

Les nombres relatifs en 5=m=

1- Les enseignants semblent avoir diverses approches au sujet de la maniére
d'aborder cette notionen classe ? Comment Uaborderez-vous en
rapprochement avec le vécu des éleves ?

2- Imaginez qu'un éléve vous demande des exemples concrets de ladite notion,
quelle réponse vous pouvez lui donner ?

Source : Données de I'enquéte (2021)

Les résultats montrent que de tels tests semblent étre trop hermétiques et touchent
une zone sensible des pratiques des enseignants. Les réponses ont du mal a émerger. Pour
les deux premiers tests, les enseignants interrogés n’arrivent pas a montrer le lien qui existe
entre le langage mathématique et les phénoménes naturels bien que le programme de
mathématiques préconise des méthodes d’enseignement qui partent du connu pour aller a
I’inconnu, c¢’est- a-dire ajuster le contenu des cours a la réalité d'aujourd'hui, en trouvant des
illustrations dans l'actualité. Les exemples concrets n’y manquent pas dans notre quotidien.
Pour la notion de vecteur, le fait de quitter un lieu A & un B, le mot savant « Vecteur » pour
le commun, c¢’est « mouvement ou déplacement ». Pour les nombres relatifs, I’exemple du
thermomeétre, le fait de monter et de descendre de I’escalier, etc. sont de bonne illustration
dans notre quotidien. Donc ce n’est pas le savoir lui-méme qui est pratique. C’est ['usage
qu’on en fait dans un rapport pratique au monde.

Test 3

Nombres décimaux
1,3 X 10 = 1,30

1- Comment procédez-vous pour repérer Uerreur de U'un de vos éléves ?
2- Quelle hypothése faites-vous pour expliquer son erreur ?

Source : Données de I'enquéte (2021)

Aussi les réponses des enseignants interrogés ont du mal a émerger. Pour nous, il est clair
que I’éléve applique la multiplication par 10 au décimal en le rajoutant O comme si ¢’est un
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entier. Du coup, les propriétés sur les entiers apprises antérieurement sont fortement ancrées
chez cet éléve et qu’il confond avec celles des nombres décimaux. Conception erronée qu’il
revient a I’enseignant de déconstruire chez cet éléve. Au vu de ces résultats, sur le triangle
pédagogique de Jean Houssaye (1993), le rapport entre I’enseignant et le savoir qui est la
relation didactique souffre. Ce que nous matérialisons par le schéma ci-dessous

Enseignant

Eleve savoir
Conception erronnée

Source : Triangle pédagogique de Jean Houssaye (1993)

2.3. Prédiction de l’efficacité des pratiques enseignantes
p q 8

Les deux premiers résultats permettent de prédire I'efficacité des pratiques des
enseignants interrogés. Les données relatives a la qualification académique et
professionnelle montrent un profil pas du tout reluisant des enseignants de mathématiques
enquétés. En effet, ce profil ne correspond pas aux normes institutionnelles exigées pour
enseigner au premier cycle du secondaire au Togo. Les données relatives aux CME
mobilisées par les enseignants en classe de mathématiques montrent que les enseignants du
privé enquétés rencontrent plus de difficultés qu’a faire montre de réelles compétences.
Conséquemment a ces résultats, nous pouvons dire que les connaissances mathématiques
acquises pour I’enseignement, s’il en existe chez ces enquétés, sont mal acquises, et
difficilement utiliser pour servir les éléves. Ceci nous ameéne a dire que les enseignants
enquétés ne sont pas conscients des implications que leurs lacunes peuvent avoir chez les
éleves. Cet écart confirme notre hypothése selon laquelle le profil des enseignants de
mathématiques prédit I'efficacité de leurs pratiques enseignantes.

3. Discussions

Nos résultats concernant les compétences a mobiliser pour enseigner les
mathématiques au collége révelent que la majorité des enseignants enquétés présentent des
difficultés dans la maitrise des notions qu’ils enseignent et donc une faible compétence pour
I’enseignement des mathématiques. Bien avant nous, plusieurs auteurs ont observé une
maitrise inadéquate des connaissances mathématiques chez les enseignants de
mathématiques. Nos résultats confirment ceux de C. Arsenault et D. Voyer (2003 cités par
M. Marie-Pier, 2008 : 540) qui apres avoir fait passer un examen de connaissances
mathématiques portant sur des notions du primaire et du premier cycle du secondaire a tous
les étudiants et étudiantes de leur université qui débutaient leur formation a I’enseignement,
ont remarqué que « les futurs maftres du primaire et colleége présentent des lacunes majeures
dans la maitrise des concepts mathématiques qu’ils devront enseigner ». Or, les enquétés de
notre étude sont en exercice de leur fonction. Une situation pas du tout reluisante. Et
concernant les enseignants en pleine fonction, D. L. Ball et al. (2008) ont révélé que
plusieurs d’entre les enseignants et enseignantes en exercice ont une compréhension
inadéquate des notions mathématiques qu’ils ont a enseigner. Les résultats de notre étude
quant a la qualification académique et professionnelle des enseignants révelent que la
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plupart des enseignants enquétés n’ont pas le niveau académique requis pour enseigner au
college. Ces résultats corroborent ceux de E. K. Senayah et al. (2016) :

L’analyse de la situation de I’éducation au Togo révele que la qualification académique
des enseignants du premier cycle du secondaire est critique puisque les données du
MEPS (2013) révelent que presque la moitié des enseignants du secondaire 1 n’ont pas
le niveau de qualification académique requise qui est la licence.
E. K. Senayah et al. (2016 :14)

A. Tchagnaou et B. Baoutou (2017), a travers une étude réalisée sur la formation initiale des
enseignants au service d’une éducation de qualité au secondaire 1 au Togo ont montré que :

Les enseignants formés ont plus de facilité dans la transmission des connaissances aux
éleéves par rapport a leurs collégues non formés. Au niveau des objectifs pédagogiques,
les enseignants formés définissent adéquatement les objectifs pédagogiques en
respectant les domaines du savoir. Ils conduisent bien leur classe en impliquant les
éleves dans le processus enseignement-apprentissage. Ce qui n’est pas le cas de la
plupart des enseignants non formés.

A. Tchagnaou et B. Baoutou (2017 :22)

Ce qui revient a dire que la formation initiale est I'un des facteurs déterminants de
la qualité de I’enseignement (F. Azoh et al., 2018). Nous pensons comme P. Pelpel (2005),
que si enseigner est une tiche difficile, ce n’est pas pour autant une mission impossible.
Celui qui choisit d’en faire son métier doit acquérir les compétences spécifiques lui
permettant de I’aborder dans les meilleures conditions possibles. Et pour ce qui est de la
formation continue, comme E. Penso (2011 : 167-168) « nous ne pouvons pas nous passer
de la formation continue, car elle apporte toujours une valeur ajoutée loin d’étre négligeable
pour certains professeurs a priori réticents ».

Conclusion

Il ressort de I’analyse des résultats de notre étude que les quelques enseignants de
mathématiques enquétés dans les colléges d’enseignement privés n’ont pas le profil souhaité
pour enseigner efficacement au premier cycle du secondaire. Cette étude ne soutient pas
définitivement que 1’'idée de compétence de I’enseignant de mathématiques soit
proportionnelle a son niveau académique et professionnel, mais ces derniers font partie des
indices de prédiction de I'efficacité de ces pratiques en classe. Nous pensons qu’il y a donc
un besoin d’améliorer le profil des enseignants de mathématiques dans le premier cycle du
secondaire particulierement des colleges privés au Togo pour lefficacité des pratiques
enseignantes. En effet, il est illusoire de croire a une mise en ceuvre efficace des programmes
de formation mathématique si les enseignants n’ont pas re¢u une formation spécifique a
I’enseignement des mathématiques. Au ccoeur des débats sur la qualité de ’éducation se
trouve la question de la qualité du personnel enseignant et de I’enseignement, qui selon nous
doit susciter un émoi individuel et collectif. Ceci requiert une formation initiale et continue
des enseignants, pour leur permettre d’appliquer les méthodes pédagogiques et les
curriculums issus des réformes et d’offrir un enseignement de qualité (F. Azoh et al., 2018).
Par conséquent, nous proposons de combler cette lacune disciplinaire qui existe chez les
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didactique et pédagogique leur permettant de se renouer avec les mathématiques pour bien
préparer les cours et mieux les enseigner. Il est question ici d’une andragogie axée plus sur
des simulations et des pratiques (entres autres des tests de problématisation et de
concrétisation de I’enseignement, I’autoévaluation et ’analyse réflexive sur la pratique
professionnelle). Nous pensons que le fait que les enseignants enquétés ont été formés dans
les séries scientifiques (obtention d’un bac série D ou C) est un indicateur qui rendrait souple
et moins compliqué leur formation. Nous proposons aussi que les étudiants dans chaque
département et filiere de formation, puissent étre formés a la didactique et a la pédagogie
dans leurs matiéres de spécialisation et effectuer si possible des stages d’enseignement
durant leur formation académique, car ces étudiants formés peuvent un jour aller enseigner
aussi bien dans le public que privé. Ceci encouragerait plus les formés académiquement en
maths, car il est difficile sur le terrain de trouver un enseignant formé académiquement et
pédagogiquement en mathématiques. Ceux qui y sortent formés voient leur intérét ailleurs
que dans I’enseignement. Il serait donc souhaitable qu’il leur soit proposé des savoirs a
Ienseignement. En plus, que I’Etat ait plus de regards sur le recrutement dans les écoles
privées puisque 'autorisation d’ouverture et le droit de gestion émanent de lui d’apres
Iarticle 16 de la constitution de 1963 toujours en vigueur, et la libéralisation de I’offre
éducative aujourd’hui (Plan Sectoriel de ’'Education au Togo, 2020) qui donnent des
orientations sur les finalités des politiques éducatives au Togo.
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