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Introduction 1 - Problématique 2 - Objectifs

D’aprées les conventions eétablies entre les ministeres de Dans quelle mesure lhistoricisation des discours sur la langue francaise (de Analyser quelques traces discursives de ces
I’Education nationale et de la Justice, ’enseignement en milieu scolarisation) et la contextualisation de son enseignement en milieu pénitentiaire représentations selon:

pénitentiaire s'adresse en priorité aux personnes placées sous reconfigurent-elles le répertoire didactique des enseignants (Cadet, 2006) exercant e une perspective diachronique (partie 4A),
main de justice (désormais PPSMJ) qui n'ont ni qualification ni auprés des publics dits prioritaires ? a travers des textes officiels ;

diplébme, et notamment aux personnes détenues "analphabétes”,

‘illettrées”, "non francophones” ("allophones” selon celle de Quelle influence les représentations de I’enseignement de la/des langue(s) ou des * une perspective synchronique (partie 4B),
2019). Il s’inscrit dans une perspective d’éducation permanente variétés linguistiques exercent-elles sur les situations d'enseignement-apprentissage? a travers des verbatims d'enseignants
et vise notamment la maitrise de la langue francaise, en tant que Quels savoirs ou savoir-faire sont mobilisés et/ou mobilisables par les enseignants ? exercant en milieu penitentiaire aupres de
compétence indispensable pour Ulinsertion sociale et PPSMJ majeures

professionnelle et l’acces au savoir et a la culture.

3 - Methodologie

Corpus ‘

Mais cette articulation entre langue et (ré)insertion est entretien et figures d'action

génératrice de tension et renvoie au dilemme professionnel * Extraits de textes officiels relatifs a - . " o
suivant : comment relier les réalités identitaires plurielles et Uinstruction primaire ou & [’enseignement en espace de décisioasynchronique un genre réflexif comme
dynamiques (Guérin et Laurens, 2022, p. 5) des PPSMJ, qui milieu pénitentiaire (textes réglementaires, d'un agentproducteur lecture regulatrice de l'agir”

conventions et circulaires d’orientation) (Vanhulle, 2016)

renvoient a une pluralité des langues mais aussi a une pluralité

b e S . interactionn io-discursif
des variétés linguistiques (Galligani, 2010, p. 3), au modele Verbatims d'enseignants (fitularisés dans - iy et
,  eye . . 1, . .. . o roncKar ed., P. 1
legitimé — celui du Bon Usage — garant de l'idéologie unilingue a o i g e : » P des formes
: : g l'année en milieu pénitentiaire), extraits des dint station de l'aqir”
la francaise et « que l’on peut résumer par la formule : pas de : : . Interpretation ae tagir
premiers entretiens de recherche menes P P Cadmmrae i STt 0 0o IO
concurrence (pour la langue nationale), pas de déviance (par dans le cadre de notre dtude doctorale gag (Bulea et Jusseaume, 2012)
rapport a 'usage légitime) » (Boyer, 2001, p. 384) ?
- . » - » . "compétences nécessaires"
4 - Analyses | Lascolarisation des détenus adultes faiblement lettrés en langue francaise rcompbtences fondamentales”
. e — 'meilleures chuncm ,
: . , " . : , . s Publics visés Objectifs Finalités
ou l'avenement d'un "rioc:nolinguisme de Degre primaire langue g e g base
(Balibar, 1985, p. 147-152) » francaise
e
Figure A : Ligne du temps de l'institutionnalisation de la scolarisation des détenus adultes faiblement lettrés o .,§ = “f , e -
en langue francgaise : d'un enseignement mutuel puis simultané a un enseignement spécialisé .5'?’ {?Q ncé? Q,&:a S€ re-inserer
P i? J “? S 3 é’bm&i
L'Instruction primaire: |la lecture, l'écriture et les premiers éléments du calcul Quoi ? . our qu = §F & ¢ Lo’ Nz
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s'il peut etre utile o sociefe ?] de donner I'enseignement primaire a ceux d'un dge peu avancé qui se conduisent de maniére satisfaisante ;35’@@&“ @c’ @E’&“ Cc:nvgntions %6’ 6‘&
et qui témoignent le désir de s'instruire, il faut le refuser aux condamnés qui, par leurs moeurs entiérement dépravées ou par leurs dispositions perverses, $ JONN annexees @ >
se rendent i:‘dig nes de toute bienveillance Circulaire sur ['Instruction primaire [elementaire] du 24 avril 1840 - Code des prisons (Tome ) Uo 2000-169 000
un grand nombre de condamnés sortent des maisons centrales entierement illettrés Pourquoi ? (v 2002-091 vIvIv]
& & 2011-039 @ o
[des] élements indispensables |[...] Pour CII.Iﬂi 2
qui peuvent leur étre d'une grande utilité dans [.] leur vie et méme pour se procurer du travail o & 2020-057 Q00 000
Circulaire sur la necessité de donner une plus vive impulsion a I'enseignement primaire du 04 janvier 1866 - Code des prisons (Tome 4)
[ ] Figure B : Tableau des objectifs et finalités de I'enseignement en milieu pénitentiaire, en direction des adultes
Les detenus [condamnes], qui sont HfEI‘.’fFéS‘ et ceux qui ne savent que lire ou faiblement lettrés en langue francaise, d'apres les Circulaires d'orientation du MEN de 2000, 2002, 2011 et 2020
imparfaitement écrire sont astreints a recevoir cet enseignement Par quel moyen ?
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loi Guizot 1833 | i , lére Circulaire d'orientation de T, Iﬁ“s llettrés
S IHEL C?de Leliiianl pemlxiel LELA I'enseignement en milieu pénitentiaire 'ewesa n p a eteS Gy
Des cours spéciaux sont organisés MEN 95-101 du 27 avril 1995 —detens S o TR, aiophoncs
_ al'égard des analphabetes ' enpnontell I e't't r e S?‘."f?_"fi”eﬁ "
et des nationaux ne parlant pas la langue francaise R A A R LA . .
. : , . . “Etplus ieunes incertaines
(ie. les internés algériens) p,demt
Un enseignement mutuel ou simultané Un enseignement spécial(isé) S C s NuEge e news des sklen:
- : E X = . A . . . de I'enseignement d'apres les
par des "instituteurs" : détenus maitrisant le francais écrit, employés internes par des instituteurs puis des Conventions DAP DGESCO de 1994

(moniteurs, commis greffiers, auméniers) ou encore visiteurs de prison... enseignants spécialisés... 2002, 2011 et 2019

des langues et des variétés de langue

L ; t r | ) o peut-elle étre Exemple 2 : Une figure d'action événement passé alors ¢a moi a [DROM] oui et méme méme euh assez
a prise en comptie | | . e J s . . indispensable donc on va avoir du coup nous beaucoup

. I unimbpense* un atout dans l'enseignement , o . . , . . . i :

e PoSS P P o = - La figure d'action événement passé "se caractérise par d'apprenants qui parlent le shimaoré et on a j'ai pu constater la

|| en milieu penitentiaire une structuration des faits racontés potentiellement  depuis les deux années alors je parle pas du tout le shimaoré

proche du schéma narratif (situation initiale, complication, -, ramment mais le fait de leur montrer par des petits mots par

(*) seuls les enseignants exercant en EPM (établissements pour mineurs) ont fait mention des différents usages de la langue, a propos notamment du "parler jeune résolution [argumentée : exemplifiée], évaluation), qui

confere a lunité extraite son statut d’« évenement »".
(Bulea et Jusseaume, 2014, p. 60)

des choses que je prends en compte leur langue et que voila
j'essaie j'essaie de m'adapter il y a quand méme une certaine

Exemple 1: Une figure d'action expérience reconnaissance de leur part et ils se sentent beaucoup moins
infériorisés ou
La figur.e d'action expériencle "c.:c?n:e.,titu? une saisie [globale] de l'activié sou.s l'angle'c,je la Cristallisati,on p,er.sonnelle enfin je pense que c'est vraiment important pour eux méme s'ils
1 - un "je" (jeu) enseignant (de la prise en charge de multiples occurences d'activités vécues : elle propose une sgrte de bilan de let.at actuel d.e l'expérience de savent qu'ils doivent ils doivent s'exprimer en francais ils
. . : 5 . l'actant" (Bulea et Jusseaume, 2014, p. 60) auquel peuvent se substituer des commentaires sur l'agir des apprenants. _ ,
professionnel) qui dialogue avec plusieurs relais anaphoriq viennent pour apprendre le francais montrer qu'on qu'on part
ous/on" du pas on les prend pas comme des individus qui ne savent rien
bah déja nous @ chaque fois qu'on a quelgu'un dans le cours on a une carte et on note d'ou chacun vient + ca ils aiment bien mais ils ont guand méme une base parce que mine de rien dans
emple 2) c'est rigolo y en a qui arrivent des fois ils di(sen)t mais moi j'y suis pas (rires) donc en fait ils s'en emparent tout seuls c'est + leur langue ils maitrisent quand méme pas mal de choses
ca leur fait plaisir en fait ils ont I'impression + voila apres j'ai pas trop juste enfin des fois ils me disent dans ma langue ca fait Salomé (Centre de Détention pour majeurs)
ca mais je je je le fais pas enfin je systématise pas j'utilise pas vraiment ca parce qu'en plus j'ai plein de langues différentes je
. L . , : : . sais pas trop comment je saurais pas trop comment faire je ils le disent eux-mémes voila ils disent des trucs et j'ai pas ouais je
2 - une identification et une valorisation des repertoires linguis T . , . . . . , : . . s .
. ] : N : m'en je m'en saisis pas c'est ¢a je sais pas trop comment + j'le fais pas [d'accord ok] + on sait tous d'ou on vient voila on mais
une prise en compte de 'autre et de son identitée plurielle N . : : p . : . , L
) je j'suis tellement en plus, j'essaie tellement ouais qu'ils soient vraiment sur le francais parce qu'en_plus souvent moi j'ai
ae Sol . . . . p
beaucoup plus de d'arabophones dans mes cours du coup souvent ils parlent en arabe donc j'essaie de leur dire hé + parce
3 - une difficulté a penser les langues (et les variétes de qu'ils s'expliquent entre eux certains en arabe voila alors que j'ai d'autres qui sont roumains d'autres qui sont serbes d'autres
comme une ressource pour enseigner et pour apprendre qui sont donc j'essaie qu'on revienne a ce qu'on est en train de faire quoi enfin + mais peut-étre que oui nan je sais pas comment
utiliser ¢a Agathe (Maison d'Arrét + Centre de Détention pour majeurs)
Discussions et perspectives
Pour paraphraser l'ouvrage
Si les catégorisations instituées peuvent servir de cadres « éprouvés » susceptibles de réduire la complexité du réel (Castellotti, 2009, p. 109) et de sécuriser les sous la direction de Serge Martin (2010)
enseignants, elles filtrent toutefois la question des relations entre un francais de scolarisation a visée de réinsertion — qui « sélectionne et privilegie certaines varietes, b ; ”
genres et normes » (Castellotti, Duverger et Coste, 2008 cités par Galligani, 2010) — et des usages divers des langues et les variétés de langues, qui trouvent leur (Penser e""‘?“?e' ponser WW""’“E
source dans les fonctions communicative et cognitive mais aussi expressive du langage. avec Henri Meschonnic

La finalité de (ré)insertion par La langue peut-elle aller de pair avec des objectifs d' intégration par la/les langue(s) et les variétés de langue en usage ? Cette tension

. . . 4 . \ ° ° 1 o _ M 11 _ _ 11 f?
entre langue et insertion ne renvoie-t-elle pas les enseignants et les apprenants a des situations d'enseignement-apprentissage "hors-la-langue" Sl LAl @l Ememe] T
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