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a problématique de I'acquisition du langz
jeune enfant dans I’histoire

- Exposer un panorama historique global de ’acquisition du langage

{ans I’histoire implique de se baser sur les principales avancées que

chaque période a apporté. La somme d’information étant bien trop

importante, il sera alors nécessaire de ne sélectionner que les faits les

plus marquants. De plus, chaque période ne pourra pas forcément faire

'objet d’un découpage chronologique fixe ou précis, mais le découpage

fera plut6t selon une cohérence scientifique et d’idées en fonction
des périodes.

- 1l ne s’agira pas non plus de proposer un exposé détaillé de la
‘méthode historique pour se concentrer sur les éléments les plus impor-
‘tants et rester dans le cceur du sujet. C’est pourquoi la question métho-
‘dologique va étre abordée rapidement dans cette introduction sans plus

|y revenir par la suite.

~ Un travail de recherche en histoire des idées se concentre sur des

faits et le matériau repose principalement sur un retour aux textes

“sources. De ce point de vue, afin de réduire le plus possible le champ

“de la science spéculative, le retour au texte permet d’éviter certaines

- analogies trop rapides et arbitraires et qui, en définitive, pourraient

- paraitre erronées par rapport a la thématique de cet article.

~ Par exemple, dans son ouvrage Modular Approaches to the Study

- of the Mind', Chomsky (1928-) crée le « probléme de Platon ». Ce

- fameux « probléme de Platon » renvoie au passage du Ménon dans

- lequel Socrate fait redécouvrir le théoréme de Pythagore a un jeune

~ esclave qui n’avait aucune notion de géométrie. Chomsky se sert de cet

* Laboratoire Dipralang E.A. 739. Université Paul-Valéry, Montpellier 3.
1. CHOMSKY 1984.




argument pour expliquer innéité du langage, notamment au niveau
de la pauvreté du stimulus : le « probléme de Platon », pour Chomsky,

permet de répondre a la question de savoir pourquoi, un enfant, exposé
3 un stimulus pauvre, imparfait, incomplet, peut finir par restituer un
langage tout a fait élaboré et a créer des énoncés inédits.

Cette considération a été contestée par beaucoup de chercheurs, mais
peu I'ont fait de maniere historique. Or, si certains chercheurs ’avaient
fait, ils se seraient vite rendus compte qu’en réalité Platon parle de dia-
noia uniquement, c’est-a-dire de pensée, de raisonnement, de réflexion,
et non de logos, ¢’est-a-dire, trés schématiquement, de langue 2. Et chez
Platon, justement, cette question est paradoxale puisque le /ogos n’est
pas inné mais acquis, comme cela sera montré par la suite.

Cette précaution méthodologique ayant été prise, la présentation
des éléments historiques sur I'acquisition du langage va pouvoir étre
abordée. L’intérét est a la fois de les présenter, et d’en révéler les repre-
sentations auxquelles elles sont liées. C’est pourquoi chaque réflexion,
chaque représentation est a replacer dans son contexte et ne devrait
pas, contrairement a ce que Chomsky fait pour Platon, servir de légiti-
mité a Pantériorité d’une réflexion qui, en définitive, ne serait non pas
3 considérer sur un plan universel, mais relativement a son contexte

historique.

La pensée grecque sur l'acquisition du langage

La pensée sur I’acquisition du langage commence véritablement, his-
toriquement, avec un texte bien connu des acquisitionnistes, celui de
I’historien Hérodote (~484-420) qui, dans le second livre de son His-
toire, nous parle du prince égyptien Psammétique III qui souhaitait

savoir quel était le peuple le plus ancien :

[...] ce prince [Psammétique] voulait savoir quel serait le premier mot

que prononceraient ces enfants quand ils auraient cessé de rendre des

sons inarticulés. Deux ans apreés que le berger eut commencé a en
prendre soin [des deux bébés], comme il ouvrait la porte et qu’il entrait
dans la cabane, ces deux enfants, se trainant vers lui, se mirent a crier :
Bécos, en lui tendant les mains 3.

2. DESBORDES 2007.
2 Hfoonnte iosaies IT -
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Dans le récit d’Hérodote existe la notion de langue (et non de langage)
innée, ainsi que, et surtout, I'importance que joue I'exposition 4 une
langue pour son acquisition, le premier mot 4 deux ans, la transition
des « sons inarticulés » asémon knydzematon aux premiers mots, et
surtout que ce premier mot mhﬁhi’idmt;ﬁ%non d’une langue.

Ce seul passage garde en genése un certain nombre d’idées sur le
langage enfantin ; certaines ne seront pas forcément développées par
les autres penseurs de cette pbnqde, et seront ré-abordés bien plus
tard dans I’histoire. D’autres, en revanche, sont développées durant
cette période et lui sont propres. Par exemple, la question de I'inn¢ est
essentiellement concentrée dans les mythes ou les enfances des dieux
ne durent que quelques jours et ou les enfants dieux naissent avec la
faculté de parler, comme Apollon, ou Hermés qui a de suite argument<
pour démontrer qu’il était né un jour plus tot qu’on ne le pensait 4.
Cependant, I’essentiel de la réflexion grecque se centre sur la consi-
dération que le langage est d’ordre acquis. Le gros de cette pensée
grecque, sur ce théme, en acquisition, est développé par Platon (~428-
348) et Aristote (~384-322), et les mises en scénes de I'enfance dans la
littérature et le théatre dont le lexique sert alors de témoin.

L’enfant qui apprend a parler est appelé, en grec ancien, nepios qui
signifie « celui qui ne parle pas » et désigne I’enfant de 0 4 7 ans. Pour-
quoi alors considérait-on, a I'époque, qu’un enfant ne parlait pas avant
sept ans et qu’est-ce qui constitue la transition avec I’age de parole?

L’enfant était victime d’une vision négative de I’enfance, c’est-a-dire
qu’il n’était pas mieux considéré qu’un animal ou un esclave. C’était
un étre informe, imparfait, un homme en devenir, stupide, sans raison,
sans intelligence, mais, et c’est la base de la réflexion de Platon et Aris-
tote, totalement modelable 5. Cette malléabilité de I'enfant explique les
considérations selon lesquelles le contexte linguistique est de premiere
importance : parce que la langue est acquise, il faut surveiller ce a quoi
I’enfant est linguistiquement exposé. Sur cette base, Aristote apporte
I’explication avec la notion de mimesis. C’est cette fonction d’« imita-
tion » propre 4 I’enfant qui implique I’attention portée a la qualité de
la langue qui I’entoure, & commencer dans le foyer familial 6. « Le fait
d’imiter est inhérent a la nature humaine dés I'enfance », écrit Aristote 7.

4. GRAVES 2002.

5. PLaTON, Lois, 7, 789¢; Rép. 2, 377a; ARISTOTE, Politique, 7, 13362 10.
6. ARISTOTE, Poétique, 6, 1449b 26; 3, 4, 1448b 4-8.

7. ARISTOTE, Poétique, 4, 2.
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clairement restituée par ce qui est acquis progressivement, c’est-a-dire
le logos.

La pensée romaine sur l'acquisition du langage

La période romaine n'apporte pas vraiment d’¢léments nouveaux
par rapport a la pensée grecque, mais permet beaucoup plus de pré-
cisions. Suite a des penseurs comme Platon, Aristote, Hérodote, Dio-
géne Lagree et des auteurs comme Aristophane, Sophocle, Eschyle,
Euripide, qui ont parlé de petite enfance, nous trouvons Lucréce,
Varron, Stace, Cicéron, Quintilien, ou encore Sénéque pour ne citer
que les principaux.

L’aspect inné, lui, se retrouve également dans les mythes mais sans
particularité supplémentaire. En revanche, I’aspect acquis est bien
plus détaillé, et ce qui permet d’expliquer que I’accés a la parole est
beaucoup mieux décrit, comme cela sera abordé par la suite.

Pour commencer, toute la problématique s’organise, comme c’était
déja un peu le cas dans la pensée grecque, autour du sens du mot
désignant le petit enfant : infans qui étymologiquement signifie « qui
ne parle pas » et désigne ’enfant de 0 & 7 ans. Les mémes questions
que précédemment peuvent étre posées, & savoir pourquoi considérait-
on qu’un enfant, peu avant sept ans, ne parlait pas, et qu’est-ce qui
détermine son acces a la parole?

S’inspirant de Chrysippe, le rhéteur et pédagogue Quintilien (42-95)
est un des rares premiers, dans I’histoire, a livrer une réflexion presque
entiérement consacrée a I’acquisition et a 'apprentissage dans son
Institution Oratoire. Son objectif est comment former un bon orateur
en commengant a la naissance ? De 13, il livre un nombre conséquent
de passages sur ’acquisition du langage. Mais son théme premier, a ce
niveau, sur les bases de la réflexion grecque, est le contexte langagier
dans lequel I’enfant évolue :

Avant tout, que les nourrices ne parlent pas une langue incorrecte [...].
Ce sont elles que I’enfant entendra en premier lieu; c’est leur voca-
bulaire qu’il s’efforcera de reproduire et d’imiter, et, par nature, nous
gardons de fagon trés tenace les impressions rudimentaires de notre
enfance [...]. Donc, que I’enfant ne s’accoutume pas, méme quand il ne
parle pas encore, a un langage qu’il lui faudra désapprendre '4.

14. QUINTILIEN, Institution oratoire, 1, 1, 4-15; cf. CICERON, Des Lois, 1, 17, 47.
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Cette réflexion de Quintilien est centrale et reprend, en implic
problématique de la mimesis. C’est parce que I'enfant xmlteqw
surveiller le langage de ceux qui 'entourent et, pour qu’il déwi
le meilleur langage possible, il faut lui fournir le meilleur ento;
langagier possible. Dans la réflexion générale de Quintilien, ¢
retrouver, finalement, ce qui est en relation avec le deve
C’est-a-dire qu’il y a un lien entre la fagon dont I’enfant v
la fonction qu’il exercera dans la Cité, en tant que ci C
monde o, essentiellement, les fonctions de citoyen &
exercice de la parole. i

Sur les stades d’acquisition du langage, le poete S

nous donne la définition du pointage telle qu’

aujourd’hui : -
[...] Penfant est conduit au g
des mots : il montre du doigt t
alterent, déforment ou as
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Au niveau physiologique, I'enfant est considéré comme non parlant
tant que durent ses difficultés d’élocution, c’est-a-dire jusqu’a sept
ans. L'explication la plus répandue est liée aux dents. Les difficultés
d’élocution seraient liées a la dentition de I’enfance, puis a la chute des
dents de lait, auxquelles succeédent les dents d’adulte 20.

Au second niveau, niveau linguistique, I’explication avancée par la
période romaine ne se limite pas seulement a I'élocution. En effet, 1a
sortie de I'infantia se détermine avec la production d’une parole dotée

d’un sens cohérent :

On dit d’un étre humain qu’il parle la premiére fois qu’il émet une
parole pourvue d’un sens (significabilem uocem) ; avant que les enfants
(pueri) puissent le faire, quand ils sont tout petits, on les appelle
infantes : mais quand ils le font, alors on dit qu’ils parlent 2.

C’est pourquoi le dernier apport important de la pensée latine repose
dans ’argument linguistique majeur avancé pour définir la sortie de
Vinfantia, qui est de considérer le moment ou les enfants arrétent de
produire des solécismes 22,

Parfois, la distinction peut étre faite avec les premiers si€cles chre-
tiens, mais cela ne sera pas le cas dans cet article parce que la plu-
part des penseurs chrétiens sont de langue et culture latine et que leur
existence chevauche la fin de ’'Empire romain. De plus, si la vision
de I’enfance, dans les textes, change pour devenir positive, si I'on en
croit le Nouveau Testament, dans les faits, c’est différent et I’enfant est
toujours traité comme un animal ou un esclave. Enfin, la réflexion chreé-
tienne sur le langage enfantin repose presque essentiellement sur un
seul penseur, Saint Augustin (354-430), qui livre une grande quantité
de réflexions sur le sujet, que ce soit dans le De Magistro, La Cité de
Dieu ou dans les Confessions. Saint Augustin nous livre également son
corpus, mais a la différence de Stace, il ne s’agissait pas de son enfant,
mais bel et bien de lui-méme dans les Confessions, tout annongant
sa méthode :

20. PLINE L’ANCIEN, Histoire naturelle, 8, 15; ISIDORE, Etymologies, 11, 2.
21. VARRON, De la langue latine, 6, 52.
22. LUCIEN, Soléciste, 4; cf. DESBORDES 2007 : 280.
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Tels sont les enfants, d’aprés les observations que j’ai pu faire, tel je
fus moi-méme : sans le savoir, les enfants m’ont bien mieux renseigné

la-dessus que mes nourrices avec leur savoir 23.

Pour Saint Augustin, la langue s’acquiert par confrontation au contexte
et sans aucun effort d’apprentissage. Il nous dit encore : que « fout le
monde a appris sa propre langue en I'écoutant constamment depuis I'en-
fance?4». Au stade le plus précoce, ’enfant développe un dicibile, une
connaissance qui pourra étre dite. Lors de I’étape suivante, I'enfant ne
se met pas immédiatement & imiter les mots et & les prononcer confor-
mément a ceux de I'adulte. Il acquiert les sons de la langue et les regles
de leur combinaison 25. S’ensuit alors, dans I’étape suivante, 'acquisi-
tion d’un verbum26, 1l en découle que I’autre apport majeur de Saint
Augustin est de considérer en partie la réflexion de la Grece Antique,
notamment chez Platon, que ’acquisition de la langue témoigne de
I’acquisition de P’arbitraire du signe, lorsque le verbum, acquis, doit
restituer un dicibile inné. Dans cette mise en relation, conformément a
Platon, se développe 1’acquisition de la mise en relation entre ces signes,
définissant I’acquisition de la langue comme acquisition d’un systéme
organisé de signes dirigée par 1’organisation préexistante du dicibile 7.

La pensée sur I’acquisition du langage au Moyen Age

Au Moyen Age, contrairement aux idées regues, il n’y a pas d’« age
obscur » en ce qui concerne I’acquisition du langage. En effet, il n’y a
pas de rupture dans la pensée sur le langage enfantin, et c’est méme la
période, y compris par rapport a aujourd’hui, ou la petite enfance est
la plus représentée et mise en sceéne dans la littérature et le théatre. Les
auteurs principaux sur le langage de I’enfant, comme Aldebrandin de
Sienne, Gilles de Rome, Philippe de Novare, Guillaume de Tournai,
Vincent de Beauvais, Barthélémy I’Anglais, Adelard le Bain, com-
mencent a livrer des traités entierement consacrés a ’enfance, mais
pas encore au langage enfantin uniquement.

Dans les faits, il n’existe pas de rupture particuliére avec la pensée
Antique et on en retrouve, en substance, les mémes idées sans avancée

23. SAINT AUGUSTIN, Les Confessions, 1, 6, 8.

24. SAINT AUGUSTIN, Education chrétienne, préface, 5.
25. SAINT AUGUSTIN, De Magistro, §, 7, 11-21.

26. Ibid. 5, 7, 3-4.

27. SAINT AUGUSTIN, De Dialectica, 5, 1-2.
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particuliére a quelques exceptions prés. C’est pourquoi, dans ce corpus
abondant, il faut se préserver d’une trop grande redondance.

Le premier apport concerne la langue des anges. Certains chefs
d’Etat souhaitaient savoir quelle langue parlaient les anges. Pour
ce faire, ils ont essayé de reproduire I'expérience de Psammétique
rapportée par Hérodote. Selon Salimbene de Adam?2® (1221-1288),
I’Empereur du Saint-Empire Frederik II voulut, au x111¢ siécle décou-
vrir quelle était la premicre langue de ’humanité. 11 fit isoler plusieurs
enfants et ordonna qu’on s’occupe d’eux sans jamais leur parler. Le
résultat fut différent de celui de Psammeétique car Salimbene rapporte
que les enfants moururent. D’autres, comme Jacques IV d’Ecosse et
Akbar le Grand au xvi¢, chercherent, & des périodes ultérieures, a
pratiquer la méme expérience.

Au niveau terminologique, les termes latins entrent en concurrence
avec ceux des vernaculaires; ce qui est intéressant c’est que dans
ces termes vernaculaires apparaissent les mots qui vont encore ser-
vir aujourd’hui pour désigner I’enfant et son langage, que ce soit en
francais, allemand, italien, espagnol, anglais et occitan par exemple.
Ainsi, en italien les nourrissons étaient appelés « in braccio », en réfé-
rence a leur faible maturation physiologique. Ensuite, le vieil italien,
proposait habbio et babbo vers 1235 pour le bébé, et lenguaggio infan-
tile pour le babillage. Le nouveau-né était appelé neonate, aprés quoi
apparait I'infante, puis le fanciullo et le puerile. Enfin, le stade suivant
est marqué par le bambino (v. 1057).

Concernant la terminologie des vernaculaires, en allemand, I’enfant,
en général, est désigné comme « das Kint », et I’enfance par « Kind-
heit », mais s’étend généralement de la naissance a 12 ans. En revanche,
il existe un diminutif pour les enfants jusqu’a I’age de 7 ans, Kindelin
pour désigner la « jeunesse ». Enfin, le terme niuweborne degen sert
a désigner le nouveau-né; les termes Jugent « jeunesse », junc, Junge
et jungelinc sont trés communs mais peuvent désigner jusqu’au jeune
adulte. Cependant, la terminologie allemande ne propose pas d’équiva-
lences pour distinguer les deux périodes d’infantia et pueritia, comme
I'indiquent les termes Kintheit et Jugent.

On peut faire le méme constat pour 1’espagnol, qui utilise souvent
le mot nifio pour le petit enfant, et on peut également trouver les
termes de filiation tels que filio, sobrino, nieto. Mais pour ’espagnol,

28. Salimbene DE ADAM. The Chronicle of Salimhene de Adgn.
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contrairement aux autres langues, il y a un plus grand recours aux
diminutifs. L’espagnol de la Renaissance proposera, recién nacido pour
nouveau-né, puis pour la petite enfance, infancia, et infante, période
durant laquelle les productions de I'enfant étaient désignées par bal-
bucear ou encore balbucir. C’est alors que, vers I’dge de sept ans,
commence la période du nifio.

Le vieil anglais, lui, propose les terminologies de cild pour « child »
et/ou « infant ». L'infantia, elle, se définit par cildgeogod, et I'adjec-
tif « infantile » ou « qui reléve de U'infantia » se définit par cildgeong.
L’infantia peut également se définir par cildhad. L'enfance, en général,
se détermine par cildild, tandis que nouveau-né est exprimeé par niwsend.
Pour les productions de I'infant, la langue propose babble, babil, idle
talk, senseless prattle, babblement, qui font référence a I’absence de
sens des productions de ’enfant. Les différents stades des productions
dénuées de sens commencent avec le newborn, ou le neonate, puis le
babe et I'infant. Cette période est alors appelée babish, par opposition
a la période plus tardive qui I’englobe également : la childhood. Mais
juste apreés le babish, durant la childhood, il y a Uinfancy.

Quant au frangais, il est possible de considérer que la terminolo-
gie est plus floue, moins précise que ne I’est la terminologie latine ou
anglaise. A titre d’exemple, les termes « enfant » et « enfangon » sont en
concurrence sans distinction nette, et peuvent désigner un enfant a tout
dge, méme un jeune adulte. A partir de 13, le terme « enfant » (et «enfan-
¢on ») commence a étre employé dans le sens filial (« mon enfant ») ou
comme générique « les enfants » pour désigner la classe d’age qui pre-
céde I'adolescence, alors que I’on voit parallélement émerger, a partir
du xie siécle, les mots dont on se sert encore aujourd’hui, comme
« babiller », « babil », «jasis », « gazouillis », et surtout « begayer », au
niveau du langage de I’enfant.

Egalement, on considére que, dans la dynaquue du langage adressé
a I’enfant, il y avait les éléments sur lesquels prenait appui la fonction
de mimesis : « [...] Elle le paist et lui apprent a parler, elle faint ses paroles
ainsi come se elle fust bégue pour mieulx et plus tost apprendre l'enfant
a parler?9. » Ou encore :

~ Pour la quele chose il orent de li plté et le commencierent a enseignier
~aussi comme les enfanz sont enselgmez de leur premier aage, ou tout
G au‘ss'.l comme 1’on enseigneroit les oisiax, et disoient au dit Loys : « Di

‘Barthélémy L’ ANGLAIS, Ms. Fr., 22532, 135, 201 B.N.
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pain. » Et il disoit : « Pain. » Et si il disoient : « Di vin » Et il disoit :
« Vin » Et tout aussi des autres moz que il li enseignoient %.

Cet intérét se retrouve manifestement exprimé dans 1’ouvrage de Gilles
de Rome, dont un chapitre est intitulé : « Comment ’on doit apprendre
aux enfants a parler, a voir et a entendre convenablement 3! ». Ces
caractéristiques persistent jusqu’a la poussée des dents définitives, vers
I’age de 7 ans, et la notion de mimesis et 'importance du contexte
semblent se définir comme des constantes dans I’histoire des idées sur
I’acquisition du langage.

Au stade suivant, I’enfant accede a ’age de raison, au loguere, au ver-
bum, 4 la parole, malgré la persistance de quelques « mots enfantins » :

Le premier age est enfance qui plante les dents et commence cet age
a la naissance et dures jusques a 7 ans, et en cet age ce qui est né est
appele enfant qui vault autant et dure comme non parlant, pour ce que
en tel age il ne peut pas bien parler ne parfaitement former ses paroles
car il n’a pas encore les dents bien ordonnées, ne affermees, si comme
dit Isidore et Constantin 32,

Pour Barthélémy I’ Anglais (x111¢ siécle), la conception de I’enfance est
un probléme de langue, au niveau des différences terminologiques entre
le latin et le frangais par exemple. Mais il en garde une vision latine.

Cependant, le Moyen Age s’illustre surtout sur un point : un cer-
tain nombre d’écrits commencent a montrer que I'infans parlait, que le
langage commengait, avant I’age de raison. La plupart des enfants aux-
quels on attribue le langage, ont au minimum deux ans et demi, le plus
souvent trois ans, et, parfois, dix-huit mois. « Le Savetier franc Avait
une fille, D’environ trois ans, Qui parlait trés bien33. » Ainsi, des enfants
de trois ans peuvent déja trés bien parler, ce qui a pour conséquence de
renverser progressivement, 4 partir des X11¢ et X111° siécles, le rapport
établit durant 1’ Antiquité selon lequel I’enfant ne parle vraiment qu’a
I'age de sept ans. Adelard le Bain souligne la sensibilité de I'enfant a la
musique et Barthélémy I’Anglais a la voix.

30. Guillaume de SAINT-PATHUS, Miracles de Saint Louis, XV, 135-41.

31. Gilles DE ROME, Le Gouvernement des Princes, éd. 1899 : 206.

32. Barthélémy L’ ANGLAIS, De Proprietatibus rerum, Ms. Fr. 22532, 135, 193, 6, 1
B.N.

33. MONTAIGLON & RAYNAUD, II, XXXII.
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L’acquisition du langage a la Renaissance

Ia Renaissance est une période particuliére puisqu’elle commence
3 voir fondre la taille du corpus mettant en scéne la petite enfance.
De la Renaissance au xviIne® siécle, il va donc y avoir une carence
dans ce domaine de représentativité, notamment dans la littérature.
a Renaissance ne connait pas de grande pensée sur I'acquisition du
langage et ne bénéficie pas d’apports lexicaux particuliers. Le chan-
gement se fait surtout au niveau de I’éducation et de I apprentlssage
scolaire, comme chez Juan Luis Vives (1492-1540) ou Erasme (1469-
1536). Néanmoins, chez ces penseurs, il est possible de trouver quelques
éléments sur I’acquisition du langage. On peut ajouter également des
figures telles que Rabelais (1483-1553) ou Montaigne (1533-1592).

En réalité, la pensée sur I’acquisition du langage, pendant la Renais-
sance, se construit dans I'idéologie Humaniste qui cherche a rendre
I’homme libre par la science et I'intelligence : rendre un homme libre,
c’est avant tout I'instruire pour le rendre savant, et ce, le plus t6t pos-
sible, dés la naissance. L’idée centrale est celle que I’on trouvait déja
dans I’Antiquité, celle de tabula rasa, que I’enfant est une page blanche,
de la cire molle, qu’il ne posséde rien d’inné, et qu’il est nécessaire de
I'instruire immédiatement aprés sa naissance dans la mesure ou ce sont
pendant les premiéres années de sa vie qu’il apprendra le plus de choses.
Cette pensée, illustrée essentiellement par Erasme dans son De Pueris,
se centre sur le role du contexte langagier, la mimesis, et 'importance
de commencer a enseigner ’enfant au niveau d’une langue correcte. La
pensée d’Erasme se traduit donc par I'enseignement le plus tot possible
des mots les plus employés dans la langue. L’exercice d’enseignement
doit alors reposer sur la faculté mimétique de 'enfant et, pour mobiliser
sa mémoire, utiliser des exercices de répétition.

L’importance du contexte se retrouve par exemple aussi chez
Montaigne, dans les Essai, livre I, chapitre 26, qui décrit comment
son pére I’a confié dés le plus jeune 4ge 4 un instructeur Allemand trés
doué en latin, et, avec la complicité de tout I’entourage, y compris du
voisinage qui se forcait a parler latin pour que le latin soit la langue
maternelle de Montaigne. Il est possible d’ajouter le traité du médecin
Laurent Joubert Question Vulgaire : quel dge parlerait un enfant qui n'au-
rait jamais parlé, au nombre des réflexions consacrées a I’acquisition
du langage.
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La pensée sur l'acquisition du langage a I’age classique

L’age classique continue I'atypisme de la Renaissance avec des repré-
sentations particuliéres de I'enfance, mais livre toutefois des éléments
trés riches en termes de corpus et de pensée sur I’acquisition du lan-
gage. Par ailleurs, I'émergence des dictionnaires, comme celui de Robert
Estienne, de Furetiere, de ’Académie frangaise, permettent d’observer
I’existence des termes renvoyant a la petite enfance et aux productions
de I'enfant, comme bégayer, balbutier, enfancon et de leur fixation dans
la langue.

[’enfance reste sous representée en littérature. Par exemple, dans
Athalie, de Racine (1639-1699), le jeune Joas qui devait étre couronné,
historiquement, a sept ans, voit Racine essayer, dans la préface, de jus-
tifier que Joas doit alors avoir dix ans. Heureusement, il existe d’autres
traces qui ont permis de fournir quelques éléments.

Tout d’abord, un ouvrage absolument unique, le Journal Pédiatrique
de Jean Héroard (1551-1628) qui était le pédiatre du futur Louis XIII
et qui I'a suivi jusqu’a ce qu'Héroard meure, c’est-a-dire lorsque
Louis XIIT avait 26 ans. Ce travail conséquent rassemble des notes
sur les activités du dauphin presque chaque jour, notamment en ce
qui concerne le développement de son langage, avec des transcriptions
semi-phonétiques. On peut y observer le développement du babillage,
des premiers mots, des phonémes, du lexique, de la syntaxe de facon
minutieuse. Ce témoignage ne prend pas de parti particulier au niveau
théorique. La quasi-totalité des éléments du développement langagier
sont présents. Cependant, malgré quelques autres témoignages, comme
dans la correspondance de Madame de Sévigné 34 (1626-1696), qui
parle du langage de ses petits enfants, trés peu de mises en scénes ou
de retranscriptions de paroles enfantines ont été faites.

Enfin, la fin de I’age classique connait une opposition au niveau de
Pacquisition du langage, entre le cartésianisme et le sensualisme, entre
Cordemoy (1626-1684) et son Discours physique de la parole et Locke
et son Essai sur 'entendement humain ou encore ses Quelques pensées
sur I"éducation. Dans la dialectique qui oppose ces deux courants, on
ne voit pourtant pas d’exclusivité et de conciliation, mais chacune reste
dans le paradoxe. Par exemple, Cordemoy écrit :

34. SEVIGNE, lettres du 29 mars 1602 ; 8 avril 1602 ; 21 mai 1602.
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J'admire les efforts que la raison fait en eux dés le premier age, pour
leur faire discerner la signification de chaque mot : surtout I'ordre [...]
en ce qu'il est tout semblable a celuy de la Grammaire_. De sorte que,
voyant combien cet art imite la nature, je n’ai pas de peine & découvrir
comment ceux qui nous en ont donné des régles, les ont apprises des

enfans 35,

Chez cet auteur, le langage repose sur une faculté innée clairement iden-
tifiée. Cependant, dans I’ensemble de son traité, sans jamais y réfléchir
dessus ni observer qu’il s’agit de la mise en évidence d’un paradoxe,
Cordemoy ne cesse de parler des aspects acquis, comme I'influence
du contexte ou I'imitation. Alors, dans cette dynamique, il ne résout
pas la question dans laquelle il s’engoufire pourtant en décrivant, a de
nombreuses reprises, I'importance du contexte et de I'aspect acquis de
la langue. Le principe cartésianiste, reprend, en réalité, la relation entre
logos et dianoia de I’Antiquité, mais ajoute que c’est la raison, innée,
qui dicte ses régles a I’acquisition du langage.

Locke (1632-1704), de méme, pronant un modéle conforme 2 la
tabula rasa comme point de départ, et s’opposant a Cordemoy en
considérant, 13, que la primauté revient a 'expérience de la réalité par
les sens, Locke considére que I’acquisition du langage part de I'expé-
rience, passe par la sensation, la mémoire, I'idée, et la mise en signe
linguistique :

Quand, par des sensations répétées, les enfants ont fixé dans leur
mémoire des idées, ils commencent progressivement a apprendre a
se servir de signes. Et quand ils ont acquis la capacité de se servir des
organes de la voix pour former des sons articulés, ils commencent a uti-
liser des mots, pour signifier leurs idées aux autres. Ces signes verbaux
sont parfois empruntés 4 autrui et parfois fabriqués par eux 3.

Mais Locke ne résout pas la question selon laquelle, méme pour lui, il
existe quelques sensations naturelles que ’enfant exprime par signes
vocaux, comme la sensation de faim. Il y a bien de I'inné exprimé par
signes linguistiques dont Locke ne sait pas quoi faire. Il tente rhéto-
riquement de minimiser I'aspect inné de ces éléments sans véritable-
ment résoudre ce paradoxe. C’est au siécle suivant que ce probléme
sensualiste sera résolu par Herder (1744-1803).

v ”35.Comzuov 1666 ; (1968) : 3.
36. LOCKE 1690 (2002) : II, chap. 11, §8.
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Ainsi, cette période particuliérement riche s’illustre par le procédé
du journal pour la collecte de données, qui ne sera repris que bien plus
tard, et un débat théorique opposant cartésiannisme et sensualisme.

La pensée sur l’acquisition du langage au Siecle des lumiéres

L’époque des Lumiéres, dans un premier temps, poursuit son absence
de mise en scene de I'enfance dans la littérature ; par exemple, méme
des enfances comme dans Paul et Virgine, de Bernardin de Saint Pierre
(1737-1814), laissent vacante la question de I'acquisition du langage.
Sur prés de 3000 pages d’autobiographie, dans son Histoire de ma
yie, Casanova (1725-1798) ne livre qu’un tout petit paragraphe sur sa
petite enfance simplement pour mentionner que son premier souvenir
remonte a 1’dge de huit ans.

Tout d’abord, Du Marsais et Beauzée ont le mérite de rendre son
travail plus technique et descriptif au niveau de I’acquisition du lan-
gage : plus spécifiquement, Beauzée (1717-1789) par exemple livre une
explication incluant le développement phonologique de I’enfant dans
le second article et le second paragraphe de I’article « langue » :

Un second ordre de mots, ou toutes les langues ont encore une analogie
commune et des ressemblances marquées, ce sont les mots enfantins
déterminés par la mobilité plus ou moins grande de chaque partie
organique de I'instrumens vocal, combinée avec les besoins intérieurs
ou la nécessité d’appeler les objets extérieurs. En quelque pays que ce
soit, le mouvement le plus facile est d’ouvrir la bouche et de remuer les
lévres, ce qui donne le son le plus plein «a », et 'une des articulations
labiales b, p, v, f ou m. De 1a, dans toutes les langues, les syllabes ab, pa,
am, ma, sont les premiéres que prononcent les enfants : de la viennent
papa, maman, et autres qui ont rapport a ceux-ci 7.

Buffon (1707-1788), quant a lui, livre une réflexion dans laquelle
il considére que les enfants ne « parlent qu’a deux ans et demi». De
ce point de vue, il ne s’agit plus du tout, au niveau de I'histoire de la
pensée, de la notion Antique d’infans :

Ily a des enfans qui & deux ans prononcent distinctement et répetent
tout ce qu’on leur dit, mais la plupart ne parlent qu’a deux ans et demi,
et trés-souvent beaucoup plus tard 3.

37. BEAUZEE 1751-1780 (1966), t. 5 : 261.
38. BUFFON 1749 (2007-2009), t. 2. : 477.
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Cependant, le débat entre cartésianisme, avec Herder, et sensualisme,
avec Condillac et Rousseau par exemple, se poursuit tout au long
du siecle. Avec des auteurs comme Condillac, Du Marsais, Direrot,
Adam Smith, Rousseau, Herder, la question de Iacquisition du lan-
gage va devenir épistémique et heuristique, c’est-a-dire que recourir &
I’étude de la fagon dont le langage apparait chez I'enfant (ontogéné-
tiquement), sert a spéculer sur la fagon dont le langage et les langues
sont apparus sur terre (phylogénétiquement). Ceci permet de déve-
lopper véritablement une réflexion articulée autour de I'opposition
phylogénétique/ontogénétique qui va se poursuivre au XIx¢ siécle, avec
Renan (1823-1892) par exemple, et jusqu’au xx¢ siecle avec 'ouvrage
de Revesz en 1950, Origine et préhistoire du langage. C’est un aspect spé-
culatif, mais qui met en avant I’acquisition du langage comme source
d’idées, de théories et de comparaisons. C’est dans ce cadre qu’Herder
va répondre au paradoxe de Locke. Pour Herder, la vraie langue n’est
pas cette langue de la nature : « Les enfants balbutient le bruit de leur
émotion, comme les animaux : mais la langue qu'ils apprennent des
hommes n'est-elle pas une tout autre langue39? » La langue est un carac-
tére propre de I’humanité ; une spécificité humaine. Le premier langage
des enfants, commun aux animaux et aux premiers hommes sur terre,
est naturel, inné ; mais son second langage, celui des hommes, est acquis
et ne reléve d’aucune influence du premier langage ; il s’y superpose.

Rousseau (1712-1778) est une figure importante dans I’histoire des
idées sur I’acquisition du langage puisqu’il fait la syntheése des connais-
sances empiriques et sensualistes sur le sujet, détaille ce théme dans
nombre de ses ouvrages. 11 serait trés long de développer ’ensemble
de ses réflexions, alors ¢’est sur la question du corpus qu’il sera traite
puisque C’est 4 ce niveau que s’effectue la transition avec la période
suivante. Dans " Emile, Rousseau a recours & un procédé particulier
puisqu’il invente un enfant pour en décrire 1’éducation idéale. Mis a
part ce procede, il parle toutefois de son corpus :

Y’ai beaucoup vécu parmi les paysans, et n’en ai oui jamais grasseyer
aucun, ni homme, ni femme, ni fille, ni gargon. D’ou vient cela ? Les
organes des paysans sont-ils autrement construits que les notres ? Non,
- mais ils sont autrement exercés. Vis-a-vis de ma fenétre est un tertre
sur lequel se rassemblent, pour jouer, les enfants du lieu. Quoiqu’ils
, .§°‘°“t assez Eloignés de moi, je distingue parfaitement tout ce qu’ils

,Sim)nn 1772 (2010) : 561.
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disent, et j’en tire souvent de bons mémoires pour cet écrit. Tous les
jours mon oreille me trompe sur leur 4ge ; j’entends des voix d’enfants
de dix ans; je regarde, je vois la stature et les traits d’enfants de trois a
quatre. Je ne borne pas a moi seul cette expérience ; les urbains qui me
viennent voir, et que je consulte la-dessus, tombent tous dans la méme
erreur 4°,

Rousseau observe des enfants, les écoute, et effectue directement
des constatations et considérations théoriques. Pourtant, malgré son
observation, Rousseau ne prend pas particuliérement de notes ou ne
construit pas de journal sur I’acquisition du langage ; il ne constitue
pas de corpus a proprement parler ni collecte des données.

La pensée sur le langage de I’enfant du xixe siecle a 1950

Ainsi, la période suivante commence, justement, avec un change-
ment quant aux données. Aprés Rousseau, et a ’exception des pen-
seurs comme Renan, rattaché a la période précédente pour des raisons
de thématique, les penseurs vont vraiment commencer un travail de
corpus en acquisition du langage, a partir d’une collecte de données.
C’est ce que vulgairement, on pourrait appeler 'entrée dans la période
« scientifique » en acquisition du langage, par rapport a la période
« préscientifique », sans travail de corpus, qui précédait.

Cette période se fera en deux temps.

Du préscientifique au scientifique

Le premier temps commence avec un psychologue allemand Frie-
drich Tiedemann (1781-1861), qui va constituer un journal sur le déve-
loppement psychologique et langagier de son fils, avec, par exemple cet
extrait : « On the 26th of Julay, he saw patatoes |...] and immediately
said “patatoes”. » Ce journal, trés court, constitue toutefois une base
particuliérement intéressante. Les principaux aspects du développe-
ment langagier sont abordés, comme le développement des sons, des
premiers mots, des premiéres phrases. Dés lors, la distinction avec la
période précédente peut étre centrée autour de la question du corpus,
avec la différence, a la méme période, entre la méthode de Rousseau
et la méthode de Tiedemann. Le journal va alors servir de transition

40. ROUSSEAU 1764 (1964) : I, 39.
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marguante et permettre la considération ORIER: '
; discipline, et comme I’objet

la fois de ’acquisition du langage comme
d’une pratique scientifique. ¥

A partir de Jean Itard (1774-1838), au tout début du XI).(C siecle, avec
le cas de I’enfant sauvage Victor de I’Aveyron, il est possible de consi-
dérer, sur le travail de collecte des données, I'influence des méthodes
médicales et du travail effectué en institutions sur les développements
atypiques du langage, comme les sourds. Ce travail est également pro-
portionnel a un changement de regard sur ’enfance avec le commen-
cement d’une représentativité de plus en plus grande du petit enfant
dans la littérature.

Jean Marc Gaspar Itard (1774-1838), spécialiste de la surdité et de la
médecine-pédagogique, a beaucoup contribué a ’étude de ’émergence
de la parole, par ses réussites et ses échecs, notamment sur le cas de Vic-
tor de I’Aveyron, enfant sauvage, probablement abandonné, découvert

en 1800 :

Le quatriéme jour de ce second essai je réussis au gré de mes désirs, et
j’entendis Victor prononcer distinctement, d’'une maniére un peu rude
4 1a vérité, le mot lait qu’il répéta presque aussitot. C’était la premicre
fois qu’il sortait de sa bouche un son articulé, et je ne I’entendis pas
sans la plus vive satisfaction. [...] Ce ne fut qu’au moment ou, déses-
pérant de réussir, je venais de verser le lait dans la tasse qu’il me pré-
sentait, que le mot lait, lui échappa avec de grandes démonstrations de
plaisir ; et ce ne fut encore qu’apres que je lui en eux versé de nouveau
en maniere de récompense, qu’il le prononga pour la seconde fois 4'.

Mais pour s’assurer de la valeur de ce mot de la production de Victor,
Itard cherche a savoir si Victor est capable de prononcer /ait et d’en
exprimer I’idée en I’absence du référent 42.

Pour continuer sur I'influence de la médecine et des travaux sur la
surdité, Joseph-Marie De Gérando (1772-1842) et son Education des
sourds-muets 43, va mettre en évidence deux points spécifiques : il place
la fin de la premiére période de ’enfance au moment des premiers mots
« la premiére comprend le temps qui s’écoule jusqu’au moment o I'enfant
devient capable darticuler les mots44 ». Le second point est le chan-

41. Ibid., 32.

42. ITARD 1801 (1993) : 415-416.
43. DE GERANDO 1827.

44. WHITNEY 1875.
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sont entiérement alloués, contrairement au premier temps précédent
qui incluait encore beaucoup trop d’éléments qui n’avaient rien 4 voir
avec I'acquisition du langage qui, finalement, n’était qu’une parcelle de
leurs travaux sur le développement de I’enfant.

Hippolyte Taine (1828-1893) va poursuivre la réflexion sur I’arbi-
traire du signe, tout comme Darwin 46 (1809-1882) qui aura le méme
point de vue sur ce sujet : « Parfois il [’enfant] invente non seulement
le sens du mot, mais le mot lui-méme. [...] Plusieurs mots inventés par
lui sont des gestes vocaux naturels 41. » Concernant sa propre fille, juste-
ment, Taine remarque qu’elle crée des mots, comme tem, qui pourrait
englober plusieurs sens tels que « donne; prends, voila, regarde4s »,
Cette citation sert & illustrer que pour Taine et Darwin, I'enfant parle
lorsqu’il est capable-de créer, d’inventer des mots bien que n’étant
pas encore catégorisables par I’adulte comme relevant de la langue
maternelle de I’enfant. Ces créations, constituées d’une suite de sons
récurrents et dans des contextes identiques, témoignant d’une inten-
tion de communication, sont, pour ces penseurs, déja des signes lin-
guistiques. Cependant, cette réflexion va étre contestée par William
Preyer (1841-1897) qui considére que ces créations sont de I'ordre du
babillage, tout comme Jakobson considérera qu’il y a une discontinuité
entre le babillage et les premiers mots49. Cette réflexion pose la problé-
matique non plus de I’accés au signe linguistique mais de ’acces a la
langue, du moins de ce que I’adulte peut catégoriser comme relevant
de la langue dans les productions de I’enfant. De ce point de vue, le
critere morphologique apparait au premier plan.

Les travaux sur I'imitation vont se poursuivre, avec par exemple Paul
Guillaume (1878-1962) qui voit dans I'imitation le pivot entre compré-
hension et production 5°. Mais surtout, certains intellectuels, comme
James Sully ou Maurice Merleau-Ponty (1908-1961), vont chercher
a concilier les points de vue sur le signe linguistique en parlant de
pseudo-mots ou signes quasi-linguistiques a propos des créations lexi-
cal,es de I'enfant. La notion de mot-phrase apparait, qui considére
qu-un mot, pour un enfant, peut contenir bien plus que chez un adulte,
par exemple ce qui ne serait qu’un nom pour un adulte, pourrait &tre

46. DARWIN 1877.

47. TAINE 1876 : 14-15.
48. Ibid., 15.

49. JAKOBSON 1941,
50. GUILLAUME 1924,
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aussi un verbe pour un enfants'. Enfin, dernier exemple d’avancée
théorique a I'époque, la notion de « pré-grammaire » €émerge, consi-
dérant que ces créations lexicales de ’enfant ont déja une fonction
grammaticale, une fonction prédicative 52

L’acquisition du langage a I’époque contemporaine

Le premier élément marquant un tournant sera I’évolution techno-
logique qui permettra d’enregistrer des corpus sur bande magnétique,
jusqu’au film vidéo.

Parallélement, de nouvelles méthodologies psychologiques sont
appliquées a I'acquisition ; quelques corpus transversaux d’une cer-
taine ampleur commencent a étre collectés, comme celui de Templin 53,
constitué de 430 enfants et centré sur I’étude du nombre de mots moyen
par énoncé. Ces données visent essentiellement a extraire des tendances
moyennes du développement langagier de I’enfant, comme I'age des
premiers mots ou des énoncés a deux mots par exemple. Les régularités
du développement langagier, avec MacCarthy en 1952 sont aussi analy-
sées. Des expériences sont effectuées, avec par exemple Paul Guillaume
en 1924 ; on trouve également des enquétes sur le développement psy-
chomoteur, Brunet et Lézine en 1965, et des analyses longitudinales
sur un seul enfant, avec par exemple Tabouret-Keller en 1963.

Ensuite, on observe une multiplication et une hétérogénéité des théo-
ries ; il ne sera pas possible de les citer toutes, et il n’est pas dans I’objec-
tif de cet article d’en faire un descriptif. Seulement quelques exemples
seront choisis pour illustrer I’approche historique, avec Piaget (1896-
1980) et le constructivisme : le développement langagier, construction
progressive qui ne peut pas étre dissocié¢ du développement de I'intel-
ligence ; Vygotski (1896-1934) et le socio-interactionnisme, soulignant
la nécessité de I'interaction dans le développement langagier ; Freud,
Wallon, Klein en psychanalyse, avec la fonction de symbolisation et
d’autonomisation du signe linguistique, le jeu de substitut affectif et
métaphorique du signe; on trouve également le behaviorisme, avec
Skinner, Bloomfield ou encore Quine, sur le réle du conditionnement
et de I'imitation ; en opposition au behaviorisme va se construire le
générativisme et les théories innéistes, sous 'impulsion de Chomsky,

51. STERN & STERN 1907.
52. RoMANES 1888 (1891) : 189.

53. 1957.
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de Pinduction, qui signifie que les enfants réussissent a effectuer des
généralisations correctes a partir d’'un nombre fini d’exemples, et qui
présuppose I'existence de contraintes, c’est-a-dire de facultés innées
et prédéterminées pour apprendre 'arbitraire du signe linguistique.
Bien que Chomsky fit opposé aux visions behavioristes de Quine, il va
reprendre cet argument sur la question de la pauvreté du stimulus :

On a observeé par exemple que la transition entre le langage dit « télé-
graphique » dépourvu de mots fonctionnels et le langage normal est
extrémement rapide et couvre tout un ensemble de constructions, ques-
tions, négations, questions elliptiques etc. De plus au stade télégra-
phique les enfants comprennent mieux le langage normal que leur
propre langage, et si on insére dans le langage télégraphique des mots
grammaticaux au hasard ils ne comprennent rien. Cela suggere que
les enfants ont dés le début une connaissance de la langue standard
et qu’ils n’utilisent le langage télégraphique que du fait d’une capa-
cité mémorielle ou d’attention insuffisantes. Lorsque ces limitations
disparaissent au cours du développement normal leur compétence lin-
guistique peut se manifester pleinement. Il semble néanmoins difficile
de maintenir cette idée pour d’autres cas de maturation, comme le pas-
sage de catégories sémantiques a des catégories syntaxiques. Il parait
a premiére vue difficile d’expliquer ces transitions sans invoquer des
processus de maturation qui rendent opératoires certains principes de
la grammaire universelle dans un ordre temporel fixe 57.

Dans la mouvance opposée a Chomsky, il est possible de parler, a
titre d’exemple, des travaux de Michael Tomasello qui propose une
approche socio-cognitive du développement. Pour lui, il existe une rela-
tion conditionnelle entre le développement cognitif et le contexte. Au
niveau de I’émergence de la parole, cette influence s’exerce notamment
au niveau du signe linguistique et du rapport a la signification :

The social-cognitive revolution at the infant’s first birthday sets the stage
for the second year of life in which linguistic symbols being one special
case. [...] In these interactions the infant perceives the adult’s overt actions
as composed of both a goal and a means for attaining that goeal, and
then actively chooses the adult’'s means of goal attainment in contrast
to others it might have chosen. [...] Imitative learning of this type thus
relies fundamentally on infants’ tendency to identify with adults, and on
their ability to distinguish in the actions of others the underlying goal
or intention and the different means that might be used to achieve it.

57. CHOMSKY 1990 : 41-42.
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[...] infants also imitatively learn actions on objects that adults intend to
perform, even if the adult is unsuccessful in actually performing them 8,

Les enfants commencent par faire I'expérience des signes linguistiques
en interaction, d’ou ils extraient plusieurs éléments, la forme sonore,

le référent, 'intentionnalité de I'adulte, leur propre intentionnalité
associée, et en créent des rapports au niveau de leur représentation.
L’apport majeur, a ce niveau se situe notamment au niveau du déco-
dage de I'intentionnalité de I'adulte pour en extraire une symbolisation
en relation avec une forme sonore et un contexte.

Autre que les théories, un certain nombre d’avancées vont vorr le
jour ; 12 aussi il ne s’agit pas d’en citer toute ’exhaustivité mais de pré-
senter un choix restreint qui servira d'illustration. Par exemple, dans
les années 1960, les travaux sur la perception de Jacques Mehler, Peter
Jusczyk et leur équipe vont mettre en évidence par le test de succion
non nutritive (un bébé téte une tétine reliée a un dispositif électronique
qui mesure la force et la vitesse de succion de ’enfant) la sensibilité pré-
coce de 'enfant 2 la voix de sa mére et a la prosodie de sa langue mater-
nelle. Egalement, des travaux sur le langage adressé a 'enfant vont voir
le jour. La Longueur Moyenne des Enoncés 59 est mesurée ainsi que
son évolution en fonction de I'dge de I'enfant. Les proto-mots %, autre-
fois appelés signes quasi-linguistiques sont mis en évidence comme
mettant en relation une intention de communication et des régularités
prosodiques et phonologiques dans des structures de deux syllabes de
type CVCV ou VCV ¢!, selon une métrique spécifique, trochaique ou
iambique, phonotactique : « The term protoword has been applied to
various word-like phenomena 2. »

La notion de Bootstrapping est particuliérement marquante et impor-
tante ces derniéres décennies en acquisition du langage. Apparue dans
les années 1980, comme beaucoup d’autres concepts, le Bootstrapping
ne posséde pas de traduction adaptée en frangais et est souvent utilisé
tel quel. Pour faciliter la compréhension, on parle parfois de moule ou
d’amor_ce. La particularité du Bootstrapping est qu’une sous-structure
langagiére serve au développement d’une autre structure ou d’une

58. TOMASELLO 2001 : 124.

59. BROWN 1973.

60. FERGUSON 1984; VIHMAN & MILLER 1988,
61. C pour consonne et V pour voyelle.

62. McCuNE 1992 : 323.
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structure plus grande. Il en existe de trois types, le Prosodic Boots-
trapping, le Syntactic Bootstrapping et le Semantic Bootstrapping. Par
exemple, le Prosodic Bootstrapping consiste en I'influence de caracté-
ristiques prosodiques, notamment le systéme rythmique et accentuel,
pour catégoriser des fonctions syntaxiques. Certaines fonctions sont
récurrentes a certains repéres prosodiques. De méme, si on y ajoute la
relation aux régularités statistiques de ce que I’enfant entend, il peut
catégoriser un mot ou un groupement de sons comme nom ou unité
grammaticale selon qu’elle est porteuse d’accentuation ou pas. Parfois,
les notions de Phonologic Bootstrapping et Morphologic Boostrapping
commencent a étre traitées.

Dernier point, la notion de filler 3 peut étre citée, qui désigne un
phonéme prélexical ou préverbal, sans fonction grammaticale mais
destiné a devenir un déterminant, un pronom ou un auxiliaire.

Conclusion

L’approche historique permet de mettre en évidence une évolution de
la fagon dont a été représentée I’acquisition du langage dans I'histoire.
On est parti de réflexions éparses dans diverses ceuvres pour tenter
une reconstitution de la pensée de ’époque a I’acquisition du langage
comme objet d’étude avec la multiplication et I’hétérogénéité des théo-
ries sur ce théme ainsi que de ’émergence de la collecte de données.

Egalement, la question des représentations a pu étre mise en évidence
comme de premier plan. Considérer quun enfant parle a sept ans, a
trois ans, a2 deux ans et demi, a ses premier mots ou lorsqu’il crée
des mots repose sur des variations de représentations en fonction des
époques et des cultures, et de la fagcon dont I’enfant lui-méme était
représenté, de fagon positive ou négative.

La question de la représentation implique les chercheurs et il serait
peut-étre intéressant de souligner un trop grand apriorisme scientifique
dans le domaine de 'acquisition du langage. Chaque chercheur pos-
sede une posture théorique, sans exception, qui oriente notre regard
sur une discipline, qui détermine I’élaboration des hypothéses de tra-
vail, du choix de la méthodologie, du protocole d’analyse, de notre
interprétation des résultats. Le fait est qu’aucune méthode, qu’aucune
expérience, dans ce domaine, n’est reproduite a I'identique selon des

63. PETERS 1997.
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