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Plan de l'intervention

A/ Diversité de |'offre et nouveau rapport aux ressources a
I’eére du numérique

B/ Les enjeux de la sélection des ressources sur Internet en
géographie

C/ Analyser les supports d’enseignement. Une nécessaire
vigilance critique



A/ Diversité de |'offre et nouveau rapport
aux ressources a I’'ere du numérique



Ressources a usages didactiques et pédagogiques

« Ensemble des supports utiles au travail des enseignants ou des formateurs : manuels
scolaires, guides pédagogiques, descriptifs de dispositifs de formation, documents destinés
aux éleves, plates-formes plus ou moins interactives ou tout autre sorte de « boite a outils »
destinée au professeur ou au formateur »

« Les ressources sont des artefacts matériels composés de textes, de schémas,
d’illustrations, de vidéos, de liens vers d’autres objets sémiotiques que l'on peut diffuser,
commercialiser ou simplement partager entre professionnels »

Bernadette Kervyn et Roland Goigoux, « Produire des ressources didactiques : une modalité originale de
vulgarisation scientifique tournée vers le développement professionnel et créatrice de nouveaux savoirs
scientifiques », Repeéres, 63 | 2021, 185-210.



Ressources et pratique professionnelle a I’ere du numérique

« Une ressource est tout ce qui peut ressourcer la pratique du professeur (Adler, 2000).

« La maniere dont les enseignants recherchent, sélectionnent et adaptent les ressources
pour leur enseighement sont des processus qui subissent de profonds changements qui
doivent étre pris en compte dans leur formation et leur activité »

« Une genese documentaire est le processus par lequel une ressource se transforme en
document... Lapproche documentaire invite a tenir compte de la dimension collective »

Gueudet, G. & Trouche, L. (2010). Ressources en ligne et travail collectif enseignant : accompagner les évolutions de
pratique. Congrés Actualité de la Recherche en Education, Sept. 2010, Genéve.



Ressources éducatives : de la « collection » au « raffinement »

Recherches en Education - n°33 - Juin 2018

Figure 1 - Actions de fenseighant et processus dg circulation et de transformation des ressources
lors de/pour la préparation des cours
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Maitre, J.-P., Huchette, M. et Bruillard, E. (2018). Comment analyser ce que font les enseignants dans la préparation de leurs
cours ? Ebauche d’un cadre conceptuel. Recherches en Education, 33, p. 132-145.



https://journals.openedition.org/ree/2128#tocto2n1

Ressources éducatives : de l'utilisateur au concepteur, quelles compétences
pour maitriser les ressources ?

Trois profils avec différentes formes de maitrise :

1. Les enseignants « débutants », qui passent autant de temps que leurs pairs
« expérimentés » a trouver, sélectionner et préparer les ressources, mais qui ont moins de
compétences pour les faire correspondre aux besoins des éleves.

2. Les enseignants « expérimentés » ou « experts », qui planifient leur enseighement et
choisissent des ressources mieux adaptées aux niveaux et aux intéréts des éleves.

3. Les enseignants « concepteurs », lesquels, ayant déja développé des ressources en tant
gu’auteurs ou éditeurs de manuels, ou comme créateurs de ressources pour des groupes
d’enseignants, montrent une maitrise sur les ressources et leur conception.



Ressources « brutes » et ressources « raffinées »

S’inspirant d’une allégorie des modes de gestion de |'information proposée par
Bernstein (1993), Magali Loffreda propose de décrire les pratiques enseignantes autour
des ressources a I'aide de trois métaphores :

e celle de |la mine. Les enseignants utilisent des on des ressources, a la fois pour
« faire pousser » la connaressources brutes extraites d’'un gisement (recherche
d’information) ;

e celle de la manufacture. Les enseignants retravaillent (organisent, assemblent et
transforment) les ressources brutes qui deviennent alors des ressources raffinées
pouvant étre présentées aux éleves ;

e celle du jardinage qui rend compte de l'utilisation de nouvelles connaissances et de
nouvelles ressources.

Magali Loffreda. L'activité d'organisation des ressources éducatives par les enseignants. Université Paris-Saclay, 2021



https://theses.hal.science/tel-03222591

Statut et usages des ressources en géographie

« La géographie scolaire a une longue histoire d’usages d’images de la Terre. Apres les
cartes dans les années 1870 (Lefort, 1992), les images de paysage au tournant du XXe
siecle, les films dans les années 1930, les images satellitaires dans les années 1980, les
globes virtuels et les outils de géolocalisation et d’imagerie numérique en trois
dimensions entrent depuis dix ans dans les pratiques, sans que les autres types d’image
n’aient disparu.

En dépit de cette accumulation et de cette diversité, I'écriture institutionnelle de
compétences (en college) et de capacités (en lycée) reste tres générique. La pluralité et
I’association des langages sont présentées comme une nécessité, sans que ne soit
appréhendée I'éventuelle complexité de leur apprentissage. »

Jean-Francois Thémines, « Comment des éleves lisent un document composite en géographie »,
Pratiques, dossier « Lire des documents composites en classe, 2020
http://journals.openedition.org/pratiques/8416



http://journals.openedition.org/pratiques/8416

Statut et usages des ressources en géographie

« Parmi les différents éléments qui permettent de distinguer et légitimer la production
scolaire de savoirs géographiques par rapport a une pensée sociale de I'espace : I'usage
conscient, réfléchi, motivé de la ressource que constituent les graphes, les
photographies commentées, les croquis, les schémas dans I'lapproche de la complexité
des situations géographiques

Jean-Francois Thémines, « La didactique de la géographie », Revue francaise de pédagogie, 197 | 2016,
99-136.

« Les enseignants d’histoire-géographie sont d’importants utilisateurs de ressources
numériques. La question de l'acces et de l|'utilisation pédagogique et didactique des
ressources est reliée a la conception des activités d’apprentissage... S’il existe tout un
champ de recherche sur les ressources numeériques, peu d’études sont consacrées
spécifiguement a l'usage des ressources numeériques en histoire-géographie.»

GENEVOIS, Sylvain (2020). Le numérique dans I'enseignement et 'apprentissage de la géographie : quels apports,
guels enjeux ? Rapport CNESCO.



https://journals.openedition.org/rfp/5171
http://www.cnesco.fr/wp-content/uploads/2020/10/201015_Cnesco_Genevois_Numerique_Geographie-1.pdf

Statut et usages des ressources en géographie

« Le document fonctionne comme un substitut du réel (Margairaz, 1988). Il participe a
« produire l'illusion que les professeurs, les savoirs enseignés et finalement les éleves
sont de plain-pied au monde » (Thémines, 2002, p. 48).

La géographie scolaire se caractérise par la multimodalité (Nonnon, 2006 ; Lebrun &
Lacelle, 2012) de ses moyens d’expression. A I'iconographie et a la cartographie sur
support papier, se sont ajoutées leurs développements numériques (Genevois, 2016)
issues de pratiques professionnelles (géomatique) et sociales (géolocalisation et
géovisualisation). »

Jean-Francois Thémines, « Comment des éleves lisent un document composite en géographie »,
Pratiques, dossier « Lire des documents composites en classe, 2020
http://journals.openedition.org/pratiques/8416



http://journals.openedition.org/pratiques/8416

Des ressources trop brutes ou au contraire trop didactisées...

« Malgré ces initiatives pour développer l'acces et le partage des ressources, 'une des
difficultés majeures reste le degré de didactisation de ces ressources numeériques. Les
documents, cartes et articles qui sont souvent prélevés sur Internet viennent nourrir les
séances de géographie sans pour autant qu’il y ait de véritable réflexion sur le degré de
réutilisation de ces ressources en contexte scolaire. »

« Trop brutes, ces ressources sont peu adaptées aux attentes. Trop didactisées, elles
courent le risque de ne pas pouvoir étre utilisées dans d’autres contextes, en lien avec
d’autres themes d’étude ou d’autres niveaux de classe. »

GENEVOIS, Sylvain (2020). Le numérique dans I'enseignement et I'apprentissage de la géographie : quels apports,
guels enjeux ? Rapport CNESCO.



http://www.cnesco.fr/wp-content/uploads/2020/10/201015_Cnesco_Genevois_Numerique_Geographie-1.pdf

Données d’enquéte Profetic

Grands utilisateurs du vidéoprojecteur en classe, les enseignants d’histoire-géographie
semblent dans une majorité utiliser l'informatique d’abord pour meédiatiser leur
enseignement et secondairement pour médier les relations avec les éleves ou entre les
éleves eux-mémes.

Selon I'enquéte Profetic, ils sont 77 % a se dire satisfaits par les ressources numériques
disponibles, notamment les ressources offertes par Eduthéque qui constitue, depuis sa
mise en place en 2013, un portail unifié d’acceés a des ressources gratuites (Archives
vidéos de I'INA, émissions du SiteTV, outil de cartographie en ligne Edugéo...).

Enquéte PROFETIC 2018 : http://eduscol.education.fr/cid60867/l-enquete-profetic.html

Les enquétes PROFETIC, qui sont conduites alternativement tous les ans sur le leret le 2nd degrés permettent de
prendre la mesure globale des usages du numérique. Elles renseignent sur la mobilisation d’outils ou de ressources,
mais ne permettent pas d’inférer les modalités d’enseignement-apprentissage qui sont proposées.


http://eduscol.education.fr/cid60867/l-enquete-profetic.html

Données Edubase en histoire-géographie (portail Edutheque)

Edubase contenait environ 15 000 fiches d’activités au 15 février 2019, dont 1 947 en
histoire-géographie. Concernant les ressources numeériques, les enseignants utilisent en
partie les ressources d’Eduthéque pour alimenter leurs séances de géographie (124
fiches, soit 15 %), mais ils ont recours le plus souvent aux ressources disponibles sur
Internet.

Les cadres d’usage renseignent sur l'espace d’utilisation de ces ressources qui sont
mobilisées en classe dans environ 90 % des cas. L'usage de la salle informatique semble
assez rare (17 fiches, soit moins de 2 %). Lusage de 'ENT de I'établissement reste assez
faible en ce qui concerne le dépot et le partage de ressources pédagogiques puisqu’il
concerne seulement 5 % des séances proposeées.

Opérée par la Direction du numérique pour |'éducation, EDUBASE recense les pratiques pédagogiques proposées par
les académies. Cette base de données n’est pas l'unique source de séquences pédagogiques pour les enseignants. Les
sites et les blogs personnels ou associatifs sur Internet, tres nombreux en histoire-géographie, constituent
certainement une source tout aussi importante, mais leur dispersion et leur hétérogénéité rendent leur étude plus
complexe. https://edubase.eduscol.education.fr/recherche?q=&discipline%5B%5D=Histoire+%2F+G%C3%A90graphie



https://edubase.eduscol.education.fr/recherche?q=&discipline%5B%5D=Histoire+%2F+G%C3%A9ographie

Données d’enquéte « Confinement et continuité pédagogique »

Quelles sont les ressources que vous utilisez aujourd’hui a distance ?

Ressources proposées

par des sites Jeux vidéos, jeux
académiques sérieux

Manuel scolaire

(version
Auto-tests numérique)

d’entrainement

Exercices
” s
d’évaluation a Outils de

rendre travail Site ou blog
collaboratif | personnel

Ressources | Audios,
proposées | vidéos,
Outils de suivi Manuel scolaire par des sites | podcasts

individuel (version papier) associatifs

Genevois, Lefer-Sauvage, Wallian. Questionnaire d’enquéte aupreés des enseignants "Confinement et continuité
pédagogique". [Rapport de recherche] ICARE. 2020



https://hal.univ-reunion.fr/ICARE/hal-02934483v1#xd_co_f=MTU5NmRkM2UtYWNjYS00MjQyLTg4YjQtOGZmYmYwNTk0M2E2~

* Un statut d'inventaire des savoirs réputés scientifiques et devant étre transmis, par 1'école, aux éleves en
géographie.

* Une tendance a l'uniformisation qui limite la diversification des activités des éleves et rend difficile la
personnalisation de leur formation.

* Des dispositifs qui suggerent un suivi trop scrupuleux conduisant les jeunes enseignants a des impasses

méthodologiques.

* Penser le manuel comme un ensemble d’opportunités offertes au libre choix d’enseignants concepteurs.
* Permettre aux éleves de saisir ce qu’ils comprennent et la fagcon dont ils le font.

* Renforcer le potentiel d’adidacticité (Brousseau, 1998) des séances et favoriser la construction de nouveaux

savoirs en toute autonomie.

D’aprés Labinal, G. et Mendibil, D. (2017). « La géographie a I’ére du numérique dans le premier degré : le manuel a I’épreuve des pédagogies actives ». 13éme journée Pierre Guibbert, Théme 2. Les perspectives
d’analyse du manuel scolaire : de la recherche « avec » a la recherche « sur » le manuel. Faculté d’Education/ESPE LR, Université de Montpellier.



Le « triangle didactique » de Jean Houssaye modélise, classiquement, les interactions entre trois pdles : savoirs,

enseignants, apprenants.

C’est sur une conception contractuelle du savoir - Guy Brousseau évoque un « contrat didactique » - que repose la
|égitimité de I'enseignement, la dynamique pédagogique fondant la pertinence, sous certaines conditions, d’'une

transposition.

Aspect négatif : ’éleve manipule parfois le savoir
de facon inappropriée

SAVOIRS DE REFERENCE

ELEVES

Contrat didactique

Aspect negatif :
le systeme d’appropriation de l’éleve est délaissé

Le triangle didactique

PROFESSEUR




Les éleves doivent s'approprier les démarches critiques de la géographie dans des situations a fort « potentiel d’adidacticité » (Guy Brousseau,
1998), c’est-a-dire des situations permettant de mobiliser un savoir-faire pour acquérir ou élaborer une culture de facon autonome, dans un
contexte ou il ne s’agit pas seulement de répondre a l'objectif explicité et a 'attente conditionnante de I'enseignant.

Le cours de géographie peut permettre, en effet, de filtrer le flux continu d’informations sur le monde en s’intéressant davantage a la relation
entretenue par les éléves ou les étudiants avec les médias (Internet, etc.).

En géographie, la démarche de projet ou les sorties peuvent étre mobilisées pour renforcer le potentiel d’adidacticité des séquences.
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Labinal, G. (2019). In Clerc, P. (sous la dir de.). Chapitre : "Quelle didactique de la géographie ?". In Géographies. Epistémologie et histoire des savoirs sur I’espace, Paris, Armand Colin, 2éme édition, p. 217-
223. ISBN-10 : 2200624786




B/ Les enjeux de la sélection des
ressources sur Internet



NOUVELLES RESSOURCES ET
ENSEIGNEMENT DE LA
GEOGRAPHIE

L'exemple du premier degré
Ressources visibles et invisibles

Similitudes d’une sélection sur les

écoquartiers en cycle 3

G. Labinal. Résultats d’une recherche
réalisée sur les moteurs Google, Bing et
Yahoo (les 5 premiers résultats ont été
retenus). Requéte (« séquence cycle 3
écoquartier ») réalisée le 30 juillet 2019 en
France métropolitaine.

Moteur/ Google Bing Yahoo
Sélection
1 La classe de Mallory Le livre de sapienta Le livre de sapienta
(séances sur le théme « Mieux habiter ») Mieux habiter, séquence compléte | Mieux hahiter, séquence compléte
2 Edumoov Carte Education / Carte Education / Pass Education
(CMI1 — Notre écoquartier) = Pass Education
3 Edumoov L La classe de Mallory r La classe de Mallory

(CM1-CM2 Mieux habiter, recyclage et (séances sur le théme « Mieux (séances sur le théme « Mieux

écoquartier) habiter ») habiter »)

4 Eduscol Orphée cycle 3 école + Orphée cycle 3 école

Séance 1 écogquartier (présentation) (Séquence : les caracténistiques de | (Séquence : les caracténstiques de
mon lieu de vie) mon lieu de vie)

5 Ma miaison, ma planéte... et moi (module Edumoov L Ma maison, ma planéte... et moi
pédagogique) +— | (CMI1-CM?2 Mieux habiter, == (module pédagogique)
recyclage et écoquartier)
6 L école des galopins L. || Edumoov Edumoov
Séquence écoquartier (CM1 — Notre écoguartier) (CM1 — Notre écoguartier)
7 Chez Mel \| Ma maison, ma planéte... et moi | & L école des galopins
(Mieux habiter, séances et évaluation) (module pédagogique) (Séquence écoquartier)
g Pass-education.fr L école des galopins — || Edumoov
(Mieux habiter - plan de séquence) (Séquence écoquartier) r (CM1-CM2 Mieux habiter,
recvclage et écoquartier)
0 Fondation Entreprize Réussite Scolaire (FER) ] Fondation Entreprise Réussite = Fondation Entreprise Réussite Scolaire

Livret écoquartier — Guide pratique 3 I'ysage de | Scolaire (FER) (FER)

I"enseignant (partenariat MEN) (Ecoquartier : le développement (Ecoquartier : le développement
durable a I"&échelle de 1a ville - durable a I"échelle de 1a ville - outil et
outil et hvret pédagogique, livret pédagogique, partenariat MEN)
partenariat MEN)

10 Le livre de sapienta —w — | Pass-education.fr =——————— Pass-education.fr
Mieux habiter, séquence compléte Mieux habiter, plan de séquence Mieux habiter, plan de séquence
Légende et bilan
Correspondances
Hiérarchie
Sites - Relevant d’une Relevant d’une Développé dans le Blogs Blog ou site
institution nationale | académie, d’une cadre partenariat d’enseignants intégrant une
(MEN..)) circonscription, d’une avec une instifution | (acceés gratuit dimension
ESPE ou d’une nationale ou aux ressources) | commerciale
collectivité territoriale académique
Google 1 0 2 4 3
Bing 0 2 4 4
Yahoo 0 0 2 4 4

Labinal, G. (2020). « Les enjeux de I'utilisation d’internet et des moteurs de recherche pour les enseignants du

premier degré. L’exemple de la géographie et du programme de cycle 3 ». Recherches en Didactiques, n° 30,

Décembre 2020, pp. 101-120. URL : https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm


https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm

Ressources visibles et invisibles

Visibilité des sites proposant des séquences pour traiter le programme de cycle 3

. Mieux habiter 14

o

L

% Communiguer d'un bout & 'autre du monde grace a I'Internet 15
8

c

s Se déplacer 19

o

U

v

Consommer en France

Requéte

Se loger, travailler, se cultiver, avoir des loisirs en France 14

&

Labinal, G. (2020). « Les enjeux de I’utilisation d’internet et des moteurs de recherche pour les enseignants du

Découvrir le(s) lieu(x) ol j"habite 15

5 10 15 20 25 30

(=]

MNombre de sites référencés dans les dix premiers résultats des moteurs de recherche [Google, Bing, Yahoo)

M Site relevant d’'une institution nationale (MEN...)
H Site relevant d'une académie, d'une circonscription, d'une Inspé, d'une collectivité territoriale
m Site développé dans le cadre partenariat avec une institution nationale ou académigue
Blog d’enseignant.e.s (ressources gratuites)
H Blog ou site intégrant une dimension commerciale
B Proposition d'éditeur
Sélection proposée par les moteurs Google, Bing et Yahoo en réponse a 6 demandes de séquences sur les thémes du programme du cours moyen, en cycle 3
(requétes instruites le 30 juillet 2019 en France métropolitaine : « séquence cycle 3 découvrir le(s) lieu(x) ol j’habite » ; « séquence cycle 3 Se loger, travailler, se cultiver, avoir

des loisirs en France » ; « séquence cycle 3 consommer en France » ; « séquence cycle 3 Se déplacer » ; « séquence cycle 3 communiquer d'un bout a I'autre du monde grace a
internet » ; « séquence cycle 3 Mieux habiter »). 180 résultats ont été référencés.

premier degré. L’exemple de la géographie et du programme de cycle 3 ». Recherches en Didactiques, n° 30,

Décembre 2020, pp. 101-120. URL : https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm


https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm

Ressources visibles et invisibles

Visibilité des sites proposant des séquences pour traiter le programme de cycle 3

Relevant d’une institution nationale
(MEN...)

o X 1
P L

25
20
15
Relevant d'une académie, d'une

Proposition d'éditeur 10 circonscription, d'une Inspé, d'une
collectivité territoriale

Ln

Google Bing Yahoo
Blog ou site intégrant une dimension Blog d'enseignant.e.s (ressources

commercigle gratuites)

Sélection proposée par les moteurs Google, Bing et Yahoo en réponse a 6 demandes de séquences sur les themes du programme du cours moyen, en cycle 3
(requétes instruites le 30 juillet 2019 en France métropolitaine : « séquence cycle 3 découvrir le(s) lieu(x) ol j’habite » ; « séquence cycle 3 Se loger, travailler, se cultiver, avoir
des loisirs en France » ; « séquence cycle 3 consommer en France » ; « séquence cycle 3 Se déplacer » ; « séquence cycle 3 communiquer d'un bout a l'autre du monde grace a
internet » ; « séquence cycle 3 Mieux habiter »). 180 résultats ont été référencés.

Décembre 2020, pp. 101-120. URL : https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm

Labinal, G. (2020). « Les enjeux de I'utilisation d’internet et des moteurs de recherche pour les enseignants du
premier degré. L’exemple de la géographie et du programme de cycle 3 ». Recherches en Didactiques, n° 30,


https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm

DIVERSITE D’ENTREES ET... DE PROPOSITIONS ?

Une diversité d’approches pour traiter le programme de CM1 en cycle 3

Théme 1: Localiser mon (mes)
lieu(x) de vie et le(s) situer a différentes
échelles.

Théme 1: Le(s) lieu(x) de vie
de I'éléve est (sont) inséré(s)
dans des territoires plus
vastes, région, France, Europe,
monde, qu'on doit savoir
reconnaitre et nommer »

Théme 2 : « Le théme permet aux
éléves de sortir de l'espace vécu et
d’appréhender d’autres espaces » .

Les citations sont données pour
exemples : il s’agit d’extraits du
programme de cycle 3 — cours
moyen, BO du 11 au 26 novembre
2015 (nous soulignons certains
passages). Les problématiques sont
celles qui ont été définies par
Antoine Bailly et Hubert Beguin
(1995).

Labinal, G. (2020). « Les enjeux de I’utilisation d’internet et des moteurs de recherche pour les enseignants du premier degré.
L’exemple de la géographie et du programme de cycle 3 ». Recherches en Didactiques, n° 30, Décembre 2020, pp. 101-120.

URL : https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm
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DIVERSITE D’ENTREES ET... DE PROPOSITIONS ?

Une diversité de problématiques pour traiter le programme de CM1 en cycle 3

Les citations sont données pour
exemples : il s’agit d’extraits du
programme de cycle 3 — cours
moyen, BO du 11 au 26 novembre
2015 (nous soulignons certains
passages). Les problématiques sont
celles qui ont été définies par
Antoine Bailly et Hubert Beguin
(1995).

Labinal, G. (2020). « Les enjeux de 1’utilisation d’internet et des moteurs de recherche pour les enseignants du

premier degré. L’exemple de la géographie et du programme de cycle 3 ». Recherches en Didactiques, n° 30,

Décembre 2020, pp. 101-120. URL : https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm


https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm

DIVERSITE D’ENTREES ET... DE PROPOSITIONS ?

Comment les manuels peuvent-ils accompagner les évolutions en cours pour favoriser

I'individualisation des apprentissages et I'autonomie des éleves dans I’enseignement de la géographie ?

Morpho-fonctionnelle

Comportementale Néo-radicale / Acteurs

Trente propositions pédagogiques, essentiellement des séquences, ont été étudiées. Pour les six thémes du programme de cycle 3 (BO du 11 au 26
novembre 2015), nous avons ainsi sélectionné les cing ressources les plus visibles dans la hiérarchie proposée par Google (requétes instruites les 17 et 18 ao(t
2019 en des termes identiques a celles retenues pour les figures 3 a et b). Nous avons attribué une, deux ou trois valeurs distinctes par séance lorsque
différentes approches étaient privilégiées. La typologie empruntée ici est celle définie par Antoine Bailly et Hubert Beguin (1995, p. 135).

Labinal, G. (2020). « Les enjeux de I'utilisation d’internet et des moteurs de recherche pour les enseignants du

premier degré. L’exemple de la géographie et du programme de cycle 3 ». Recherches en Didactiques, n° 30,

Décembre 2020, pp. 101-120. URL : https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm
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DIVERSITE D’ENTREES ET... DE PROPOSITIONS ?

Approches adoptées dans les séances les plus visibles sur le moteur de recherche Google

Morpho-fonctionnelle
35

== Découvrir le(s) lieu(x) ou j"habite

===Se [0ger, travailler, se cultiver, avoir des loisirs en
France

=== (CONsOmMmer en France
Se déplacer
=== Communiquer d'un bout a I'autre du monde grace

al'Internet
== \ieux habiter

Comportementale ~ Néo-radicale / Acteurs

Trente propositions pédagogiques, essentiellement des séquences, ont été étudiées. Pour les six themes du programme de cycle 3 (BO du 11 au 26 novembre 2015),
nous avons ainsi sélectionné les cing ressources les plus visibles dans la hiérarchie proposée par Google (requétes instruites les 17 et 18 aolt 2019 en des termes
identiques a celles retenues pour les figures 3 a et b). Nous avons attribué une, deux ou trois valeurs distinctes par séance lorsque différentes approches étaient
privilégiées. La typologie empruntée ici est celle définie par Antoine Bailly et Hubert Beguin (1995, p. 135).

Labinal, G. (2020). « Les enjeux de I'utilisation d’internet et des moteurs de recherche pour les enseignants du

premier degré. L’exemple de la géographie et du programme de cycle 3 ». Recherches en Didactiques, n° 30,
Décembre 2020, pp. 101-120. URL : https://www.cairn.info/revue-recherches-en-didactiques-2020-2-page-99.htm
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C/ Analyser les supports
d’enseighement

Une nécessaire vigilance critique



Elaboration et partage de documents cartographiques

Des cartes numériques qui circulent et s’hybrident sur Internet et sur les réseaux de
partage, souvent déconnectées de leur auteur et de leur contexte de production...

...mais que l'on peut sourcer, contextualiser et enrichir avec d’autres documents numériques
dans le cadre de :

- ’éducation au numeérique
- I’éducation aux médias et a I'information
- I’éducation aux données
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[E) Lachine ala conquéte des pales

La carte, objet éminemment politique : la Chine au coeur de la "guerre des cartes"



https://cartonumerique.blogspot.com/2023/03/Chine-guerre-des-cartes.html

L'espace photographié : la sélection paysagere et le cadrage
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Types de cadrages géographiques utilisés par les géographes
Source : MENDIBIL, D. (1996), "Quel regard du géographe sur les images du paysage ?", in LE ROUX, A. (coord.)
(1996), Enseigner le paysage ?, Documents, Actes et Rapports pour |’éducation, cndp de Basse-Normandie, p. 24.



La sélectivité et la représentation des espaces faisaient aussi question avant I'explosion d’ internet...
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La couverture spatiale du magazine Geo (1979-2012) La couverture spatiale de National Geographic Magazine (1979-2009)

Labinal, G. (2018). « La visibilité des territoires dans Geo et dans National Geographic Magazine(des années 1980 a la fin des années 2000). Une
ouverture sur le monde... et sur soi-méme ». Terra Brasilis (Nova Série) - Revista da Rede Brasileira de Histéria da Geografia e Geografia Histérica,
n° 10. Mis en ligne le 27 décembre 2018. URL : https://journals.openedition.org/terrabrasilis/3012



La sélectivité et la représentation des espaces faisaient aussi question avant I'explosion d’ internet...
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Labinal, G. (2018). « La visibilité des territoires dans Geo et dans National Geographic Magazine(des années 1980 a la fin des années 2000). Une ouverture sur le monde... et sur soi-méme ». Terra
Brasilis (Nova Série) - Revista da Rede Brasileira de Histéria da Geografia e Geografia Histérica, n° 70. Mis en ligne le 27 décembre 2018. URL : https://journals.openedition.org/terrabrasilis/3012



La lecture du document photographique
dans un manuel de géographie :

Quelques points d’attention a
différentes échelles de lecture

* Les tensions dans I'image

* Les oppositions entre images (coprésence des images
dans une méme page)

* Les couples de contraires dans une aire scripto-
visuelle (double page ouverte de manuel)

* Et surtout : 'importance de l'identification des
relations (possiblement) entretenues par les
documents dans un dispositif de mise en page




Le contexte de ’image

 Analyser I’iconographie figurative suppose de prendre en considération « 1’aire scripto-visuelle » (D. et Schiele, B.,
Vulgariser la science, le proces de I’ignorance, Champ Vallon. pp. 87-117) dans laquelle elle est située.

 La situation centrale ou périphérique de I’image définit la fagcon dont son décryptage est conditionné par le reste
des doubles-pages.

» Dans les manuels scolaires, on observe parfois une opposition de paysages dans une méme double-page. Les
auteurs insistent ainsi sur un contraste qui n’apparait pas dans une seule image mais qui émerge de 1’association
avec une seconde.

 Didier Mendibil désigne par « imagement » la stratégie accompagnant « la répétition ou la variation de plusieurs
dispositifs de mises en pages dans I’espace d'un livre, d'un diaporama ou d'un site internet » (Mendibil, 2008).

» Les photographies prennent sens dans la succession des images sélectionnées, mais également dans le rapport au
texte qui présente leur propos.

» Les commentaires, interprétatifs ou descriptifs, ttmoignent de postures distinctes des auteurs qui préservent plus
ou moins I’observateur d’une interprétation subjective de 1’1mage.

D’aprés Labinal, Guilhem (2019), «Géographies et iconographies ». Dans Clerc, P. (sous la dir de.). Géographies.
Epistémologie et histoire des savoirs sur 'espace, Paris, Armand Colin, 2éme edmon pp. 132-137. ISBN-10 : 2200624786



La coprésence des images et le
raisonnement posé par un dispositif
iconographique.

Repérer le cas échéant :

1/ Des liens de complémentarité (individu,
site...)

2/ Des liens d’opposition (parfois

excessive)

3/ Des liens chronologiques ou logiques
=> de causalité

v

- Aspects
- Causes
- Conséquences

Saisir le raisonnement induit éventuellement.

4/ Ne pas oublier d’articuler I'image a son
commentaire

v

La représentation d’extrémes, des oppositions
spatialement situées, des oppositions justifiées par
la temporalité, etc.

Observer la construction et les commentaires.

Les liens de causalité et les relations concernent tous
les documents, pas uniquement les images.

La lecture et 'appropriation des documents peuvent
étre diverses en dépit des intentions auctoriales et/ou
éditoriales.



Articuler une image a
son commentaire

Labinal, G. (2016). " Les magazines grand public dits « de géographie » et leur usage en classe :
intérét et limites", 155-168. Dans Robic, M.-C. et Rosemberg, M. (sous la dir. de). Géographier
dans le monde au XXléme siécle. Enseigner la géographie au collége et au lycée. Paris : ADAPT, «
chapitre 4 : La géographie et les sources documentaires », p. 143-155. ISBN : 9782356560476

Document 5. Démarche n® 3 :
Articuler une image a son commentaire

frangais (ultramarin compris) ».

Cet exemple peut s'inscrire également dans le théme 2 du programme, dans le chapitre
suivant : « Valoriser et ménager les milieux »; « Potentialités et contraintes du territoire

Lile de la Réunion (Vidéoguide Hachette, TF1 vidéo)

Comment procéder

Questions 3 l'éléve

rObjec'(if : comprendre une articulation finalisée du texte et de I'image.

1. Présentation/observation
Je décris et je localise I'espace
représenté par I'image et les
éléments observés.

2. Analyse

J'étudie le cadrage et le vocabulaire
utilisé pour comprendre le sens de
I'image, ainsi que son impact sur
I'observateur.

3. Critique et conclusions
Je définis le projet de I'image,
!fe message qui est transmis et
J'en fais 'examen critique.

1. Situez et caractérisez le milieu observé.

Il s’agit de I'ile volcanique de La Réunion, territoire
ultramarin et région frangaise située au sud-ouest de
I"Océan Indien, & 800 kilometres & I'est de Madagascar.

2. Décrivez I'image indépendamment de son
commentaire. Puis définissez le sens qu'il donne 3
I'image.

— On observe un parapente évoluant dans une
montagne verdoyante, aux formes ciselées et aux
volumes puissants.

— La perception de la verticalité est accentuée par
I'association de lactivité sportive & la dénomination qui
appuie le caractére « intense » de l'ile.

3. Analysez l'articulation image-commentaire en
montrant I'intention des auteurs.

L'image montre les pesanteurs du milieu (celles liées a
Ialtitude, & la pente) comme des éléments positifs qui
se muent en invitation. En I'observant, le touriste
potentiel percoit les contraintes comme des atouts
véritables. Le document comporte ainsi une fonction
touristique qui passe sous silence les facteurs de
répulsion. Il soutient I'attractivité du lieu.




Document 3b. Critiquer un texte a cara;tére e i 7
géographique en étudiant le vocabulaire i

[ Commentprocéder T 0“95“0"5&l'éléVe/Réponses

Exemple 2 : Un volcan frangais, le Piton de la Fournaise Objectif : Comprendre la démarche d'un auteur dans un texte a caractére géographique.

« Fin mars-début avril [2007], le piton de La Fournaise est Aentré dans_\(l:
impressionnantes éruptions de son histoire récente. Offrant a I'lle un fabulew
continue également, au fil des millénaires, de la faconner au gré de sa fantasmagor

1. Observation 1. Relevez les termes qui appartiennent aux champs
J'observe le vocabulaire employé lexicaux de ce texte en les classant dans un tableau :
pour décrire |‘objet géographique.

'stincelantes fontaines de lave, hautes de 200 métres, illuminant le ciel. Des nvuéié§ :
Enéquuns?on dévalant jusqu’a la mer. Des torrents de roche incandescente sgrpent“é La guerre / Lty
arbres. Une clarté mystérieuse et rougeoyante baignant le paysage en plein ccnur.d“ la puissance le monde Le mystére
Ces derniéres semaines, le piton de la Fournaise nous a offert une fois encore son militaire Ly
spectacle, ponctué de grondements de tonnerre et d'impressionnantes canonnades. .
monstre en colére, le volcan actif de La Réunion nous a livré toute la magie de;sg§ Ita//que G R
grandioses. Entre fin mars et mi-avril, pour la deuxieme fo.is depuis le début 200,7;,591"’
d'artifice lancé des entrailles de la Terre a célébré les origines de I'lle. Une extrapr inai 2. Analyse Bpe AL LTt R
que La Fournaise, généreuse et rebelle, renouvelle régulierement, une ou deux f Janalrealeseharnns et S Fe
La Réunion, un volcan surgi de I'eau o aly : P i UX pour ecrit ? Comment le lecteur le percoit-il ?
Surgie de I'Océan il y a trois millions d'années, La Réunion est fille de volcans. C’gsﬁ.!, : deéfinir Ie:s effets possibles de la - Le yolcan est décrit comme un étre mythique et/ou
Neiges, aujourd’hui endormi, qui lui a donné la vie. Sous la puissance de sa frénésie, est formulation sur le lecteur. magique, agissant et puissant, qui a violenté [ile de La

le relief tourmenté de notre fle. Ses cirques secrets, ses remparts vertigineux, S€

Réunion en lui imposant ses formes topographiques.
majestueuses, ses imposantes montagnes : tous ont été forgés, autrefois, par la force de

désormais assagi. Mais un autre volcan, le piton de La Fournaise, a pris, il y a quelq 3. Cl.'i.tique et copclusions 3. Emettez une hypothese sur ce choix de I'auteur.
mille ans, la reléve de son ainé. Depuis, il n'a cessé de remodeler les contours et les Je critique les choix (la stratégie) de | Est-il valorisant pour ['ile ?
I'fle. Et partout a La Réunion, les vestiges vivants de son ceuvre restent aujourd‘hui I'auteur en montrant leurs limites. Ce choix rend attractive la description mais :

— Il met seulement I'accent sur les contraintes et cache
le réle positif joué par le volcan dans le développement
de la Réunion (tourisme...).

— Il masque les autres facteurs qui interviennent dans la
définition des formes (facteurs liés a I'érosion, facteurs
anthropiques, etc.).

— Il fait du volcan un « étre » vivant (ce qu'il n‘est pas, a
moins de souscrire a I'hypothése Gaia de James
Lovelock).

volcaniques, si facilement observables du Pas-de-Bellecombe. Ailleurs I'influence de 010

de lave se fait plus subtile. [...] Les cotes déchiquetées du Sud ont éicé sculptées p e mariage

tumultueux de la Iave. et de 'Océan. La luxuriance des forats tropicales a pu s‘épanou

aux scories fertl]es laissées par les coulées, Les gréves de I'Est renferment, elles aussi, f

galets, la mémoire d’anciennes fureurs telluriques. [...] » f 4
D'apres : http://www.toutnancy.com

i (texte extrait d’une ‘i (A
et touristique portant sur | page d'informatio

fle de la Reunion, intitulée « Toutelaréu or
Consulté le 24/

Labinal, G. (2016). " Les magazines grand public dits « de géographie » et leur usage en classe : intérét et limites", 155-168. Dans Robic, M.-C. et Rosemberg, M. (sous la dir. de). Géographier
dans le monde au XXléme siécle. Enseigner la géographie au collége et au lycée. Paris : ADAPT, « chapitre 4 : La géographie et les sources documentaires », p. 143-155. ISBN : 9782356560476



Document 4. Démarche n® 2 :
Analyser la couverture d‘un magazine

En classe de 17, cet exemple peut s‘inscrire dans le theme 2 du programme : « La France :
aménager le territoire francais ». Question : « La France en ville : réduire les fractures sociales

et spatiales ».

Oimanche 6 pavembre, 21 h 50,
Ll do La Grande-Borne 2 Giigny.
Cet hormme vient de tirer
sur la potice

Cette Une de Paris Match (novembre 2005) est commentée de
la fagon suivante : « Dimanche 6 novembre, 2? h50, cité de la
et SO Grande-Borne & Grigny. Cet homme vient de tirer sur la

police. »

Observation — Analyse — Critique :

une démarche nécessaire pour faire parler les

documents géographiquement, qu’ils soient numériques
ou non

Labinal, G. (2016). " Les magazines grand public dits « de géographie » et leur usage en classe : intérét et
limites", 155-168. Dans Robic, M.-C. et Rosemberg, M. (sous la dir. de). Géographier dans le monde au

XXléme siécle. Enseigner la géographie au collége et au lycée. Paris : ADAPT, « chapitre 4 : La géographie et
les sources documentaires », p. 143-155. ISBN : 9782356560476
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- Consignes éléve

Bbjectif - Déchiffrer la Une d’un magazine pour critiquer l‘information.

1. Observation

Je décris le sujet de photographie et
les termes employés pour le
présenter.

2. Analyse

Jranalyse les titres et le cadrage
de I'image pour comprendre

le message véhiculé par la Une
du magazine.

3. Critique et conclusions
Je définis I'intention de I'équipe
de rédaction et je critique ses choix.

1. Décrire le sujet de la photographie et le theme =
principal du magazine. "
Il s‘agit de la Une du magazine Paris-Match, qui rend =
compte des émeutes urbaines de novembre 2005
survenues & Grigny dans I'Essonne. Les actesde =
violence sont évoqués comme des atteintes portées §
a la communauté nationale, développant un « état
d‘urgence ». L'image montre un homme qui viejndfé'i
de tirer sur la police (une arme se trouverait dans ses
mains), fuyant dans un paysage ravagé et
incandescent. Mgt

2. Définir le cadrage et le point de vue ad
le photographe. Préciser ensuite le role jou:
commentaires pour lui donner un sens.
Le photographe adopte un plan d‘immersio
plonge I'observateur dans la scene. L'encad
subjectivant du sujet — un délinquan
fuit la police — donne au lecteur /im,
participe & I'action aux cétés des policiers q
essuyé e tir (focalisation interne). Le maga.
appui sur les événements de la Gran'de,-B n
généraliser et faire de toute « la banlie
embrasé (idée soutenue par la couleur
caractéres). Le choix du sous-titre, qui im
|'ensemble de la « République », invite to
a se sentir concernés, plus directement,
événement.

3. Préciser le but de |'équipe éditoriale e
quoi les options retenues pour présenter
peuvent étre discutées. W
En interpellant le lecteur pour initier sa ¢
des faits, la mise en scéne favorise son it

des photos »). En référant la « banlieue
embrasée, les rédacteurs proposent auss
de sa diversité. La complexité des problé
urbaines est réduite par I'image & un ac
impardonnable, tandis que le spectacu

etle subjectif, ce qui n‘est lié que partie
I'exercice de style que constitue la comp




La série du bétel

Thémes a travers lesquels
est évoqué 'univers annamite

Pied de bétel dans | ’enceinte d 'une pagode

Agoya |

Nature, espaces extérieurs, végétaux

CB37 H CB38 L_{ (B39 |

A7763 '_‘ A7762 M A7761 J

Boite a bétel traditionnelle

A35974

Ingrédients dans un bol

Préparatifs d 'une chique : les ingrédients

Natures mortes, objets traditionnels,

éléments d’intérieur

A7764 | A7765 ’

T o
« L’on commence par fer}dre la feuille »

Geste humain, pratiques traditionnelles,

techniques et facons

| Arre6 || arer |

« On | ’enduit de chaux éteinte »

‘]A7768 ‘_1 A7769 »

«On la pique, la roule etla ferme »

: A7772 }— A7771 —‘ A7770

« On porte a la bouche la chique »

Az - am | A |

« Quand on mache le tout, la salive devientn%uge sang »

Portraits (types physiques,

attitudes quotidiennes,

|| cB2s | | cB26 |

catégories sociales, métiers)

Femme en train de chiquer, puis sa bouche rougie

| e

Femme a la bouche rougie

_‘ CB33 H CB34 ‘—‘ A35953 —‘ A35972 ‘

Femme et enfant en train de chiquer

Fig. 1/ Organigramme de la série du bétel
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« Composition iconographique, contextualisation de
I’'image et recomposition spatiale »

Organigramme de la série du bétel

Carine Gendrot, « L'investigation du territoire par l'image :
apport de la notion de «série» dans I'exploitation de fonds
photographiques », L'Espace géographique 2002/4 (tome
31), p. 364

La logique des séries



Série de la Pagode des Pinceaux I .I =I . I ﬁ I i ‘ I o o

Carine Gendrot, « L'investigation du territoire par cpgﬁ?udc%';n
I'image : apport de la notion de «série» dans

I'exploitation de fonds photographiques »,
L'Espace géographique 2002/4 (tome 31), p. 366

Enfants a la baignade

Pont de bois e
sur le Petit Lac .7/ e ®
-' ) @D

Mendiants ﬂ
)

Femme et son enfant

@ Lotus surl’eau
@ ]

Jardins, fleurs, promenade

- - A - A. Les objets photographiés: diversité thématique
Les liens entre les Images peuvent ainsi étre de diverses natures :

- analogique : individuy, site, fait...
- logique : les vues portent sur le méme fait et entretiennent des
relations :
a) spatiale (changement d’angle, de distance, d’échelle),
b) chronologique (étapes d’un processus aprés un événement),
c) analytique (différentes composantes d’un espace, d’un objet,
différents protagonistes d’'une scéne...)

D’apres la catégorisation Carine Gendrot, ibidem, p. 361.

B. Les angles de prise de vues: effet de série et recomposition spatiale




En synthese : les 3 niveaux d’appréhension du document en géographie

« En géographie comme dans d’autres disciplines scolaires, trois niveaux d’appréhension
du document sont souvent confondus : le « document comme support », le « document
comme discours » et le « document comme trace d’une activité et d’attribution de sens »
(Nonnon, 2012) :

1- S’agissant de support, c’est-a-dire de matérialité, la notion de document comporte 'idée
d’« espace perceptuel » (Leclaire-Halté & Maisonneuve, 2018)... Le développement de
supports numériques en articulation avec des supports papier ouvrent de nouvelles
possibilités d’espace perceptuel. Par exemple, la géomatique scolaire permet de disposer
en un seul espace perceptuel simultané (I’écran) d’une multiplicité de couches
d’informations géolocalisées, gu’il est possible au lecteur d’activer ou désactiver, rendre
visibles ou masquer. »

Jean-Francois Thémines, « Comment des éleves lisent un document composite en géographie »,
Pratiques, dossier « Lire des documents composites en classe, 2020
http://journals.openedition.org/pratiques/8416
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En synthese : les 3 niveaux d’appréhension du document en géographie

2- Concernant le document comme discours, il apparait que le document composite en
géographie est constitué de « composants relevant de systemes sémiotiques de nature
différente, des textes, des images, des graphiques, des cartes... » (Nonnon, 2012).

Les usages des photographies et des cartes ont fait I'objet d’analyses didactiques
(Fontanabona, 2000 ; Mendibil, 2008) qui ont montré la spécificité des langages qui les
fondent... Le document composite amene par conséquent, pour la géographie, un
important lot de questions touchant aux rapports intersystemes sémiotiques.

Jean-Francois Thémines, « Comment des éleves lisent un document composite en géographie »,
Pratiques, dossier « Lire des documents composites en classe, 2020
http://journals.openedition.org/pratiques/8416
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En synthese : les 3 niveaux d’appréhension du document en géographie

3- « Enfin, le document peut étre appréhendé selon « une approche fonctionnelle et
communicative [...] comme unité d’information pertinente pour un utilisateur, en
fonction d’un besoin ou d’'une question » (Nonnon, 2012). Autrement dit, la valeur d’un
document lui est attribuée par ses utilisateurs, ici des éleves lecteurs qui s‘'emparant
d’un support présenté a priori par le professeur comme un document, réalisent la tache
qui leur est assignée.

D’un point de vue didactique, un document composite « n’est pas une voie d’acces
transparente a la réalité indéniable des choses, mais un ensemble lacunaire, feuilleté,
de signes dont on cherche a faire des indices pour mettre a I'épreuve des conjectures sur
le réel » (ibid.) »

Jean-Francois Thémines, « Comment des éleves lisent un document composite en géographie »,
Pratiques, dossier « Lire des documents composites en classe, 2020
http://journals.openedition.org/pratiques/8416
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Un dispositif hybride pour se former aux ressources en Histoire-Géographie

S0Ta S04 - UE2 - Outils et méthodes en histoire-géographie

Tableau de bord / Cours / Transversal / INSPE / Master MEEF UE2 SAVOIRS / MASTER MEEF HISTOIRE GEOGRAPHIE / OUTILS ET METHODES /

» =7 2 3 &

Présentation du Module de Module d'auto- Module de co-
parcours découverte entrainement conception

Corpus de documents

T Module de découverte

* Statut et usages des documents en histoire + Statut et usages des documents en géographie

Savoir distinguer des types de sources en histoire Savoir distinguer les types de cartes, croquis et schémas

Savoir lire et analyser des images Savoir construire un croquis géographique

Savoir lire et analyser des caricatures Savoir lire et commenter une carte topographique

Lien pour découvrir le parcours
de formation :
http://www.formation.mirbole.
net/course/view.php?id=13

Savoir lire et analyser des films et documentaires Savoir lire des graphiques et utiliser des statistiques

Savoir lire et analyser des ceuvres d'art Savoir lire et analyser des paysages géographiques

Savoir lire et analyser des documents d'archives Savoir lire et analyser des vues aériennes ou satellitaires

Savoir lire et construire une frise chronologique Savoir utiliser des outils de cartographie numérique

1 e 2 I A I
e 2 I A A e

Savoir lire et analyser des manuels d'histoire Savoir lire et analyser des manuels de géographie



http://www.formation.mirbole.net/course/view.php?id=13

Conception du
parcours modulaire

« Outils et méthodes en
Histoire-Géographie

sur la plateforme Moodle

Lien pour découvrir le parcours
de formation :

http://www.formation.mirbole.

Modules de

et en auto-formation

découverte a distance |———-—-»| Pré-requis

N\

Auto-entrainement

Boite a outils et

a démarches \/

f Analyse de corpus
documentaires

Sélection de
documents

/ \ Analyse

Production
numeéerique

/

net/course/view.php?id=13

Elaboration
d’etudes de cas

Co-conception

non
E—

Je sais reconnaitre les grands
types de documents en
histoire et en géographie

-+
en partie
oui

Remediation
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Un dispositif hybride pour se former aux ressources en Histoire-Géographie

Trois modules de formation ont été concus par I'équipe des formateurs Histoire-
Géographie de I’Université de la Réunion (INSPE) :

un module de découverte en acces libre avec des fiches méthodes et des
exemples,

un module d'auto-entrainement avec des activités a réaliser individuellement,
un module de co-conception a partir de documents et productions

numeriques a concevoir a plusieurs, l'essentiel des activités se déroulant en
mode asynchrone avec des temps de régulation en mode synchrone.

Lien pour découvrir le parcours de formation :
http://www.formation.mirbole.net/course/view.php?id=13
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Merci pour votre attention
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