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Relatos de vida e inmersion ficcional: contar la
experiencia de otra manera

Diego Fernando Barragan Giraldo
Universidad de La Salle, Colombia

La experiencia denominada relatos de vida ficcionales meto-
dolégicamente se apoya en algunos elementos de los relatos
de vida y conceptualmente se puede comprender desde la
inmersion ficcional; su alcance es el siguiente: posibilitar alos
estudiantes acercase a su propia historia ficcional a través de
relatos de vida, sobre series de television, peliculas, comics,
videojuegos, entre otras producciones mediaticas con las que
han crecido, para promover sensibilizacion sobre inmersion
ficcional. Se desarrolld, en cada grupo, en cuatro sesiones
de clase, en seis semestres académicos entre los annos 2018
y 2020; participaron 253 estudiantes de diferentes progra-
mas de formacion profesional universitaria, quienes confec-
cionaron 46 lineas de tiempo colectivas que operaron como
fuentes de relatos de vida. Todos los participantes desarrolla-
ron un breve texto reflexivo sobre lo que significo realizar la
experiencia. En este contexto, el capitulo muestra los prin-
cipales aspectos de la experiencia, asi como los aprendizajes
teoricos, metodologicos y pedagogicos alcanzados.!

1 El presente trabajo se articula al proyecto de investigacion denominado La formacidn ética en tres
universidades de Bogotd, desde un modelo de evaluacién de formacidn ética para las universidades,
financiado por la Universidad de La Salle, Bogotd, Colombia.
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Introduccion

En el campo? de los estudios sociales, narrar los aconte-
cimientos de la vida de los diferentes actores que se confi-
guran un decurso histérico situacional ha cobrado mayor
relevancia. Asi las historias de vida, las autobiografias, las
cartografias, la sistematizacion de experiencias o los relatos
de vida, por ejemplo, cobran notabilidad en la investigacion
narrativa y le dan nuevas entradas a la investigacion de
caracter cualitativo. Tales tendencias han migrado al campo
educativo, donde narrar implica revisar aquello que acontece
en las practicas que subyacen en las experiencias educativas
y pedagogicas.

En este contexto, en el campo social y, especialmente, en
el educativo, la nociéon de experiencia suele ser polémica y
puede resultar difusa; a juicio de Jay (2009), la polifonia de
la palabra permite explorar diversas posibilidades y usos que
histéricamente han permitido poner la mirada en la forma
como se capta el mundo natural, las relaciones entre produc-
cion y usos de saberes, asi como los procesos de subjetivacion
de los individuos para responder o resistir a los aconte-
cimientos culturales (Perreau, 2010; Barberousse, 1999).
Es precisamente por este estado de indeterminaciéon que
la experiencia, sea cual sea su abordaje, parece remitir a
un conjunto de practicas humanas en las que se pone en
juego la dimension ética y moral de quienes participan de
ella. En consecuencia, la experiencia solo puede existir en la
medida en que es comunicada por quien la ha vivido, y este
individuo se convierte en un experimentado en algo:

alguien experimentado es aquel que asume la
experiencia como parte de su autocomprension vital

2 Se asumird el concepto de campo desarrollado por Bourdieu (1972, 1980, 1994).
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y actia en consecuencia con eso asumido. En este
sentido, la experiencia en si misma no existe, sino
que se convierte en un constructo dotado de significa-
dos, por aquellas subjetividades que se asumen como
experimentadas en un conjunto de experiencias
y, en consecuencia, pueden actuar en esos mar-
cos de referencia en los que ellos se destacan como
experimentados. (Barragan et al., 2020: 250)

Estar o ser experimentado en algo configura el cono-
cimiento de esta o aquella situacion y, a la vez, al dotar de
sentido el acontecimiento, se establece la condicion ética y
moral de aquello experimentado. Asi, por ejemplo, cuando
una persona ve la potencia de un rayo al caer en un arbol, co-
noce los efectos de la electricidad y puede dotar de sentido el
acontecimiento al intentar comprenderlo desde sus sistemas
de creenciasy, de este modo, puede asumirunarespuesta ética
y moral ante el suceso. En este estado de cosas, experimentar
significa conocer algo profundamente sobrepasando lo me-
ramente cognitivo, pues como ya lo recordaba Gadamer
(1998), “la experiencia no es primariamente sensation. No es
el punto de partida de los sentidos y sus datos lo que en rigor
puede llamarse experiencia” (p. 83), pues con base en las sen-
saciones, y estas en tension con las dimensiones racionales
del ser humano, siempre se pone de manifiesto la busque-
da de un bien en el hacer, es decir, de las buenas practicas o
bien practico (agathon prakton) que permitan enfrentar acon-
tecimientos de naturaleza similar. De ahi que sea menester
considerar las practicas como tema axial en la configuracion
de la experiencia:

Las practicas pueden ser de diverso orden, al punto de

estarmasrelacionadas con el contexto éticoy moral que
se despliega en ellas que con los asuntos técnicos que
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derivan del hacer. Al ser reflexivas permiten ahondar
no solo en la teorizacion sobre las mismas, sino que
permiten reflexionar antes, durante y después de la
accion; en este mismo contexto, la experiencia cobra
especial relevancia, la cual se puede entender como el
conjunto de practicas que configuran los horizontes de
sentido sobre el actuar humano. (Barragan, 2021: 45)

La experiencia es, en el fondo, la explicitacion del saber
practico (phronesis) con el que la persona experimen-
tada se las arregla con el mundo posibilitando que sea
reconocido como persona experimentada: “phronesis es el
nombre de Aristoteles para la sabiduria y la experiencia”
(Flyvbjerg, 1991: 102). El saber practico, entendido como
experiencia, permea diferentes esferas del mundo social
(Lories y Rizzerio, 2008). En este estado de cosas la experien-
cia, entonces, es propiedad de quien la ha experimentado y
en si misma es incomunicable; no obstante, la persona ex-
perimentada intenta traducir aquello experimentado a un
lenguaje comprensible por otras personas. Por lo anterior,
cuando experiencias similares se encuentran, se alcanza
una comprension de lo acontecido; asi, este ejercicio de tra-
duccion de lo experimentado implica que entra en juego
el lenguaje como forma de ponernos de acuerdo y aparece
la narracion como posibilidad de compartir practicas
y experiencias.

Con este marco situacional, en las lineas que siguen se
muestra la particularidad de la experiencia que el autor ha
denominado relatos de vida ficcionales, que al ser desarrollada
durante tres anos consecutivos (seis semestres académicos,
con la participacion de 253 estudiantes) y ser sistematizada
permiti6 alcanzar aprendizajes del orden teérico, metodolo-
gico y pedagogico. Para lo anterior, se presentara una apro-
ximacion tedrica sobre relatos de vida e inmersion ficcional,
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paraluego dar paso a mostrar la experienciay, finalmente, los
testimonios de algunos estudiantes y unas notas conclusivas.

1. Historias de vida, relatos de vida e inmersion ficcional

Como estrategia de investigacion social, las historias de
vida han tendido un recorrido de poco mas de un siglo.
Diversos autores coinciden en que los trabajos de Thomas
y Znaniecki, hacia el aflo 1918, abrieron la ruta para aquello
que hoy se conoce como historias de vida en el libro llamado
El campesino polaco en Europa y América, el cual constituye un
hito importante en el desarrollo de esta opcion de inda-
gacion.? Sin embargo, ha sido mas bien reciente el que las
historias de vida tomasen relevancia como posibilidad inves-
tigativa (Gutiérrez, 1998); especialmente porque, como nos
lo recuerda Herrera (2016), estas ofrecen una posibilidad de
escudrinar otras aproximaciones a los fenémenos sociales
que van mas alla de lo meramente explicativo. En este
contexto, esta ruta investigativa no busca alcanzar la vali-
dez acerca de un decurso de acontecimientos, “sino captar
la vision que el sujeto tiene de si mismo y de su contexto,
con el fin de generar una reflexion y un autodescubrimiento
que le permitan dar una respuesta mas profunda en relacion
con lo investigado” (Delgado-Garcia et al., 2018: 104).

Ahora bien, existen diversas posiciones sobre las caracte-
risticas de las historias de vida; asi, por ejemplo, Mallimaci y
Giménez (2006) han establecido una sutil diferencia entre la
historia de vida y el relato de vida. En la primera, el investi-
gador busca aproximarse a la mayor cantidad de elementos
que han dispuesto la historicidad de una persona (o grupo

3 Ajuicio de Sarabia (2004), es una obra que por diversas circunstancias no se encuentra disponible
en su totalidad.
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de estas) de forma tal que el sujeto, al contar sus propias his-
torias, puede reconfigurar aspectos socioculturales que son
susceptibles de interpretacion por parte de un observador ex-
terno, para asi aprender de la experiencia vivida. La segunda
categorizacion —el relato de vida— implica que se narre un
periodo de tiempo o experiencia especifica de una persona
o grupo, que también es susceptible de interpretacion y se
aprende de ella, pero su particularidad reside en que esta mas
focalizada en uno o varios momentos concretos. Al respecto,
Denzin (1970) dira que el relato de vida puede llegar a con-
figurar la historia de vida; asi, “el relato de vida (life story) se
constituye en el marco de analisis de una experiencia o un
proceso vital concreto” (Cais et al., 2014: 30).

En ambos casos —historia de vida y relato de vida—
acontece una experiencia narrativa, que nunca es trans-
parente; precisamente alli reside su potencia. Una y otra
obedecen a un tipo de narracion biografica y es necesario
que se configuren con entrevistas sucesivas —o alguna es-
trategia similar— que permitan entrar en la profundidad
experiencial de quien relata, como ya lo han advertido algu-
nos autores (Bertaux y Kohli, 1984; Chanfrault-Duchet, 1987;
Atkinson, 1998; Pujadas, 1992; De Miguel, 1996; Santamarina
y Marinas, 1999). Asi, narrar la historia personal tiene de
suyo el que se pueda ir a los aspectos biograficos que habian
quedado olvidados o aquellos que estan presentes, por su
impacto, en la vida de cada quien.

En todo caso, las historias y los relatos de vida tienen un
lugar privilegiado en el campo de la historia oral, la cual ha
sido parte del desarrollo de la cultura humana, y también
en la investigacion social, de tal forma que la historia oral
“ha logrado posicionarse como estrategia de investigacion,
como una forma de hacer historia e investigacion social
interdisciplinaria, y como perspectiva de trabajo docente”
(Galeano, 2009: 89). Asi, hemos decidido optar por los
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relatos de vida, por su particularidad epistemologica y la
versatilidad metodoloégica (Tabla 1) que posibilita adecuarse
a las intencionalidades formativas de la experiencia que se
presenta mas adelante.

Tabla 1. Rasgos fundamentales del relato de vida

Busca la evaluacion global de lo vivido.
Es, primariamente, un sistema de sentido cerrado:
representacion
Excluye encuestas con cuestionario.
Excluye testimonios centrados en acontecimientos
0 periodos precisos.

No se busca relato centrado en el yoindividual.

Dimension narrativa

Naturaleza del yo puesto en

escena en el relato Se busca un relato centrado sobre el yosocial en su

relacion con el pasado.

Fuente: Elaboracion propia a partir de Chanfrault-Duchet (1990).

Es en esta perspectiva que el relato de vida permite
esclarecer, por medio de testimonios, uno o varios sucesos
particulares; de ahila necesidad de realizar sistematicamente
el proceso de configuracion de lo relatado, tal como ya
Folguera (1994) lo demandaba al promover una ruta de
acercamiento a los acontecimientos historicos.

Son multiples los formatos que permiten captar los
relatos de vida y suelen privilegiarse las narraciones
orales que se materializan en textos escritos. Sin embrago,
pueden explorarse otras formas de captar el relato, como el
caso de las cartografias sociales, pedagogicas o corporales.
Pero también, existen relatos en las lineas de tiempo, la cuales
llegan a mostrar, de manera grafica, las comprensiones sobre
aquellos acontecimientos que han marcado la historicidad
de una persona o colectividades. En las lineas de tiempo, se
pueden buscar nodos narrativos que focalicen los aconteci-
mientos mas relevantes de los aspectos narrados.
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Por otra parte, la ficcién, como posibilidad de imaginar
(mimésis) alternativas a la realidad, permite la innovacion
frente a lo que acontece en la realidad; asi, la novedad ficcio-
nal (Ricceur, 2009) genera reinterpretaciones de lo dado. En
este contexto nos movemos en el mundo creando ficciones
sobre €l. Asi, se producen las competencias ficcionales, las
cuales se pueden definir como la capacidad de generar nue-
vas interpretaciones sobre lo dado, mediante la enunciacion
de algun tipo de relato. Este tipo de competencias compro-
meten la inmersién ficcional (Schaeffer, 1999), por la que se
posibilita el disfrute estético de la ficcion (Tabla 2).

Tabla. Caracteristicas de la inmersion ficcional segan Schaeffer

La precepcion normal del mundo se transforma y
se centra en aquello que se esta ficcionando; es
decir, se presta mas atencion al relato (escrito,

visual, auditivo, olfativo, etc.) y a las sensaciones

Inversion de relaciones que provienen de él, eso que se percibe en la nor-
jerarquicas entre percepciony | malidad del contexto. Asi, la inmersion ficcional
actividad imaginativa aparta al sujeto del contexto de lo cotidiano.

Atencion escindida que con- | Alromperse la jerarquia entre percepcion y activi-

duce a la coexistencia de dos | dad imaginativa, coexiste la ficcion con la realidad

mundos: el entorno real y el dada. Esto se convierte en una posibilidad de
universo imaginado imaginar nuevas formas miméticas.

Se regula a si misma por medio de cdigos repeti-

Es una actividad homeostatica | . - . L
tivos, que posibilitan seguir con la trama ficcional.

Las representaciones experimentadas en inmer-

Estd cargada de afectividad siones ficcionales estan saturadas de afectividad.

Fuente: Barragdn (2021).

Asi, la inmersion ficcional genera multiples interacciones
en las que aparecen narrativas que pueden transitar por la
oralidad, la escritura, la musica, performances o desarrollos
mediaticos: cémics, series de television, cine, videojuegos,
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por ejemplo. Este tipo de inmersion lleva a que quienes par-
ticipan de ella experimenten diversos niveles de compren-
sion sobre la realidad en la relacion entre pasado, presente y
futuro, lo que genera subjetivacion.

Para el caso de esta experiencia, la inmersion ficcional se
promovi6 en la medida en que los participantes generaban
relatos de vida como linea de tiempo, sobre aquellas produc-
ciones mediaticas que habian configurado sus propias vidas,
para que se diese un reconocimiento de si en relacion con la
propia historicidad y las de sus companeros.

2. Descripcion de la experiencia

Con el contexto anterior, a continuaciéon se explicitaran los
principales aspectos de la experiencia.

Activar la memoria: relatar ficciones

La ficcion, entendida como la capacidad de imaginar
(mimésis) mundos posibles en los que se reinterpreta la rea-
lidad, se convierte en el eje fundamental de la experiencia,
asi como activaciéon de la memoria como recurso para la
configuracion de las historias de vida.

a) Se invita a los participantes a recordar y contar sobre
aquellas producciones mediaticas que han configurado
su vida, desde la mas antigua hasta la mas reciente.
Esto se hace de manera grupal (cuatro personas) con
el fin de encontrar nodos ficcionales comunes. Poste-
riormente, se socializa con todo el grupo.

b) Luego, se pide a los estudiantes realizar de manera
individual una linea de tiempo en la que se ponga
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como eje central la fecha de su nacimiento, a la dere-
cha la fecha actual y a la izquierda una fecha distante
en el tiempo (esto porque algunas producciones han
sido realizadas antes de sus fechas de nacimiento); alli,
deben poner los nombres de las producciones media-
ticas mas representativas en su propia vida, las cuales
se han ubicado previamente. Se solicita que se ponga
la fecha en que la produccion aparecio; esto permite ir
configurando una base para las interpretaciones pos-
teriores. Una variante de esta actividad es que cons-
truyan lineas de tiempo con su familia (padres, tios,
abuelos, por ejemplo), utilizando el mismo esquema,
para reconocer historias compartidas.

La linea de tiempo se conformaria como el espacio narra-
tivo que permite ir configurando el relato de vida en funcion
de las dimensiones ficcionales mediaticas y se concibe aqui
como eje central del relato de vida. Esta fase se centr6 en la
evocacion de aquellas narrativas ficcionales mediaticas que
resultaban significativas para los individuos.

Compartir las ficciones

Posteriormente, se realizan nuevos grupos (de un maximo
de seis personas) y se configura una linea de tiempo colectiva
(en el caso de esta experiencia se realizaron 46 lineas de
tiempo de este tipo) que operara como fuente de relatos
de vida. Alli, de manera grafica se encuentran los nodos
ficcionales que este grupo etario identifica como importantes
en su subjetivacion. Debe figurar la fecha en que aparecio6 la
produccion mediatica con su respectiva imagen (algunas
producciones poseen diversos formatos, asi que también
puede devenir una narrativa transmedia). Esta narrativa con-
junta posibilita que los estudiantes identifiquen
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regularidades en los nodos ficcionales emergentes. Es im-
portante que los estudiantes ubiquen el ano de su nacimiento
como aparece en la imagen 1; también resulta relevante
mostrar el ano en el que se realiza la actividad; lo anterior
permite al observador establecer los niveles generacionales
de los participantes y el alcance evocativo de la actividad.

Imagen 1. Ejemplos de linea de tiempo colectiva

Ny
islovi

Fuente: Archivo personal del autor.

Los distintos grupos socializan sus diferentes historias
ficcionales de tal manera que se pueda reconocer el trabajo
de unos y otros. Cada grupo debe tomar registro fotografico
(en su celular) de todos los trabajos, para generar su propio
archivo que le permitira desarrollar analisis posteriores.

Una vez que los estudiantes han recorrido los diferentes
trabajos, se realiza una socializacion general y alli se invita
a valorar las producciones de los companeros, a reflexionar
sobre aquellos nodos ficcionales ubicados y, sobre todo, a
generar identificacion sobre las historias ficcionales com-
partidas que emergen en sus propias narrativas de vida
ficcionales y las de los compafieros.

Relatos de vida e inmersion ficcional: contar la experiencia de otra manera 265



Realizar el informe

Una vez superada la etapa anterior, se solicita elaborar un
informe grupal de lo acontecido. En el documento deben
considerarse, al menos, los siguientes aspectos:

Nombres y edad de los participantes.
Fotografia de su narrativa ficcional grupal.

Analisis sobre los aspectos mas relevantes de su narrativa
ficcional grupal.

Analisis de las narrativas ficcionales grupales de sus
companeros.

Reflexion sobre lo que significo para cada uno de los parti-
cipantes el realizar narraciones ficcionales (Tabla 3).

Evaluar la experiencia

Toda experiencia en clave pedagogica tiene de suyo eva-
luar lo acontecido. Por un lado, esta la evaluacion en funcion
de los resultados de aprendizajes esperados, que, en este
caso, se centraba en la reflexion sobre la configuracion de las
ficciones de los estudiantes a partir de la produccion de los
relatos ficcionales. Y por el otro, la evaluacion que el profesor
realiza sobre sus propias practicas en la experiencia, para ver
su pertinencia y realizar ajustes. En el primer caso, se puede
realizar en funcion de los informes entregados por los estu-
diantes y la observacion realizada por el profesor. En el se-
gundo caso, se puede hacer escribiendo, tomando registros
sobre lo acontecido y reflexionando sobre ello.
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Tabla 3. Ejemplo de analisis narrativas grupales de los compaieros

Una de [as cosas que més nos [lamo [a
atencion como grupo fueron las emocio-
nes que surgieron al recordar una parte
importante de la infancia, las sensaciones
de felicidad y de pertenencia por series

y programas como “Bananas en Pijamas”
0 "Las Chicas Superpoderosas”, en gran
medida nos transporta al momento en
donde nos creiamos capaces de tener
superpoderes y vencer el mal en el mundo
de una manera extraordinaria, sentiamos
que todo era posible, viviamos dentro de
estos programas que nos alejaban por
horas de nuestra rutina, queriamos tener
la ternura de Burbuja en nuestra escuela,
o ser alguien casi invencible, deseabamos
la fuerza de Popeye para asi atraer mas
amigos.

En fin, teniamos relaciones directas con
cada uno de los programas, era nuestro
tema de conversacion en el descanso: “;Te
gusto el villano de Scooby Doo?”, “;Qué
personaje serias de ‘Mickey Mouse'?",
“;Quisiera ser un animal?”... Todos estos
programas formaron muchas actitudes
que tenemos hoy a la edad de 20 afios,
influenciaron nuestra vida cotidiana de
infantes como otros programas lo hacen
en el presente.

En el grupo dos se pudo observar

un relato visual, ya que tuvieron en
cuenta en una misma linea de tiempo
las series de ellos y de sus padres.
Igualmente se observo que fue uno
de los dos grupos que incluyeron en
su linea de tiempo videojuegos como
“Call Of Duty: Black Ops III", “Fifa"y
series de Netflix como “Elite”, “Stran-
ger Things", “Sex Education”, ademas
de imaginar el contexto tematico de
la serie que vieron nuestros padres en
comparacion de las series actuales y
las que vimos nosotros de pequefios.
En el grupo tres, identificamos los di-
ferentes personajes de las épocas, ya
que incluyeron series que nosotros no
recorddbamos como lo eran “Bananas
en Pijamas”, “Zoboomafoo” e incluso
series actuales como “Zoey 101"y
juegos muy tipicos como lo es “Club
Penguin”. Por lo que esta linea de
tiempo esta cargada de afectividad
para nosotros. [...]

En el grupo seis, la linea de tiempo
fue muy llamativa por su creatividad
y por afadir peliculas que posibilitan
seguir con la trama ficcional como
“Deadpool”, “Maléfica”, “Bohemian
Rhapsody”y “The Joker". Fue el gru-
po que més nos llamd la atencién por
su recorrido histdrico y las series

Fuente: Elaboracion a partir de los archivos del autor.
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3. Elementos reflexivos y voz de los estudiantes

En los trabajos de los estudiantes, aparecieron diver-
sos acontecimientos sobre las maneras como configuraron
capacidades ficcionales alrededor de las series audiovisuales
desde su ninez hasta el presente; asi, tomaron forma sus
propias biografias. Al ubicar aspectos importantes de la
propia historicidad en un pasado compartido por sus pares
se puede, como lo afirmaba Thomson (1978), reencontrar en
el pasado un hacer conciencia de aquellos aspectos que han
quedado en el olvido; se hace visible la historia efectual de la
que habla Gadamer (1986) y que quedo6 en evidencia en los
estudiantes:

para mi se sintié como volver al pasado especialmente
en la época del colegio antes de salir de la casa, miraba
novelas con mi hermana y hubo dias que me quedaba
con ella compartiendo bonitos momentos y no iba a
estudiar, asi mismo cuando llegaba de clase, en mi
niflez siempre estuvo la television y de esa manera
pasaba mucho tiempo con mi familiar, qué bonitos
recuerdos. (Juan José, 21 anos)

Lo masrelevante fue el poder viajar al pasado y revivir
las emociones que cada uno de estos programas nos
hacia sentir. De una u otra forma, los programas
de ficcion nos dejaban grandes ensenanzas y valo-
res, en especial la amistad, el trabajo en equipo, la
honestidad, el valor de la familia, la tolerancia, el
amor, el compromiso, entre otros. (Catalina, 19 afios)

Se trata de un reconocimiento de aquellos nodos —comic,
cine, television, videojuegos, por ejemplo— que han confi-
gurado las dimensiones ficcionales de los participantes. Asi,
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en las lineas de tiempo, el sintoma biogrdfico (Santamarina y
Marinas, 1999) cobra especial relevancia, en la medida en
que se establecen aquellos hitos compartidos comunes que
determinan aspectos relevantes sobre formas fantasticas de
la nifiez y la juventud:

la actividad propuesta me permitié identificar mis
propias historias ficcionales, y la marcada influen-
cia que han tenido en la construcciéon de mi propia
realidad, asi como la ficciéon. De igual manera permite
el reconocimiento y la importancia de los materia-
les tanto audiovisuales como escritos en mi propia
actividad imaginativa, lo cual ha posibilitado la crea-
cion de un contexto particular. (Félix, 20 anos)

O como cuando pudieron compartir historias ficcionales

de sus padres:

La historia ficcional de mis papas es muy especial
para mi ya que muchas de esas historias que los mar-
caron a ellos influyeron en mis gustos, algunas de esas
historias las habia visto en algin momento o de mi
vida con mi mama y me encanté volver a recordar
eso. (Juan Felipe, 18 afos)

Me parecié muy gracioso escuchar a mi tio como me
contaba que no hacia tareas por escuchar la radio y
que lo reganaban mucho, que preferia estar en la casa
y escuchar las historietas de sus superhéroes favoritos
que salir a jugar con los amigos. (Alejandra, 19 afos)
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Vemos también que, pese a ser de diferentes épocas,
muchos de nosotros coincidimos en al menos una
pelicula o serie con nuestros padres y como estas se
diferencian unas a otras por los diferentes codigos
que utilizan, desde vestuario, lenguaje, mundos, entre
otros. (Santiago, 22 anos)

En general, los estudiantes vieron en el proceso de pro-
duccién de las lineas de tiempo una posibilidad de reconoci-
miento de historias ficcionales compartidas, como también
reflexionaron sobre los trabajos de los companeros. Cabe
mencionar que también algunos estudiantes valoraron la
potencia pedagogica de la actividad:

me pareci6 interesante en la medida en que nos saca
de la cotidianidad y la pedagogia tradicional. Me pa-
rece significativo que se ha generado una forma de
interactuar con nuestros companeros y sus historias
de vida. (Michelle, 20 afos)

Por otra parte, los nodos ficcionales que se identifica-
ron en las diferentes lineas de tiempo muestran cémo
aparece una identidad etaria compartida, en relacion con
las producciones audiovisuales con las que este grupo de
jovenes crecieron.

4, Notas conclusivas

Los relatos de vida no solo pueden captarse mediante el
discurso escrito. En esta experiencia, se evidencié que las
expresiones graficas y esquematicas en una linea de tiempo
permiten laemergencia de las narrativas de los participantes;
asi, se trata de generar los detonantes para que se puedan
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narrar experiencias que, en este caso, como relatos de vida
se reagrupaban en nodos ficcionales compartidos, los cuales
se aglutinaban en aquellas series de television, peliculas,
comics, videojuegos, entre otras producciones mediaticas
con las que crecieron.

Podriamos hablar, entonces, de relatos de vida que,
como narrativas transmedia (Jenkyns, 2006; Amador,
2018), generan interfaces (Scolari, 2018) comunicativas
experienciales, que ponen enjuego diversos universos de sig-
nificacidn; en consecuencia, las narracionesllegan a centrarse
en los nodos experienciales individuales y compartidos. Asi,
para poder crear relatos significativos, en este caso a través de
las lineas de tiempo, es fundamental promover detonantes
que generen evocacion experiencial.

La evocacion ficcional trastoca lamemoriay pone el acento
en aquellas situaciones experienciales significativas, a la vez
que funciona como detonante narrativo. Evocar va mas alla
de traer un recuerdo al presente, significa activar las diversas
esferas existenciales por las que se traen aquellos recuerdos
mas significativos y por los cuales la vida misma recorre los
recuerdos para hacerlos presentes y poder aprender algo de
esas situaciones.

La inmersion ficcional tiene de suyo el que permite
recrear mundos posibles en relacion con la realidad dada.
En el caso de esta experiencia, al configurar relatos de vida a
través de lineas de tiempo y reflexionar sobre ello, se poten-
ciaron espacios de sensibilizacion sobre los limites y posibi-
lidades de la ficcion. En este contexto, hubo acercamiento a
la promocion de competencias ficcionales que promovieron
sensibilizacion sobre inmersion ficcional.

Los usos pedagogicos de los relatos de vida son eviden-
tes para la educacion, en la medida en que pueden pro-
piciar espacios de autoconocimiento, reconocimiento e
identificacién con los otros. Desde lo acontecido en esta
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experiencia, las lineas de tiempo (individuales y colectivas)
no funcionan solamente como una coleccion de anécdo-
tas, sino mas bien como el lugar narrativo de los relatos de
vida. En estos términos, su dimensién didactica y evaluativa
resulta privilegiada para promover aprendizajes.

Finalmente, el saber practico puede comprenderse en
dos sentidos. El primero se aprecia en la accion de los
participantes al configurar las ficciones por via narrativa.
El segundo se relaciona con la accion del profesor, en este
caso el mismo autor, quien al sistematizar la experiencia
puede evaluar y mejorar sus practicas.

272 Diego Fernando Barragan Giraldo



Referencias bibliograficas

Amador, J. C. (2018). Educacion interactiva a través de narrativas transmedia: posibi-
lidades en la escuela. Magis. Revista Internacional de Investigacion en Educacion,
vol. 10, ndm. 21, pp. 77-94. doi:https://doi.org/10.11144/Javeriana.m10-21.eint

Atkinson, R. (1998). The life story interview. Qualitative research methods Series, nGm.
44. Sage.

Barberousse, A. (1999). L'expérience. Flammarion.

Barragan, D. (2021). Teléfonos inteligentes y comunidades de practica: ajustes eva-
luativos en aprendizaje invertido. Paez, R., Experiencias docentes universitarias.
Universidad de La Salle.

Barragan, D., Ibarra, M. y Pérez, T. (2020). Itinerario Formativo e Investigativo en
Sistematizacion de Experiencias (IFISE). Revista Colombiana de Educacién, vol. |,
nam. 79, pp. 243-272. doi:https://doi.org/10.17227/rce.num79-6349

Bertaux, D. y Kohli, M. (1984). The life story approach: A continental View. Annual
Review of Sociology, nim. 10, pp. 215-237.

Bourdieu, P. (1972). Esquisse d‘une théorie de la pratique. Précédé de trois études
d‘ethnologie kabyle. Droz.

— (1980). Le sens pratique. Minuit.
— (1994). Raisons pratiques. Sur la théorie de l'action. Seuil.

Cais, J., Folguera L.y Formoso, C. (2014). Investigacion cualitativa longitudinal. Centro
de Investigaciones Socioldgicas.

Chanfrault-Duchet, M.-F. (1987). Le récit de vie: donnée ou texte? Cahiers de recher-
che sociologique, vol. V, nim. 2, pp. 11-28.

— (1990). Mitos y estructuras narrativas en la historia de vida: La expresion de las
relaciones sociales en el medio rural. Historia y Fuente Oral, ndm. 4, pp. 11-21.

De Miguel, J. M. (1996). Autobiografias. Centro de Investigaciones Socioldgicas.
Delgado-Garcia, M., Coronel, J. M. y Boza, A. (2018). Un recorrido particular por la

educacién. Reflexiones a partir de una historia de vida. Educar, vol. 54, nim. 1,
pp. 101-121.

Relatos de vida e inmersion ficcional: contar la experiencia de otra manera 273



Denzin, N. K. (1970). The Research Act. A Theoretical Introduction to Sociological
Methods. Aldine.

Flyvbjerg, B. (1991). Sustaining Non-rationalized Practices: Body-Mind, Power
and Situational Ethics. An Interview with Hubert and Stuart Dreyfus. Praxis
International, vol. 11, ndm. 1, pp. 100-120.

Folguera, P. (1994). Cémo se hace historia oral. Eudema.

Gadamer, H.-G. (1986). Hermeneutik II: Wahrheit und Methode: Erganzungen, Register.
Mohr.

—(1998). Verdad y método II. Trad. M. Olasagasti. Sigueme.

Galeano, M. E. (2009). Estrategias de investigacién social cualitativa. El giro de la
mirada. La Carreta.

Gutiérrez, F. (1998). Historias de vida. Notas acerca de la tradicion polaca. Lulle, T.,
Vargas, P. y Zamudio, L. (eds.), Los usos de la historia de vida en ciencias sociales,
pp. 112-122. Anthropos.

Herrera, J. D. (2016). Los métodos de investigacion como dispositivo de recuperacion-
construccion del saber social: La cartografia y las historias de vida. /nvestiga¢do
Qualitativa em Educagdo, vol. I, nim. 1, pp. 165-172.

Jay, M. (2009). Cantos de experiencia. Variaciones modernas sobre un tema universal.
Trad. G. Ventureira. Paidos.

Jenkyns, H. (2006). Confronting the challenges of participatory culture: Media edu-
cation for the 21st century. White Paper. MacArthur Foundation. En linea:
<https://www.macfound.org/media/article_pdfs/JENKINS_WHITE_PAPER.PDF>
(consulta 20-06-2020).

Lories, D. y Rizzerio, L. (eds.). (2008). Le jugement pratique. Autour de la notion de
Phroneésis. VRIN.

Mallimaci, F. y Giménez, V. (2006). Historia de Vida y métodos biograficos. Vasilachis,
I. (ed.), Estrategias de investigacion cualitativa, pp. 175-212. Gedisa.

Perreauy, L. (ed.). (2010). L'expérience. Vrin.

Pujadas, J. J. (1992). El método biogrdfico: El uso de las historias de vida en ciencias
sociales. Centro de Investigaciones Socioldgicas.

274 Diego Fernando Barragan Giraldo



Ricoeur, P. (2009). Historia y narratividad. Paidos.

Santamarina, C. y Marinas, J. M. (1999). Historias de vida e historia oral. Delgado, J.
M.y Gutiérrez, J. (eds.), Métodos y técnicas cualitativas de la investigacion social,
pp. 257-285. Sintesis.

Sarabia, B. (2004). William I. Thomas y Florian Znaniecki. El campesino polaco en Europa
v América. Edicién a cargo de Juan Zarco. En linea: <http://www.fes-sociologia.
com/Ffiles/res/4/15.pdf> (consulta: 29-12-2019).

Schaeffer, J.-M. (1999). Pourquoi la fiction? Du Seuil.

Scolari, C. (2018). Las leyes de la interfaz: diseno, ecologia, evolucion, tecnologia.
Gedisa.

Thompson, P. (1978). Voice of the pPast: Oral history. Oxford University Press.

Bibliografia de consulta

Bourdieu, P. (1971). Genése et structure du champ religieux. Francaise de Sociologie,
vol. 12, nam. 3, pp. 295-334.

— (2002). Questions de sociologie. Minuit.

Relatos de vida e inmersion ficcional: contar la experiencia de otra manera 275



