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Quelle grammaire enseigner en LANSAD?
Jean-Pierre GABILAN
Maitre de conférences
Laboratoire LLS — Université de Savoie

Il y a la Grammaire et les grammaires... La Grammaiest 'ensemble
des lois qui gouvernent la production des énongaslle que soit la langue
donnée. Ce sont ces lois que tout natif acquiefaden inconsciente et que le
méme natif apprenant une L2 a souvent beaucoup aeanacquérir. Les
grammaires sont, quant a elles, les tentativegmges par les uns et les autres
pour rendre compte de ces lois de fonctionnemdies aous parviennent dans
les différents ouvrages qui sont publiés chaqu&éarnmanuels, traités, articles,
etc. Tout natif maitrise la Grammaire de facon nmsmiente, sans étre en mesure
d’expliquer pourquoi et comment dans sa propredangaternelle — L1 — il a
recours a telle stratégie grammaticale dans telle telle situation de
communication. Cette malitrise inconsciente d'unt&ye grammatical ne
garantit pas, tant s’en faut, un transfert de eeisaéel, bien qu’inconscient, au
service de I'apprentissage d’'une autre langue — #fectué celui-ci en milieu
scolaire et/ou universitaire. C’est a ce stadeppug se poser la question du type
d’approche grammaticale a mettre en place dansdignement. Si tant est qu'il
y ait différents types de grammaire parmi lesqgelle choix serait a effectuer,
on aurait envie de répondre d’emblée: “Il faut sirda meilleure possible!”. Si
la meilleure existe, en existe-t-il des mauvaisegdes moins pertinentes? Qui
évalue la pertinence de telle ou telle approchaP iste de mauvaises
approches, pourquoi les maintiendrait-on dans égmement? La meilleure
grammaire possibleest-elle facile & mettre en place si d’autresyaes ont au
préalable été installées dans le cerveau des apyrers?

! La “meilleure grammaire possible” est celle deeg Irégles” rendent fidélement compte,
sans exceptions, du fonctionnement de la langue [par exemple pour I'anglais quthis
désigne ce qui est prochethtat ce qui est loin” ne rend pas compte de la facont tks
anglophones emploient ces deux mots grammaticaive.dDe Wwill est le futur” pour ajouter
ensuite que “on ne met pas le futur apsben” — donc quand l'avenir est évoqué — ne rend



L’étiquette LANSAD a laquelle il est fait recoutlgpuis quelques années
regroupe de fait la quasi-totalité des publics i@ntd ayant de I'anglais dans
leur cursus d’études, les anglicistes de LLCE n¥ti@aalement qu’'une minorité
dans les universités. On ne s’interroge pas beaueoyropos du type de
grammaire a enseigner dans les sections LLCE, lge<a&t I'Agrégation,
servant traditionnellement d’étalon dans ce domaif@&me si on voit ici et la
des bibliographies donnant a penser que des amwode typeEnglish
Grammar in Usesont, selon nous de fagon curieuse, retenues arelllIl CE
anglais, on semble privilégier une approche de tgpammaire scientifique”,
avec une préférence assez clairement affichéelpmadre théorique développé
par Antoine Culioli et plus largement connu depurs peu plus de deux
décennies sous le label de Théorie des Opératinnadiatives, ou TOE. Les
rapports des jurys de concours utilisent de fais ghcilement une métalangue
empruntée a la TOE — préléevement, parcours, fleghagleur d’inaccompli,
gualitatif vs. quantitatif — qu’a d’autres théories, comme s'digacquis que tout
candidat ait fait siens ces outils d’analyse. Qa bheaucoup plus rarement
“saisie rhématique, statut repris, relation satupdase Vs.phase 2” ou encore
“immanence, transcendance, signifi€ de puissancesighifié d'effet”,
métalangues que I'on rencontre respectivement imudecla Grammaire Méta-
opérationnelle et de la Psychomécanique du LangMmgré les visées
scientifiques avouées, on trouvera encore fréquerhmans des ouvrages a
destination des étudiant-e-s préparant les concoore dans les rapports de
jury, des étiquettes héritées de la tradition gratroale telles que “progressif”,
“would fréquentatif”, ou encore les adjectifs “proche” ‘tmintain” pour rendre
compte des rbles respectifstties ou dethat

Ce qui caractérise l'enseignement de l'anglais '@eole primaire a
I'université c’est le peu de temps consacré amseignement On peut dire que
le saupoudrage est la regle retenue, et on paraennieux a obtenir deux
heures par semaine sur un maximum de vingt-quetr&isies sur une année a
I'université. Quand on compare cet horaire au tedipsposition d’'un-e natif-
ve dans sa langue maternelle, on comprend queche t@st insurmontable. I
faut souvent non seulement répondre a des exigepcasses liées a la
spécialité des étudiant-e-s — histoire, sociologisychologie, etc. — mais
eégalement faire en sorte de consolider I'édifice ief@grant la dimension
grammaticale. On ne peut ici passer sous silengadation de la prononciation
(on n'ose employer le mot phonologie) dont on saikelle est pour le moins
absente de I'enseignement de lI'anglais. Les éttrdiande LANSAD sont ainsi
exposé-e-s a I'anglais comme on peut étre exp@aétatin et il ne peut en étre

pas compte du fonctionnementw#. Une grammaire réussie doit éviter les approxiomati
grossieres qui entravent I'apprentissage plus s ele le facilitent.

% D'une heure trente hebdomadaires & I'école prienain passe a trois heures au collége et &
environ deux heures en premiére et terminale agelymis a part les éleves de section L qui
prennent des options complémentaires.
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autrement quand on a pris conscience du travakiirenen place et du peu de
temps dont on dispose. De fait, les examens évallen étudiant-e-s

principalement sur leur connaissance de la languieéet, des lors, toute
tentative en direction d’'une réelle prise en contjgtda prononciation est vouée
a I'échec.

I. Les francophones face a I'anglais

Quel type de difficultés un francophone rencomitdace a la grammaire
de l'anglais? Le francophone est habitué a un systgrammatical, celui de sa
langue maternelle. De ce systéme grammatical, gaiepas grand-chose, du
moins pas grand-chose qui soit ré-utilisable pdanglais. Les accords de
participes passes qui naguere encore faisaienequecoliers avaient des cours
de grammaire en classe n’existent pas en anglaiss [ sens inverse, I'anglais
semble offrir un double choix face a des choix ueijen langue francaise: les
oppositions de typesimple/be+ingn’existent pas en francais de facon aussi
systématique. Le francais ne possede pas non plusystéme de modaux
comme c'est le cas en angfaide francophone peine face aux couples
soméany, this'that, shall/will, etc. Paradoxalement, malgré une quasi absence de
flexions portées par les verbes, comme c’est leenfre autres dans les langues
latines et en allemand, I'anglais ne semble paplsi& maitriser. Si on parvient
rapidement a produirel 1ove yol, il est tout aussi rapidement difficile de se
frayer un chemin parmi les assemblages possibles, pas a cause du
fonctionnement de lI'anglais en tant que tel, m&bakrd et avant tout en raison
des explications apportées, des présentationqtifaites du fait grammatical.
Entre les présentations des manuels et les exphsatlies professeurs — chaque
professeur a ses petits trucs, ses petites ficasllepropre petite métalangue — la
plupart des francophones admettent bien volontgre la grammaire de
I'anglais est désordonnée, imprévisible. Si la Gretine pose probleme, ce
n'est pas a cause du systéme grammatical maig barea cause de ce que les
manuels de grammaire en disent.

Derriere le vocablggrammairese cachent différentes choses. Grammaire
signifie & la fois maitrise des opérations qu’ondmit appeler élémentaifes
fabriguer un énoncé de type SVO, poser une quessionple”, respecter les
“patrons” patterng de base — et aussi choix du bon mot grammatieaduthe,
this ou that, mayou can choix de la conjugaison, ordre des mots, etcchaax
de la “bonne” construction peut aussi concerner diweaines qui posent des

% Si on peut dire quéevoir, falloir, savoir et vouloir sont des verbes modalisants, ils ne
présentent pas une systématicité de fonctionnertedle que celle qui régishallwill,
maycan, mustneed

* L'adjectif élémentaireest-il approprié quand on sait que ces opératimmssont pas
maitrisées a I'issue de la classe de terminal@mpamajorité d’'éleves?
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problemes aux spécialistes de LLCE: quand fausilgxemple avoir recours a
to + V ou V-ing aprésbeginou start? Faut-il dire“Do you eat well?” ou “Are
you eating well?; etc.

Les opérations que nous appelons élémentaires,|@@asons, ne sont pas
malitrisées a la sortie du lycée par une grandéepdes étudiants de L1, et en
particulier le questionnement. Quand on y réflédhitinstant, cela n’a rien de
surprenant car les éleves de I'école primaire, pesscollégiens et enfin les
lycéens (voir par exemple les sujets donnés auatma@at) sont soumis tout au
long de leur scolarité a un feu roulant de questimais n’ont finalement que
tres peu d’occasions d’en poser eux-mémes. Il rpastsdr, de fait, que des
guestions complexes — questions du t{gew old would you say this lady was
at the time?” — soient toujours bien comprises. Ne pas savoirempakes
guestions est révélateur de la non-maitrise du tdpérateur-sujet-verbe” qui
est le noyau dur de I'anglais. Sans doute faudreatroir de fond en comble ce
qui constitue de facon inaltérable — et ce mal@gm@ivée du Cadre européen et
de I'actionnel — le déroulement des cours avec nafepseur qui questionne et
des éléves qui répondent par bribdkest illusoire, sinon, de vouloir aller de
I'avant. Savoir poser une question — questiong/én questions de typées/No
guestions de typ&/h avec préposition en fin de questidiio... with?What...
for?, What... with?etc.), questions portant sur le possesdainoge ...)?- est le
garant d’'une bonne connaissance du systeme. Obl@mapas les équivalents
anglais de nos “Hein?”, “N’est-ce pas?”, “Moi aussiElle non plus”, etc., qui
permettent de fagcon non négligeable d’apprendrenataiire en anglais ce qui
est figé en francais. Au-dela de cette acquisition sommeetaudimentaire
mais capitale, se pose la question des choix aeopmpr relevent non plus
seulement d’'un savoir assez mécanique mais aussurgiut de prises de
position théoriques. Et c’est la que la questioméltype de grammaire faut-il
enseigner?” prend toute sa pertinence.

®> Les barémes retenus pour les épreuves de badeatiaocordent autant de points & une
phrase rédigée qu’a une réponse laconigue tenanhanot, pourvu que I'élément attendu
soit présent. A une question telle gt)&there do you think the main character comes from?”
les réponseSAmerica” ou “l think he comes from the United States& voient attribuer la
méme note.

® L& ou le francais a recours & un nom ou un proaddierre, la ministre, moi, toi, lui, elle,
etc. — suivi deaussiou denon plus I'anglais requiert non seulement le choix du naumdu
pronom mais également celui beou dehavea la forme requiseso am ] so was my dentist
neither has she- ou encore ddo/does/didou d’un modal:so did theyso should youetc.
Quant a I'équivalent anglais dein?> n’est-ce pa® est bien peu utilisé oralement par les
francophones — il impose une prise en compte dei gnammaticaux qui ont précédé.
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[I. Approches théoriques

De facon schématique, et malgré des divergencesomeernent surtout
des choix terminologiques — on dit “action pasdiou en cours” ici et on dit
“proces a valeur d’'inaccompli” ailleurs mais on lditméme chose, on évoque la
proximité ou I'éloignement ici et on parle de “lph&re du moi et de la sphere
du hors moi” ailleurs mais on dit toujours la méohese — il existe aujourd’hui
deux facons d’aborder la Grammaire des langues.

a. Soit on fait des outils grammaticaux le réeflétt monde qui nous entoure et
gu’on appelle communément I'extralinguistique,

b. soit on assigne a la Grammaire un tout autre edldans cette approche les
mots grammaticaux codent les messages produit®iet renseignent sur le
statut des composantes des énoncés, comme noos lallmontrer plus loin. II
n'existe dans cette optique aucun lien direct elatnmonde extralinguistique et
la Grammaire.

L’approche mentionnée em est celle qui domine le monde grammatical
et 'enseignement de I'anglais de facon écrasdhtauffit pour s’en persuader
d’ouvrir les livres de grammaire, et d’analyser tiesninologies retenu&savec
pour la partie “conjugaison” des analyses qui inditf que tel “temps” signale
gue “I'action est habituelle” ou gu’au contrairdléea commencé avant et dure
encore maintenant”, quevill est le futur” mais “qu’on ne le met pas apndsen
ou as soon ds qu’avec telle construction “on insiste sur larékel de I'action”,
etc. Il n'est pas question ici de montrer combiesitec approche nuit a
I'apprentissage car ce travail a été fait ici etelad’ailleurs, pour qui en
douterait, les “apprenants” le disent malgré euxfagon claire quand on
constate les difficultés que tous ou presque éemmuen anglais: ce qui est
présenté de fagcon chaotique et désordonnée ne paandvais il est paradoxal
de voir que malgré I'échec de ce type d’approche;antinue & la pronérsans
se poser la moindre question, sans le moindre ddfahe, comme un mal
nécessaire qu’il faudrait subir, et des examenesam sur de tels principes en

" Nous entendons par “reflet du monde qui nous eetdes analyses qui donnent & penser
que le déroulement des actions impose un choix metioal, et que tel choix grammatical
indique a lui seul comment les actions se déroul@ette facon de procéder fait qu’en anglais
le présent simple serait I'expression d’'une halgitetbe+ing I'expression d’'une action en
cours de déroulement.

8 Les approches grammaticales qui retiennent pampbeele concept d’aspect pour rendre
compte des oppositiormsmple/be+ingen anglais appuient leurs démonstrations sur deéde
d’achevement des actions. Que I'on dise “perfestpgérfectif* (sytématique énonciative) ou
“borne de droite atteinte ou non atteinte” (théalés opérations énonciatives) on explique le
choix grammatical par les actions. Les ouvragessiimhtion du grand public, s’ils sont plus
directs et ont conservé le mot “action” au lieu'piecés”, ne disent rien de différent.

° 'ouvrage de grammaire anglaise le plus prescrifgnce — et le plus vendu — Estglish
Grammar in UsgCambridge University Press).



dépendent, conditionnant donc en amont ce qu’il émseigner pour obtenir de

bons résultats.

Le type d’approche grammaticale évoquébeast en rupture totale avec la
grammaire qui repose sur une analyse du mondeliegtistique. Voici en
résumée les principes fondateurs de cette appramimeue chez les anglicistes de
LLCE depuis le début des années 1980 sous le norfgrdenmaire méta-
opérationnelle™.

- L’extralinguistique n’a aucune espece d’influensg le choix des outils
grammaticauX.

- Chague outil grammatical a une valeur centralel gohnvient de bien cerner
afin de comprendre pourquoi cet outil est emplogéoll la tradition ne
I'attend pas et a décrété qu’il ne devrait pas étfe “les verbes qui ne
prennent pas le progressif’) Cette valeur centrale est aussi appelée
“invariant”. On dira ainsi: voici l'invariant dex en guise de ‘“régle” de
fonctionnement et on déclinera ensuite ses apitapossibles.

- Les outils grammaticaux nous précisent le statatééments de I'énoncé sur
lesquels ils portent. Portée et statut sont deseagin clés dans cette optique.

- Il nexiste pas “d’exceptions a la regle”; une thiéogrammaticale réussie
n'offre pas de résidus, énoncés qui seraient codeagetits cailloux dans les
souliers du grammairien et qui remettraient en eatmut un édifice.
“L’exception”, au contraire d’'un adage somme toute peu naif, ne
“confirme” pas la régle. Elle I'infirme et donc Haule.

Nous prendrons a la suite quelques exemples flaatrér notre propos.
Nous verrons qu’une approche plus scientifiqueloetc plus conforme a ce que
les natifs produisent en contexte, est a méme sgeudée bon nombre des
difficultés que les étudiant-e-s rencontférBien entendu, il est des écueils liés

19 pour en savoir plus, voir Adamczewski 1982 (a)edamczewski 1991, Adamczewski &
Gabilan 1993 et 1996, Gabilan 2006, 2008, 20112201

1 Nous entendons par “outils grammaticaux” les nutsflexions qui codent I'assemblage
effectué par I'énonciateur pour un co-énonciateonng. Ces outils que I'on appelle
egalementopérateurs— de la racine latin@pera qui signifie travail — sont la trace du
“travail” souterrain accompli par I'’énonciateur dode la production des énoncés. Ces
opérateurs peuvent avoir été “promus” au rang datpérs tout en conservant par ailleurs un
sémantisme plein; c’est le cas dp en anglais qui s’oppose down mais qui est aussi
employé de facon purement grammaticale comme datase you locked up?’ou “Wait
up!” ou il code une opération grammaticale que son sésnae d’origine ne peut expliciter.

12 La quasi totalité des approches grammaticalesenesa liste — voiréeslistes car il y a des
divergences d’ouvrage a ouvrage — des verbes fusei@iente+ing. Le maintenant célebre
“I'm loving it!” que McDonald’s a placardé sur les murs du mondiereet mis en scene
dans des spots publicitaires télévisuels a pertoobébre de professeurs d’anglais.

13 Une théorie grammaticale réussie doit non seuleprmmettre de comprendre pourquoi les
natifs emploient tel ou tel opérateur dans telletelle situation langagiere, mais aussi de
produire des énoncés grammaticalement irréprocbabtenme ceux des natifs. Le recours a
I'adjectif “scientifique” signifie qu’on ne peut s@ntenter d’observations superficielles pour
accéder au noyau dur, a la genéese des opératiansden phrase.
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aux divergences entre le francais et l'anglais fuit que les meilleures
explications possibles ne parviennent pas a fairblier complétement la
grammaire de sa langue maternelle a un natif. Mausns que face a “J’habite
Chambéry depuis 2002 ” I'anglais offre, entre aathiehave lived in Chambéry
since 2002”et que la divergence “J’habite” verstihave lived” est un écueil
non négligeable, un véritable piege a francophone Iqi fait produire
I'inévitable *“I live in Chambéry since 2002.”

Pour autant, on pourra tenter de réhabiliter lee role have qui,
traditionnellement confiné a un role d’auxiliairémburvu de sémantisme, ne
peut tout simplement pas étre compris des étudiants

[1l. Comment venir a bout d’'une opposition classiqu e: présent “simple”
vs. présent be+ing par le biais de I'approche méta-opérationnelle

Il convient de dire d’emblée que si nous reprerionkétiquette “présent”
c’est par pure convention. Dans la mesure ou unendit au “présent” peut en
contexte étre compris comme référant au révolumamnent de parole ou encore
a l'avenir, on comprend sans mal que I'étiquetteSpnt” est plus une entrave
qu’une aidé’.

1. Invariant du “présent simple”

- Ce que dit I'énonciateur est considéré comme vraD@% au moment de
parole.

- L’énoncé dans son ensemble peut faire référenceéaniu, au moment
présent de la prise de parole ou a l'avenir.

- L’énonciateur pose des données, va de I'avant oigspest mis sur le verbe et
ses compléments s’il y en a: le but premier estfofimer directement le ou
les interlocuteurs.

Y Have comme étre et avoir en francais, est présenté temgrammaires grand public
comme un simple auxiliaire vide de sens quandrilaéabriquer Igresent perfectDés lors,
dans la mesure ou sa présence méme n’est pas sengrine peut 'employer a bon escient.
Une meilleure présentation de “I'effelavé permet de venir a bout des oppositions avec
lesquelles le francophone éprouve des difficuligte que prétérivs. parfait, mais aussiave

vs. makecomme dansHe had his daughter pour him a cup of telde made his daughter
pour him a cup of téa

15 Si les linguistes font la distinction entiiene et tense il semble bien difficile de ne plus
avoir recours a des mots hérités de la traditianfdit, si le linguiste sait que le mpitésent
associé a une flexion portée par le verbe ne sigpds pour autant que le moment visé n’est
pas forcément le préseninge), le grand public (et donc le non spécialisteadgyle) associe,
lui, présent dime,



- Ce n’est pas le “verbe qui est au présent” maftet éprésent” concerne tout
I'énoncé. Il se trouve que c’est I'élément “verbgi est le porteur de la
flexion.

Ainsi présenté, le présent “simple” n’est plus tibules habitudes, des
actions vues de facon globale ou encore des proposindiqueraient la
neutralité ou I'objectivité de I'énonciateur. Urad I'invariant présenté, voici a
la suite, dans les grandes lignes, des exempleguddions de communication
dans lesquelles un énonciateur a recours au cphogsént simple”.

1.1 Le moment de parole est concerné
» Conversations du quotidien:
- | think Peteragreeswith you.
- The dogwantsto go out.
- This is PeterDo you remember him?
- Look what you have done! Ydisgustme!
- “So, whatdo wedo today?” “I don’t know... Whatdo yousuggest”
- Herecomesour bus! Hurry up!
- Take this awaylt stinks!
» Match en direct a la télévision:
- ... and the refereblowsthe final whistle!
- ...and Fabien Pelousisesthe cup and shows it to the crowd...
* Journal intime:
- Sunday March 1%
The house is very quiet. My fattstsin the spare room smoking and my
mothersitsin the bedroom smokir{@ue Townsendlhe secret Diary of
Adrian Molse.

1.2 Une période plus vaste que le moment de pagsteconcernée
Conversations:

- “Wheredo your parents live?" Theylive near Manchestet

- “How oftendo you play badmintori?‘l play three times a weék.

1.3 L’avenir est concerné

- “What timedoesyour dad leave next Saturday?” “Heavesat 7.”
“This sounds very interesting. Whelo | start working?” “You start
tomorrow.”
- “We will call you when your booérrives”
- When lam 21 | will travel around the world.
- “When will you pay me?” “I will pay you whenHavethe money

1.4 Le révolu est concerné

* Reécit construit de facon a rendre les choses coroomemporaines du
moment de parole, et non coupées de celui-ci:
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It is the story of this man whgets upone morning and whoealizesthat

his carhasgone missing. So lphonesthe police and...
» Légendes de photographies (journaux):

Prime Minister David Camerowavesto the crowd yesterday in Durham

On s’apercoit a la lecture des énoncés ci-desgigs tous illustrent

I'invariant défini au préalable, sans qu’on soitig de se livrer aux contorsions
habituelles. Ce que nous mettons sous les pérsetraller de I'avant”, “poser
des données” peut, a un autre niveau, faire appelkancept de statut:
I'énonciateur confére au groupe verbal un “statgg’®. C’est ce qui, dans les
premiers écrits d’Henri Adamczewski sur la questiportait le nom de
‘rhématique’ et plus tard de “saisie rhématiqlie” Est-il si difficile
d’expliquer le “présent simple” au moyen des oypitésentés ci-dessus? Si on
leur préfére les “explications” souvent proposéeprésent simple = action
habituelle — on s’apercoit que les exemples cités paut sont inexplicables et
entrent dans les exceptions. Si on persiste a wopbrler d’habitudes, les
énonceés tels qu@/e will call you when your boakrives pour peu qu’'on ait
posé I'équivalencwvill = futur, vont étre des assemblages indéchiffrafalisant
de la langue anglaise une entité impreévisible;ple$ent des habitudes” arrive
alors sans aucune explication recevabl8i I'on retient que dang/e will call
you when your boo#rrives 'arrivée du livre est un fait acquis, indiscutalds
donc sar a 100% méme si le moment précis de |@erivest pas, lui, connu, il
est on ne peut plus normal et non bizarre ou exuepl que le présent soit
employé. L’énonciateur peut se tromper, mentir, smaest par le biais du
présent qu’il pose des données qu’il présente comegeises au moment de
parole.

Bien entendu, et ceci est sans aucun doute audiogurobleme, il convient
d’adapter les présentations grammaticales et lespuiations au public visé.

2. Invariant du “présent be+ing’

Cette construction réunite conjugué au présent -eing qui est collé a un
verbe a l'infinitif. Comme c’esbe (verbe d’état) qui est conjugué, un énoncé
qui comporte cette construction ne peut permettaked de I'avant. On ne peut
parler d“actions” puisqu’il s’agit avant tout derel dans quelle situation, dans
guel “état” se trouve le sujet pour justifier, @gper des faits antérieurs ou a
venir. En clair, danscan’t make it. Im taking Pete to his tennis tournameue
n’'est pagakequi est “conjugué au présent progressif’ ntegjui est conjugué.
Quant a #g il porte sur fake-Pete-to-his-tennis-tournamgnit’énoncé n’est

18 voir Gabilan (2006) pour cette métalangue.

17Voir Adamczewski (1978 et 1982).

18 oir Adamczewski et Gabilan (1993).

9 On ne mesure pas & quel point le recours au mair*fpour expliquer le réle deill est
pernicieux.



pas produit pour dire directement ce que fait jetdumais évoque ce que fait

pour expliciter lel cannot make iui précéde — ou qui pourrait également étre

placé ensuite, ce qui ne change rien au lien gsieegntre les deux phrases.

- Ce que dit I'énonciateur est considéré comme vi&id¥ au moment de parole.

- L’énoncé peut faire référence au révolu, au momersent, ou encore a I'avenir.

- Au contraire de ce qu'il fait avec le présent siepplénonciateur ne pose pas
des données, ne va pas de l'avant, mais il expliolvient sur, développe ce
gui a déja été dit ou sous-entendu, évoque lesr@tances dans lesquelles
une chose s’accomplif. n’informe pas directement, ne pose pas des des)né
comme avec le présent simple.

- Ce n’est pas le “verbe qui est conjugué au présening’; I'effet be+ing
concerne tout I'énoné&

Voici dans les grandes lignes dans quelles sitagttie communication un
eénonciateur a recours au choix prédenting.

2.1 Situations liées au moment de parole

- No wine for me, thank yount' driving.

- Don’t be angry! What your mothé&s sayng is that you should be more

careful

- I'm openng the window because it is too hot.

- I'm taking my raincoat because it looks like rain today

- Hurry up! The buss comng.

Remarque:On dit aussi:Here comesthe bus quand on annonce l'arrivée du
bus, sans vouloir justifier quoi que ce soit.

- “Dinner is ready!”

- “Just a minute. m sendng an e-mail to my boss.”

- “Don’t break that vase!”

- “Why should | break it?”

- “l amnot waning you to break it... But just be careful, will you?”
Remarquell est impossible de dire i€l don’t want you to break it”.

- “And stop smiling!”

“But I’ m just beng nice, that’s all.”

Tous les exemples ci-dessus ne peuvent étre compien tant que
stratégie de communication. Dire “I'action est enirs” ou encore “on voit déja
I'action”, etc., est hors de propos et n'aide eanra comprendre, au contraire.
Que les actions soient finies ou non, en cours om, M’'a aucune espece
d’'incidence sur le choix de la conjugaison.

Dire“Mary, you're talking!” & une éleve qui bavarde en cours est la chose
la plus naturelle qui soit. Pas pour informer Mdgu'elle est en train de

20 || est important de bien comprendre que I'énortiain’est pas plus “impliqué” dans son
énoncé avedie+ing qu’avec le présent simple, comme on le croit etdie souvent.
L’énonciateur est impliqué dans tous les cas puisgeffectué un choix grammatical. Mais
il ne produit pas les mots pour les mémes raisonggur conférant pas le méme statut.

38



bavarder” (ce qui est vrai et guelle sait) maist@ut pour intimer a Mary
I'ordre de se taire. Bien sdr, une illusion d’'opggdonne a penser gque c’est
parce que Mary bavarde qu’on lui dit qu’elle bawarlais c’est avant tout pour
qu’elle se taise. Et la grammaire scolaire a tonpement occulté cefa

2.2 Une période plus vaste que le moment de paesteconcernée

- Are you sure Emma is not mad at mefi #lways asig her for advice
you see, and | want to make sure she doesn’t.mind

- The disease starts on average at the age of 18timgrbegins at 21 and
sufferersare attendng a clinic by their mid-twenties.

- Every cigaretteis dang you damage (Il s’agit du slogan d'une
campagne anti-tabac qui accompagne des images "‘checslogan
explicite les images.)

- A recent report warned that young people under dlge of 1l6are
drinking twice as much as 10 years ago.

- The NHSs spendhg some £100m a year on “ghost patiéntgho, when
they die, are not deleted from surgery lists bytolsc

- The Britishare eaing more than 1lb of sugar a week in junk food,
sweets and canned drinks, scientists have wa(ff@dtons sweet on
invisible sugar”;The Daily Mai| April 18" 2002).

On comparera cet énonceé avec le suivant:

- Cod has long been a firm favourite in the UK, wieetberved in batter
with chips, nestled in a fish pie or given the §abtro treatment. Britons
eat one-third of all the cod consumed in the worldd &86% of cod
caught in European waters is destined for our @at#f cod is so
scarce, why can | still buy it?BBC NewsOct. 18' 2006).

Remarque 1

Are you eating well2st une question que I'on pose a quelgu’un a [®opo
duquel on s’inquieteDo you eat well?est une question que l'on pose a
guelqu’un pour savoir si la nourriture est bonne.

On voit la une opposition qui se laisse assezeiment appréhender pour
peu que l'on ait des outils d’analyse fiables. Déas deux cas, il s'agit de
situations “générales”, liées aux habitudes. Ceeyda paires minimales ne peut
trouver d’explication avec les arguments que lditi@n fait perdurer.

L Une lecture attentive des manuels d’anglais degelet de lycée publiés depuis le milieu
des années 1980 — c’est-a-dire au moment de Kotton de la Pratique Raisonnée de la
Langue dans les instructions officielles — juscatgourd’hui montre qu’a I'exception de deux
ou trois collections — ce qui est trés peu compalénsemble de la production des éditeurs
scolaires — les explications présentées aux eliaves les livres de cours et a leurs professeurs
dans les fichiers pédagogiques demeurent identigomedgré une terminologie parfois
renouvelée, a ce qui est enseigné depuis tresdopgt actions en cours, actions habituelles,
actions répétées dans le passé, etc., sont audesetnegles” de grammaire.



And you do not even know who the prime minister Yauare living on
another planet!l est impossible de dire iciYou live on another planet’

Remarque 2

Dans un énoncé du typ¥/hen yowote Cameron yolare voing against
Europe le recours deting signifie avant tout que le sujet est visé. On\sra
en revancheWhen you vote Cameron ymote conservativesi on parle a
guelgu’un qui ne connait pas les appartenancesquas des uns et des autres
et auquel on explique le systeme.

La différence entre les deux stratégies est la dlgise. On retrouve les
invariants respectifs des deux conjugaisons: oe pies données pour aller de
I'avant —you vote — on utilise des données pour autre chogeuare voting.
Les mémes analyses s’appliquent aux deux énoneéssptiis haut:

- Britonseatone-third of all the cod consumed in the world...
- The Britishare eaing more than 1Ib of sugar a week in junk food...

Le premier énoncé pose le résultat d'une enquétesetond utilise les
résultats de I'enquéte pour mettre la populatiogande.

2.3 L’avenir est concerné
- | cannot stay for dinner’rh geting up early tomorrow
- But I'm havung my baby in June! | just cannot make it!
- Do you know what? Fred gang to New Mexico next summer.

2.4 Le révolu est concerné
Dans un récit, comme dans n’importe quelle sitmatle communication,
les énoncés ehe+ing permettent de dire ou en est la situation poupdhtire
les énoncés au présent qui eux font avancer lesesho
It is the story of a man whis havng breakfast one morning when he
hears a noise behind him. So he turns round anskle a cat and...that
catis chewng a dead mouse!

3. Exploitation pédagogique

Une fois que la présentation des invariants esicefée — ceci concerne
avant tout le professeur qui doit faire le pointaains pour lui-méme avant tout
acte d’enseignement — il convient de s’interrogerles stratégies a mettre en
place pour aider les étudiants a se batir une gearande la L2. La plupart du
temps, ce que nous avons présenté précédemmemstegiranger, ce qui est a
la fois un atout et un handicap. C’est un handeapguand il faut, apres huit ou
dix ans d’anglais, tout effacer pour reprendreféeglamentaux, le public n’est
pas forcément enclin a accepter la nouveautée st tioait a fait possible que les
patients ne veuillent plus du énieme médicamenis Mala peut aussi étre un
atout si on comprend que l'anglais est une langdermée, et qu’enfin on est
en mesure de poser des principes de fonctionnegqueme vont pas étre remis
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en cause par le premier énoncé venu. Il est fréqdientendre des étudiants
dire: “Pourquoi ne nous a-t-on pas dit cela avant?iie chose est sdre,
guiconque étudie une langue cherche a comprendres S&mpréhension, pas
d’apprentissage. Et c’est précisément avec descsutié non-spécialistes qu'il
faut la plus grande rigueur théorique.

Ce que nous développons a la suite implique de“ti la grammaire”. Méme
si cette activité semble ne plus étre dans legpest de 'enseignement secondajre
0N ne pourra progresser sans s'intéresser auxfamis méme de la langue.

3.1 De l'ordre avant tout

Il est rare que l'on s’interroge sur une chronodogiossible dans la
présentation de la grammaire. Nous maintenons @uurfjue certaines
occurrences, certains énoncés sont plus favorabjes d'autres pour
appréhender le réle exact de tel ou tel outil gratical. Un énoncé avec tel ou
tel agencement se révele parfois beaucoup plusistique que de longues
minutes d’explications. La présentation des invasajue nous avons effectuée
précédemment montrant que ce ne sont pas les sfiordéterminent le choix
de I'énonciateur quand il est question de grammastest plutdt vers les
stratégies de communication gqu’il faut se tourh&nonciateur insere-t-il dans
son énoncé des données pour elles-mémes ou lese-tHil pour des raisons
autres? L’énonciateur veut-il présenter des élésent co-énonciateur ou
utilise-t-il ces éléments pour une autre raison#-va de I'avant ou revient-on
en arriére? Vise-t-on le sujet grammatical ou esliecgroupe verbal qui prime?
Autant de questions a poser afin de pouvoir comererdc voir clair dans
I'opposition “simple” / ‘be+ing’ qui traverse toute la grammaire de I'anglais.

Que ce soit avec des debutants complets ou erseegvec des étudiants
gui ont un passé scolaire en anglais, il convieat s persuader qu’un
enseignement raisonné de la grammaire doit fairsogte que ce qui est dit le
jour 1 a vocation a étre renforcé le jour 2, amélie jour 3, etc. Le point de
départ est capital car il conditionne la suite.

3.2 Quelques pistes

Nous donnons ici quelques idées de progressiogueenous avancerons
concernera des publics d’étudiants qui ont étéroatés a I'anglais au cours de
leur scolarité sans cependant se voir donner dables clés.

Il nest pas question de faire table rase de teujus été engrangé, mais on
constate assez rapidement que les roles précioutds grammaticaux sont
assez peu connus, pour ne pas dire igrforés.

22 | es témoignages de nombreux collégues de collége ¢/cée concordent sur ce point:
'heure n’est plus a la grammaire. De la PRL dedrirctions officielles de 1985 — mal
présentée, mal comprise — on est passé aujouralhs@upoudrage grammatical.

23 0n pourra se reporter a Gabilan 2007 et 2008.
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3.2.1. Présent simple

Nous passerons sous silence ici les aspects purengmaniques, sans en
minimiser le role, bien entendu. Nous nous coneeomis ici sur les choix
stratégiques.

Les lycéens, nous le savons, n'ont pas une idés pmr&cise du
fonctionnement grammatical de I'anglais. Mais it en téte ce qui leur a été
enseigné, et les vestiges qui demeurent accessiimé¢diés aux actions — durée,
habitudes, en cours, etc. Il faut donc rompre aleclien tissé entre
extralinguistique et grammaire et, pour ce fairdaut des eénoncés clairs, sans
concession, qui imposent leur loi sans qu’il soficessaire de développer
inutilement.

Pour rompre avec les habitudes que I'on assigneyemonaison d’étre du
présent simple, il faut impérativement que des éésmndu type performatif
soient présentés + thank you | apologize | agree, | congratulate yqul
suggest. — ainsi que des introductions (ou des conclu3idestypel suppose
oul think. 1l faut également des énoncés tels que ceuxuineIst:

- “Whatdowe do today?

“I don’t know. Whatlo you suggest?

Il faut aussi que les énoncés qui figurent dans llgendes de
photographies dans les journaux et magazines searhinés -be+ing est
exclu de ces légendes quand il s’agit précisémenégendes au sens strict du
terme et de rien d’autre, par exemple:

- The queenvearssocks in Islamabad last week.

- David Camerorwavesto admirers in Middlesbrough.

- Prince Andrewcutshis birthday cake.

Les énoncés mentionnés ci-dessus sont toujourdeni®te, occultés, sans
doute parce gu’ils sont un peu dérangeants etwgurés a I'écrit. Mais le code
écrit ne doit pas étre négligé et ce sont sansedms énoncés qui permettent le
mieux de comprendre la vraie raison d'étre de @attgugaison.

Si on réunit les énoncés qui suivent:

- Mr Speaker, protest

- | agreewith you.

- She is late suppose

- And the refereblowsthe final whistle...

- Whatdo you suggest?

- Maryworksin London.

- David Camerorwavesto admirers.

- | will call you when hgetshome.

il sera aisé de tirer les conclusions qui s'impbssnque nous avons définies
dans l'invariant présenté plus haut; il ne sera pésessaire de faire des
contorsions pour faire entrer dans un moule troptédes énoncés récalcitrants.
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Remarque

En dépit de ce qui est mentionné dans la plupag manuels de
grammaire, les verbes tels qagree apologize love want etc. ne sont
nullement réfractaires le+ing. Il se trouve que leur sémantisme méme fait que
la vie du quotidien offre sans doute moins de Hilna permettant d’avoir a
fabriquer des énoncés de type “explicitation” agag. Il est normal de diréd
agreewith you” pour poser son accord et tout aussi normal de“dhie only
reason why In agreeng to this is because | want her to have a good
education”quand 'accord est évoqué et repris.

Dire que, tel quéel’ m agreeng” ne se dit pas, et ce pour des raisons bien
mystérieuses, n'a aucun sens. Il n‘’entre pas darsemantisme dagree de
figurer avecbe+ing pour poser un accordl’ m agreeng” présenté ainsi
signifierait par exemple (glos€)Tel que tu me vois, au cas ou tu n’aurais pas
compris, jexprime mon accord”. Et la glose en fais est aussi improbable —
mais pas exclue totalement — dlien agreeing” produit tel quel. Donc, pour
dire “Je suis d’accord” on doit effectivement die anglais F'agree”. L'énoncé
tel que le suivant;Don’t think that I'm agreeng, because I'm not”(The
English patient a été produit aprés que I'énonciateur a observénament de
silence a la suite d'une rupture qui vient de ltie @annoncée. L'énoncé
signifie que le silence n’est pas a interpréter menun accord.

3.2.2. Présent be+ing

Les étudiants associent forcément 'assemblaayang a des énoncés tels
gue:“Look! Peteris gang to school” Il est indéniable que cet énoncé est une
réalité de I'anglais du quotidien. Le problemeast ces énonceés, a force d’étre
mis en avant, occultent les autres, ceux qui neespondent pas a lI'image que
la tradition a donnée de cet assemblage. Dans uggodp de
révision/consolidation il faut impérativement compdre que l'assemblage
be+ing figure avant tout dans des situations ou les dasti ne priment pas — on
utilise I'énoncé concerné pour des raisons aufdesfait, des situations dans
lesquelles I'énonciateur est amené a devoir jestlis propos tenus par le sujet
grammatical, ses faits et gestes, etc., sont dendsomportes d’entrée. Le
classique“No more wine for me thank you.n’ driving” est donc tres
intéressant, surtout si dans la foulée on présantpii suit‘Dad, | can’t talk to
you. I'm driving” Dans un cas I'énonciateur est a table, dans &ailitest au
volant. Quel est le point commun a ces deux sdonatde communication? Ce
ne sont pas les actions qui donnent les réponsss.etudiants doivent étre
amenés a comprendre pour enfin produire des énain@kires, dans des
situations similaires. On peut varier I'approche gmoposant de poser des
guestions. Face a uUihNo more wine for me, thank you'un énonciateur peut
poser la questiohAre you driving?” avant que la justification éventuellement
prévue ne soit produite. Ces petites manipulatfmersnettent de comprendre a
moindre codt, sans méme avoir a parler de stabgé(pu repris), de saisie



(rhématique ou thématique), etc., dans quel typsitdation de communication
I’énonciateur produit tel ou tel énoncé avec telteuchoix grammatical. Si
confronté a des propos un peu farfelus I'énoncradiéu“ Are you jokng?” on
comprendra que face a quelgu’un qui semble un p®igai on peut demander:
“Are you eaing well?”. Les énoncés cités jusqu’a présent sont de banales
fabrications du quotidien, et on aimerait que @wi€ations soient comprises.
On peut les reprendre en jouant avec la négatiéau’re not driving, are
you?”, “You're not eaing well, that’'s what your problem is’etc.

Les énoncés tels que ceux que nous mettons airesrati ont 'avantage
d’étre assez simples, mais efficaces dans la cdmpsion de l'invariant de
be+ing. Si on arrive petit a petit a comprendre dans dqye de situation de
communication on a recours a tel agencement, Bdgsncement méme pourra
étre mieux appréhendé. Au bout du chemin il s’dgitpouvoir comprendre la
différence entré’You should not drink wine"et “You should notbe drinking
wine”. Cela peut sembler ambitieux, mais il s’agit quanéme d’enseigner
I'anglais dans I'enseignement supérieur.

Conclusion

Dans la conclusion de sa thése détat portant Ise#ing, Henri
Adamczewski rapportait en 1976 les propos d’étudiaui, confrontés a des
enonceés du typ# shall be living near London; retenaient des criteres de durée
de l'action pour rendre compte de la présencdatang. On aurait aimé que
prés de quarante ans plus tard, aprés que thégelesa manuels, etc. ont mis
en évidence les grands principes de fonctionnemeritanglais — et d’autres
langues — que I'enseignement ait intégré les néesrelonnées grammaticales.
Si les mots ont parfois changé, les analyses demtures analyses que nous
avons rappelées dans cet article sont enseign@egsdieux ou trois décennies
ici et 14, mais de facon encore trop confidentidles professeurs d’anglais ont
été formés qui sont en mesure de mettre en plax@utds efficaces. Mais le
systéme dans son ensemble n’est manifestementgtas iptégrer la nouveaute.
On sait que la nouveauté dérange. Voir recemmeriesuayons d’une librairie
une Grammaire de I'anglais pour les nutgus a quelque peu troublé. Il n’y a
aucune raison pour que des francophones soientbtem‘nuls” devant
I'anglais. L'ouvrage en question, auquel nous voslbien pardonner le titre
accrocheur, fait hélas partie de cette longue tgtananuels qui annoncent le
mieux mais n’y parviennent pas. Specialistes et spécialistes d’anglais ont
droit au savoir savant. Pour peu que ce savoir @e@senté clairement et de
facon ordonnée, le public sait faire la différence.
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