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De la consigne aux 
dispositifs d’écriture 
complexes
Sur quoi portent les corrections des enseignants au 
collège ?
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Introduction

Thèse de doctorat SDL

Objet : la correction des professeurs de français au collège

Corpus écologique recueilli en 2019

Multimodal

 écrit : 16 devoirs (~800 copies manuscrites)

 audio : 29 entretiens semi-dirigés (enseignants + élèves)

 vidéo : 13 séances d’écriture enregistrées
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Description 
d’une activité 
professionnelle
La correction des copies, 
de quoi parle-t-on ?
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● Activité commune

● Pratiques hétérogènes

● Peu satisfaisante (Delforce 1986)

● Matérialisée par les marques rédigées sur les copies d’élèves

● Témoins de la lecture de l’enseignant, tension lecture/correction 
(Pilorgé, 2010)

● Mais aussi :

● Terme professionnel polysémique

● Relation complexe avec l’évaluation

● Evolution sémantique
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• Le choix du terme 
« intervention »

• Marques (très) hétérogènes

• Position et portée

• Correction directe et 
commentaire

• Pas nécessairement de 
logique ou de cohérence dans 
la pratique

Des pratiques hétérogènes

Plusieurs formes possibles pour traiter une 
même erreur
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Exemple avec les 

homophones « ce / se »

Soulignements

Corrections 
directes
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Différentes portées

Plusieurs niveaux d’interventions :

• La langue (système linguistique normé)

• Le texte (cohérence de l’univers convoqué, 

cohérence interne au récit, spécificités du 

genre textuel, etc.)

• La consigne et ses attendus 

• L’apprentissage de l’écriture (élève)

• Les (sur)normes de l’écriture scolaire
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L’importante nécessité du contexte d’écriture
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Des niveaux de contextes

1er : la consigne et ses attendus (implicites, explicites)

2e : le dispositif de la production de l’écrit

 nombre d’heures

 nombre de versions

3e : les éléments satellitaires et concomitants

 les écrits intermédiaires (et certains usages du brouillon)

 les textes étudiés en classe

4e : les représentations des enseignants sur l’écriture scolaire
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• Observation d’éléments peu 
compréhensibles dans les copies

• Éclairés par le contexte

• Exemple ci-contre :

« Ce sont les élèves qui retravaillent 
leur texte et qui doivent me rendre 
une deuxième version. […] Cette 
séance de correction repose 
essentiellement sur l’orthographe. 
J’utilise un code de correction pour 
les aider et je leur donne le barème 
durant cette séance de correction. »

Phénomènes peu compréhensibles
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Les dispositifs d’écriture complexes
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La correction, un outil utile pour … ?

« Satisfaite pour les séances de correction en classe, 
oui. Mais pas du tout pour les corrections sur les 
copies… je sais pas si elles sont lues ! Et puis le rapport 
investissement temps passé et utilisé, je ne sais pas… 
mais je m’interroge. »
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La correction, une aide pour l’élève ?

Idée qui repose sur deux présupposés :

1) la correction sert à améliorer un texte

[A] Selon toi, quel est le but de la correction ?

[EA] C’est d’essayer de faire progresser les élèves. Oui le but c’est de les faire 
progresser, clairement. Le but c’est qu’ils règlent des choses pour faire mieux.

[A] Progresser, dans quel(s) domaine(s) ?

[EA] Dans tous les domaines. Dans le domaine de convaincre, enfin c’est 
l’argumentation, la cohérence quand c’est… tout d’ailleurs : la cohérence de la phrase, 
la cohérence du texte, l’orthographe, le vocabulaire, enrichir son vocabulaire car il n’y a 
pas que les "bien" et "mal".
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La correction, une aide pour l’élève ?

2) la correction sert à l’élève (apprentissage de 
l’écriture)

[EB] J’ai l’impression que j’écris de plus en plus [en corrigeant] parce que j’ai envie de 

dire à l’élève tout ce qu’il a besoin de savoir… parce que j’ai envie qu’il fasse mieux et 

aussi parce que moi je vois l’intérêt du lien qu’il y a entre chaque exercice d’écriture et 

je me dis que s’il arrive à comprendre ce qui ne va pas dans cet exercice d’écriture, 

peut-être que ce sera réglé dans le prochain exercice d’écriture. Donc c’est pour ça que 

je me dis je vais tout lui dire et peut-être que dans tous les problèmes il va en régler 

certaines pour la prochaine fois.
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La correction, une aide pour l’enseignant ?

[A] Est-ce que tu pourrais me dire, selon toi, quel est le but de la correction ?

[ED] Le but de la correction c’est d’avoir une sorte de… enfin, pour les élèves ou 
pour moi ? 

[A] Quel(s) objectif(s) vises-tu pour cette séance de correction (collective) ?

[EC] Les objectifs je les fixe en fonction de… des dysfonctionnements que j’ai 
observés à la correction. Je prépare jamais les corrections avant d’avoir corrigé 
les devoirs. J’adapte la correction à ce qui n’a pas été. 
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Conclusion

• Activité professionnelle en tension

• Marques hétérogènes révélant des pratiques hétérogènes

• Des présupposés à (ré)interroger

→ l‘effet de reproduction

→ l‘efficacité des marques

• Outil à réinterroger : peut servir l’enseignant

• Développer l’autocorrection des élèves (préconisations des 
B.O.) 
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