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Résumé

L’article présent aborde ’articulation des objectifs linguistiques et communicatifs dans
deux manuels chinois : Le Frangais publi¢ en 1992 et En Route en 2017. Apres une
analyse minutieuse de la sélection et I’organisation des contenus dans les deux manuels,
nous avons éclairci I’articulation des deux types d’objectifs et les fagons de les articuler
en adéquation avec leur contexte de conception. Avec 25 ans d’écart entre leur
publication, nous avons aussi remarqué une évolution contextualisée.

Mots-clés : milieu universitaire chinois, contextualisation, conception des manuels de
FLE chinois, Le Francais, En Route
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Malgré 1’¢éloignement géographique et linguistique, 1’enseignement du frangais est
répandu en Chine dans divers contextes dont les universités chinoises. En interrogeant
le développement de I’enseignement du francais comme spécialité universitaire, David
Bel a commencé sa recherche par « quelle histoire ? » et 1’a finie par « quelle histoire ! »,
la multiplication des programmes universitaires ayant préparé « la francophonie
universitaire chinoise » (Bel, 2017). Les manuels congus pour ce contexte actif ont
connu aussi une évolution. Dans cet article, nous nous intéressons a la contextualisation
des manuels et a I’hétérogénéité dans leur conception, en particulier, nous analyserons
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I’articulation des objectifs linguistiques et communicatifs dans deux manuels de FLE
chinois. Le premier, Le Frangais, publié en 1992, est encore largement utilisé
aujourd’hui. Le second, En Route, paru en 2017, est le plus récent et hautement
recommandé et il a déja commencé a gagner du terrain. En comparaison, nous
étudierons aussi Alter ego +, manuel frangais également pratiqué en milieu universitaire
chinois. L’objectif ici ne sera pas de valoriser un manuel au détriment d’un autre, mais
plutdt de justifier la raison d’étre de chaque manuel dans son contexte.

Quelques notions a cerner et schéma d’analyse

Dans cette partie nous présenterons trois notions essentielles pour 1’analyse des
manuels ainsi que notre schéma d’analyse.

« Contextualisation didactographique »

Les deux termes « contextualisation » et « didactographique » ont été proposés dans le
méme article de Robert Galisson (1994). 1l y a encouragé une étude approfondie du
contexte d’enseignement avant toute mise a I’épreuve de nouvelles méthodologies
didactiques. L’intervention « didactographique » conduit essentiellement a la
réalisation de matériels. Nous aimerions donc proposer le syntagme « contextualisation
didactographique » pour indiquer I’évaluation diagnostique des parametres contextuels
par les concepteurs de manuel avant la rédaction. On fera un usage interprétatif direct
du contexte initial (Blanchet, 2012, p. 15) pour comprendre la conception finale des
deux manuels chinois.

« Objectif linguistique » (ci-apreés OL)

Chomsky a introduit la notion de compétence linguistique pour référer a I’ensemble des
savoirs linguistiques d’un locuteur qui le rend capable de reconnaitre et de produire des
phrases correctes (Cuq, 2003, p. 48). Les OL concernent ainsi I’acquisition du savoir
phonétique, lexical, grammatical et du savoir-faire linguistique : écouter, parler, lire,
écrire.

« Objectif communicatif » (ci-apres OC)

Ce qu’on appelle compétence de communication regroupe a la fois les compétences
linguistique, pragmatique et sociolinguistique. La compétence pragmatique regroupe
les compétences fonctionnelle (capacité a réaliser des actes de parole), discursive
(capacité a adapter son discours a la situation de communication) et interactionnelle
(Goullier, 2007). Dans le cadre de notre étude, nous nous intéresserons aux deux
premieres. Quant a la compétence sociolinguistique, elle consiste en la maitrise des
normes sociales dans 1’utilisation de la langue. Pour récapituler, I’OC associe les
dimensions linguistique, pragamatique (fonctionnelle et discursive) et sociolinguistique
dans notre analyse. Dans les manuels, d’une part, I’OC apparait quand les
connaissances linguistiques sont intégrées dans une réflexion sur les notions et les
fonctions (activités de repérage, de conceptualisation qui relient les fonctions
langagiéres aux connaissances linguistiques) ; d’autre part, I’OC se réalise a travers des
connaissances pragmatiques (actes de parole, vocabulaire notionnel? et connaissances

2 Du point de vue de « Syllabus fonctionnel/notionnel » et de Niveau Seuil, on peut classer les formes lexicales selon les notions

sémantiquement et non structurellement, comme « unités de mesure » autour de notions « poids », « surface », « vitesse » etc.



discursives). La dimension sociolinguistique a également un réle important dans I’OC
car il s’agit de communiquer en situation. En effet, les trois dimensions linguistique,
pragmatique et sociolinguistique supposent ensemble la capacité d’un locuteur de
produire et interpréter des énoncés de fagcon appropri€e a la situation de communication
(Cugq, 2003, p. 48). En nous intéressant a 1’OC, nous nous intéresserons a leur inter-
relation. Les activités de compréhension et de production dans les manuels seront aussi
analysées dans la perspective communicative.

Notre analyse des manuels se structure selon la logique de la Figure 1.

avant-propos
Objectifs globaux { tableau des contenus
« entrée » {

contrat d’apprentissage

données discursives

— « données» N
linguistiques

données explicatives
Objectifs d’apprentissage

PP pragmatiques & sociolinguistiques
de chaque unité didactique

activités articulant les données

- activités pédagogiques activités de systématisation

activités de production

Fig. 1 : Schéma d’analyse

Les objectifs globaux du manuel se manifestent dans 1’avant-propos et dans ce que
Puren appelle « entrée » (2005, p. 41), c’est-a-dire la manicre dont les auteurs ont choisi
d’entrer dans I’objet global langue-culture, de le découper en unités didactiques (ci-
aprés UD) et d’entrer dans une UD ; ces entrées se voient respectivement dans le tableau
des contenus et dans le contrat d’apprentissage affiché au tout début de chaque UD. Le
manuel a son fil conducteur global, chaque UD a aussi des objectifs d’apprentissage
plus précis. L’articulation des OL et OC s’incarne d’une part dans les « données »
(Courtillon, 2003), d’autre part dans les activités pédagogiques. On distingue deux
types de données: données discursives (documents déclencheurs) et données
explicatives (connaissances linguistiques, pragmatiques et sociolinguistiques) et trois
types d’activités® : activités articulant les données dans le parcours de compréhension
et de conceptualisation, celles de systématisation et celles de production (Laurens,
2020).

Articulation des OL et OC, comment ?

Voyons d’abord les informations générales des manuels que nous analysons (Fig. 2) :

% Dans cet article, on emploie « exercices » et « activités » comme termes synonymes.



Manuels Le Francais Alter ego+ En route
Tomes (ci-aprés T) 1-4 T1-3

Année 1992 2012 2017-2019

Edition FLTRP (Chine) Hachette FLE FLTRP

Public vis¢ | étudiants en frangais | apprenants adultes et | ¢tudiants en francgais
licence 1&2 grands adolescents licence 1&2

Fig. 2 : informations des manuels

Comme vu précédemment, le traitement des OL et OC se traduit sur trois niveaux :
objectifs globaux, objectifs d’apprentissage dans les données et dans les activités.
Objectifs globaux

Le Francais

L’objectif du manuel est défini ainsi : apprendre aux apprenants la phonétique, la
grammaire ainsi qu’a communiquer en frangais (Pu et al., 2005, p. 76). L’OL est
privilégi¢. Communiquer « en » francais insiste en effet sur la composante linguistique
dans la communication. En méme temps, Ma Xiaohong, rédacteur du manuel, confirme
que la documentation du manuel provient de certains manuels communicatifs frangais
(Pu et al., 2005, p. 77). On a donc fait I’entrée d’idées communicatives pour « créer un
style et une formule de rédaction rénovateurs » d’apres 1’avant-propos.

Dans la table des matieres (Fig. 3), les rédacteurs proposent une chronologie des UDs
en les intitulant « Legon 1 », « Lecon 2 » et les textes a étudier sont nommés
« Dialogue », sans titre. Le manuel adopte des entrées par la grammaire et suit une
progression linguistique. A partir du T2, I’ajout des titres pour les textes laisse entrevoir
le theme de la lecon, par exemple « Une photo de famille » ou « La famille de Sophie »
qui évoquent le théme « famille ». Plus tard, dans les T3-4, on attribue un théme a
chaque legon tels que « Les faits divers », « Les aventures ». Les situations de
communication deviennent de plus en plus explicites. Dans les quatre tomes, les points
linguistiques a apprendre de chaque legon sont toujours annoncés. Les éléments
pragmatiques n’influencent pas I’organisation du manuel. Par contre, ils apparaissent
parfois dans la table des matiéres comme « unité de mesure » (poids, surface, vitesse
etc., comment demander et répondre). Certains ¢léments sont mélangés dans la section
« Grammaire » tels que « expression de la conséquence », « expression de la maniére ».
L’OC semble occulté par I’OL.
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pronoms per Is sujets, interr 2 Grammaire: L’expression de la conséquence
Legon 2 13 m parole mélangé dans
. - = Civilisation: Faits divers « Grammaire »
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Texte: 1. Dialogue

Fig. 3 : Le Frangais - table des matieres

La description dans 1’avant-propos, la progression linguistique, la clarté grandissante
des situations de communication et 1’introduction progressive des actes de parole
montrent I’intention des concepteurs de privilégier I’OL tout en faisant entrer certaines
idées communicatives progressivement avec I’augmentation du niveau de langue.

En Route

D’aprés les rédacteurs, en parallele de I’OL, I’OC est I'autre fil conducteur de la
conception du manuel. Si ce manuel défend 1’idée que I’OL s’oriente vers la réalisation
de I’OC et que la langue est congue comme un outil d’échanges d’informations au
service de la communication, la compétence linguistique possede un statut solide et a
autant d’importance que la compétence communicative. Comme le rédacteur Fu Rong
le dit : ’objectif final est de créer une situation gagnant-gagnant - gagner une base
linguistique solide et gagner un développement de la compétence communicative.
Ci-dessous le tableau des contenus du manuel (Fig. 4) :



Tableau des contenus FIHFHN B

Tableau des contenus
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Tableau des contenus
FEINFRE

Parcours | Passé, présent, futur

Communication Vocabulaire thématique Grammaire Documents Travaux finaus

Le passé composé des verbes

Une journée de vacances
Les vacances se sont- i 3 ronominaux
L'art de la conversation | En route ! ... Pour les P! Paris

Séquence 1 ’ ’ J— doe : Récit de vacances
- elles bien passées ot 1o Vi ekl A Laccord du participe passé Dt seioi S ince écit de vacance
PR B ononn relatif « que »
= tout » comme adjectif ou pronom
Séquence 2 Je me souviens... ,r"'" df u::m“' Pour parler de la L'imparfait de I'indicatif Nostalgic en chanson Thilites : Coup de foudre
E S TEP N g2 personnalité de quelqu’un  Limparfait et le passé composé Coup de foudre

auelau’un

Fig. 4 : En Route - tableau des contenus

Les deux objectifs sont travaillés et tout s’apprend dans une thématique
communicative. On entre dans une UD par un « Contrat d’apprentissage » ou I’OL et
I’OC guident ensemble 1’¢élaboration d’une UD, comme le montre la Figure 5. Ci-apres
(Fig. 6) '« entrée » dans Alter ego +, seul I’OC est mis en avant.

{ Vocabulaire . i i
Communication : | thématique G i Doc ts  Travaux finaux
¢ Lartdela 5<> Enroute! | ¢ Le passé composé | 4 Une journée ¢ Récit de Ubjectlf pragmathue vise
conversation ...Pourles; des verbes de vacances a vacances
dans la vie vacances! i pronominaux Paris H
sociale { ’ oot :
i < Laccord du participe ; ¢ De retour des : A h l d h
oo lgsn oty u eS eUI’ES
: 4 Le pronom relatif | ) lndiquer Iheure et les horaires| k
H g o / .
«que» 1 $ N : i/ % "4
# b!
i _ e | 1§ (RO
adjectif ou pronom |
Flg 5 : En Route - entrée Fig. 6 : Alter ego + - entrée

Articulation des OL et OC dans les données sélectionnées
Le Francais
L’articulation des OL et OC présente deux caractéristiques :

® OL privilégi¢ aux dépens de OC dans les données discursives.



Premiérement, on constate une adaptation de données discursives afin de proposer une
progression grammaticale plus cohérente (Pu et al., 2005, p. 77). C’est pourquoi on
observe une récurrence de textes construisant une situation artificielle mais portant
toutes les structures linguistiques a maitriser, comme le texte suivant avec la répétition
de structures pour demander et dire la date (Fig. 7) :

— Attends... deux heures de frangais... deux heures de
chinais. ... Oul, tu as raison, nous sommes mercredi au-
Jourd’hui. Et & propos, quelle date sommes-nous?®

— Nous sommes le dix.

— Et quel mois sommes-nous?

— Nous sommes le 10 décembre, le 10 décembre mille neur
cent quatre-vingt-neur!

— Quoi?! En quelle année sommes-nous?

— Nous sommes en mille neuf cent quatre-vingt-neuf! ... Ah

e QU NOUS avons Ceux non! pardon! nous sommes en mille neuf cent quatre-
RSP TR

— *Cac’est correct! Merci!

Quelle date sommes-nous?

Aujourd’hul, nous sommes mardi, nous allons. . .

— Mais non, ¢"est faux! Nous ne sommes pas mard! aujour-

Fig. 7 : Le Frangais — texte « Quelle date sommes-nous ? »

Deuxiémement, on remarque une sinisation de certaines situations de communication.
Nous ne critiquons pas dogmatiquement cette sinisation, puisqu’il faut que « I’on tienne
compte des interactions non seulement entre natifs mais aussi entre natifs et étrangers
si ’on veut proposer aux apprenants des exemples de stratégies de communication
‘réalistes’ » (Moirand, 1982, p. 49). Mais se trouvent souvent dans le manuel des
dialogues entre plusieurs interlocuteurs chinois qui parlent frangais dans des situations
de la vie quotidienne chinoise, ce qui semble peu réaliste. Par exemple le texte
« demander son chemin » : Xiaoming et son pére viennent du Jiangsu, province
chinoise, Xiaoming est étudiant a I’Université de Beijing. Son pére est venu a Beijing
pour le voir. Il a demandé a un passant son chemin pour aller a I'université. Puis quand
il a rencontré son fils, celui-ci lui a expliqué un chemin plus facile. Le dialogue présente
le vocabulaire et des points grammaticaux mais néglige la logique d’une situation
naturelle, puisque tous ces échanges entre locuteurs chinois se déroulent en francais.
Troisiémement, on constate des situations parfois incomplétes. Selon Moirand, pour
décrire et analyser une situation de communication, les mémes questions opératoires se
posent a chaque fois : qui parle ? a qui ? qui communique ? en présence de qui ? a
propos de quoi ? ou ? quand ? comment ? pour quoi faire ? quelles relations entre qui
et qui ? qui et quoi ? etc. (1982, p. 14). Ci-dessous une situation simplifiée dans le
dialogue « Quel temps fait-il ? » (Fig. 8) :



Quel' temps fait-il?

— Tiens! |l fait tres froid aujourd’ huil a2 ; o ey s
: ] : — J'aime la neige, mai .
— Qui, le ciel est gris. Il va peut-étre neiger. SeajaTes S Je aateste I vent

— C’est normal. Nous sommes en décembre et o est — ov OVl temps fait-1l chez tol en e moment?
I’hiver. — Dans ma région, les saisons ne sont pas trés marquées. ?

— Quel temps fait-il chez toi en ce moment? I ne fait ni chaud ni froid. Mais il pleut beaucoup en ce
— Chez moi, maintenant, il fait tres trées froid. Il neige sou- : ’
880U moment. Tu sais, ¢’est le Sud.

vent et il gele partout. D’ ailleurs, il fait souvent du ,
vent. C’est le Nord, tu sais. — C'est vraiment agréable.

Fig. 8 : Le Frangais — texte « Quel temps fait-il ? »

Dans ce dialogue, nous ne savons pas 1’identité des interlocuteurs, leur relation, ou ils
habitent, ou se passe le dialogue pour mieux comprendre le climat des régions en
question.

Quatriémement, on note 1’arrivée de documents déclencheurs centrés sur des contenus
intellectuels (idéologie, littérature, histoire...) comme La malédiction des Pharaons,
I’histoire de Charles de Gaule et de Zhou Enlai, « gaullisme et socialisme » etc. Ces
documents peuvent étre travaillés comme support de la langue, mais éclipsent dans une
certaine mesure le volet communicatif.

® Données linguistiques exhaustives, données pragmatiques peu nombreuses,
implicites, dispersées et facilement négligées.

Il n’y a pas de section pour les connaissances pragmatiques, mais plusieurs sections
dédiées aux connaissances linguistiques : « Vocabulaire », « Vocabulaire
complémentaire », « Sons et orthographe », « Comment prononcer », « Reégles de
prononciation », « Notes » et « Grammaire ». Les données linguistiques peuvent couvrir
plus de 90% des données. Les données pragmatiques sont peu nombreuses. Revenons
au dialogue « Quel temps fait-il ? » (Fig. 8), a partir duquel on traite I’interrogatif
« quel » et les prépositions devant les saisons, mais pas d’expressions sur la météo. Les
¢léments pragmatiques apparaissent en I’occurrence : soit seuls : « unités de mesure »
du T2 ; soit mélangés dans les données linguistiques de « Grammaire » et « Expressions
utiles » comme « expression de la cause/conséquence » du T4 ou dans les données
discursives de la section « Lecture », comme I’expression des souhaits et des
félicitations de la lecon 17 du T1. De plus, on met rarement en relation les éléments
verbaux avec une situation de communication, ils sont présentés plus comme des
savoirs linguistiques a mémoriser. Par exemple « Expressions utiles » au lieu
d’« expressions pour demander le prix et noms exprimant la quantité » dans la lecon 5
du T2 (Fig. 9) :



EXPRESSIONS UTILES

C’est combien la piéce? f— ({4 Bt ) /L7
Combien le kilo? 82 Z /87

Combien ca coite le lot? 83 (JL) X L2

A quel prix? LA frek?

Il fait combien la douzaine? fF§T(JL) Z /LR
Combien vendez-vous la botte? BEfil] 32 22 /L 4R 2
Quel est le prix de la boite? B4 & Lk 7

A quel prix vendez-vous le paquet? B £ 3% {4 1t ?

e prix du cent, s’il vous plait? #§[n] 8 — & A kg JE b2
Combien est-ce que je vous dois? R (HPH LD (#R)7

Fig. 9 : Le Frangais — « Expressions utiles »

Les connaissances sociolinguistiques se trouvent dans « Notes » ou « Civilisation »,
comme « coutumes francaises », « bonnes maniéres dans la communication avec les
Francais » dans le T1. Mais elles sont dispersées, parfois absentes et facilement
négligées, surtout dans « Civilisation » (Xu, 2020, p. 379).

En Route

Selon la préface, les auteurs ont choisi des documents authentiques pour travailler la
compétence communicative. Par rapport a Le Frangais, En Route a beaucoup avancé
dans la conception des situations de communication avec différents types de
documents : dessins en couleur, photos, schémas, etc. En méme temps, dans 1’espoir de
faire acquérir le plus possible des connaissances linguistiques, les auteurs ont confié
deux fonctions linguistiques aux documents déclencheurs : support des structures
linguistiques et exemple linguistique a suivre.

Concernant les données explicatives, les sections « Vocabulaire thématique » et «
Communication » relévent des données pragmatiques. Elles abordent différents actes
de parole au niveau du lexique et des expressions, elles mettent en lien Ia
communication et les points grammaticaux mais rarement. La plupart du temps, I’OL
s’accomplit séparément dans les sections « Phonétique », « Vocabulaire » et
« Grammaire » qui regroupent des régles théoriques sur des faits linguistiques. Par
exemple, dans Alter ego +, on présente les verbes pronominaux comme « Les verbes
pronominaux pour parler des habitudes quotidiennes », le futur proche comme « Le
futur proche pour parler des projets », pourtant dans En Route, c’est simplement
« Verbes pronominaux », « Le futur proche de I’indicatif ». Autrement dit, la
communication et la grammaire ne sont pas si connectées I’une a ’autre.

Donc, dans En Route, I’OL et I’0OC se réalisent simultanément dans les données
discursives et séparément dans les données explicatives. L’objectif purement
linguistique s’accomplit de manicre persistante dans chaque UD.

Articulation des OL et OC dans les activités proposées
Le Francais
Principalement trois types d’activités figurent dans ce manuel : activités de



compréhension, de systématisation et de production.

On constate la priorit¢é donnée a I’OL tout au long de la conception des activités.
D’abord, les activités de compréhension se situent en fin de lecon et parmi les exercices.
Donc la compréhension de la situation de communication se fait aprés la présentation
des données discursives et I’explication des données linguistiques. Et puis, les activités
de systématisation favorisent surtout la maitrise du lexique et des régles grammaticales.
Selon nos statistiques, les exercices de grammaire représentent en moyenne 30% a 40%
de I’ensemble des contenus, environ 10% de plus que dans En Route et 20% de plus
que dans Alter ego +. Enfin les activités de production apparaissent irrégulierement, il
n’y a plus de productions écrites a partir de la lecon 4 du T2.

L’OL et I’OC se croisent dans certains exercices de systématisation et beaucoup
d’activités de production. Aprés I’analyse de ces activités, nous avons toutefois
remarqué de nouveau la dominance de I’OL qui se manifeste de deux manieres :

® Exercices semblant communicatifs mais mettant en avant ’OL.
v' Manque de lien entre la situation et la communication.
Parmi les exercices d’exploitation plus libres, I’activité de dramatisation apparait avec
une fréquence élevée avec la consigne « Commentez les images suivants ». Ce type
d’activité trouve son origine dans la méthodologie SGAV qui I’assimile a 1’« activité
de répétition » (Laurens, 2020, p. 40). L’objectif est de renforcer les éléments pratiques
nouvellement acquis liés a une situation déterminée. Prenons un exemple (Fig. 10,11) :
A la maison
Voici une maison. C’est la maison des DUPONT. Mon-

sieur DUPONT regarde la télévision avec son fils Paul.

Madame DUPONT it un journal. Et leur fille, Agnés, qu'est-

ce qu’elle fait? Et bien, elle travaille; elle révise ses 1econs

& la maison.

Fig. 10 : Le Francais — texte « A la maison »

Fig. 11 : Le Francais — activité « Commentez les images »

Dans cette activité, il s’agit de reprendre les €léments linguistiques et la situation du
texte. L’enseigné semble placé dans une situation qui rappelle la communication, mais
comme la SGAYV, elle est toujours abandonnée au profit d’une notion connexe - situation
(Moirand, 1982, p. 9). On se contente d’associer a la situation les indices lexicaux et
grammaticaux du texte (méme de les répéter) avant d’articuler la situation et la



communication.

V' Situations fabriquées.

Comme pour les données discursives, certaines situations des activités de production
sont fabriquées. Par exemple dans la legon 2 du T2 : « Ecrivez une lettre a votre ami
pour lui dire comment vous avez pass¢ les vacances d’hiver : (vous précisez votre age,
I’endroit ou vous habitez, la profession de vos parents et vos projets d’avenir...) ». Les
indices « age », « profession des parents » se révelent incohérents avec la situation.

v' Manque d’éléments situationnels.

Mettons en comparaison les consignes de deux activités de Le Francais et d’Alter ego
+ qui mobilisent les mémes discours (Fig. 12).

Décrire le climat

Le Frangais | = e
¢ 9« Ecrivez en quelques mots 1" hiver de Beijing (] 5 5t ZHAK): (p. 232, T1)

Alter ego + Imaginez ! Vous devez rédiger la rubrique « Climat »
pour le site Internet de l'office de tourisme de votre
région ou de votre pays.

1. En petits groupes, décidez des informations
importantes @ communiquer : les saisons sont-elles
trés marquées ? Quelles sont les températures
moyennes en été et en hiver 7 Y a-t-il des périodes
de pluie ? Quelle saison conseillez-vous pour visiter
votre région/pays, et pourquoi ?

2. Rédigez la rubrique. (p.119, T1)

Se présenter : apparence, caracteres, intéréts

Le Frangals 13. Faites une auto-description. (p 370, Tl)

Alter ego + -
Vous désirez rencontrer des gens. Vous allez sur

le site rencontres.com. Ecrivez votre annonce

sur le modéle des annonces p. 66.

Vous vous présentez. Vous précisez votre caractére
et vos goiits.

Vous dites qui vous souhaitez rencontrer (caractére,
golits) et vous précisez votre objectif (activités
culturelles/sportives, voyages, mariage, etc.).

(p. 67, T1)

Fig.12 : Le Frangais et Alter ego + — activités de production

Dans Alter ego +, les éléments situationnels sont clarifiés. Avec Le Frangais, les
apprenants ne savent pas pourquoi, a qui, sur quoi et de quelle maniere on s’exprime.
Ils ont recours aux discours appris sans réaliser une vraie communication.

® Activités communicatifs insistant sur I’OL.

Ces activités demandent une action de communication dans une situation imitée. La
composante linguistique est mise en évidence pour que les apprenants 1’appliquent lors
de la production (cf. Fig.13).



« Il est midi. Vous avez faim. Vous invitez votre voisin a aller a la cantine. Comment
dire ? (avec les mots ‘C’est I’heure..., voulez-vous..., d’accord...” etc.) » (p258 T1)
« Voici en dessous des expressions pour télephoner ; utilisez-les dans un petit
dialogue : je voudrais parler a... ; C’est de la part de qui ? ; Qui est & I"appareil 7 ; Ne
quittez pas... ; C’est occupe. ; Ca ne répond pas. » (p374 T2)

« pour ou contre : est-ce que la vie en ville vous plait ? ... (Essayez d’utiliser le
vocabulaire des textes) » (p80 T4)

Fig.13 : Le Frangais - activités de production

Certaines activités attribuent les fonctions communicatives aux points linguistiques :
relever le vocabulaire thématique, indiquer la valeur pragmatique des verbes
conjugués dans les phrases...

En résumé, I’OL est central partout dans les activités, la communication est prise en
compte, mais pas comme 1’objectif final ni principal.

En Route

Dans En Route, les activités comprennent : les exercices de phonétique apres la section
« Phonétique » ; les activités avant ou apres les documents principaux ; celles dans les
sections « Vocabulaire thématique », « Communication » et « Grammaire » ; celles
aprés « Communication » et aprés « Grammaire » ainsi que celles dans ou apres
« Civilisation ».

Les activités avant ou aprés les documents principaux présentent une diversité :
compréhension, repérage, conceptualisation et parfois production. Les activités de
compréhension restent au début peu nombreuses et pas assez fréquentes. Mais elles
augmentent au cours des deux derniers tomes et apparaissent de plus en plus
régulicrement, comme 1’illustre la Figure 14 :

compréhension

L a4 * L o 2 *

Nombre d'activités de

0 10 20 30 40 50
De la premiére séquence du T1 a la derniére séquence du T3

Fig.14 : En Route - activités de compréhension

Les activités de repérage/conceptualisation touchent des connaissances linguistiques ou
pragmatiques (Fig. 15).



Connaissances linguistiques

Connaissances pragmatiques

Relevez tous les verbes pronominaux et
étudiez leur forme au passé composé (p3)

Relevez les consignes, les interdictions et
les reproches. (p49)

Trouvez les descriptions de circonstances
et les changements/action. Observez le

Relevez tous les noms de boutiques et
commercants et prolongez la liste. (p67)

temps des verbes (p21)

Fig. 15 : En Route - activités de repérage/conceptualisation

Il y a parfois des activités dans « Vocabulaire thématique », « Communication » et
« Grammaire », les données y sont explicitement présentées la plupart du temps. Dans
la premiére section, il s’agit souvent d’associer les mots aux images correspondantes.
Dans « Communication », on conceptualise des régles communicatives apres
I’observation des exemples. Et dans « Grammaire », ce sont des activités de
conceptualisation et de systématisation. Finalement, surviennent les activités de
systématisation et d’utilisation respectivement apres ces deux sections.

Dans le T1, les activités de production se trouvent n’importe ou parmi les activités de
systématisation. A partir du T2, les concepteurs les placent dans « les travaux finaux »
en fin d’UD. Et les indices linguistiques ou pragmatiques disparaissent progressivement
dans les consignes. En voici quelques-unes, présentées chronologiquement, a titre
d’illustration (Fig. 16) :

Saluez vos voisins. Imaginez différentes relations pour utiliser différentes
formules. [EEFNMEISE . @ERRMADXE, ARRANAIVERIR)E (PQTI)
tre arbre généalogique. Présentez les membres de votre famille
§ . s . " R 2 o 35»“’.“;‘.
(professions, golts, personnalités et relations familiales, etc.). Bl {REIRE Sh
REFEINERRTENBIROREE (RO, 817, HEURKERES ) (p83 T1)
avec les expressions déja apprises dans cette séquence
) ) SRS AR st
Créez une scéne. Utilisez les expressions de cette sequence. AARZENRIAS (PHS T1)
F, MSHERERFSE commander dans un restaurant
Magasin ou e-shopping en débat
Débat : acheter en magasin ou sur Internet en Chine ? Faites attention aux
p S . 2 ’ 2
différents points de vue. Vous pouvez réaliser ce débat a l'oral ou le (p78 T2)
lancer sur les réseaux sociaux.
| Rédigez votre CV et mettez en valeur vos atouts. (p67 T3)

Fig. 16 : En Route - activités de production

Deux remarques suite a notre analyse : premiérement, I’OL et I’OC vont de pair presque
dans toutes les activités. Deuxiemement, une fois une base linguistique solide établie,
les activités de compréhension vis-a-vis de la situation de communication augmentent
petit a petit. Les activités de production se placent plus tard en fin d’UD et abandonnent
progressivement 1’insistance sur le code linguistique et pragmatique a utiliser tandis
que les apprenants savent eux-mémes consciemment mettre en lien la langue et la



communication. Ces deux remarques confirment que 1’on accorde autant d’importance
al’OL et ’OC. Avec I’accomplissement des OL, I’OC devient de plus en plus ciblé.

Contextualisation : réponse au contexte spécifique et en évolution

La contextualisation didactographique nécessite la prise en compte consciente du
contexte lors de la conception des manuels. Donc toutes nos remarques peuvent
s’expliquer par le contexte. Les deux manuels sont employés dans un cours appelé
« Jingdu » (5 13%) élémentaire bénéficiant des plus gros volumes horaires et crédits dans
le cursus de la spécialité en frangais en Chine.

De 1949 a 1966, « le ‘grand frere’ soviétique est devenu 1’idole de toute la Chine ». (Xu,
2020, p. 316). Les enseignants chinois de francais n’ont pas contourné cette tendance
et se servaient de la méthodologie soviétique «par le Dbiais de
I’enseignement/apprentissage massif du russe en milieu institutionnel chinois » (Fu,
2005, p. 35). « Cette méthodologie est tellement ancrée dans I’esprit des Chinois qu’elle
sera maintenue dans des ouvrages didactiques chinois de la langue étrangére parus dans
les années 1980, et méme quelques-uns de nos jours. » (Xu, 2020, p. 321). Une UD
modélisée dans Le Frangais commence par la présentation des données discursives
synthétisant les savoirs linguistiques a maitriser, puis 1’explication analytique des
données linguistiques, ensuite la compréhension globale de la situation des données
discursives au début, les exercices de fixation et enfin la production libre peu souvent
présente, autrement dit une lecon de type soviétique. La notion « Jingdu» a été
introduite en Chine dés le début de la campagne de propagande de la méthodologie
soviétique (Xu, 2020, p. 329). Cette notion implique un principe d’enseignement dit
« expliquer en détail et entrainer en quantité » (/bid.). Le manuel le respecte a travers
les sections phonétique et grammaticale allant au fond des connaissances linguistiques
et I’abondance des exercices de fixation. Suite a la réforme et I’ouverture de la Chine
vers I’extérieur en 1978 et a la publication de Quelques conseils pour renforcer la
formation en langues étrangéres par le ministére chinois de I’Education le 24 mars 1979,
le modéele soviétique se trouvait en péril croissant. On proposait de s’inspirer des
théories et méthodologies modernes dans le domaine didactique des langues étrangeres
pour améliorer la qualité de I’enseignement. Dans les échanges internationaux, la Chine
réouverte absorbe toutes sortes d’idées nouvelles. L’introduction des méthodologies
occidentales a conduit comme corollaire a I’étude approfondie de la SGAV et a I’arrivée
de I’approche communicative en Chine dans les années 80. Ce faisant, Le Frangais a
intégré des textes accompagnés d’images fixes, des activités de dramatisation et de
production plus libre. Nous pouvons aussi y retrouver les influences directes du
Programme national pour I’enseignement supérieur du francais élémentaire, publié en
1988, ou est listé le vocabulaire inspiré¢ du Francais fondamental et des ceuvres
soviétiques, ou la langue a commencé a prendre une €paisseur communicative, comme
le montre la « Table des actes et des notions » et ou 1’objet-langue stipulé, les
descripteurs de compétences et 80% des contenus programmés annexés montrent la
volonté résolue de faire acquérir une base solide linguistique.

Strement, le contexte a évolué lors de la conception d’En Route. Le programme
national de 1988 constitue toujours la norme de base. On a créé en 2004 le test de



certification pour les étudiants de francais en licence 2 - Test national de frangais niveau
IV dont la partie « compétences lexicale et grammaticale » couvre 45% des points*. Le
statut de I’OL reste ainsi stable. L’interprétation de « Jingdu » se met en phase avec la
nouvelle ére. A la « quantité » et au « détail », s’ajoutent I« utilité » et I’ « efficacité ».
L’influence croissante de 1I’approche communicative et des propositions du CECRL, les
formations multipliées sur les méthodologies et les riches ressources pédagogiques
francaises pour les enseignants chinois, une nouvelle génération d’enseignants qui font
de plus en plus leurs études en France, tout cela a conduit a un mouvement
communicatif en Chine. En conséquence, I’OC devient aussi important que I’OL et de
plus en plus ciblé. Mais contrairement a la culture didactique francaise qui s’attache des
le début a I’aspect fonctionnel de la langue, les Chinois tiennent a maitriser avec slreté
toutes les composantes linguistiques avant de les rassembler pour accomplir une tache
de communication (Xu, 2020, p. 409). C’est pourquoi le manque de lien entre les
données et les activités au sein d’une UD, lequel ne permet pas une progression aussi
axée sur l’approche communicative, mais un ¢largissement des connaissances
pragmatiques et linguistiques plus détaillées.

Partant, En Route s’organise dans le cadre de I’approche communicative dont
I’application a beaucoup gagné en profondeur. En méme temps, on maintient dans une
large mesure des idées traditionnelles.

Pour conclure

L’analyse précédente nous aide a mieux comprendre la facon de positionner I’OL et
I’OC dans Le Frangais et dans En Route. Avec 25 ans d’écart entre leur publication,
nous avons ainsi remarqué une évolution contextualisée. L’étude des ¢léments
contextuels semble dresser trois grands axes qui expliquent la prégnance du linguistique
et le tournant communicatif dans les deux manuels : culture éducative, cadre
institutionnel et spécificités du cours Jingdu. Si la contextualisation didactographique
réalisée justifie une conception de manuel optimale, cela ne saurait suffire. La réflexion
devrait se poursuivre sur la fagon dont I’exploitation des manuels se fait sur le terrain.
Ainsi, il serait également pertinent d’observer les pratiques de classe pour voir si elles
reflétent la structure des manuels ou elles en différent plus ou moins selon des contextes
pédagogiques plus concrets.
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