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RESUMO

No ensino-aprendizagem de linguas, propiciamentddN(LIER, 2000) dentro e fora da aula de
portugués como lingua ndo materna (PLNM), que abastudantes do portugués como lingua de
heranga (PLH) e como lingua estrangeira (PLE), modentribuir para manter o PLNM em
continuo desenvolvimento. Levando-se em conta qugropiciamentos sdo oportunidades de
aprendizagem, interessa-nos particularmente aggelaslos em sala de aula através da abordagem
experiencial (LAKOFF, 1987). Portanto, criar sequés pedagogicas encadeadas que propiciem
vivéncias no uso da lingua pode permitir que osrapizes se socializem no uso da lingua-alvo com
a mediacao das HQs. O objetivo dessa comunicagpoedentar uma proposta dessa natureza. As
atividades consistem de pré-leitura, leitura elpitara (FARIA, 2011). Realizaram-se ao longo de
duas aulas de PLNM para alunos do primeiro ano eltrado da Universidade Rennes 2. Por ser
um curriculo com fins especificos, voltado para @rcgado de trabalho no exterior, as atividades
buscam levar os alunos a experienciarem situagdasionadas ao contexto usando o portugués.
Selecionamos tiras com o tema “profisséo” e eleanfiousadas como texto de partida, na atividade
de pos-leitura. Buscou-se ativar conceitos reteados adrame (FILLMORE, 1982) “mercado de
trabalho”: aspectos que levam alguém a escolher profissdo (apoio familiar, valorizagdo de
determinadas profiss@es, trabalhar com o que gestd, Integrando os conceitos ativados na pré-
leitura com a leitura, os alunos produziram umaatiaa na etapa de poés leitura. Os textos foram
produzidos em grupo, para proporcionar pratica ®raconstrucdo do conhecimento. A atividade
mostrou, principalmente, que o sentimento de empaerado pela mesclagem conceptual
(TURNER, 2014) pode ser a mola impulsionadora delyngdes textuais na lingua-alvo, a partir de
experiéncias de vida.

PALAVRAS-CHAVE: propiciamentos; ensino-aprendizagem de PLNM; teagatia
INTRODUCAO

No ensino-aprendizagem de linguas, propiciartapatades interacionais em sala
de aula pode suscitar a coconstrucao de signific@dAN LIER, 2002). Essas interacdes
podem ser mais enriquecedoras com alunos oriunelgsises e culturas diversificadas,
trazendo novos elementos para compartilhar em griesse sentido, entende-se que
propiciamentos sdo oportunidades de aprendizagesnpqdem ser gerados nas aulas
através da abordagem experiencial. Refletindo @&ukzinguistica Cognitiva, compreende-
se que a cognicéo ocorre sempre de maneira sieugda novos conceitos sdo fundados na
experiéncia e uso da lingua-alvo (JOHNSON e LAKQOFIB0).

Considerando que lingua e cognicdo estdo entremeadasabendo que

categorizamos o0 mundo mediados pela linguagem,nd@reum novo idioma abarca
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recategorizacdes de conceitos conhecidos, geraatdgarias originadas pela perspectiva
do outro (LITTLEMORE, 2015). Além disso, aprendenaisegunda lingua (L2) envolve a
exploracdo de aspectos linguisticos, culturaiséodnais que influenciam a organizacao
conceptual do estudante, ativanftames'! durante as interacGes. Esses elementos s&o
usados para estruturar nosso pensamento, comalentes o mundo e as outras pessoas,
através das projecdes que ocorrem no processaigogit mesclagem concepttial

Neste estudo, o foco € o ensino-aprendizagem dtugu#s como lingua néo
materna (PLNM). Os dados foram gerados em duas aumiaistradas na Universidade
Rennes 2 (Franga). A pratica pedagdgica foi reddizzoom uma turma de mestrado do nivel
1, com vinte alunos de idades entre 20 e 36 anosavancado conhecimento do portugués
(trés anos de estudo minimo na graduac&o).

A analise e a discusséao realizam-se qualitativaen@iiz da Linguistica Cognitiva,
sob paradigma ndo-essencialista. O objetivo gerabmpreender mais sobre o ensino-
aprendizagem da lingua e cultura do Brasil usaimde €m quadrinhos como material de
apoio. Os objetivos especificos séo: (1) verifioarprocessos sociocognitivos envolvidos
na leitura de uma tira em quadrinhos brasileiry;ef@ender como os alunos de PLNM
criam solucdes para o personagem, com base nosa@eliscimentos prévios do assunto
tratado.

Os processos sociocognitivos analisados Bames ativados pelas pistas da tira;
metaforas presentes na tira; e possiveis meschlzagas durante a leitura. Essas
categorias de analise refletem a organizacao ctradegio pensamento que aparece na tira
e os gatilhos que, através da leitura, deveriamarlavativacdo de determinadoames na
mente dos leitores, para que eles realizassenvidaate proposta. Os mesmos elementos
sao analisados na producao textual dos alunogicaedo a forma como eles organizam o
proprio pensamento em relacdo a problematica dalatie, observando se eles conseguem
encontrar uma solucdo para o personagem atravésntionento de empatia projetado pela
mesclagem conceptual (TURNER, 2014).

! Fillmore (1982) propds a Semantica daames, que formam molduras comunicativas ativadas dr et
palavras-chave do texto. Elas “incluem eventos,es¢ddentidades, papéis sociais [...] permitindo a
identificacdo do que esta sendo posto em movimamtoteracao” (TANNEM e WALLAT, 1987, p.59).

2 A Teoria da Mesclagem Conceptual (FAUCONNIER e NER, 2002; TURNER, 2014) propde uma rede
que integra, através de relac@es vitais, elematgodois ou maisnputs para obteum espaco mescla com
sentidos inéditas
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Para tanto, a pesquisa € guiada pelos questionasnéh} Quais pistas emergem da
tira e estruturam a compreensao cognitiva do pnadldo personagem? (2) Como os alunos
criam solucBes para o problema com base nas inf@esdinguistico-culturais exploradas
na etapa de pré-leitura e em seu conhecimentol@péiico? (3) Que entendimentos sobre
0 ensino-aprendizagem de lingua e cultura brasikfio gerados com essa pratica? Para
respondé-las, analisamos 0s seguintes instrumanisriais utilizados durante a pratica,
tira em quadrinhos “Guia de Profissdes: Bancarigg (Nishi) e a producédo textual de um
grupo de alunos.

Em relacdo a prética pedagodgica e ao uso da #stach-se que apesar de 0s
quadrinhos serem bem aceitos na comunidade eszinlaimente e de serem usados no
ensino-aprendizagem de varias linguas, a sua cengi#e ndo € simples. Os processos
sociocognitivos exigidos dos leitores de histéeas quadrinhos (HQ) sdo descendentes
(SALIES, 2001; RAMOS, 2005; SOUZA, 2013), poden@o siais complicado quando a
leitura € feita em lingua estrangeira. Isso se despecialmente ao fato de que a tira
selecionada foi escrita considerando a categolzdedmundo sob a perspectiva cultural
brasileira, que pode ser diferente da categorizdgdaluno estrangeiro que a lé na aula.
Alguns elementos relevantes para leitura e compéeenle uma tira sdo discutidos na

proxima segéo.

TIRAS EM QUADRINHOS

Para realizar a analise e compreender as pistasngeigyem da tira usada na pratica
pedagodgica, respondendo ao primeiro questionamesdita, secido apresenta aspectos
relativos ao género tira em quadrinhos.

Entendemos a tira como “um formato utilizado paekcwacdo de historias em
quadrinhos em suportes e midias impressos e @igiRAMOS, 2017, p.31). Pode variar
no numero de quadrinhos, ser acompanhada ou n&beneentos paratextuais (titulo e
autor). Compde o hipergénero historias em quadsinfRAMOS, 2009; 2017). A
selecionada para a pratica pode ser classificath® cdmica. Sua principal caracteristica €
a presenca da quebra de expectativa pelo leitdinabda histéria, criando uma situacao
inesperada e humor (RAMOS, 2017).
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Figura 1: Tira Bancario
Fonte: www.entreassarjetas.wordpress.com

A tira representa o cotidiano do bancéario; mossanezelas cotidianas e uma
situacdo comum, a dificuldade do idoso em manuseaixa eletronico. Encontra-se essa
situacdo em varios paises do mundo, inclusive aacer por isso talvez seja mais facil a
compreensao dos alunos da turma, uma vez que pmiesrperenciado algo semelhante
guando no banco. Durante a aula, enquanto faziamwidade, percebi que os alunos riram
da tira, ou seja, reconheceram elementos que ptoelegerado o humor ou a quebra de
expectativa como no ultimo quadrinho da tira (fag), em que ha a repeticdo da primeira
cena, na qual uma senhora pede ajuda porque amadgoimeu” o seu dinheiro. Ela faz o
mesmo pedido as sete e meia da manha, quando orfanc chega para trabalhar, e
depois as seis horas da tarde, quando o rapaméstémbora. Isso revela a assiduidade da
cliente ao banco, e sua insisténcia sempre temgmnals com o caixa eletronico.

Além de conhecer a estrutura dos quadrinhos,tardee compreensdo das tiras
envolvem processos cognitivos. Na préxima sec&outh a compreensao leitora da tira ao
mesmo tempo que analiso 0s processos cognitivagvethes e implicagdes para a pratica

pedagogica.
LEITURA E COMPREENSAO DA TIRA: ANALISE SOCIOCOGNITI VA

A leitura e a compreensdao de uma tira demandamegsos descendentes e
ascendentes (OLIVEIRA, 2014). Os processos ascegleéio a decodificacdo de palavras,

que pode ser um desafio aprendizes de L2. Consisterdecifrar palavras, acessando o
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significado na memoria sganning). No entanto, os processos descentes sdo mais
complexos, uma vez que envolvem processos infeisn@ dependem da ativacdo de
conhecimento armazenado na memoria de longo peHravés das pistas linguisticas
reconhecidas na decodificacdo. Esse conhecimegtealado nodrames (FILLMORE,
1982) e sdo associados ao conhecimento prévio itlr Ipor meio de projecdes
metaforicad e processos de mesclagem. Isso ocorre quandeop ‘leiojeta experiéncias
concretas sobre contextos abstratos, para podepreendé-los” (SOUZA, 2013, p.51).
Assim como Saliés (2001), Ramos (2005) e Souza3j2@%te estudo entende que a leitura
e a compreenséao de HQ ocorrem pela mesclagem ¢oatep
O exercicio proposto na pratica pedagogica exigie @unos MESCLAR, pois
deveriam perceber os problemas dos personagengnanaue sao amigos e um escreve
para o outro pedindo conselhos sobre se demitficau no emprego. Pedi aos alunos que
respondessem a mensagem, com conselhos, consweraitlacdo econbémica do Brasil
(assunto que foi trabalhado na etapa de pré-lgitirara responder, o sentimento de
empatia com o0 personagem era necessario. Talhrsant sO seria possivel se projecoes
ocorressem por meio da mesclagem contrafactuaé entmente do eue a do outro,

considerando-se emocgdes possiveis (TURNER, 2014).
FRAMES, METAFORAS E MESCLAGEM NA TIRA

A compreensao leitora é individual, depende dasm&pcias prévias construidas no
contexto cultural de cada um. Alunos de L2 fazesoeiagOes pautadas em experiéncias,
mas precisam passar por etapas. Primeiramente,reenger as pistas textuais na L2, e
ativar osframes. Em seguida, categorizar o mundo. A lingua medgieocesso e aprender
uma L2 implica em recategorizar e modifideames existentes com base nas vivéncias,
uma delas a leitura (LITTLEMORE, 2015). Ao integpartes nosnputs 1 e 2, por meio
de relaces vitais (relacfes de representacdol@gé)acom base no espaco genérico (que
se projeta sobre aBputs e também é estruturado por elementos desses sspdeopropria

mescla), emerge um significado novo no espaco mgsAUCONNIER e TURNER,

3A Teoria da Metafora Conceptual (LAKOFF E JOHNSQN80) explica a estruturacdo do pensamento em
que se compreende e experencia uma coisa em telenostra. Isso ocorre através da projecdo entie doi
dominios: fonte (geralmente baseado em experiénoiagretas) e alvo (geralmente baseado em expi$enc
abstratas). De acordo com Fauconnier e Turner j2@82metaforas podem ser entendidas como meselas d
escopo Uunico.
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2002). Esse significado leva a compreensdo leitBm.o aluno tem dificuldade em
decodificar o texto na L2, as pistas linguisticas ativam 0s processos sociocognitivos
necessarios, ou seja, a integracao entre os pockEsguisticos, cognitivos e socioculturais
(LOPES, 2006) deixa de ocorrer.

Os sentidos metaforicos também podem influenciaompreensdo da tira para
estrangeiros. Segundo Littlemore (2015), aprenddmd.2 aprendem primeiro sentidos
mais prototipicos, os termos-base que sdo maisdregs na lingua alvo, depois sentidos
mais especificos e por fim, sentidos metaféricosiar@o mais afastado do nucleo
prototipico estiver o sentido da palavra, maisilifiera a compreensao.

Nossa maneira de perceber, pensar e agir ¢ fumiaimente metaforica,
(LAKOFF E JOHNSON, 1980) e cotidianamente compreemas diversos conceitos em
termos de outros, sem sequer percebermos (KOVECEZER). Para o autor, é possivel
classificar as metaforas de acordo com as fungiggstvas que executam:

a) Estruturais: o dominio fonte fornece uma ridauésra de conhecimento para o dominio
alvo, assim o falante pode entender um alvo poo rdaiestrutura da fonte. Exemplo: “o
tempo passa rapido quando nos divertimos”.

b) Ontoldgicas: fornecem menos estruturacdo cogniiara o alvo e com ela pode-se
delinear elementos abstratos como objetos sélidospersonificar objetos inanimados.
Exemplos: “perdi o medo de altura”; “a bateria deuncelular morreu”.

c) Orientacionais: fornecem pouca estrutura comegptara o alvo e tem como tarefa
cognitiva tornar coerentes um conjunto de conceibe3s em nossos sistemas conceptuais.
Elas se relacionam com as orientacdes espaciaiafasbasicas guiadas pelos esquemas
imagéticod de trajetéria. Exemplos: “ele estad com o astrantéicima hoje” §om E PARA
CIMA) e “a bolsa de valores despencoruifn E PARA BAIXO).

Na tira utilizada (figura 1), ha a presenca desseforas. As linguagens verbal e
iconica fornecem pistas que ativdnames de “banco” e “ambiente de trabalho”. Como
pistas visuais elencamos 0 cenario, a vestimengetkmnagem, os clientes do banco e os
horarios, que aparecem no canto inferior direits giwadrinhos. Além disso, uirame de

7

“fadiga” é ativado também por meio das expres§ieais do personagem principal e pela

4 Esquemas Imagéticos (LAKOFF e JOHNSON, 1987) sdimas cognitivas aprioristicas, abstratas, que
representam dinamicamente relacdes espaciais emmoigs. Surgem a partir de processos perceptuais e
motores que sdo armazenados e formam rotinas eletagdo que guiam o pensamento abstrato a partir de
movimentos concretos aprendidos.
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sequéncia de horarios, que mostram que ele passsn@oprogressao de cansacgo ao longo
do dia.
A imagem relaciona-se com a cultura visual e caegstro dela ha nossa memoaria.
Essa rede de imagens em sequéncia ajuda na cogdestfo sentido, em conjunto com
pistas verbais. A tabela 1 sistematiza as pistagiisticas da tira, que também ativam os

frames de “banco” e “ambiente de trabalho”.

Nominais Verbais Constructes
Profissdes Pagar Posso ajudar?
Bancério O sistema caiu!
Maquina
Dinheiro
Sistema
Débito
Cartao de créditg
Tabela 1: Pistas linguisticas da tira plasanes

A ativagdo dodrames comeca no titulo, engatilhada pelas palavras iss0és” e
“trabalho”. Em todos os quadrinhos ha pistas listicas e visuais que sustentam a ativagéao
e mantém ogrames em saliéncia cognitiva, fornecendo elementos param usados ha
producao textual pelos alunos. A compreensao dacsib do personagem depende da
ativacdo dessdsames e da percepcao do contexto. Se os alunos naogroresa realizar
esses processos ao longo da leitura, ndo estruespatos mentais que levam a projecéo
da mente deles sobre a mente do personagem e ga@eata empatia, necessarios na
atividade escrita.

Todas as pistas contribuem para a integragao ptuaiee consequente compreensao
leitora. Além disso, algumas pistas também sdoula§cpara a estruturacdo da metéfora
que aparece na tira. Nesse sentido, entendemosagjueetaforas sdo um conjunto de
correspondéncias ou mapeamentos entre os elemel®oslois dominios mentais
estruturados peloames (KOVECSES, 2015). A metafora ontoldgica de perfécagao
MAQUINAS SA0 PESSOAYLAKOFF et al., 1991) esta presente em duas cogis) conforme

sistematizado pelo quadro 1.
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Metafora ontoldgica de personificagéo

MAQUINAS SAO PESSOAS

DF = pessoas DA = maquinas

1) “A maquinacomeuo meu dinheiro”

DF = pessoas DA = maquina Veiculo= comer

2) “Pessoal! O sistemeaiu!”

DF = pessoas DA = sistema Veiculo= cair
Quadro 1: Metafora ontoldgica

A construcdo metaférica 1 aparece no primeiro dltimo quadrinho. Ela é usada pela
senhora que pede ajuda para usar o caixa. O valeusdivacao é o verbo “comer”, que
indica que a maquina prendeu o dinheiro. Atribairtgnto, a maquina, a capacidade de
comer. Essa compreensdo € possivel gracas a nges@éscia corporea e a projecdo de
gue ha uma semelhanca entre ingerir alimentoste @eamaquina manter o dinheiro dentro
dela.

Essa metafora existe na lingua francesa, refesedaos computadores como
pessoasMACHINE-HOMME), N0 entanto, seu uso na tira nao foi entendiddni@nte pelos
alunos. A compreensdo do sentido metaférico depeadexperiéncia corporificada e o
significado € influenciado ndo apenas pelo corgam( contexto), mas também pelos
aspectos linguisticos e contextuais (KOVECSES, RPM&ra explicar o uso dessa metafora
para os alunos franceses, foi necessario mostnao coato de comer aparece no dominio
fonte, apelando para a experiéncia corpérea cotmeerdacdo, ou seja, o sentido mais
proximo do nucleo prototipico. Depois foi explicagiee no portugués esse uso linguistico
se refere as situacbes em que o caixa eletrbniendpro dinheiro, assim como nos
colocamos e mantemos os alimentos dentro do naspw.cCEm ambas as situacdes, 0
esquema imagético @eNTEINER estrutura o sentido. Mostrei que o0 outro sentiolov@rbo
“comer” estd mais afastado do nucleo prototipiaue € metaforico. Como os alunos ja
foram ao banco, a vivéncia pode ajudar na comp@eetssse uso metaforico.

A construcdo metaférica 2 esta presente no segguadrinho, quando o bancério
avisa aos de clientes que o sistema néo esta hamdo e gera reclamacdes. O veiculo € 0
verbo “cair’, com um sentido mais afastado do nuigdeototipico de queda fisica para

baixo. Nesse caso, ha uma metafora orientaciomahata ao mesmo temprRuIM E PARA
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BAIXO (LAKOFF et al., 1991), estruturada pelo esquemagitico devERTICALIDADE.
Quando o funcionario diz que o sistema “caiu”, datendem que ele esta fora de servico,
0 que causara dificuldades para os clientes naHdsa metafora estrutura a primeira, uma
vez que esta mais proxima da experiéncia corpadéicdas pessoas, ao relacionar-se com
movimento para baixo e com emocbes negativas. Aopozendé-la, pode-se fazer a
associacdo metafdrica com o sistema, pois nao ébyeto fisico que pode cair no chao do
banco.
O uso metaférico do verbo “cair” é mais proximo malidade linguistica dos
alunos, uma vez que a mesma metafora existem ewweBdE BAS EST MAUVAIS). Embora
as linguas sejam diferentes, a organizacao coraléptumesma.
Com base nessa analise, identifiquei elementogpqderiam ajudar a compreensao

da tira e a producdao textual com base na empdbgpesonagem.
A PRODUCAO TEXTUAL: A MESCLA DA EMPATIA

A pratica pedagdgica deu-se em trés etapas: fitgdeleitura e pos-leitura. As duas
aulas ocorreram em portugués e todos os matetidizados foram retirados de fontes
brasileiras. Os alunos interagiram em portugués, c@recdes excessivas, para sentirem
seguros e confiantes na lingua-alvo. O aluno gueeste confiante, pertencendo a um
grupo, tende a ter mais motivacdo ao entrar ematmobm conteddos novos, e isso auxilia
a organizacado conceptual e o registro na memotiand® prazo (FONSECA, 2016).

Para Van Lier, (2002), a linguagem emerge nas datilés semidticas, que
proporcionam oportunidades para a construcao delseagindo e interagindo na lingua-
alvo. Nesse sentido, a pratica pedagdgica comwisasproporcionar oportunidades de agir
e interagir em portugués, integrando multipla seeso leitura, compreensdo auditiva,
producao escrita e oral. Além disso, as etapasieadas dentro da mesma tematica levam
a formacéo de um contexto situacional, mantendsaiéncia cognitiva questées sobre o
ambiente profissional, problemas possiveis em sdniafissdes e sobre trabalhar feliz nas
duas aulas sobre o tema TRABALHO NO BRASIL.

A primeira aula ativouframes necessarios para a producéo textual com leituras e
discussdes. Lemos tiras, reportagens e finalizaemasula com um debate a fim de

coconstruir em grupo conhecimentos sobre o assumtosegunda aula é a que mais
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interessa, pois foi nela em que ocorreu a pratcardducdo textual a partir da leitura da
tira. Apos relembrarmos o que foi discutido na audterior, os alunos foram divididos em
grupos de cinco. Sortearam tiras da série “Guiprdissdes” (Ise Nishi), com os seguintes
profissionais: bancério, veterinario, professoguéeto, chef de cozinha, taxista ou muasico
e fizeram a leitura silenciosa. Em seguida, mostrigia para a turma e todos lemos cada
uma juntos. Nesse momento, cada grupo disse gaasdrteou e tirou as duvidas sobre
vocabulario (momento de explicacdo sobre as metgforesentes). Além disso, discutimos
quais seriam os problemas que eles perceberamitnagdges de cada tira. Elenquei o
conteudo gerado na lousa, para consultas posterise® contribui também para que haja a
coconstrucao do conhecimento na interacao enttieipantes e eu, a professora.

A leitura em grupo serviu também para observaiga® dos alunos em relagcéo as
tiras. Percebi que algumas eram mais dificeis, amquoutras geraram risadas. A tira do
bancéario foi complicada a principio, mas depois @aplicacbes sobre os sentidos
metaforicos, observei que 0 grupo que a sorteouigada e pareceu compreender 0 que se
passava, 0 que pode se refletir na producéo textual

ApoOs a leitura, 0s grupos passaram para a posdeittividade principal da aula.
Deveriam imaginar que o profissional da tira eraammgo ou familiar, com problemas no
trabalho, que Ihes enviava um e-mail contando fisuttlades. Deveriam escrever uma
resposta, expressando seus sentimentos e desejadagdo a situacdo, aconselhando-o a
deixar o emprego ou dando motivos para que fica3sgeriam considerar também a
situagdo econdmica do Brasil e questbes sobrehesda profissdes trabalhadas na aula
anterior. A figura 3 ilustra o e-mail produzido @eklunos que sortearam a tira do bancério.

O grupoproduziu o texto cumprindo o pedido no enuncia@otexto foi construido
com pistas linguisticas que ativanframe “ambiente de trabalho” e “carreira profissional”,
mantendo em saliéncia cognitiva o tema apresemtadoa lida. Sistematizo na tabela 2,
sos gatilhos linguisticos que aparecem no textmpemando-os a a tabela 1. H& menos
pistas lexicais do que na tira. No entanto, o téahaespeitado e o texto é coerente com a

situacdao ilustrada. llustra que a leitura foi amida a partir dérames compativeis.
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Figura 3: producéo textual
Nominais Verbais Construcdes |
Emprego Deixar seu emprego.| Seu contrato tem duracéo determinada.
Profisséo Passar férias
Contrato
Férias

Tabela 2: Pistas linguisticas no texto

Os frames ativados estruturam as partes que constituem @g@sglanput que se
integram em uma rede de integracdo conceptual @clane Porém, antes de tratar da
mesclagem, examinamos as metaforas que aparecéataopque também sdo elementos
estruturadores dos espacos mentais que funcionaamioput. O quadro 2 as sistematiza.

Destacamos que as metaforas usadas existem emédraBabendo que sao
aprendizes de L2, o emprego das metaforas podeenémlo intencional, no sentido de que
muitas vezes organizamos nosso pensamento metah@mnte sem percebermos. De acordo
com Littlemore (2015), com o tempo, as propriedadies metaforas se perdem e elas se
tornam opacas conforme se integram a lingua. Nessg@lo, como existem em francés, o
uso delas pode nao ter sido percebido. Pode sgraspa transposicdo da organizagao
conceptual da lingua materna para a lingua-almépeum uso intencional.
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1) “Compreendo que seja dificil a sua profissao etguba muitgpressad
Estrutura de eventos das metaforas ontolégicas

DIFICULDADES SAO CONTEINERES (DF = contéiner/ DA= difildades)
CORPO HUMANO E CONTEINER PARA EMOGOES (DF= contéiner/-Déorpo)
EMOGOES INTENSAS SAO CALOR

(emocdes intensas pressionam o contéiner para esagp

DF = calor excessivo gera] DA = emoc0es intensas geradas
pressao pela profissédo
2) “Mas acredito que vocé seja uma pedso para lidar com essa situagao.”

Metafora ontologica
FORCAS PSICOLOGICAS SAO FORCAS FISICAS

DF = capacidade fisica DA = capacidade psicologica Veiculo= forte

3) “[...] seu contrato tem duracdo determinada e depsgpasse rapido.”
4) “Talvez vocé posspassarférias na praia [...].”

Metafora estrutural
TEMPO E ALGO EM MOVIMENTO NO ESPACO

DF = movimento espacial DA =tempo Veiculo= verbo passar
Quadro 2: Metéaforas no texto dos alunos

Veiculo =presséo

A primeira metafora ontoldgica é veiculada pelaapa “pressdo”. Estrutura-se por
um sistema de eventos, uma vez que a profissdo rmgeita pressdo no profissional.
Portanto, organizamos esse sistema mostrando qddiasgdades do trabalho e o corpo
humano sdo entendidos como contéineres (esquengetictaCONTEINER) AS emogdes
fortes geradas pelas dificuldades do trabalho séendidas como calor, que esquenta até
formar forte pressdo psicologica sobre o individdo.segunda metafora ontologica,
veiculada pela palavra “forte”, refere-se as forpagcoldgicas do individuo, que séo
elementos abstratos, como se fossem forcas fisk€las.€ estruturada pelo esquema
imageéticoForcA e com base nesse dominio concreto, e passivelpgeimentacdo, € mais
facil de se compreender. As duas Ultimas constaugieesentam a metafora estrutural
TEMPO E TRAJETORIA e é veiculada pelo verbo “passiela, o tempo é entendido
como uma entidade concreta que se movimenta ngasp&assar’ mais rapido ou mais
devagar aponta para o sentido de duracdo de umac&it (esquema imagético de
TRAJETORIA).

Passemos a discussdo sobre a mescla contrafactoabd@& na producao textual.
Segundo Turner (2014), a mescla € a origem de nio\gas, por meio dela podemos
associar conhecimentos enciclopédicos, experiéeamwos estimulos externos, através de

uma projecdo seletiva, e gerar um entendimentoit;mésbbre um assunto. Ele é
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armazenado na nossa memoria de trabalho, formamdorede de espacos mentais que
podem ser acessados pelo nosso pensamento.

Uma mescla possivel é a capacidade de se colacdugar de outra pessoa,
projetando a sua mente sobre a mente do outro selane imaginar como alguém se sente
em uma dada situacdo (TURNER, 2014). E a chamadalaneontrafactual, e consiste em
uma projecdo entre a mente dos alunos e a menperdonagem por meio das relacbes
vitais de representacao (do eu no outro) e de giaalo

No texto, percebemos essa acdo cognitiva pelooslguando dizem “lamento a
sua situacdo”; “compreendo que seja dificil sudigs@o”; “acredito que seja uma pessoa
forte para lidar com essa situacao”. Essas corissugefletem sentimentos sobre o
problema do outro e com base neles, os alunos sugestdes e conselhos, mostrando seus
desejos, como: “acho que vocé ndo deve deixarmpuego”; “vocé deve lembrar que seu
contrato tem duracdo determinada e espero que pRIs®”; “talvez vocé possa passar
férias na praia para esquecer isso por um tempsfiero que tudo termine bem”. A figura
4 ilustra uma possivel construcdo para a mesclérataotual EMPATIA presente na

producao textual dos alunos e motivada pela ledararinha.

T oo Frames:
e Espaco genérico s, Carreira profissional
,l' Agente (alunos) A Amizade
\

Sem

Agente (bancario)
\,  Dificuldades no trabalho /
/‘,s\ Experiéncias pessoal,s

-
~. -
~ -
S m———————T

Input 1
Personagem bancario
Trabalho estressante
Presséo da profissédo
Fadiga

Input 2

Alunos
Estudantes de mestrad
Tarefas académicas estressantes
Presséao sobre os estud
Possivel cansago

Representacao
Analogia

Espaco mescla
Sentimento de empatia que guia e
aparece nas construcdes textuais,

Figura 4: EMPATIA COMO MESCLA
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No espaco-mescla, por uma relacao vital analogregpreesentacional, os problemas
Do personagem como bancario com dificuldades miaon-se com problemas que os
alunos ja viveram possivelmente. Com base nissecea possivel aos estudantes criarem
uma projecao no modelo “se eu fosse vocé, euprésantando sugestdes, dando conselhos
e expressando seus desejos. A atividade foi relalizen grupo, portanto as coconstrugdes
geradas entre eles foi a mola impulsionadora paegyriarem 0S conceitos e surgir 0 novo

conhecimento propiciado pela préatica pedagogica.
ENTENDIMENTOS

Com este estudo, verificamos que a leitura da H@ &tames de “ambiente de
trabalho” e “banco”. Essa ativacdo ocorre por pistarbais e linguisticas. Verificamos
ainda que a sintaxe do texto produzido em grupdram@®mo 0s alunos criaram empatia
pelo personagem, através de projecdes analogi@anesclagem conceptual entre 0 seu eu
e a mente do personagem. Além disso, percebemasi@gierganizaram o pensamento por
meio de proje¢cBes metaforicas sinalizadas pelassgigs e conselhos ao longo do texto. A
analise também levou a compreensao de que a eag@budo texto revela bom dominio da
sintaxe do portugués, e atiframes compativeis com a tira. A tematica fica em sal@&n
cognitiva.

A analise nos permitiu, por fim, compreender gueitara e a compreenséo de tiras
em aulas de PLNM demandam processos mentais coospléxgo, os alunos devem
passar por atividades de pré-leitura que auxiliamativacdo de elementos que compdem a
organizacdo conceptual, necessérios para o prodess@sclagem. A mescla representa a
compreensao leitora. A coconstru¢do de conhecirmedéo maneira situada é possivel
guando os alunos realizam atividades que propicpantunidades de agir na lingua-alvo,

em interacGes com seu grupo e com a professora.
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