N
N

N

HAL

open science

FROM SCHOOL LITERACY TO PROFESSIONAL
LITERACY: A RELATION TO BUILD
Elisabeth Bautier, Maira de Araujo Mamede

» To cite this version:

Elisabeth Bautier, Maira de Araujo Mamede.
SIONAL LITERACY: A RELATION TO BUILD. Revista da ANPOLL, 2019, 1, pp.80 - 90.

10.18309/anp.v1i49.1303 . hal-03907635

HAL Id: hal-03907635
https://hal.science/hal-03907635
Submitted on 20 Dec 2022

HAL is a multi-disciplinary open access
archive for the deposit and dissemination of sci-
entific research documents, whether they are pub-
lished or not. The documents may come from
teaching and research institutions in France or
abroad, or from public or private research centers.

L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
destinée au dépot et a la diffusion de documents
scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
émanant des établissements d’enseignement et de
recherche francais ou étrangers, des laboratoires
publics ou privés.

FROM SCHOOL LITERACY TO PROFES-


https://hal.science/hal-03907635
https://hal.archives-ouvertes.fr

DOI: http://dx.doi.org/10.18309/anp.v1149.1303

DO LETRAMENTO ESCOLAR AO LETRAMENTO PROFISSIONAL: UMA RELAGAO A
CONSTRUIR

FROM SCHOOL LITERACY TO PROFESSIONAL LITERACY: A RELATION
TO BUILD

Elisabeth Bautier
Université Paris 8, Saint Denis, France

Maira de Araujo Mamede
Université Paris Est Créteil (UPEC), Créteil , France

Resumo: O artigo propde as bases de uma relacdo entre desigualdades no acesso aos usos
escolares das potencialidades da escrita pelos alunos e a maior ou menor familiaridade dos
professores com esses usos nas suas praticas profissionais. Em um primeiro momento,
apresentamos nosso trabalho sobre as modalidades pedagogicas implementadas pelos
professores, os suportes de ensino utilizados e os obstaculos encontrados pelos alunos em
funcdo de sua familiaridade com as praticas de linguagem proprias do letramento amplo. Isso
nos leva a pensar em desigualdades educacionais em funcdo dos usos da escrita construidos
nas salas de aula. Para terminar, definimos o que seria um “letramento profissional” dos
professores: um conjunto de conhecimentos e competéncias, condi¢do para a implementagao
da democratizacao do acesso ao letramento amplo para todos os alunos.

Palavras-chave: Letramento; Desigualdade Escolar; Praticas Docentes; Praticas de
Linguagem; Democratizagdo Escolar

Abstract: The article proposes the bases for thinking together inequalities in the access to
scholar uses of writing potentialities among students with a greater or lesser familiarity of
teachers with theses ues in their professional practices. As a first step, we present our work on
teaching methods implemented by teachers, teaching resources and obstacles encountered by
students depending on their familiarity with literate language practices. This leads us to think
of educational inequalities in relation to these uses built in the classrooms. Finally, we define
what would be a “professional literacy” for teachers themselves, a set of knowledge and
competences, seen as a condition for the implementation the democratization of access to
extended literacy for all students.

Keywords: Literacy; School Inequalties; Teacher Practices; Language Practices; School
Democratization
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Nos ultimos dez anos, apods a difusdo na Europa das pesquisas anglo-saxdnicas sobre
os New literacy studies (FRAENKEL; MBODIJ, 2010), acumularam-se os estudos que
analisam o uso do conceito de letramento e procuram estabilizar o seu sentido. Eles
contribuiram para sua definicdo no contexto escolar, paradoxalmente, uma defini¢do que
enfatiza a natureza plural dos usos da escrita e de seus recursos. Nao hd um letramento, mas
diversos letramentos, em fun¢do dos contextos ¢ dos objetos (BARRE DE MINIAC et al.,
2004; RISPAIL, 2011). Portanto essa definicdo de letramento ndo o limita & aquisi¢do da
leitura e da escrita. Ela inclui o papel das potencialidades da escrita na aprendizagem escolar,
as maneiras de raciocinar que sdo construidas e, mais amplamente, os usos da linguagem
escrita e oral relacionados a essas potencialidades. Devemos certamente ver no
desenvolvimento da referéncia a essa definicdo do letramento em contexto escolar uma
necessidade heuristica: ele torna possivel explicar o que estd em jogo cognitivamente,
linguisticamente e socialmente para os sujeitos em sua relacdo com a cultura escrita e as
praticas de escrita, e ao fazé-lo, melhor entender as barreiras de aprendizagem encontradas no
ambiente escolar por alguns alunos.

Nao se trata portanto mais de ver no trabalho escolar “unicamente” os vestigios do
(ndo) dominio da escrita no sentido de uma aquisi¢ao dos padrdes da linguagem escrita e da
textualidade, por mais diferentes que sejam os textos em funcdo dos diferentes géneros que
atualizam. Trata-se de pensar a escrita como um conjunto de praticas sociais e sistemas
cognitivos que se atualizam em uma determinada sociedade e aos quais a escola deve
familiarizar os alunos, praticas que simultaneamente mobilizam dimensdes linguisticas, mas
também de linguagem e, portanto enunciativas, cognitivas. Praticas que apresentam, ainda,
dimensdes subjetivas e sociais.

A escolarizagao dos alunos na Franga se insere em uma “sociedade do documento”
na qual “o mundo é colocado no papel”! tal como definida por Olson e Lejosne (2006), uma
sociedade na qual a escrita ¢ onipresente, como referéncia para a construcao do conhecimento,
como critério de legitimidade do raciocinio e do conhecimento, e como critério de prova. E
também uma sociedade das midias, ainda que elas sejam digitais ou audiovisuais, 0 que
implica familiaridade com a escrita para ser compreendido e “lido”. Trata-se, portanto, de
considerar a escrita ndo apenas em termos de técnicas ou como um fim em si mesmo (uma
producdo escolar a ser avaliada), mas como um recurso para pensar, raciocinar, estabelecer
relagdes entre diversos dados, como um recurso também para falar, argumentar, elaborar
saberes e conhecimentos tanto dentro da sala de aula, quanto na sociedade em geral.

Essa mudanca nao apenas na concepgao dos escritos escolares, mas também das
metas e objetivos da escola e das situagdes de aula levanta uma dupla questdo. Por um lado, a
primeira se refere a possibilidade de letramento amplo, e ndo restrito (ver abaixo), para fodos
os alunos, justamente porque nem todas as criancas frequentam fora da escola tais usos e
praticas da linguagem socialmente construidos e socialmente situados. A segunda questdo ¢ a
da implementagdo de uma concepcao especifica dos usos da linguagem e da escrita nas salas
de aula, para que os alunos possam frequentar e aprender esses usos de linguagem e de
pensamento fundados na cultura escrita. Em outros termos, ¢ a relacdo dos professores com
esse letramento escolar no proprio contexto da profissdo que também estd em questao. Trata-
se de questionar e analisar aqui aquilo que nomeamos préticas de letramento profissional® na
perspectiva de democratizacdo do letramento amplo dos alunos. Se os proprios professores
ndo estdo familiarizados com os usos de um letramento profissional, eles ndo podem
incorporar esta exigéncia de letramento escolar em seu trabalho.

! Tradugdo das autoras.
2 Através do uso deste termo, buscamos identificar as implicagdes do letramento no exercicio da profissdo
docente, com o objetivo de integra-lo mais facilmente a uma formagdo profissional distinta do dominio das
disciplinas académicas.
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Essas duas questdes sdo o conteido deste artigo, organizado em duas partes. A
primeira apresenta os problemas colocados pela necessidade da aprendizagem do letramento
escolar e sua desigual apropriacdo pelos alunos nas situacdes de trabalho propostas, a partir de
pesquisas realizadas anteriormente em nosso grupo de pesquisa, de uma rede
interuniversitaria e de uma pesquisa que acaba de ser concluida. A segunda parte desenvolve
uma reflexdo sobre as condigdes de um ensino mais igualitario por meio de praticas
profissionais, elas proprias construidas no “letramento profissional”.

Ressalta-se que os trabalhos evocados no texto se referem ao contexto francés de
escolaridade. As observacdes de aula que levam aos resultados descritos foram realizadas em
instituigdes localizadas na rede de educagdo prioritaria>. O mesmo vale para as
recomendacdes institucionais as quais podemos nos referir. Essa focalizacdo no contexto
escolar deixa de fora outros contextos em que as criangas circulam e que também participam
do desenvolvimento de outras praticas de letramento.

Um esclarecimento sobre os contextos cientificos que mobilizam o conceito de
letramento € necessario. Na Franga, usamos o termo “pratiques littératiées” para caracterizar
0s usos e praticas de linguagem (escritos e falados) que, por suas caracteristicas, alinham-se a
cultura escrita. A tradugdo deste termo para o portugués ¢ dificil porque a adjetivacdo do
termo letramento nos levaria a usar “letrado/letrada”, um termo que se presta a confusdo com
o significado mais comum do termo, no sentido de cultivado. Neste artigo, interessamo-nos
pela familiaridade com a cultura escrita e suas potencialidades, os modos de pensar
construidos em familiaridade com a escrita. Mantivemos a expressao “littératiés/littératiéss”
em francés nos casos em que a tradugao se revelou infiel ao sentido almejado.

1. DO LETRAMENTO ESCOLAR A PLURALIDADE DAS
PRATICAS DE LETRAMENTO DOS ALUNOS: LETRAMENTO
RESTRITO OU LETRAMENTO AMPLO, ORAL DE ELABORACAO
OU ORAL DE EXPRESSAQ?

A distingao introduzida por Goody (2007) entre letramento restrito e letramento amplo
bem como os trabalhos de Olson (1994) e Street (1993) mais precisamente, tornam possivel
ndo associar automaticamente a acdo de escrever, € muito menos o grafismo, ao
desenvolvimento cognitivo que permitiria a aprendizagem na escola ou ainda a compreensao
do mundo. A referéncia a esses trabalhos torna ainda indissocidvel o letramento de seus usos
sociais, sendo estes usos diversos tanto nas sociedades, consideradas na sua globalidade, mas
também nas varias instancias de socializagdo, nesse caso especificamente a familia e a escola.
Assim, s30 os usos da escrita (e ndo a escrita em si) que potencialmente produzem mudangas,
tanto sociais quanto individuais e, consequentemente subjetivas e cognitivas.

Y. Reuter (2006) distingue, por sua vez, o letramento definido pelos usos
“tradicionais” e funcionais da palavra escrita, como armazenamento ou memorizagao, daquilo
que a escrita permite por causa de seus componentes estruturais, como a descontextualizagdo,
e a possibilidade de colocar em relacdo simultaneamente elementos presentes ou nao na
situacdo, a elaboracdo de novos conhecimentos ou raciocinios. Em suma, ele distingue a
escrita em si daquilo que mais amplamente, utilizando os termos de Olson (1994), refere-se a
exploracdo dos recursos culturais ligados a escrita e a sua frequentagao.

Nessa abordagem ampla, diferentemente de uma abordagem tecnicista (e portanto
reducionista) da aprendizagem da escrita, inclui-se os recursos da escrita, um raciocinio

3 As instituicoes de ensino consideradas em “educacdo prioritaria” na Franca sdo definidas pela composicio
social do publico de alunos, menos favorecido. Elas sdo objetos de politicas especificas, tais como classes com
um menor niumero de alunos, e incentivos salariais para os professores.
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baseado em saberes, e a mobilizacdo da uma atividade cognitiva complexa. Essa distin¢ao
permite explicar a variedade de maneiras de utilizar a escrita em contexto escolar, nem todas
com as mesmas potencialidades cognitivas e culturais. Por exemplo, uma atividade de copia
que pode favorecer a memorizagdo nao equivale a construir os principios de uma
categorizacdao de elementos ou fendmenos por meio de uma formatagdo tabular articulando
duas categorias.

Nos trabalhos de nosso grupo de pesquisa®, estudamos as situagdes escolares e as
praticas especificas que implementam diferentes usos e mobilizam diferentes componentes
deste objeto cultural que ¢ a escrita. Pudemos assim colocar em evidéncia os processos de
diferenciagdo passiva e ativa, bem como mostramos o desnivelamento de exigéncias de
aprendizagem em um mesmo contexto, em uma mesma situagdo de ensino (ROCHEX;
CRINON, 2011). Ressaltamos que nossos trabalhos, em coeréncia com as definigdes acima,
ndo estdo centrados na aprendizagem de escrita e leitura, mas nas desigualdades de
aprendizagens disciplinares para as quais, nas situacdes atuais de ensino, os diferentes usos da
escrita ¢ suas potencialidades cognitivas sdo fundamentais. Neste sentido, 0s recursos
cognitivos e culturais da escrita ndo se limitam somente as praticas de escrita, mas estdo
igualmente presentes nas trocas orais em sala de aula, o que nos levou a distinguir o oral de
uma nova elaboracao para os alunos de um oral espontaneo, ou de simples comunicagdo ou
expressao (BAUTIER, 2016).

1.1. ALGUMAS CON STATAC()ES ORIUNDAS DE NOSSAS ANALISES:
DIVERSIDADE DAS PRATICAS DOS ALUNOS E DAS PRATICAS DE
SALA DE AULA.

Em primeiro lugar, em muitas aulas, especialmente em instituicdes com uma
populagdo escolar de origem popular, os momentos em que os alunos sdo convidados a
escrever ou ler nas salas de aula podem ser caracterizados principalmente como praticas de
letramento restrito, frequentemente, através de praticas de copia, restituicao de conhecimentos
ou simplesmente em respostas curtas a perguntas orais ou escritas mobilizando um
conhecimento ja existente. Note-se que essas praticas de escrita ndo estdo alheias as condigdes
de realizagdo que pesam sobre as praticas docentes, especialmente aquelas relacionadas ao
controle do comportamento dos alunos, e para as quais esses momentos de escrita podem ser
particularmente Uteis para conter os corpos e obter siléncio.

Nossos trabalhos sobre os livros didaticos ou a literatura infantil (BONNERY, 2015;
DELARUE-BRETON; BAUTIER, 2015a, 2015b) destacaram que eles eram objetos de
diferencas significativas na compreensao e interpretacdo pelos alunos. De fato, esses suportes
de trabalho tornaram-se atualmente muito complexos e pressupdem uma grande familiaridade
com praticas “littératiées”: heterogeneidade enunciativa e textual, pluralidade semidtica da
informagdo (textos, imagens, fotos, diagramas coexistem), descontinuidade de textos,
necessidade de estabelecer conexdes para construir os significados de documentos e
narrativas, ndo correspondéncia nos livros entre imagens e textos, significado de historias que
ndo se limita a sucessdo de paginas, inumeros implicitos. Tal diversidade e complexidade
permitem interpretacdes, praticas de leitura e compreensdo muito diferentes de acordo com as
socializagdes familiares dos alunos. Enquanto alguns alunos aderem a compreensoes factuais
sucessivas de cada um dos elementos, interpretam documentos e narrativas no nivel literal, na
maioria das vezes relacionando-os com suas experiéncias e emocgoOes familiares, outros
identificam nesses suportes 0s enjeux cognitivos e conceituais, bem como os significados
baseados nas intengdes de textos e de seus autores além daquilo que esta explicitamente

4 Equipe Circeft Escol, Université Paris 8
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formulado e da sucessdo de eventos.

Consequentemente, nas “mesmas” situagdes, face aos “mesmos” suportes, nem todos
os alunos obtém os mesmos beneficios de aprendizagem, a mesma familiarizagdo com o
letramento. O primeiro grupo de alunos esvazia a complexidade dos suportes sem mesmo
identifica-la. Além disso, e € isso que chamamos anteriormente de desnivelamento ou
diferenciagdo passiva, uma adaptacao das praticas de ensino ao contexto social do exercicio
docente, leva muitas vezes os professores a ndo exigir os mesmos tipos de compreensao e
construgdo de significagdes, ou seja, de trabalho cognitivo em fungao do publico escolar com
quem trabalham, aceitando desempenhos mais simples e moderados precisamente para alunos
que tém apenas a escola para aprender as exigéncias do letramento amplo, o que aumenta as
desigualdades escolares.

E importante notar que o PISA (Programme for International Student Assessment)
coloca justamente em evidéncia essas interpretagdes e competéncias de letramento
diferenciadas dos itens que compdem a prova, que apresentam as mesmas caracteristicas
heterogéneas dos suportes descritos acima, mais ou menos exigentes do ponto de vista das
praticas de letramento requeridas: identificar palavras em um texto e completar sentencas;
relacionar elementos para responder a perguntas; dar uma opinido sobre um texto apoiando-se
em saberes ou experiéncias transformadas em conhecimento. E assim que essas avaliages
colocam em evidéncia as diferengas de competéncia dos jovens de 15 anos de idade. Aqueles
que socialmente t€ém menos familiaridade com as praticas de letramento amplo conseguem
apenas realizar os itens mais simples (BAUTIER, 2005, BAUTIER; RAYOU, 2013).

As praticas pedagogicas e didaticas atuais também introduzem situagdes que
pressupdoem habitos de linguagem em conivéncia com as exigéncias escolares, mas
introduzem assim desigualdades de aprendizagem. De fato, o ensino frontal é cada vez mais
substituido pelo trabalho coletivo, por momentos de elaboragao de saberes e de compreensdes
através de interacdes orais, que tomam a forma de aula dialogal (ou trabalho de grupo), da
qual participam os alunos a partir de registros de trabalho diferentes em funcdo do sentido que
atribuem a essas trocas: trocas comunicativas ou expressao subjetiva de seus sentimentos e
opinides, ou, ao contrario, como um momento de elaboragdo coletiva de um novo
conhecimento. Além da satisfagdo que pode ser obtida com a participagdao dos alunos nessas
trocas, € necessdrio analisar de perto o tipo de registro de trabalho de linguagem a que se
referem, para que situagdes orais também sejam uma ocasido de introduzir aos alunos as
préaticas de letramento amplo (BAUTIER, 2016).

1.2. OS CADERNOS DOS ALUNOS: VESTIGIOS DA
FREQUENTACAO DE DIFERENTES LETRAMENTOS ESCOLARES

Uma pesquisa em fase de finalizagdo permitiu abordar as praticas de sala de aula no
tocante a escrita, os tipos de vestigios registrados nos cadernos dos alunos e, assim, mostrar as
variacdes contextuais dessas praticas de acordo com a composicdo do publico escolar. A
partir dos vestigios escritos do que acontece nas situagdes de ensino-aprendizagem deixados
nos cadernos escolares, procuramos caracterizar o processo de adaptacao curricular do uso do
letramento escolar em funcdo dos contextos sociais dos estabelecimentos’. Coletamos
cadernos de francés de alunos do sexto ano, inicio do colégio®, em cerca de quarenta

5> Pesquisa ACCI Recherche ACCI - ACCI (adaptations curriculaires contextualisées et inégalités — adaptagdes
curriculares contextualizadas e desigualdade), pesquisa sob a responsabilidade de M. Van Brederode realizada
no ambito do grupo de pesquisa Circeft EScol, Universidade Paris 8 ¢ da Rede inter-universitaria RESEIDA.

¢ O sexto ano na Franga, primeiro ano do ensino secundério francés, corresponde ao sexto ano brasileiro,
primeiro ano das séries finais do ensino fundamental, tendo em vista que o recorte entre os niveis de ensino
primario e secundario ndo ¢ o mesmo. Trata-se porém de alunos com a mesma faixa etaria.
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instituicdes com recrutamento socialmente muito favorecidos ou entre muito desfavorecidos.
Analisamos, entdo, as diferentes unidades de trabalho de uma mesma sequéncia de ensino, os
contos. Esta entrada através das unidades de trabalho, caracterizadas em funcdo das operagdes
cognitivas solicitadas e, portanto, das variacdes do curriculo real (FORQUIN, 2008), tornou
possivel uma comparagdo entre os contextos, socialmente contrastados.

Este material foi inicialmente analisado qualitativamente a partir das premissas
extraidas de nossas pesquisas anteriores sobre as diferencas de frequentacdo pelos alunos de
atividades “littérati¢ées”, uma abordagem que busca objetivar os indicios da natureza do
trabalho proposto aos alunos, através da caracterizagdo do tipo de atividade, das operagdes
cognitivas solicitadas, dos materiais mobilizados e dos escritos produzidos pelos alunos. Em
uma segunda etapa, esse material foi submetido a um tratamento quantitativo em analises
qualitativas iniciais’. Para tanto, utilizamos anélises de correspondéncia fatorial (AFC, ver
exemplo infra), permitindo destacar a articulagdo das diferencas no uso do letramento escolar
com os contextos sociais das escolas.

Constatamos, assim, que ndo existem diferengas significativas quanto a presenga de
diferentes momentos de trabalho (atividades de pesquisa, exercicio, revisdes/conclusdes), ou
seja os alunos sdo confrontados com formas de dar aula que sdo substancialmente
semelhantes. Existem, no entanto, fortes diferengas, e elas dizem respeito justamente a
frequentacdo do letramento amplo. Assim, o trabalho sobre 1éxico ¢ mais importante nos
contextos desfavorecidos, enquanto sao os momentos de estudo do texto que estdo
sobrerepresentados em contextos favorecidos. Outras diferencas significativas para o nosso
proposito dizem respeito a natureza do trabalho solicitado, materializado por diferentes
atividades de escrita: em contexto favorecido, o professor solicita mais frequentemente os
alunos para a realizacdo de atividades de categorizacdo, interpretacdo e produgdo, ao passo
que em contexto desfavorecido, os alunos sdo mais solicitados a realizar exercicios de
aplicagcdo com varios itens da mesma natureza. Os primeiros alunos, portanto, usam a palavra
escrita para elaborar o pensamento, sdo impelidos a refletir e estruturar o raciocinio, quando
os segundos escrevem para fazer exercicios de aplicagdo e se exercitar através da repeticao de
um Unico e mesmo procedimento. Essa diferenca torna-se ainda mais interessante quando se
constata que ndo ha diferenga no nimero de palavras escritas nos cadernos. Logo, a diferenca
entre as atividades de escrita ndo € quantitativa, mas qualitativa: os alunos ndo sdo solicitados
a fazer a mesma coisa quando escrevem em seus cadernos. Além disso, observamos diferentes
tendéncias em relacdo aos suportes mobilizados. Enquanto, em contexto favorecido, os
estudantes s3o confrontados com textos longos® e complexos — descontinuos, integrando
esquemas e outros elementos semidticos — em contexto desfavorecido, os alunos sdo
confrontados com textos curtos, algumas raras vezes com quadros de categorizacao.

O diagrama abaixo mostra como se articulam as diferentes varidveis usadas para a
analise quantitativa. O quadrante inferior esquerdo indica pela proximidade dos pontos que
representam as varidveis que os cadernos resultantes de contextos escolares desfavorecidos
(defavo) apresentam mais frequentemente as atividades que estdo no dominio lexical
(domlexiq), mais exercicios de aplicacdo (aplicagdo) com cardter repetitivo (exoSitems). Os
quadrantes do lado direito indicam, pela proximidade dos pontos que representam, as
variaveis que os cadernos coletados em contextos favorecidos (favo) apresentam mais
atividades relacionadas ao estudo do texto (demetudtxt), do qual eles devem extrair o
conhecimento (contextintratxt), bem como atividades de escrita (redigertxtssources),
classificagdo/categorizagao (classificationcateg) e interpretagao/elaboracao
(interpretationelabo). De um ponto de vista formal, vé-se também que esses cadernos tém

7 Vaquero (2019) utiliza o termo etnografia estatistica para caracterizar essa abordagem que consiste em
mobilizar um tratamento quantitativo de indicios qualitativos.
8 Estabelecemos o limite entre textos considerados curtos € longos a dez linhas.
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mais signos graficos de hierarquizacao (signsgraphiera) e mais esquemas (nbschema).

Figura 1: Diagramme de composantes

Diagramme de composantes
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Duas conclusdes podem ser tiradas dessa pesquisa. Em primeiro lugar, tais diferencas
contribuem para configuragdes de letramentos dissimilares, elas orientam os alunos para
diferentes usos da escrita e do papel cognitivo da linguagem, que correspondem a um
letramento restrito (GOODY, 2007), limitado em suas exigéncias e potencialidades ou, ao
contrario, amplo, extenso, mas exigente. As salas de aula aparecem assim como contextos
diferenciados e potencialmente diferenciadores de inser¢ao no letramento (MAMEDE, 2011),
na medida em que implementam diferentemente os recursos culturais relacionados a cultura
escrita. Assim, os alunos ndo sdo confrontados as mesmas exigéncias de letramento. As
diferencas na realizagdo do curriculo, que ¢ supostamente o0 mesmo em todos as escolas,
produzem contextos de escolarizagdo que sdo diferenciados. Além disso, tais contextos
tornam-se fortemente desiguais, uma vez que nem todos os alunos sdo igualmente
socializados nas familias as praticas cognitivas e as praticas de linguagem, suscetiveis de
preparar para e completar a socializagdo escolar nessas mesmas praticas. Mas, em segundo
lugar, além dos fendmenos de adaptacdo dos professores ao seu publico, somos levados a
olhar os conhecimentos e as praticas de letramento dos professores, em contexto profissional.

1. O TRABALHO DOCENTE EXIGE O LETRAMENTO AMPLO

Sendo a escola uma instituigdo intimamente ligada a cultura escrita, as mudangas
sociais em termos de usos e praticas da palavra escrita tém implicagdes diretas na definicao de
objetivos e praticas escolares. Na escola francesa contemporanea, isso se traduz, de acordo
com nossos trabalhos (ROCHEX; CRINON, 2011), em praticas de ensino caracterizadas pelo
fato de colocar os alunos em atividade, bem como por trocas dentro da classe com o objetivo
de lhes permitir raciocinar e elaborar saberes e conhecimentos. Os alunos devem ainda
implementar atividades de analise, descontextualizacao e objetivacdo do conhecimento para ir
além das situacdes de trabalho propostas e construir o conhecimento esperado. Tal
aprendizado nao ¢ espontaneo para a maioria dos alunos, suas dificuldades sdo evidenciadas
pelos maus resultados em avalia¢des internacionais. A edi¢do 2015 do PISA (OCDE, 2016)

Revista da Anpoll v. 1, n® 49, p. 80-90, Florianopolis, Jul./Set 2019 86



Elisabeth Bautier e Maira de A. Mamede Do Letramento Escolar ao Letramento Profissional

confirmou a forte relagdo, no contexto francés, entre performance e origem social dos alunos,
resultado que deixa supor que as praticas de ensino sdo pouco eficazes nesta area e, em
particular, junto a alunos de meios desfavorecidos. Para esses alunos, a escola continua sendo
uma experiéncia de letramento restrito, como se as praticas de ensino ndo tornassem o
letramento amplo acessivel a todos.

Isso nos leva a propor, nessa segunda parte, uma mudanga de perspectiva: tirar o foco
da aprendizagem dos alunos e propor um olhar sobre as implicagdes dessa transformacgao
curricular para os professores. Nesta parte, formulamos hipoteses sobre o que seria um
trabalho docente inscrito em habitos “littératiés” e susceptivel de permitir os alunos irem mais
longe no caminho de um letramento amplo que permita os aprendizados. Essas hipoteses
constituem objetos de pesquisa futuros.

Para permitir que todos os alunos tenham acesso ao letramento escolar esperado, ¢
sem duvida preciso que os professores saibam como construir situagdes capazes de permitir o
investimento e a mobilizagdo necessarios pelos alunos, mas que saibam também acompanha-
los na realiza¢do das atividades de linguagem esperadas. Isso requer mais clareza sobre os
objetivos curriculares, bem como uma andlise mais fina daquilo que as diferentes categorias
de alunos mobilizam em suas atividades cognitivas e de linguagem (letramento restrito ou
amplo, oral de comunicacao ou oral de elaboragao).

Como vimos anteriormente, se € possivel analisar o tipo de letramento construido em
sala de aula, também ¢ possivel, ¢ mesmo necessario, analisar o tipo de letramento
implementado no ambito do trabalho do professor. No entanto, ¢ dificil pensar no trabalho do
professor em sala de aula, sem levar em conta o que acontece também fora da sala de aula, ou
seja, as praticas profissionais que precedem o trabalho com os alunos, para conceber situagdes
e documentos de trabalho, antecipar as dificuldades dos alunos, assim como aquelas que as
sucedem, para analisar o trabalho dos alunos e ajustar as praticas. A escrita, esta ¢ justamente
uma de suas potencialidades, facilita a antecipag@o das situacdes de aula para pensar o ensino
e as aprendizagens a longo prazo. Considerado desta forma, o letramento profissional docente
consistiria em um trabalho de escrita do oficio docente e de leitura da aula, em uma
articulagdo continua entre o trabalho em sala de aula e o trabalho fora da sala de aula, antes e
depois da interacdo com os alunos.

2.1. ESCREVER O OFiCIO PARA ANTECIPAR E INSCREVER OS
SABERES E O LETRAMENTO NO LONGO PRAZO

O trabalho de ensino pode ser pensado como um trabalho de tradugdo dos objetivos
do curriculo em situagdes de sala de aula. Este trabalho de traducdo seria um trabalho de
escrita, que permitiria a articulacdo das situagdes entre elas, mas também a articulacdo das
diferentes situagdes ao programa. Escrever o oficio docente consiste assim em um trabalho de
elaboracdo que possibilita inscrever tanto as interagdes entre alunos, quanto as atividades
relacionadas a documentos ou suportes didaticos, em um programa de ensino-aprendizagem
de maneira sistematica.

Este trabalho de “escrita”, que permite colocar em relagdo os diferentes momentos de
trabalho do professor, ndo pode ser reduzido ao fato de colocar por escrito o planejamento na
forma de fichas. O ponto importante ¢ menos o objeto em si, que a pratica que ele possibilita.
As fichas de planificacdo podem ser realizadas tanto em um processo de desenvolvimento e
de reflexdo, como elas podem ser feitas em um processo de consignagdo por escrito do
trabalho extraclasse dos professores, para controle institucional. Escrever aparece neste
segundo caso como uma ferramenta administrativa, ou respondendo aos requisitos
institucionais, ao invés de ser um instrumento reflexivo e profissional. Considera-se
sintomatico da baixa importancia dada ao trabalho fora da sala de aula que esta esfera do
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trabalho ¢ muitas vezes negligenciada na formagdo e que os professores iniciantes sejam,
consequentemente, mal acompanhados no desenvolvimento dessa pratica de letramento
profissional. Na auséncia de conhecimentos disciplinares, didaticos e pedagdgicos soélidos,
mas principalmente na auséncia de saberes sobre a centralidade do letramento amplo na
aprendizagem escolar, os professores iniciantes nem sempre sdo capazes de escrever o
trabalho nesse duplo nivel curricular, ou seja, a aprendizagem de saberes técnicos da escrita e
a entrada na cultura escrita.

Poucos estudos realmente analisam esse trabalho de escrita da profissdo, poucas
pesquisas se interessam pelos recursos mobilizados pelos professores para fazé-lo, a maneira
como os chamados conhecimentos tedricos sdo colocados em relagdo com a realidade dos
alunos de sua turma, conhecimentos que s3o, entretanto, necessarios para o exercicio
profissional, para os procedimentos implementados, para os critérios de escolha das
atividades/suportes/saberes... Sao no entanto, dimensdes essenciais da expertise profissional
de concepcao e de antecipagdo, na relagdao que elas tecem com as praticas reais, sempre unicas
porque contextualizadas e, portanto, nunca redutiveis ao que foi inicialmente concebido,
planejado.

22. LER A AULA PARA AJUDAR MELHOR OS ALUNOS A
APRENDER

Escrever o trabalho implicaria igualmente saber ler a aula, ou seja, saber identificar
indicios pertinentes, tendo em vista os saberes existentes em linguistica, em sociologia e
psicologia da linguagem e da aprendizagem, para analisar o que estd em jogo com os alunos
em aula na frequentagdo dos usos do letramento escolar. Outros indicios estariam ligados as
exigéncias de letramento amplo. Tratar-se-ia ainda de identificar os obstaculos cognitivos a
aprendizagem dos conteudos de saber e competéncias. Ajudar os alunos a aprender suporia,
nesta perspectiva, sem divida que a atividade ndo seja avaliada somente no registro do que foi
(bem/mal) feito e do produto terminado.

Ler a aula significaria assim mobilizar o letramento profissional para analisar as
interacdes que acontecem em sala de aula, identificar o género de linguagem utilizado (mais
elaborado ou, ao contrario, mais espontaneo e cotidiano) e o papel que cada um assume. Isso
permitiria ao professor estar mais proximo do trabalho de cada aluno para analisar a
linguagem e a atividade cognitiva e identificar os indices de sua pertinéncia.

3. CONCLUSAO - LETRAMENTO PROFISSIONAL E
DEMOCRATIZACAO DO ENSINO DO LETRAMENTO ESCOLAR: UM
DESAFIO PARA A FORMACAO E A PESQUISA

A relagdo entre os usos diferenciados das praticas de escrita, como objetivo de
aprendizagem, e os usos profissionais da escrita e de suas potencialidades, como condi¢ao de
ensino sistematico de tais objetivos, permite pensar uma formagdo docente mais adaptada as
exigéncias da escolarizagdo contemporanea.

Lembramos que definimos esses usos neste artigo como aqueles relacionados a
antecipacao e preparagao das sessdes, bem como a analise das dificuldades dos alunos sobre a
escrita e suas potencialidades, com base na mobilizagdo de conhecimentos cientificos, que
devem ser pensados em relacao a formalizagdo da experiéncia que a reflexividade permite.
Essa dimensdo da profissdo atual ¢ aqui entendida como o conjunto de praticas de ensino
tanto fora da sala de aula (escrever o oficio), quanto dentro (ler a aula) que mobiliza os
recursos da escrita. Ela diz respeito também a um conjunto de conhecimentos sobre a entrada
na cultura escrita e sua mobilizacdo em sala de aula, seus componentes e praticas, que
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permitem aos professores tomar a medida de sua centralidade na aprendizagem escolar.
Podem, assim, inserir essa dimensdo em suas praticas como objeto de instrucao e,
consequentemente, de aprendizagem, inclusive e sobretudo para os alunos menos
familiarizados com as praticas de letramento amplo, em suas diferentes esferas de
socializacdo, dentre as quais a familia.

De fato, nossas pesquisas nas salas de aula revelam a atengdo desigual dada pelos
professores a competéncias que sdo atualmente essenciais, como se sua realizacdo pelos
alunos pudesse resultar diretamente das praticas de sala de aula. No entanto, o letramento
escolar amplo exige, ao contrario, que os professores o levem em conta como um objetivo
curricular em si, da mesma maneira que os conteudos disciplinares. Da mesma forma, a
compreensdo do que impede a aprendizagem nos alunos, particularmente os menos
familiarizados com o letramento amplo, s6 pode ser alcancada levando-se em conta sua
relacdo com a linguagem em geral e com a cultura escrita em particular. O desenvolvimento
profissional dos professores, permitindo-lhes ser eficazes no ensino, requer o uso de
potencialidades da escrita na propria atividade profissional.

O letramento profissional corresponde a competéncias complexas que os professores
normalmente ndo exploram muito em formagdo, pois essa Ultima estd mais centrada nas
didaticas disciplinares e na gestdo da sala de aula. Isso participa da reproducdo das
desigualdades sociais na escola, especialmente quando se considera que as aprendizagens
disciplinares sao pensadas sem levar em conta sua inscrigdo nas condi¢des de possibilidade da
mobilizagdo do letramento escolar amplo.
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