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SEGUNDA PARTE:
Estudios sobre estructuras lingtiisticas



El uso de ser y estar en producciones escritas en L2 con
atributo nominal y atributo locativo

YEKATERINA GARCIA MARKINA
Université de Tours

CRISTIAN VALDEZ
Université Rennes 2

1. INTRODUCCION

Desde hace décadas, se ha intentado estudiar la complejidad de los verbos ser
y estar a partir de numerosas perspectivas, con presupuestos disciplinarios
particulares, tales como los de la lingiiistica, la didactica o la adquisicion de
las segundas lenguas, entre otros (Toris y Weyers 2010, Barozzi 2014, Mar-
tinez-Gibson, Rodriguez-Sabater, Pérez-Jiménez, Leonetti y Gumiel-Molina
2015, por citar solo algunas referencias recientes). Asimismo, entre las inves-
tigaciones llevadas a cabo en el marco de una tnica disciplina, existen dife-
rencias en cuanto a los principios teérico-metodolégicos adoptados. A modo
de ilustracion, en el campo de la adquisicion de las L2, ciertos trabajos ana-
lizan datos obtenidos por medio de estudios experimentales concebidos ad
hoc (Woolsey 2008), mientras que otros analizan datos seleccionados a partir
de grandes corpus de aprendices (Collentine y Asencion-Delaney 2010). De
manera general, la construccion copula + atributo adjetival es la que con-
centra la mayor atenciéon por parte de la comunidad cientifica debido a la
alternancia que se registra entre los verbos en este tipo de contexto sintactico.

La presente investigacion toma como punto de partida los datos dispo-
nibles en el Corpus de Aprendices de Espanol (CAES). Mas concretamente,
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se analizan los casos de construcciones atributivas que expresan localizacién
(espacial y temporal), nacionalidad y profesion (expresados por medio de sin-
tagmas nominales), fecha, hora e identidad (en las que intervienen nombres
propios). Se dejan entonces de lado los atributos adjetivales, pues el objetivo
del presente trabajo es el estudio de algunos de los contextos lingiiisticos en
los que la alternancia entre ser y estar se encuentra altamente restringida en
el sistema del espainol contemporaneo. La reflexion propuesta en estas pagi-
nas pretende asi evaluar en qué medida los contextos de no alternancia en el
sistema nativo corresponden a contextos problematicos para los aprendices
de espaiiol como L2.

Los datos analizados han sido seleccionados manualmente del CAES e
incluyen ocurrencias correspondientes a los niveles A1-A2 y B1-B2 y sin res-
triccion respecto de la L1'. Desde un punto de vista metodologico, se propor-
ciona una descripcion cuantitativa de los datos y un anélisis cualitativo de
contextos de uso inadecuado de las copulas con la finalidad de indagar sobre
la aparicion, la evolucion y la persistencia de tales ocurrencias en la interlen-
gua de los aprendices.

De manera general, contrastar las ideas preconcebidas con la realidad de
los datos empiricos permite delimitar la validez de las primeras. En este sen-
tido, esta investigacion pretende ilustrar la utilidad de los corpus de aprendi-
ces no solo para la investigacion sobre la adquisicion de L2, sino también en
el marco de la reflexion y la practica de la ensefianza.

Se presenta, en el apartado 2, un resumen no exhaustivo de los estudios
lingiiisticos dedicados a ser y estar. Se incluyen, ademas, algunas investiga-
ciones que analizan el proceso de adquisicion de la L2. Los resultados de este
trabajo, obtenidos a partir del CAES, se resumen en dos subapartados: en el
primero (3.1.), se describen los datos desde una perspectiva cuantitativa; en
el segundo (3.2.), se realiza un anélisis cualitativo de los resultados. Sobre la
base de los datos empiricos recabados, en el apartado 4, se da cuenta de una
reflexion didactica sobre la ensefianza de ser y estar en L2. Por tltimo, en el
apartado 5, se presentan las conclusiones.

1 Si bien el nivel C1 se ha tomado en cuenta para la constitucién de nuestra base de datos a partir
del CAES, se ha optado por no incluir dicho nivel en los andlisis cuantitativos y cualitativos del presente
estudio, ya que la amplia mayoria de las ocurrencias muestran un uso adecuado de las cépulas: Unica-
mente se registran tres usos incorrectos respecto de los contextos estudiados.
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2. DESCRIPCION TEORICA DEL FENOMENO ESTUDIADO: LA ATRIBUCION
MEDIANTE LOS VERBOS SER Y ESTAR

Como se ha dicho mas arriba, los verbos ser y estar han suscitado numero-
sas investigaciones. En los tltimos cien afios?, la descripcion de los valores
semanticos de dichos verbos se ha hecho a partir de nociones tebricas muy
variadas3. La mayor parte de los estudios se centra en el analisis de contex-
tos en los que se registra la alternancia entre las copulas, especialmente la
atribucion adjetival. Asi, los usos de ser y estar con adjetivo han constituido
una inagotable fuente tanto de debate como de esclarecimiento. Frente a
ejemplos como Maria es/esta muy alta se han propuesto diferentes herra-
mientas de andlisis. Otros trabajos van mas alla de los atributos adjetivales
y proponen una explicacion més amplia del sistema atributivo en general
(Navas Ruiz 1986, Marin 2004, entre otros). Se mencionan a continuacion,
de manera no exhaustiva, algunas de las perspectivas tedricas empleadas en
el estudio del uso de sery estar.

La primera de ellas es la explicacién tradicional de base semantica que
opone propiedades permanentes (relacionadas con ser) y transitorias (aso-
ciadas a estar). Dicha perspectiva suele adoptarse muy a menudo en la clase
de ELE, a pesar de las deficiencias que acarrea una descripcion lingiiistica
en estos términos. En la Nueva gramatica de la lengua espainola (RAE y
ASALE 2009: 2811) se senala de hecho que «(...) los predicados nominales
se combinan con ser aun cuando designen propiedades transitorias: Angel
es estudiante de tercero de Farmacia (...)». En el mismo orden de ideas, si el
uso de estar se restringiera a la expresion de la transitoriedad, «(...) solo se
admitiria la primera de las dos variantes que aparecen en El conserje {estuvo
~ fue} muy amable conmigo esta manana, pero las dos opciones resultan
naturales».

Como alternativa a la explicacion tradicional, se ha propuesto tomar en
cuenta el aspecto 1éxico para desarrollar una explicacién tedrica general de
los usos de ser y estar con diferentes tipos de atributos (nominales, adjetiva-

2 Una de las primeras monografias destinadas al estudio de ser y estar corresponde al trabajo
realizado por Andrade (1919).

3 Enlos trabajos sobre sery estar, podrian distinguirse como minimo tres perspectivas principales:
aspectual, pragmatica y cognitiva (cfr. Valdez 2018). En el presente capitulo se seleccionan algunos de
los trabajos considerados como clasicos en el estudio de estos verbos, asi como otros mas recientes
representativos de cada una de estas tres perspectivas (para un estado de la cuestién mas amplio, cfr.
Garcia Markina 2013).
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les, participiales y preposicionales). De acuerdo con esta teoria, las copulas
se diferencian entre si por sus rasgos aspectuales: [-perfectivo] para ser y
[+perfectivo] asociado a estar. Su compatibilidad con los atributos depen-
dera del aspecto léxico de estos ultimos. En el caso de los adjetivos que son
compatibles con ambos verbos, la diferencia de sentido estriba en el aspecto
semantico expresado. Concretamente, en Maria es alta, el atributo se inter-
preta como un estado que, al no ser perfectivo, se concibe como una pro-
piedad del sujeto. En cambio, Maria esta alta, al ser perfectivo, supone un
cambio de estado en relacion con lo que se conoce o se espera respecto del
sujeto descrito (RAE y ASALE 2009: 2811-2812).

Otra perspectiva de base seméantico-aspectual muy extendida se funda-
menta en los tipos de predicado, siguiendo la propuesta de Carlson (1977),
quien distingue: (i) los predicados de individuo («Individual Level Predica-
tes», ILP) que predican propiedades que permiten clasificar al sujeto, ya que
son independientes de la situaciéon o de las circunstancias, y (ii) los predica-
dos episddicos o de estadio («Stage Level Predicates», SLP), que describen
una propiedad que se le atribuye al sujeto en un momento dado —un esta-
dio— que depende de alguna circunstancia o que es producto de un cambio.
Aplicado al espafiol, los primeros son compatibles con sery los segundos con
estar (Escandell Vidal y Leonetti 2002, entre otros). Esta descripcién es la
que se adopta tanto en la Gramatica descriptiva de la lengua espaniola (Fer-
nandez Leborans 1999: 2357-2460) como en la NGLE (RAE y ASALE 20009:
2812-2815).

Otros acercamientos teéricos, de base multifactorial, toman en cuenta
la perspectiva del locutor, ademéas de algunos de los aspectos seméanticos
mencionados anteriormente. Falk (1979) y otros autores posteriores (Gutié-
rrez 1994, entre otros) emplean los términos de «visiéon de norma general» y
«vision de norma de individuo». De esta manera, se refieren al punto de vista
que adopta el locutor al describir un sujeto referente. Se adopta una vision de
norma general cuando, por ejemplo, al decir Pepe es alto «se describe aque-
1la situacion en la cual el hablante atribuye una caracteristica (alto) al sujeto
de una oracion (...) sobre la base del marco de referencia de un conjunto en
el cual se encuentran todos los sujetos con los rasgos de Pepe (ser humano,
hombre) que comparten, segiin el hablante, esa caracteristica (alto)» (Gutié-
rrez 1994: 28). En cambio, se adopta una vision de norma individual, cuando
al enunciar Pepe estd alto el hablante atribuye dicha caracteristica «de
acuerdo al conocimiento previo que tiene de Pepe» (Gutiérrez 1994: 28).
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Algunos autores han incluido igualmente en sus analisis la experiencia
sensorial que pueda tener el hablante de la entidad descrita para explicar que
en enunciados como Qué rica esta la sopa se seleccione estar (Andrade 1919,
Delbecque 2000, Garcia Markina 2013, Valdez 2017, Escandell Vidal 2018).
Esta vision experiencial se relaciona con «percepciones inmediatas y [con]
sus ‘representaciones’» (Andrade 1919: 22).

Delbecque (2000), que también toma en cuenta la perspectiva del
hablante, se basa en el contenido semantico de las copulas para distinguir
dos tipos de atribucion. La atribucion de tipo espacial —deictica— se cons-
truye con estar y permite la localizacion metaforica del sujeto referente den-
tro del ambito del atributo. La atribucion con ser, por su parte, corresponde
a una categorizacion de la entidad sujeto dentro de una clase, lo cual también
explica que la atribucién nominal se haga por medio de ser. En palabras de
la autora (2000: 240-241):

el atributo provee el espacio simbolico en que se proyecta la entidad sujeto. Asi, la
imagen percibida se convierte en una sefial de identidad inmediata. De ahi que la
relacion atributiva establecida por medio de estar sea de indole experimental: la
identificacion se hace sobre la marcha, centrando la atencién exclusivamente en la
entidad sujeto. (...) En cambio, al carecer de dimension espacial, ser no puede iden-
tificar la entidad sujeto deicticamente, sino que implica su categorizacién por una
referencia indirecta a una clase de entidades, lo cual entrafa su comparabilidad con
otras entidades.

Por ultimo, en otros estudios, ademas de considerar la perspectiva del locu-
tor, se toman en cuenta otro tipo de criterios de analisis, como la variacion
diafasica, diastratica y diatépica, entre otras (Gutiérrez 1994, Garcia Mar-
kina 2013, solo por citar algunos).

El alcance explicativo de las diferentes herramientas teoricas presenta-
das ha sido evaluado en numerosos estudios, pero todavia persisten dimen-
siones susceptibles de ser exploradas mas en detalle tanto en lo referente a
la atribucién adjetival como a los otros tipos de contextos (cfr. Pérez-Jimé-
nez et al. 2015). Si bien existen divergencias en cuanto a los fundamentos
teoricos que permitan explicar especialmente los contextos en los que se da
alternancia entre las copulas, es importante sefialar que numerosos aspectos
del uso de sery estar quedan fuera de toda disension. Existen determinados
contextos sintacticos que, desde el punto de vista de la lingiiistica, generan
menos debate respecto de su caracter generalizado en el sistema de la lengua
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espafiola, incluso si se toma en cuenta la variacion diatopica. Por ejemplo, en
una construccion como sujeto + copula + atributo nominal de tipo Juan es
mi vecino, solo podréa recurrirse al verbo ser. De igual manera, en sujeto no
eventivo + copula + atributo locativo preposicional de tipo Juan esta en su
casa, tnicamente podra registrarse estar. En otras palabras, para los con-
textos sintacticos mencionados se asume que no existe alternancia entre las
copulas, sino que se trata de casos exclusivos de cada una de ellas#.

La presente investigacién centra la atencion en este tltimo tipo de con-
texto. En otras palabras, el objetivo principal consiste en enfocar el analisis
especificamente en casos de no alternancia entre las copulas. El interés de
este estudio radica no tanto en los aportes eventuales a la descripcién lin-
giiistica de los verbos ser y estar, sino en la importancia de obtener datos
empiricos sobre el proceso de adquisiciéon de construcciones que, dada la
ausencia de alternancia entre los verbos, podrian considerarse como menos
problemaéticas que aquellas que si aceptan ambos verbos —tal como la mayor
parte de los casos de atribucién adjetival—. De esta manera, puede evaluarse
entonces en qué medida los aprendices de espanol como L2 encuentran difi-
cultades al confrontarse con estructuras altamente restringidas respecto a la
seleccion de uno de los verbos.

En lo que concierne al proceso de adquisiciéon de los verbos en cuestion,
en algunos estudios se han delimitado una serie de estadios de transicion
—«transitional stages» (VanPatten 1985)— que caracterizan la evolucion de la
interlengua de los aprendices de espafiol como L2. De tales investigaciones
se desprenden ciertas tendencias generales que son independientes de la L1
de los aprendices. Por ejemplo, uno de los primeros estadios corresponde a
la omisién del verbo en construcciones copulativas, seguido por la sobrege-
neralizacion de ser a todos los contextos (Ryan y Lafford 1992, VanPatten
1987, 2010)5. De acuerdo con estas ideas, podria esperarse que, por ejemplo,
la construccion sujeto + copula + atributo nominal, analizada en el presente

4 Sibien existe consenso con relacion a la no alternancia entre las cépulas en los contextos sintacti-
cos citados, la descripcién semantica y el andlisis de tal distribucidn en el sistema de la lengua depende
mucho mas de los presupuestos tedrico-metodoldgicos adoptados y, por lo tanto, tiende a generar
mas debate.

> Lavalidez de la secuenciacion de las diferentes etapas y, sobre todo, de las generalizaciones que
se obtienen a partir de ella, se ha analizado desde otras perspectivas al establecer una distincidn entre
los diferentes tipos de contextos en los que sery estar son susceptibles de aparecer (cfr. Geeslin 2014).
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estudio, correspondiera a uno de los primeros estadios de transicion, es decir,
que los aprendices de espainol como L2 la adquirieran de manera temprana®.

Cabe sefialar que entre los estudios que analizan los estadios transicio-
nales, y que suelen basarse en datos empiricos, son pocos aquellos que dis-
tinguen los contextos de alternancia y los altamente restringidos. En este
altimo tipo de estudios, se ha podido comprobar que, de manera general, los
aprendices adquieren mas rapidamente los usos de ser y estar en los contex-
tos en los que no es posible la alternancia (Ramirez-Gelpi 1995 apud Geeslin
2014: 222). Asimismo, se han obtenido datos que parecen avalar el hecho de
que los aprendices adquieren de manera mas temprana el uso de estar con
atributos locativos preposicionales que el de ser con atributos nominales o
atributos adjetivales (Martinez-Gibson et al. 2010: 62). Todo apunta pues
a que, si se toma en cuenta el criterio de alternancia posible o no admitida
entre las copulas en el analisis de los datos, es posible completar el panorama
de las caracteristicas de la interlengua de aprendices de L2.

En los proximos apartados, se presenta un estudio exploratorio que cen-
tra la atencidn en algunos casos de no alternancia. Con este fin, se realiza una
descripcion cuantitativa y un anélisis cualitativo de los resultados obtenidos
a partir de los datos del CAES.

3. RESULTADOS
3.1. Analisis cuantitativo

Como se ha dicho en la introduccion, para el presente capitulo se toman en
cuenta Gnicamente algunos de los contextos en los que no hay alternancia
posible entre ser y estar en ninguna variedad del espaiiol’. Para ello, se ha
realizado una btisqueda en el CAES de las ocurrencias de sery estar en com-
binacion con las siguientes categorias: sustantivo, determinante, preposicion
y adverbio. Posteriormente, y con la finalidad de limitar los resultados, se ha
procedido a una seleccion semantica para centrar el estudio exploratorio en
la identidad expresada mediante un nombre propio (1), la profesion® (con

® No obstante, para poder confirmar dicho presupuesto seria necesario recoger una muestra mas
amplia de datos empiricos de ocurrencias de sery estar. Ademds, con el fin de obtener una visidn mas
detallada del proceso, se haria también necesario distinguir las ocurrencias que aceptan la alternancia
entre las copulas de aquellas que no lo permiten.

7 Téngase en cuenta, no obstante, que en ciertas variedades del espafiol si existe alternancia con
algunos atributos locativos adverbiales (cfr. subapartado 3.2.).

& Unicamente se retienen los sustantivos que expresan profesion; se dejan de lado otros sustan-
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sustantivo determinado o no) (2), la nacionalidad expresada por medio de
un adjetivo nominalizado (3), la expresion de la fecha (4), de la hora (5), la
localizacién espacial tanto de una entidad como de un sujeto que designa un
evento o una accion, —expresado ya sea con un adverbio (6), ya sea con un
sintagma preposicional (7)— y finalmente la localizacion temporal (8)°:

(1) Minombre es Amanda Simon. [L1 inglés, B1]
(2) Yo soy abogada y estudio para una convocatoria. [L1 portugués, A1]

(3) Por ejemplo, me gusta leer mucho la literatura francesa y inglesa, pero mi
escritor favorito es un russo, Dostoievski. [L1 arabe, A1]

(4) Mi cumpleanos es el 8 de marzo. [L1 chino mandarin, A1]

(5) Ahora es 21:00 y la fiesta comienca a las 11:00 (...). [L1 arabe, A1]
(6) Estoy triste que ella no esta aqui (...). [L1 4rabe, A2]

(7) [...] pero tu trabajo es en otra universidad. [L1 portugués, A1]

(8) Estavacacion era en el invierno (...). [L1inglés, A2]

En la Tabla 1, se muestran los resultados globales obtenidos por categoria
gramatical, especificando el sentido, sin tomar en cuenta la L1 ni el nivel de
espanol de los aprendices. Se sefiala la copula adecuada para estos contextos
sintictico-semanticos, indicando asimismo el nimero de ocurrencias en las
que la cépula ha sido seleccionada correctamente. En el caso de la locali-
zacion, se han puesto ambos verbos como adecuados, pues en este tipo de
construcciones no solamente debe tomarse en cuenta el atributo, sino el tipo
de sujeto, lo cual va a determinar si se trata de una localizacion no eventiva,
€en cuyo caso se construye con estar, o bien de una localizacion eventiva, que
se construye con ser.

tivos de tipo estudiante o alumno que entrarian dentro de una categoria semdantica mas amplia que
podria etiquetarse como «ocupacién».

® Todos los ejemplos se reproducen de manera idéntica a como aparecen en el CAES. Se marcan
con un asterisco (*) Unicamente aquellos ejemplos en los que la seleccién de la cdpula se considera
incorrecta de acuerdo con el contexto sintactico-semantico. Asimismo, se marcan con almohadilla (#)
los casos dudosos que presentan algun otro tipo de inadecuacidn de tipo no gramatical. No se toman
en cuenta todos los demas errores.
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TABLA 1. Resultados globales por categoria.

Total
Categoria . . Copula Total construcciones
gramatical ol adecuada resultados con copula
adecuada
Nombre propio ser 604 600
Profesion ser 1171 1131
Nacionalidad ser 7 7
SNIO
Fecha ser 4 3
Hora ser 4 4
Localizacion temporal ser 4 4
u Localizacion espacial ser/estar 626 547
Sp
Localizacion temporal ser/estar 27 19
Localizacion espacial ser/estar 231 202
Adverbio
Localizacion temporal ser/estar 13 11

De los resultados presentados en la tabla anterior se desprende que el
nivel de adecuacion es muy alto en la seleccion de la copula con las categorias
nominales. La localizacién espacial parece ser un tanto mas problematica,
pues de un total de 857 construcciones, ya sea con adverbio o con sintagma
preposicional, tnicamente 108 son inadecuadas.

En las graficas a continuacion, se presentan los resultados globales expre-
sados en namero de ocurrencias para cada categoria estudiada, teniendo en
consideracion la adecuacion o la inadecuaciéon de la copula empleada. Se
toma en cuenta la L1 de los aprendices (Graficas 1y 3), asi como su nivel de
espanol, del A1 al B2 (Graficas 2 y 4). Cada grafica esta acompafada por una
tabla que presenta, para cada categoria, la correspondiente frecuencia rela-
tiva normalizada (es decir, se toma en cuenta el nimero de unidades lingiiis-
ticas registradas en total en el CAES para cada caso).

Las Graficas 1y 2 muestran los resultados para las categorias nominales
en las que la tinica copula adecuada es ser:

10 Sintagma nominal.
11 Sintagma preposicional.
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GRAFICA 1. Ser/estar con atributo nominal segiin la Li.

TABLA 2. Frecuencia de uso de ser/estar con atributo nominal segiin la L1 de los aprendices

en el CAES.
Nuam. de unidades , . .
o ep e . Nuam. de ocurrencias en la Frecuencia
L1 lingiiisticas registradas . o
base de datos relativa %o
en el CAES
. Estar - incorrecto 23 17,5
Arabe 13 1380
Ser - correcto 661 503,12
Estar - incorrecto 1 2,54
Chino 39296
Ser - correcto 220 559,85
Estar - incorrecto 6 13
Francés 46 137
Ser - correcto 127 275,27
Estar - incorrecto 1 13,5
Inglés 81494
Ser - correcto 196 240,5
Estar - incorrecto 0 0
Portugués 124 985
Ser - correcto 492 393,65
Estar - incorrecto 5 32,45
Ruso 15 408
Ser - correcto 69 447,82
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GRAFICA 2. Ser/estar con atributo nominal segiin el nivel de dominio de ELE.

TABLA 3. Frecuencia de uso de ser/estar con atributo nominal segin el nivel

de dominio de ELE.
Num. de unidades , . A
3 o R Num. de ocurrencias en la Frecuencia
Nivel lingiiisticas registradas R
base de datos relativa %o
en el CAES
Estar — incorrecto 33 28,97
A1 113 905
Ser — correcto 1130 992,05
Estar — incorrecto 11 8,08
A2 136 085
Ser — correcto 433 318,18
Estar — incorrecto 1 1,13
B1 88 798
Ser — correcto 108 121,62
Estar — incorrecto 1 1,52
B2 65 924
Ser — correcto 94 142,59

Las Graficas 1 y 2 permiten comprobar que el grado de inadecuacion es
infimo en las construcciones nominales en todos los niveles de aprendizaje.
Se observa que en el A1 se producen mas errores que en los demas, pero pro-
porcionalmente el margen de error no es significativo, puesto que también es
el nivel con el mayor nimero de ocurrencias de cépula + SN. En cuanto a la
L1, esta no parece ser un factor determinante.

Las Gréaficas 3 y 4 representan los resultados arrojados para la expre-
sion de la localizacion, tanto espacial como temporal. En estas construc-
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ciones, la copula adecuada depende del tipo de sujeto: la localizacion
espacial/temporal de una entidad se construye con estar, mientras que la
localizacién espacial/temporal de un evento se construye con ser. Para la
elaboracion de las graficas se toma en cuenta la copula adecuada, pero no se
especifica el tipo de localizacion:

GRAFICA 3. Ser/estar con atributo locativo segtin la L1.

TABLA 4. Frecuencia de uso de ser/estar con atributo locativo segiin la L1 en el CAES.

Nuam. de unidades

L1 lingiiisticas Nuam. de ocurrencias de Frecuencia relativa
registradas enel | cada construccion analizada %o
CAES
Estar - correcto 157 119,5
; Estar - incorrecto 4 3,04
Arabe 131380
Ser - correcto 10 7,61
Ser - incorrecto 36 27,4
Estar - correcto 118 300,29
. Estar - incorrecto 0 0
Chino 39296
Ser - correcto 2 5,09
Ser - incorrecto 5 12,72
Estar - correcto 58 125,71
Estar - incorrecto 1 2,17
Francés 46 137
Ser - correcto 6 13
Ser - incorrecto 16 34,68
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Num. de unidades
L1 lingiiisticas Num. de ocurrencias de Frecuencia relativa
registradasen el | cada construccion analizada %o
CAES
Estar - correcto 145 177,93
i Estar - incorrecto 3 3,68
Inglés 81494
Ser - correcto 10 12,27
Ser - incorrecto 39 47,86
Estar - correcto 232 185,62
i Estar - incorrecto 0 0
Portugués 124 985
Ser - correcto 16 12,8
Ser - incorrecto 10 8
Estar - correcto 27 175,23
Estar - incorrecto 1 6,49
Ruso 15 408
Ser - correcto 1 6,49
Ser - incorrecto 4 25,06

La Gréafica 3 muestra que practicamente no se dan errores con estar. No obs-
tante, todos los aprendices, sin importar la L1, presentan problemas para
emplear ser adecuadamente en la expresion de la localizacion. Los hablantes
nativos de portugués son los tinicos que arrojan méas resultados correctos que
incorrectos de ser en construcciones locativas.

GRAFICA 4. Ser/estar con atributo locativo segtn el nivel de dominio de ELE.
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TABLA 5. Frecuencia de uso de ser/estar con atributo locativo segtin el nivel
de dominio de ELE.
Nuam. de unidades , . .
A R A Num. de ocurrencias de cada Frecuencia
Nivel | lingiiisticas registradas > - A
construccion analizada relativa %o
en el CAES
Estar - correcto 154 135,2
Estar - incorrecto 0 0
A1 113 905
Ser - correcto 6 5,27
Ser - incorrecto 37 32,48
Estar - correcto 272 1999,26
Estar - incorrecto 6 44,10
A2 13 605
Ser - correcto 18 132,3
Ser - incorrecto 47 345,46
Estar - correcto 245 275,09
Estar - incorrecto 3 3,38
B1 88 7908
Ser - correcto 19 21,4
Ser - incorrecto 24 27,03
Estar - correcto 66 100,12
Estar - incorrecto 0 0o
B2 65924
Ser - correcto 2 3,03
Ser - incorrecto 2 3,03

La Grafica 4 muestra que, en el corpus estudiado, la seleccion de estar
para la localizacion no presenta mayores problemas, pues el namero de erro-
res es muy bajo en los niveles A2 y B1 e inexistente en los niveles A1y B2. En
cambio, la seleccion de ser resulta més veces inadecuada que correcta en los
niveles A1y A2; en los niveles B1y B2, se equilibran los resultados erréneos
y correctos: en el nivel B1 se obtienen 38 construcciones atributivas locativas
con ser, de las cuales 24 son correctas y 14 incorrectas. En el nivel B2 son
escasos los usos de ser para expresar la localizacion (4 ocurrencias en total,

de las cuales la mitad es correcta).
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3.2. Analisis cualitativo

Como se observa en las graficas y en las tablas del subapartado anterior,
se verifica que los contextos seleccionados con alta restriccion en cuanto a
la seleccion de la coépula (atributo nominal y atributo locativo) no son de
manera general problematicos para los aprendices de espafiol, independien-
temente de la L1. Sin pretender elaborar una etiologia de los errores, en este
apartado se retoman algunos de los ejemplos de la base de datos analizada
que presentan interés para la comprension de la interlengua de los aprendi-
ces de espanol.

Cabe senalar que, para poder realizar un analisis cualitativo exhaustivo,
ademas de contar con las producciones efectivas que los aprendices realizan
en espanol, habria que tener en cuenta: (i) las condiciones de aprendizaje
(variedad lingiiistica del espanol a la que estan expuestos los aprendices,
contexto endolingiiistico o exolingiiistico, entre otros aspectos) y (ii) la infor-
macion obtenida a partir de entrevistas a los aprendices sobre sus intencio-
nes comunicativas. Dado el tipo de informacién disponible en el CAES, para
el presente capitulo se focaliza la atencion en los elementos puramente lin-
giiisticos presentes en el cotexto de aparicion de cada una de las ocurren-
cias de los verbos estudiados. Las hipotesis que se proponen en este estudio
exploratorio deberan evaluarse a la luz de una investigaciéon complementaria
especifica sobre la influencia del contexto de aprendizaje y de la incidencia de
las intenciones comunicativas.

Los ejemplos considerados correctos en nuestra base de datos son aque-
llos en los que la seleccion de la copula resulta adecuada de acuerdo con el
tipo de atributo en la construccion, independientemente de otros errores que
puedan presentar los elementos lingiiisticos del cotexto. De tal manera, las
construcciones que aparecen en (9) y (10) son correctas en cuanto a la selec-
cion de la copula, aunque presenten errores léxicos (marido, abogado, inge-
niero), de régimen preposicional (una preposicion a inadecuada al inicio de
la oracién en (9)) y de conjugacion (10):

(9) A mimerrido Vladimir es avocado. [L1 ruso, A1]

(10) Fausto, mi hermano, eres engineiro asi como mi padre. [L1 portugués, A1]

En este estudio exploratorio se dejan fuera los atributos adjetivales por ser
el contexto que mayor alternancia presenta entre ser y estar. Ademas, en
este caso existen diferencias en la preferencia por uno u otro verbo en fun-
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cion de otras variables lingiiisticas, tales como la variacion diatopica, diastra-
tica y diafasica. Sin embargo, se han incluido las ocurrencias de adjetivo de
nacionalidad cuando este aparece con un determinante, por tratarse de un
sintagma nominal; ademas de corresponder a una categoria seméantica —la
nacionalidad— que se aprende con ser desde el nivel inicial para las presenta-
ciones e identificaciones. Como puede observarse en la Tabla 1 del subapar-
tado anterior, los resultados son escasos (inicamente 77) y en ningin caso se
selecciona estar, por lo que se consideran correctos, aunque el uso del deter-
minante no sea normativo para expresar la nacionalidad:

(11) soy una francesa y estoy buscando una habitacion en vigo. [L1 francés, A2]

Aunque lo adecuado habria sido soy francesa o soy una [sustantivo] fran-
cesa, la seleccion de ser es correcta si se toma en cuenta que el atributo es
un sintagma nominal. Cabe mencionar que la presencia del determinante
no siempre es inadecuada, como se observa en el ejemplo (12), en el que no
se esta presentando a la persona de la que se habla, sino que se aporta mas
informacion sobre el sujeto que ya ha sido mencionado anteriormente:

(12) Es un marroqui que ha trabajado en muchos paises et que tuvo mucho exito
en su carrera et que hizo varios proyectos en marruecos. [L1 arabe, B1]

Asimismo, en ocurrencias del tipo de mi escritor favorito es un russo, Dos-
toievski [L1 arabe A1] (ejemplo (3) mas arriba) no se puede calificar de error
la presencia del determinante, ya que es posible considerar que existe una
elision del sustantivo escritor.

La expresion de la profesion, por su parte, es el campo que presenta un
mayor numero de errores entre los atributos nominales, aunque en términos
generales son poco numerosos. De un total de 1171 construcciones dentro de
la base de datos, inicamente 40 son inadecuadas. De estas 40 construccio-
nes, 30 corresponden al nivel A1. El nivel B2 presenta un solo error:

(13) *Estoy una profesora de fisica y quimica en Francia desde 5 afios. [L1 fran-
cés, B2]

Tomando en cuenta que se trata de un nivel B2, en el que normalmente ya
se ha estudiado la alternancia de ser y estar con adjetivos, asi como la cons-
truccion estar de + profesion, puede suponerse que la seleccion de estar en
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el ejemplo anterior obedece a la presencia del complemento «desde [hace] 5
afios». Es posible que esta altima construcciéon impida a la aprendiz identi-
ficarse con la profesion de profesora, por lo que no emplea ser. Asimismo, la
oposicion permanente/transitorio también puede haber motivado la selec-
cion de estar, si se toma en consideracion que la locutora no siempre ha sido
profesora de fisica y quimica. La nocién de cambio, asimilada a estar, podria
explicar también la seleccion de este verbo. Por supuesto, esto no puede
determinarse con certeza, ya que no se poseen datos sobre los conocimientos
internalizados por la aprendiz —en el caso de que su produccién estuviera
basandose en un conocimiento explicito del funcionamiento de los verbos—.
El ejemplo (14) podria analizarse de manera similar: en el cotexto, aparece
el adjetivo «nueva» que implica un cambio y que podria explicar la presen-
cia inadecuada de estar. No obstante, puesto que es un ejemplo de nivel A1,
resulta azaroso suponer que se trata exactamente de las mismas causas que
en el ejemplo (13) (internalizacion de la oposicion transitorio/permanente o
de la nocion de cambio)*2:

(14) *Estoy la nueva profesora de frances con vosotros en el centro de ensen-
fianza. [L1 arabe, A1]

En el ejemplo (15), el aprendiz emplea dos sintagmas nominales con adjetivo
de profesion, una vez con ser y otra con estar, pero no parece que sea alea-
torio. Obsérvese que con estar combina el SN que no se refiere a la profesion
del sujeto, ya que «una filosofa» es una manera de describir a su madre como
una persona sabia:

(15) que tal amigo en este mensage quiero hablarte de los miembros de mi familia
vale : mi madre es un ama de casa pero *esta una filosofa desde que me
he aprendido muchas cosas sobre esta vida (...) [L1 arabe, A1]

El ejemplo (16) también ilustra la presencia de ambas copulas en construc-
ciones sintacticas idénticas, es decir con SN. La tnica diferencia es de tipo
semantico: con ser la aprendiz construye un SN en el que se identifica como
«una chica» y con estar uno en el que se expresa profesion/ocupacion, qui-
z4s solo aficion, la de ser gimnasta:

12| as hipodtesis que se avanzan en este subapartado deberan confirmarse con un estudio comple-
mentario que permita realizar especificamente una etiologia de los errores.
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(16) soy una chica guapa,morena,baja,tengo el cuerpo musculoso porque *yo
estoy una jimnasia. [L1 arabe, A1]

Otra informacién contextual que se observa en algunos ejemplos, tales como
(17) y (18), es la seleccion de estar cuando la profesion no es una realidad,
sino una virtualidad. En estos casos no se afirma que el sujeto sea un piloto
o una bibliotecaria, sino que tiene el objetivo de serlo, lo cual remite indi-
rectamente al ejemplo (14) y a la idea de cambio, quizas presente entre los
conocimientos explicitos de algunos aprendices:

(17) Después, trabajaba en botes de pesca para casi diez afios y enfocaba a *estar
un piloto de botes. [L1 inglés, A2]

(18) Ella me inspiré a estudiar para *estar una bibliotecaria. [L1 inglés, A2]

En cuanto a la localizacion espacial y temporal, es el contexto mas proble-
matico en la muestra del presente estudio. Esto se explica por el hecho de
que en estas construcciones la informacién contextual que debe tenerse en
cuenta para la seleccion correcta de la copula es mas compleja. No solo es
importante la influencia del tipo de atributo, sino que el tipo de sujeto tam-
bién es determinante: como ya se ha mencionado, la seleccién de la copula
no sera la misma en caso de que el sujeto sea eventivo (ejemplos (7) y (8) mas
arriba) o no eventivo (ejemplo (6)). Asimismo, las estructuras impersonales
que expresan tiempo (19) restringen la seleccion de la copula:

(19) Recuperé el equipaje una semana mas tarde, para me fue muy tarde. ahora
les pregunto a ustedes de indemnizar para lo que sucedi. [L1 arabe, B1]

Para obtener las ocurrencias de localizacion espacial y temporal del CAES,
en primer lugar, se han descargado todos los casos de cépula + preposicion
y de copula + adverbio. Luego, se han seleccionado manualmente los ejem-
plos correspondientes a la expresion de la localizacion. Por tltimo, se han
incluido los casos de copula + SN que han podido identificarse como una
expresion de la localizacion temporal, tal como en el ejemplo siguiente:

(20) Mi llegada es el lunes, en el dia 20 de mayo por la mafana, y mi partida en el
domingo, el dia 26 de mayo, por la noche. [L1 portugués, A2]
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Al etiquetar los resultados como localizacion temporal o espacial, se ha tenido
que tomar en cuenta todo el contexto de la oracion con el fin de determinar la
adecuacién o inadecuacion de la copula segun el tipo de sujeto.

Los adverbios que mas aparecen en este tipo de contexto son lejos y cerca
(para la localizacion espacial) y tarde, manana y hoy (para la localizacion
temporal). Aqui encontramos el tinico contexto en el que entra en juego la
variacion lingiiistica, diat6pica y/o diafésica, en cuanto a la selecciéon de sery
estar. En lo que respecta a la variacion diafasica, existe evidencia del uso de
ser + lejos para la localizacién espacial en el habla coloquial, tanto entre locu-
tores nativos de espafiol americano (ejemplo (21)), como en el caso del espa-
nol peninsular (ejemplo (22)). La NGLE senala que «en la lengua conversa-
cional se usa a veces ser con atributos locativos adverbiales y preposicionales
cuando se identifica un lugar (No es muy lejos (...)), y también cuando el
atributo expresa una ubicacion, una direccidon o una distancia aproximada
(...)» (RAE y ASALE 2009: 2816):

(21) Elproblema de Estrasburgo es que es lejos. Ella quiere algo més cerca. (citado
en Garcia Markina 2013: 151)

(22) DESI.- Esta bien. Vaya descuidado. (Agarra el asa de la maleta y en esa postura
dice a ELOY.) Anda que ya hace falta coraje para irse tan lejos.
ELOY.- No es lejos Madrid, hija. (Delibes, La hora roja, 1987, CREA, RAE: en
linea)

En lo que atafie a la variacion diatopica, en la variedad colombiana, las cons-
trucciones impersonales con referencia temporal con adverbios como tarde,
temprano, o incluso locuciones como de noche se construyen con estar:

(23) Nadie dice nada; el autor del relato tampoco, pues se da cuenta que esta tarde
y sale corriendo para su casa, porque su esposa lo recriminara por su falta de
puntualidad. (Espinosa 2017: 576)

(24) —Gabriel-le dije al criado—, ensilla ahora mismo.
—iPero ya esta de noche!-me contest6 asombrado. (Eduardo Villa 2005: 244)

Para el presente estudio, no es posible determinar cuél es la variedad de
espaiol que aprenden los alumnos que han participado en la constitucion
del CAES. Por esta razén, no puede saberse si la seleccion de la cépula en las
construcciones como la del ejemplo (25) obedece a que en el habla coloquial
de la variedad que aprende el estudiante se selecciona con frecuencia ser
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con este tipo de adverbios, o si, por el contrario, ha seleccionado la cépula
sin tener conocimiento de lo anterior, en cuyo caso cabe cuestionarse sobre
la adecuacién al registro. En cambio, el ejemplo (26) se considera inco-
rrecto, ya que en ninguna variedad del espafiol resulta correcta la locali-
zacion de entidades animadas mediante ser, por lo que la inadecuacioén es
indiscutible:

(25) Ocurre que fui para la disco, que #es un poco lejos de mi casa, en taxi, con
mis amigos3. [L1 portugués, B1]

(26) La verdad es que cuando uno fuma, se comparte el humo con todos las perso-
nas que *son cerca. [L1 inglés, B2]

Los casos en los que se ha considerado correcta la selecciéon de ser corres-
ponden a construcciones cuyo sujeto se interpreta de manera clara como un
evento, tal como en los siguientes casos: un congreso (27) o los estudios (28).

(27) El direcion del congreso és en la Universidad de Madrid, por favor me
informa se el congreso és proximo del hotel y me envia los precios (...) [L1 por-
tugués, A2]

(28) Ben jelloun nacio en Fes, su familia estaba bien educada, sus primer estudios
eran en el msid. le gusta mucho leer, le encantaba jugar con los amigos del
calle. [L1 arabe, A2]

Los ejemplos (27) y (28) se consideran correctos en cuanto a la selecciéon del
verbo, no asi en lo que toca a la construccion global, que presenta diversos
problemas. En (27), dado el sujeto «direccion del congreso», se espera una
direccion de tipo calle y niimero, o bien, si se conserva el SP «en la Universi-
dad», el sujeto mas adecuado seria simplemente «el congreso». Asimismo, el
ejemplo (28) se considera correcto, aunque el tiempo verbal no lo sea.

Por ultimo, en los niveles A1y A2, el uso de ser para la localizacion es
mas frecuentemente incorrecto que correcto (cfr. la Grafica 4 del subapar-
tado anterior). En estos niveles, se han obtenido Gnicamente 25 casos de
localizacién de tipo eventivo (en los que se espera ser) y, de manera general,
son correctos (19 casos de un total de 25). Sin embargo, en dichos niveles,

13 «La disco» podria quizés concebirse como un sujeto eventivo. Sin embargo, aqui se analiza como
una localizacidn espacial, pues parece referirse a un establecimiento, como lo son un cine o un restau-
rante. En este sentido, resulta dificil parafrasear la oracion mediante ‘tener lugar’ u ‘ocurrir’, formas
que equivalen a una localizacién eventiva: #La disco tiene lugar en el centro.
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la mayoria de las ocurrencias de localizacion en las que interviene ser (90
casos) corresponden a sujetos no eventivos, para los que se espera estar. El
mayor nimero de usos inadecuados de ser se dan entonces en las locativas
no eventivas, tanto con adverbios (ejemplos (25) y (26) supra) como con SP

(ejemplos (29) y (30)):

(29) Cuando mi hermana *era en el hospital, Billy se visit6 is tray6 un juego para
mi hermana. [L1 inglés, A2]

(30) Hola Andres, *soy en Dublin ese semana pero *era en espania el semana
pasada. [L1 inglés, A2]

No obstante, no es posible concluir a la luz de los resultados que las cons-
trucciones locativas sean realmente un area problematica para los niveles A1
y A2, puesto que la seleccion inadecuada de ser es minoritaria (inicamente
84 casos de un total de 500 ocurrencias en estos niveles).

4. REFLEXION DIDACTICA SOBRE EL USO DE SER Y ESTAR EN CONTEX-
TOS DE NO ALTERNANCIA: CONSECUENCIAS EN EL AULA DE ELE

Los trabajos sobre ser y estar que se han realizado en el campo de la inves-
tigacion acerca de la ensenianza de L2 corresponden tanto a estudios experi-
mentales como a propuestas didacticas. En cuanto a los estudios empiricos,
en general, se pone en marcha un protocolo experimental con el fin de reco-
ger datos que permitan evaluar el alcance de determinadas hipotesis. De esta
manera, se han evaluado, entre otras hipétesis, la influencia de la instruccion
formal sobre el proceso de aprendizaje (Macias Barrés 2013), el efecto de las
caracteristicas del método didactico empleado (Cheng 2002, Barozzi 2014)
y la incidencia del tipo de explicacion gramatical adoptada para la interven-
cion didactica (Valdez 2018). En lo que respecta a las propuestas didacticas,
de la bibliografia especializada se desprende la necesidad de dejar de lado
lo que se denomina la «concepcion tradicional» (Aleta Alcubierre 2005: 3)
a la hora de ensenar ser y estar, es decir, evitar la referencia a la oposicion
entre lo permanente y lo transitorio, respectivamente. Las alternativas que
se han propuesto son diversas: una de ellas consiste en la creacion de listas
nociofuncionales que relacionan, por ejemplo, el uso de ser con la expre-
sion de la profesion (soy enfermero), la procedencia (soy de Venezuela) y la
posesion (esto es mio). Esta perspectiva es una de las mas extendidas (cfr.
Cuesta Serrano 2007) y es, de hecho, la que se privilegia en la descripcion de
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los contenidos gramaticales sobre ser y estar en el Plan curricular (Instituto
Cervantes 2006).

Si bien de manera general la lingiiistica funcional signific6 un cambio
positivo para la ensefnanza de las L2 (cfr. Lapaire 2003), se ha cuestionado la
pertinencia de presentar listas de los usos de ser y estar a los aprendices de
espafol como L2. Sin negar la imposibilidad de encontrar una tnica «regla»
para describir los verbos en cuestion, Aleta Alcubierre (2005, 2008) propone
un modelo de didactizacion de las diferencias entre ser y estar basado en la
oposicion aspectual ILP/SLP presentada mas arriba'4. Para el investigador,
lo més importante es no introducir la oposicion ser/estar en los estadios ini-
ciales de la ensefianza, sino mas bien comenzar con la presentaciéon de con-
textos en los que no existe alternancia entre las copulas. Desde su punto de
vista, la ensefianza precipitada de las diferencias semanticas entre construc-
ciones atributivas del tipo ser/estar verde no hace sino crear confusion en
los aprendices. Tal perspectiva es compartida por Baralo (2008) quien, ade-
mas de criticar la presentacion de listas exhaustivas de adjetivos que cam-
bian de significado segiin se empleen con ser o con estar, recalca el hecho de
que en general tales listas prescinden de todo tipo de informacion contextual
y pragmatica. Lo esencial es entonces trabajar con muestras de lengua sufi-
cientemente contextualizadas®.

La base de datos analizada para el presente estudio impide sacar conclu-
siones en cuanto al tipo de método didactico mas pertinente o a la influencia
de otros factores, tales como las caracteristicas del profesorado o del contexto
educativo (p. €j. de la ensefianza en inmersion). Sin embargo, los resultados
obtenidos permiten poner en perspectiva algunas de las propuestas didac-
ticas mencionadas. Como se ha visto, la evidencia empirica reunida parece
indicar que tanto los contextos de atribucién nominal como los de atribucién
locativa no presentan mayores dificultades para los aprendices de espafiol
como L2. Frente a tal tipo de contextos, los aprendices seleccionan en gene-
ral la copula adecuada, independientemente de su nivel de competencia y de
la L1. En otras palabras, los contextos de no alternancia que se han estudiado
corresponden a casos particulares en los que los factores interlingtiisticos

14 Puede encontrarse una didactizacion complementaria de la oposicion ser/estar basada en una
descripcién aspectual de los verbos en el trabajo de Silvagni (2013).

15 También se sefiala explicitamente la importancia de utilizar muestras de lengua contextualiza-
das en el trabajo de Llopis Garcia et al. (2012) y, de manera implicita, en la propuesta didactica de
Delbecque, Masschelein y Vanden Bulcke (2012).
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(la influencia de la L1) y los intralingiiisticos (las caracteristicas propias del
sistema espafiol) no parecen ser frenos para el proceso de adquisicion de los
verbos sery estar.

A partir de los datos recabados, se comprueba el interés de organizar
el proceso de ensenanza a partir de los contextos de no alternancia entre
sery estar, tal y como se ha propuesto en los trabajos citados mas arriba.
La presentacion temprana de los dos verbos por separado, atendiendo a
objetivos funcionales distintos, permite sentar las bases para la distincién
entre sery estar. Por ejemplo, podrian reducirse entonces las listas nocio-
funcionales a la expresion de la localizacion empleando estar, por un lado,
y la de la profesion y la nacionalidad por medio de ser, por el otro. Sin esta-
blecer necesariamente una oposicion entre las copulas, se anadirian luego
otras funciones complementarias, sobre todo si se trata de casos en los que
se mantiene la no alternancia entre los verbos. La relacion por separado
de cada una de las formas con contenidos semanticos particulares debera
realizarse, como se ha propuesto, a través de ejemplos debidamente con-
textualizados. De esta manera, no se pondra tanto el acento en el verbo
en si, sino mas bien en la construccion sintactica en su globalidad (el tipo
de sujeto sintactico y las caracteristicas del atributo) y en algunos de los
factores pragmaéticos que entran en juego (los objetivos comunicativos del
hablante, el registro, entre otros).

Persiste la cuestion de los contextos de alternancia entre las copulas.
Como se sabe, los contextos de atribucion adjetival corresponden a aque-
llos que mas dificultades suscitan entre los aprendices de espafiol como L2.
Determinar un modelo de didactizacién que integre estas construcciones
implica construir y analizar una base de datos mucho mas amplia en la que
los contextos de alternancia se integren al analisis. Asimismo, es necesario
considerar otros factores intervinientes, entre los que se encuentran los obje-
tivos (poner el acento en el conocimiento metalingiiistico o en la competen-
cia comunicativa), el tiempo destinado a la instruccién y/o la motivaciéon de
los aprendices. Cabe destacar que, desde una perspectiva longitudinal, los
resultados obtenidos indican que no existen divergencias significativas en
cuanto a la adquisicion de ser y estar en los contextos de no alternancia:
en todos los niveles analizados, la seleccion de la copula es correcta en una
amplia mayoria de los casos. Dicho de otra manera, en la interlengua de los
aprendices de espafiol como L2, la correcta seleccion de la copula en los casos
de no alternancia analizados parece estabilizarse desde los primeros esta-
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dios, lo que podria contribuir a la adquisicién de nuevos conocimientos en
cualquier etapa ulterior del proceso de aprendizaje. En este orden de ideas,
los casos de alternancia en la atribucién adjetival (conocimiento nuevo que
debe adquirirse) podran presentarse a partir de las construcciones en las que
la alternancia no es posible (conocimiento que ya integra la interlengua). En
definitiva, se propone que la intervencién didactica se fundamente en los
conocimientos previos de los aprendices para garantizar un aprendizaje sig-
nificativo (c¢fr. Ausubel 2000).

La terminologia adoptada y la descripciéon de los contextos de no alter-
nancia, que dara pie a la presentacion de los contextos de alternancia, depen-
dera de los presupuestos lingiiisticos subyacentes a la descripcion didactica.
Sin embargo, en numerosos modelos se toma como referencia la delimitacion
entre, por un lado, la «identificacion» (Vega y Vega 2006, Silvagni 2013) y
la «categorizacion» (Delbecque 2000, Escandell Vidal y Leonetti 2002) para
describir los usos de sery, por otro, la «localizacion» (Delbecque 2000, Vega
y Vega 2006, Silvagni 2013) para dar cuenta del empleo de estar®.

A partir de estas etiquetas, podran incorporarse otras nuevas de manera
mas o menos explicita, ya sea la distinciéon SLP/ILP o la oposicién entre la
categorizacion y la deixis, por citar solo algunas de las que se han propuesto
para describir el uso de ser y estar. A modo de ilustracion, la operacion de
localizacion concreta de una entidad en el mundo sociofisico pareceria ser
una buena via de acceso a la adquisicién de los usos de estar?. Luego, podra
irse de dichos casos de localizacion concreta hacia el dominio de lo abstracto.
Podria seguirse entonces un razonamiento del tipo: Pedro estd en su casa
— Pedro esta lejos — Pedro estd en contra — Pedro estd contento'®. Poder
evaluar la eficacia de este tipo de acercamiento a la ensenanza de sery estar
presupone el anilisis de datos obtenidos a partir de un estudio empirico.

Por dltimo, en cuanto a la incidencia de los factores emocionales en el
proceso de ensenanza de una L2 (c¢fr. Arnold 2006), el hecho de que los

16 Notese que Vega y Vega (2006) realizd una experiencia con alumnos francéfonos para deter-
minar en qué medida las etiquetas empleadas para describir los usos de ser y estar (identificacion y
localizacion, entre otras) son comprendidas de manera intuitiva. Si bien pueden realizarse algunas
criticas al protocolo experimental, los resultados parecen indicar que los alumnos francéfonos logran
comprender intuitivamente dichas denominaciones a la hora de describir el uso de las cépulas.

17 De hecho, existe evidencia empirica que muestra que la adquisicion del verbo estar se inicia a
partir de frases locativas en el caso de la L1 (cfr. Espinosa Ochoa 2019).

8 En lo referente a la metaforizacion de los estados concebidos como localizaciones, pueden con-
sultarse las referencias presentadas en el trabajo de Van Gorp (2014).
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aprendices tomen conciencia de que ya dominan ciertos aspectos del uso de
ser y estar podria influir en su motivacion. Identificar que ya existen con-
textos que pueden manejar genera en los alumnos una imagen positiva de si
mismos y, por ende, un incremento en la motivacion intrinseca (cfr. Fenoui-
llet 2003).

Asimismo, hacer notar que los contextos que no permiten la alternan-
cia corresponden a casos no problematicos permite abordar el estudio de las
codpulas tranquilizando a los aprendices (y al profesorado) en la medida en
que esto muestra que el uso de ser y estar no es ni un misterio de la lengua
(Cirot 1931: 288), ni una anarquia del sistema (Crespo 1946: 25) y, por lo
tanto, no es imposible de dominar.

5. CONCLUSIONES

Sin lugar a dudas, las construcciones de ser y estar que mas atencion han
recibido en los estudios lingiiisticos y de didactica del espaiol como L2 son
las atributivas con adjetivo —y en menor medida, las construcciones con par-
ticipio—. Al ser el contexto en el que se da mayor alternancia entre ambos ver-
bos, se considera como el més complejo. Algunos trabajos de didactica propo-
nen comenzar la ensefianza con los contextos no problematicos, es decir, los
que restringen la alternancia, antes de presentar ambos verbos juntos como
alternativas para ciertos adjetivos, los sintagmas preposicionales locativos o
los participios. Sin embargo, existen pocos estudios sobre las construcciones
consideradas «no problematicas». Este trabajo exploratorio se ha enfocado
justamente en estos contextos de no alternancia para verificar por medio de
datos empiricos si efectivamente estas construcciones no presentan dificul-
tades para los aprendices de espaiol. Los resultados parecen confirmar que
la seleccion inadecuada de la copula es muy baja en este tipo de construccion,
independientemente del nivel de competencia y de la L1. En estudios ulterio-
res, podra evaluarse de manera mas amplia si la distincion entre contextos
de alternancia y de no alternancia constituye un criterio general que permita
predecir la adquisicion de otros tipos de alternativas concurrentes. En otras
palabras, ¢se adquieren también mas facilmente los contextos en los que no
existe alternancia en la seleccion modal (indicativo o subjuntivo) o entre los
tiempos verbales (pretérito perfecto simple y pretérito perfecto compuesto),
por ejemplo?

Cabria preguntarse si, ademas del hecho de que la alternancia entre ser
y estar esté altamente restringida en los contextos de atribucién nominal y



142 Yekaterina Garcia Markina, Cristian Valdez

locativa, existen otras razones para explicar que dichos usos se adquieran en
los primeros estadios. Una manera de continuar la investigacion consistiria
en evaluar la influencia del tipo de explicacién metalingiiistica que suscita
cada clase de contexto de aparicion de las copulas sobre el aprendizaje y,
por consiguiente, la actuacion de los estudiantes de espafiol. Mas precisa-
mente, para dar cuenta de una ocurrencia tal como Maria estd en su casa,
tanto el profesor como el aprendiz recurren a la nocion de localizacion que,
en la medida en que se fundamenta en categorias concretas que pueden
relacionarse facilmente con una experiencia en el mundo real, no conduce a
explicaciones metalingiiisticas abstractas. En cambio, en casos como es/estd
feliz, poder aprehender la alternancia, en general, implica recurrir a nociones
(cambio de estado, aspecto) que no se comprenden de manera intuitiva, con
el riesgo inherente de conceder més tiempo y energia a intentar dominar las
etiquetas metalingiiisticas que a centrarse en el uso efectivo de estos verbos.
Asimismo, se podria optar por la simplificacién de dichas etiquetas y enton-
ces recurrir a nociones mas aprehensibles, pero inexactas (como la oposicion
temporal/permanente), lo que no necesariamente facilitaria el proceso de
adquisicién de las copulas.

Los resultados de este estudio y las nuevas hipotesis de trabajo deberan
ponerse igualmente en perspectiva respecto de otros aspectos de ser y estar,
como son la alternancia en otros contextos sinticticos o la interaccion de
alguna de las copulas con otros verbos (v.g. haber y estar). De esta manera,
podria obtenerse una vision mas completa de la evolucién de la interlengua.
En definitiva, este estudio exploratorio propone evidencia empirica valiosa a
partir de un corpus de aprendices, con el fin de delimitar nuevas hipotesis y
reflexiones didécticas que no pretenden proponer un tinico método de ense-
flanza, sino aportar guias de trabajo con el objetivo de acompaiar el apren-
dizaje del espafiol como L2. El alcance de dichas reflexiones didacticas solo
podra evaluarse por medio de estudios confirmatorios ulteriores.
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