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Qu’il me soit permis de rendre hommage a Yves Jeanneret (1952-2020),
professeur des universités en sciences de [’information et de la
communication.

1l fut président de mon jury de these.

Résumé : Cette conférence introductive a la journée d’étude discute ’insertion des
Objectifs de développement durable (ODD) dans le contexte frangais en explorant la
maniére dont ils circulent des sphéres onusiennes aux sphéres éducatives. Aprés avoir
présenté la nouvelle orientation politique vers les ODD des prescriptions de I’éducation au
développement durable (EDD) frangaise et la part communicationnelle trés importante sur
laquelle se fonde les ODD via des pictogrammes, elle se focalise sur 1’analyse de
documents et de médias produits pour le milieu scolaire et contribuant a I’EDD. Trois voies
sont explorées : les démarches de développement durable des écoles et établissements, les
manuels scolaires de géographie et de sciences de la vie et de la Terre au lycée et deux
ressources pédagogiques basées sur des photographies. A travers une analyse
communicationnelle et éducationnelle, les résultats montrent une quasi-absence des ODD
dans les manuels scolaires, du fait de 1’absence des ODD dans les programmes francais
d’une part et d’autre part, que leur introduction tend a réduire les propositions éducatives a
des approches comportementalistes et gestionnaires ou les ODD eux-mémes acquicrent un
statut de savoirs scolaires.

Mots clés : France, ODD, éducation au développement durable, approches éducatives.

1 INTRODUCTION : LES ODD, UNNOUVEAU JALON DU COURANT EDUCATIF
DE LA SOUTENABILITE

L’Agenda 2030 de 1’Organisation des nations unies (ONU) est le fruit de la fusion du programme
des 8 Objectifs mondiaux pour le développement (OMD) (2000-2015) avec celui des Nations Unies
initié depuis le premier sommet de la Terre en 1992, nommé Action ou Agenda 21. L’Agenda 2030 est
adopté a New York par les 193 Etats membres le 25 septembre 2015, lors d’une assemblée générale
spéciale. Composé de 17 objectifs déclinés en 169 cibles et 232 indicateurs, son but est « de relever les
défis urgents auxquels notre monde est confronté sur le plan écologique, politique et économique »
(PNUD, 2018). Les nations sont invitées & s’emparer des ODD selon leurs propres politiques. L’Etat
francais choisit de les regrouper en 5 catégories commengant par P : Planéte (ODD 6, 7, 11, 13, 14, 15),
Population (ODD 1, 2, 3, 4, 5), Prospérité (ODD 8, 9, 10, 12), Paix (ODD 16) et Partenariat (ODD 17)
en placant « I’éducation et I’innovation au service du développement durable » (Ministere de I’Europe
et des Affaires étrangéres, 2019).

La politique éducative frangaise relative aux problématiques socio-écologiques s’inscrit ainsi dans
la continuité du courant de la soutenabilité commencé mondialement il y a 30 ans avec le chapitre 36 de
1’Agenda 21 réorientant 1’éducation « vers un développement durable » (Sauvé et al., 2003). L’objectif
est alors double : faire de la qualité de I’éducation un facteur de développement durable et faire entrer
le développement durable dans les programmes d’enseignement. En 2002, le Sommet Mondial de
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Johannesburg proclame la Décennie des Nations Unies pour I’Education en vue du Développement
Durable pour la période 2005-2014 (UNESCO, 2002). Les réponses nationales au virage éducatif de la
soutenabilité sont tres différentes selon les pays, c’est-a-dire qu’elles s’échelonnent selon un gradient
allant d’un pole trés éconocentré et libéral (Royaume-Uni) a la promotion d’une éducation a la nature et
a l’environnement (Hollande). Le systéme éducatif francais, trés centralisé, trace lui un chemin qui
oscille entre une éducation a la citoyenneté et une éducation a la formation du futur acteur économique
(Girault et al., 2013).

En France, une partie de « la lettre » de 1’éducation au développement durable (EDD) c’est a dire
I’ensemble des prescriptions officielles qui fait loi et que les enseignants doivent appliquer (Zwang &
Girault, 2012) est composée depuis 20 ans de 7 textes officiels, soit 6 circulaires et une note de service
qui ensemble constituent 5 phases successives : 2004-2007 ; 2008-2011 ;2011-2014 ; 2015-2018 ; 2019-
aujourd’hui (ces textes sont regroupés dans la section « bibliographie »). Pour résumer tres
succinctement les aspects marquants de 1’évolution de cette politique éducative, on notera :

e le passage de I’éducation a I’environnement pour un développement durable (MEN, 2004)
a I’éducation au développement durable (EDD) a partir de 2007, concomitant a 1’absence
de la « nature » dans les trois premiéres circulaires' (2004, 2007, 2011) ;

I’entrée de I’EDD dans le code de I’éducation en 2013 ;

e lacréation des établissements en démarche de développement durable (E3D) en 2007, leur
labellisation a partir de 2013 et celle de territoires éducatifs a partir de 2020 ;

e la volonté de la généralisation des écodélégués a partir de 2015 jusqu’a leur caracteére
obligatoire en 2020 ;

e [’intégration des ODD dans la politique de I’EDD depuis 2019, renforcée en 2020.

A la demande des organisateurs de cette journée, cette conférence est centrée sur cette nouvelle
politique éducative francaise ancrée dans les ODD : Quelles nouvelles orientations du courant de la
soutenabilité s’incarnent a travers eux ? Quelles en sont les implications du point de vue des grandes
orientations développées en France, telles que les E3D ? Qu’est-ce que ces propositions francaises
mettent en évidence de la maniére dont les ODD peuvent orienter I’EDD ? Aprés avoir expos¢ les cadres
théoriques et méthodologiques mobilisés pour explorer 1’éducation aux problématiques socio-
écologiques proposée via les ODD au travers de documents congus pour le milieu scolaire, il s’agira de
montrer que, malgré I’absence des ODD dans les programmes, lorsque les ODD sont introduits dans les
documents éducatifs, ils semblent induire un cadrage communicationnel et conceptuel qui peut
potentiellement réduire cette éducation a des démarches de gestion socio-environnementale et de
normalisation comportementale dans lesquels les ODD, objets politiques, acquierent un statut de savoirs
scolaires.

2 ANCRAGES THEORIQUES ET METHODOLOGIQUES
2.1 Les ODD, nouveaux avatars de « I’étre culturel » développement durable

Mon propos général s’ancre dans une épistémologie critique de I’EDD scolaire frangaise (A. Barthes
& Lange, 2018) a travers une double lecture communicationnelle et éducationnelle. Le point de vue
développé ici est de considérer I’école comme un carrefour (du latin ¢rivium) de la circulation de valeurs,
de savoirs et de représentations via des textes et des médias (Zwang, 2017). En ce sens, il s’inscrit dans
une analyse des rapports de I’Ecole a la trivialité. La trivialité est un concept forgé par Yves Jeanneret
qui permet de penser comment des ensembles d’idées associées a des objets de la culture se transforment
constamment a partir de la circulation de textes, d’objets et de signes. Ces complexes matériels et idéels
qu’il nomme « étres culturels » se chargent de valeurs et de représentations au cours de leurs parcours
communicationnels (Jeanneret, 2014).

Le développement durable est un exemple d’étre culturel qui, en traversant différents carrefours
économiques et sociaux dans un processus dynamique permanent, véhicule des représentations
graphiques et mentales a la fois communes a tous et propres a chacun d’eux (Jeanneret, 2008). Les

! Le mot nature est présent & partir de 2015 par la création des « coins nature » dans les établissements en démarche
de développement durable (MEN-DGESCO, 2015)
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médias éducatifs circulant dans le monde scolaire et réalisés par de nombreux producteurs différents ont
a ce propos donné a voir de multiples représentations visuelles basées sur les trois sphéres économiques,
sociales et environnementales du développement durable (Zwang, 2017). Les mots clefs « viable »,
« vivable », « équitable » a la croisée de ces différentes dimensions font également partie des mots clefs
de la « formule » circulante du développement durable (Krieg-Planque, 2010) dont la plasticité
graphique et langagiére a constitué de nombreuses critiques sur le caractére malléable et
conceptuellement fragile de cet objet. Désormais, sous la forme des ODD, le développement durable
connait un nouvel avatar de « son épistémologie triviale » (Jeanneret, 2010).

En France, le déploiement des 17 ODD suit les recommandations de I’ONU et repose sur un arsenal
communicationnel qui a pour objectif la mobilisation de toutes les spheres économiques et sociales. Il
s’agit, selon le commissariat au développement durable de « faire émerger le nouveau modele de
développement auquel les ODD donnent chair [et de] contribuer a la nouvelle culture planétaire de la
transition écologique et solidaire, a I’élaboration d’un nouveau langage autour des ODD ». Ce « langage
commun »> repose sur un outil de communication. Le kit élaboré par les Nations-Unies montre que les
pictogrammes constituent la clef de voute de cette politique a I’échelle internationale. Intitulé
« guidelines for the use of the SDC logo, including the colour wheel and 17 icons » (United nations
deparment of public information, 2016), il précise les tailles, les couleurs, la typographie et institue une
figuration strictement identique pour tous les pays de I’ONU. Seules les langues situées dans les
pictogrammes peuvent changer, dans la mesure ou ce sont les 6 langues officielles onusiennes (anglais,
arabe, chinois, espagnol, francais et russe). Ainsi, la plasticité graphique précédemment permise par la
« formule » développement durable fondée sur trois spheres a part égale est désormais figée dans une
rhétorique visuelle et conceptuelle dans laquelle les champs contributifs sont davantage le social (avec
8 ODD) et I’économique (avec 5 ODD) que I’environnemental, limité a 3 ODD (voir annexe 1 pour
[attribution des champs ODD par ODD).

Or dans la mesure ou I’iconicité du texte est une maniere de faire politique (Jeanneret, 2014), je fais
I’hypothése que les nouveaux « habits » communicationnels du développement durable, que sont les
pictogrammes des ODD, circulent en induisant un cadrage des problématiques socio-
environnementales, une vision du monde, qui en pénétrant le milieu scolaire peuvent in fine étre en
mesure d’orienter 1’éducation qui leur est associée. En amont de 1’introduction des ODD dans la sphere
scolaire, une premiere étude (Zwang & Lena, 2018) avait donc eu comme objectif d’analyser la maniere
dont la communication internationale et frangaise sur les ODD informent sur les rapports aux questions
socio-¢écologiques associés ODD. En procédant a une analyse sémiotique des ODD et des pages internet
représentatives des sites web de I’ONU et du ministére de la transition écologique et solidaire), cette
analyse a montré que la circulation des pictogrammes et des représentations graphiques qui lui sont
associés proceéde d’une gouvernance par des formes communicationnelles (Zwang & Lena, 2018).

Premiérement, I’opérativité de ce « langage » est de reposer sur le principe établi d’une universalité
des significations : les pictogrammes pourraient &tre théoriquement interprétés aisément quelle que soit
la culture a partir des icones et des symboles représentés (Peirce, 1978). Pour connoter la nourriture
chaude, ’ODD 2 « Faim « zéro » » est une représentation iconique d’un bol surmonté de trois traits
verticaux ondulés dont I’évocation alimentaire est renforcée par la couleur officielle du fond,
« moutarde ». Pour représenter I’ODD 16 « Paix, justice et institutions efficaces », les symboles de paix
que sont la colombe et le rameau d’olivier ainsi que le symbole de la justice qu’est le maillet sont
mobilisés sur un fond officiel « bleu roi », ajoutant a la noblesse de leur connotation et a 1’occidentalo-
centrisme de leur ancrage culturel. Electrocardiogramme pour la santé (ODD 3), histogramme et
graphique pour la croissance (ODD 8), bouton pour I’énergie (ODD 7), entre autres, (voir annexe I pour
le détail par ODD) sont autant de signes qui prennent leur sens dans une culture mondialisée, « leur
universalité n’est que de fagade » (Egil, 2015). Mais ainsi normés, les 17 pictogrammes sont 1’équivalent

2 https://us8.campaign-archive.com/?u=68b093416240b2790ecec9e0c&id=215352a23¢c Consulté le 7 février
2022.

3 https://www.notre-environnement.gouv.fr/themes/evaluation/article/les-objectifs-de-developpement-durable-
odd Consulté le 11 janvier 2022.
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d’une marque internationale dont 1’usage et la reproduction doivent répondre strictement au cahier des
charges établi par ’ONU : le kit permet a chacun de s’en emparer tout en bornant strictement leur usage.

Deuxiemement, I’analyse des pages web relatives a la communication internationale et nationale sur
les ODD a permis de montrer comment I’ordonnancement graphique des idées s’y référant procedent
d’une légitimation théorique des ODD tout en charriant des valeurs et des rapports au monde (Zwang &
Lena, 2018). Les opérateurs de cette communication sont les idéogrammes qui deviennent en ligne des
signes sur lesquels il est possible d’agir et qui ouvrent d’autres pages web ou d’autres fonctionnalités,
tels les « widgets » ou « vignettes actives » de nos téléphones mobiles, soit des fenétres cliquables
ouvrant sur un monde virtuel. Plus largement, cette étude a avancé l’idée que l’intentionnalité
communicationnelle énoncée par les formes graphiques des documents gouvernementaux frangais et
onusiens relatifs aux ODD circulant en amont de la sphére scolaire est celle d’un monde a portée de
main (et de clic), sécable, maitrisable, domesticable dans laquelle les rapports environnementaux et
humains semblent réifiés par la gestion des données. Mais la circulation des ODD dans le milieu scolaire
passe-t-elle par les mémes signifiants ? Comment le carrefour de 1’école s’empare-t-il des « étres
culturels » ODD ? Et avec, au fond, quelles implications éducationnelles ?

2.2 La « trivialité » des ODD a I’aune de I’éducation relative a I’environnement

Dans cette conférence, il s’agit donc désormais d’approcher la circulation des ODD dans le monde
scolaire lui-méme et d’en envisager les conséquences en termes de propositions éducatives en matiére
socio-environnementale. Or les données sont trés lacunaires sur I’EDD effective, réalisée dans les
pratiques éducatives sur le terrain a partir des ODD. Il s’agit donc d’approcher ici I’EDD pensée,
théorisée dans des documents réalisés pour le milieu scolaire et intégrant les ODD.

Pour cela, je me base tout d’abord sur une sémiotique pragmatique ou ouverte qui a pour objet : « la
circulation des discours au sein des sociétés [et] qui cherche a reconstruire la production de sens au
travers des réseaux institutionnels, techniques et discursifs de nos sociétés » (Boutaud & Verdn, 2007,
p. 17). Plus exactement, ce sens est recherché via une sémiologie graphique qui étudie les « idées-en-
forme » (R. Barthes, 2014 [1956]) c’est-a-dire le soubassement idéologique des formes graphiques
circulantes. En d’autres termes, il s’agit de procéder a une étude des formes communicationnelles
véhiculées a travers les ODD dans des documents congus pour le milieu scolaire, en tant qu’ils
« intégr[entJune diversité de discours d’acteurs en un complexe socio-sémiotique unificateur »
(Jeanneret, 2010). Plus exactement, la rhétorique visuelle relative aux ODD circulant en milieu scolaire
est de ce point de vue communicationnel en mesure de témoigner de conceptions et de relations a
I’environnement (Sauvé, 1997) se situant au soubassement des orientations éducatives. Dans les
documents éducatifs intégrant les ODD, témoignent-ils de représentations de 1’environnement de 1’ordre
d’une nature a préserver, d’un environnement a gérer, d’un environnement probléme, d’un
environnement ou s’engager ou d’un systéme a comprendre ?

Mais pour déterminer plus exactement les tendances éducationnelles proposées par 1’intégration des
ODD dans ces documents réalisés pour le milieu scolaire, une identification du contenu autour des
figures et des occurrences des ODD est menée conjointement. A la suite de recherches sur les savoirs,
les valeurs et les pratiques prescrites en EDD (Zwang & Girault, 2012), I’attention est plus
particuliérement portée sur deux dimensions du contenu éducatif : la dimension téléologique, c’est-a-
dire les finalités et les objectifs éducatifs et stratégiques de ’EDD par les ODD ; et la dimension
praxéologique, soit les pratiques et approches pédagogiques proposées en EDD via les ODD. Celles-ci
permettent d’identifier les objectifs et les objets centraux des propositions éducatives de ces documents
et de les analyser a 1’aune des typologies existantes dans le champ de I’éducation relative a
I’environnement (voir tableau 1) (Girault & Sauvé, 2008).

En menant concomitamment une analyse éducationnelle et communicationnelle, il est possible
d’identifier le ou les types d’éducation proposée via les ODD dans les documents étudiés. Ces analyses
aboutissent a une étude des propositions éducatives et non pas a ce qui se passé sur les terrains éducatifs
a partir de ces documents. La typologie qui sert a I’analyse permet de distinguer :

e une éducation positiviste centrée sur les savoirs et présentant des conceptions de
I’environnement comme objet d’étude et/ou systéme a comprendre ;
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e une éducation positiviste ayant pour objet I’acquisition d’attitudes et de comportements, et
affichant des conceptions de I’environnement comme ressource a gérer et/ou probléme a
résoudre ;

e une éducation critique qui vise a transformer les pratiques sociales par des conceptions de
I’environnement comme lieu d’émancipation et/ou d’engagement ;

e une éducation interprétative qui pour objet le rapport de 1’individu a son environnement,
en mettant au centre des conceptions liées a une nature a estimer et/ou a I’identité construite
en lien avec I’environnement.

Tableau 1 : Principales tendances de [’éducation relative a [’environnement et conceptions de
[’environnement associées

Approche Acquérir des connaissances Les savoirs Objet d’étude
positiviste Systéme a
comprendre
Adopter des comportements Les Ressource a gérer
et des attitudes favorablesa =~ comportements Probléme a
I’environnement résoudre
Approche de Transformer les pratiques Le changement Lieu
la critique sociales a partir social d’engagement
sociale d’investigations et de choix Lieu
collectifs d’émancipation
Approche Construire un lien La personne et Creuset de
interprétative d’appartenance entre la son rapport a I’identité de la
personne et I’environnement ~ 1’environnement personne

Nature a estimer

2.3 Un corpus exploratoire de la circulation des ODD dans le milieu scolaire

Le corpus étudié ici est essentiellement exploratoire, ¢’est-a-dire qu’il n’est pas exhaustif de toutes
les spheres ou modalités de prises en charge des ODD pour et par le milieu scolaire frangais. En
revanche, il tente d’étre représentatif de trois leviers d’intégration possible et de circulation des ODD
dans les pratiques a savoir :

e les établissements en démarche de développement durable, a travers la démarche d’un
partenaire de I’école et la démarche pronée par I’Education nationale elle-méme ;

e les manuels scolaires de disciplines trés impliquées dans I’EDD que sont la géographie et
les sciences de la vie et de la Terre (SVT) (Vergnolle-Mainar, 2011)

o des médias éducatifs basés sur des photographies : le dernier opus de 1’exposition de
GoodPlanet sur les ODD et le dossier pédagogique qui ’accompagne ainsi qu’un kit
pédagogique édité par un représentant des écoles associées de ’'UNESCO.

Le détail des choix et les raisons sont explicités dans le tableau 2. Le détail des références du corpus
est présenté en section 5.

*La typologie de Lucas, ¢laborée en 1980, peut s’ appliquer pour I’étude de I’EDD dans la mesure ou la conception
de I’environnement de I’ERE n’est pas réductrice. Elle s’appuie en effet sur le texte fondateur de I’ERE soit la
Charte de Belgrade qui précise que : « I’éducation relative a I’environnement devrait considérer dans sa totalité
cet environnement — naturel, et crée par I’homme [sic], écologique, politique, technologique, social, 1égislatif,
culturel et esthétique. » (UNESCO-PNUE, 1975).
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Tableau 2 : Corpus exploratoire de ['intégration des ODD dans le milieu scolaire fran¢ais

Document de la Eco-école est un programme « En route vers 2030 » Teragir
démarche Eco-école  international d’EDD centré sur (2021)
ces démarches depuis 2005 et
développé a grande échelle sur le
territoire frangais

Document du Document cadrant I’EDD « Vadémécum de ’EDD »,
ministére de scolaire (MENIS, 2021)
I’éducation nationale
francaise
Manuels de lycée de  Les manuels de lycée sont plus Manuels de seconde (2019),
SVT et de récents et édités en 2019 premiéres (2019) et terminales
géographie Les disciplines SVT et (2020) aux éditions Belin,
géographie sont historiquement Bordas, Nathan, Hachette,
impliquées dans I’EDD. Hatier, Le livre scolaire et
Magnard
Les affiches de Les expositions « Le « Le développement durable.
’association développement durable. Pourquoi ? 6° édition. Les
GoodPlanet sur les Pourquoi ? » sont historiquement ODD » (2019)
ODD des leviers de la généralisation Dossier pédagogique Objectifs
de 'EDD. de développement durable
(Leclerc et al., 2019)
Un « atelier » des Cette référence est en lien direct  « Atelier photographier les
écoles associées de avec I’'UNESCO et est présente ODD » (Septsault, non daté)
I’'UNESCO comme une ressource sur le site

de I’académie d’Orléans-Tours

3 RESULTATS DE L’ENQUETE EXPLORATOIRE

3.1 Les propositions éducatives intégrant les ODD des démarches de projet en milieu
scolaire : entre comportementalisme et gestion de I’environnement.

Depuis 2005, plusieurs programmes éducatifs ont eu pour vocation de développer des démarches
aux échelles des écoles et des établissements scolaires en alliant pédagogie et gestion. Ancrées dans des
conceptions de D’environnement-probléme a résoudre et/ou de I’environnement comme lieu
d’engagement, il s’agit trés explicitement pour chacun d’eux de développer une éducation pour
I’environnement. Un tableau récapitulatif (voir annexe 2) des principales différentes démarches
existantes entre 2005 et 2019, permet de brosser un panorama de ces programmes avant I’intégration
des ODD dans les prescriptions officielles de I’éducation nationale frangaise (EDD 2030, 2019).

Le premier, ’Agenda 21 scolaire a été porté¢ par le Comité 21 et expérimenté dans quelques
¢tablissements pilotes mais n’est plus guere d’actualité. La méthodologie, qui a fait 1’objet d’une
publication (Sacquet et al., 2006) repose sur la réalisation, a 1’échelle de I’établissement scolaire, d’un
diagnostic commun, suivi d un plan d’actions, mis en ceuvre et évalu¢ par les membres du projet (des
éleves et des personnels enseignants et non enseignants). Le deuxiéme, le programme Eco-Ecole, est
une adaptation de la méthodologie de projet Agenda 21 scolaire en 7 étapes et actuellement 8
thématiques : ’alimentation, la biodiversité, le climat, I’eau, 1’énergie, la santé, les déchets et les
solidarités. Les éléves sont invités a constituer un groupe qui mene I’enquéte, puis a énoncer des
propositions d’actions, lesquelles sont mises en ceuvre et évaluées collectivement. Le troisieme est
1’Etablissement en démarche de développement durable (E3D) qui, depuis 2007, est Iappellation propre
a I’Education nationale francaise. Elle est présentée dans les textes prescriptifs comme compatible avec
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les autres démarches ; les critéres de labellisation étant jusqu’en 2019 les seuls indicateurs d’une
méthodologie propre. Seules les démarches existantes encore actuellement, soit le programme Eco-école
et les E3D sont examinés du point de vue de I’intégration des ODD.

3.1.1 Le guide du programme Eco-école intégrant les ODD

Le programme Eco-école est un dérivé du programme Eco-Schools crée au Danemark en 1994. 11
est porté depuis 2005 par 1’association Teragir qui signe en 2017 une convention cadre de coopération
pour I’EDD avec le ministére de I’éducation nationale. L’intégration des ODD dans le programme Eco-
école a conduit a I’édition en 2021 d’un guide pédagogique a destination des enseignants et des
animateurs, intitulé « En route pour 2030. Découvrir, enquéter et agir pour les Objectifs de
développement durable » (Teragir, 2021). Mettant en correspondance les thématiques antérieures du
programme et les ODD, 1’association y présente une nouvelle démarche en 5 étapes.

Dans I’étape 1, « découvrir les ODD », la dimension praxéologique repose sur des photographies et
sur les pictogrammes des ODD, fournis par le document. Le contexte d’émergence des ODD est présenté
puis les éléves sont invités a choisir une image et a la décrire en lien avec un ODD, en justifiant leur
choix. A chaque photographie, un ODD doit étre associé selon le principe suivant : « derriére chaque
image se cache un ODD, un grand défi a relever pour ’humanité » (p.7). Pour que I’exercice soit
réalisable aisément par les éléves, chaque photographie, qui n’est ni sourcée ni contextualisée dans le
temps et dans I’espace, dénote treés explicitement un ODD. Par exemple, pour que 1’¢éléve pense a ’ODD
6, « eau propre et assainissement », une image montre deux femmes probablement d’origine indienne
se provisionnant & un point d’eau précaire situé¢ a I’extérieur, ’une joint ses deux mains a sa sortie pour
étancher sa soif, tandis que 1’autre, plus jeune, récupére les fuites du tuyau dans une bouteille plastique.
Pour que I’¢éléve associe une photographie a 1’ODD 4, « 1’éducation de qualité », celle-ci montre 9 éléves
d’Afrique subsaharienne, chacun assis a leur table, dont le visage est orienté vers un enseignant (hors
du cadre) en situation d’écoute ; le tout dans une représentation conforme aux formes scolaires les plus
classiques (voir figure I). Ces deux exemples illustrent que 1’objectif pédagogique de 1’association
d’idée image-ODD repose sur la capacité des €léves a identifier des signes explicites qui autoriserait
pour ainsi dire la monstration de représentations réductrices voire caricaturales : en I’occurrence, la
figure de I’indigéne assoiffé ou a instruire. En complément, les éléves sont également amenés a
«décrypter chaque ODD » (p.7) en répondant aux questions situées au dos des photographies sous forme
de « Vrai ou Faux ? » ou de questions a choix multiples (voir figure I1). L’objectif de cet exercice est
donc la transmission de savoirs « factuels » socio-environnementaux en référence aux ODD.

Combien d'enfants ne vont pas a I'école dans le
monde ?

EDUCATION
DEQUALITE - ‘ A. 1 enfant sur 10

B. 1 enfant sur 6
C. 1 enfant sur 3

Réponse B : Cela représente 258 millions d'enfants de
6 a 17 ans dans le monde (chiffre de 2018); parmi eux,
les filles sont plus susceptibles d’étre exclues de I'édu-
cation que les garcons.

Figure I : L’association pictogramme, photographie et savoirs factuels (source : Teragir, 2021, p. 44)

Dans I’étape 2, 1’¢léve est invité a « faire le lien entre les ODD, I’établissement et son quotidien ».
Un tableau a trois colonnes (voir figure 2) permet d’exemplifier la démarche a suivre pour trois ODD.
Dans la premicére, le pictogramme d’un ODD, dans les deux autres, les possibilités d’actions concrétes.
Pour I’ODD 2, « faim « zéro » », la colonne « ce qu’on peut faire de fagon générale » indique que I’on
peut « manger moins de produits d’origine animale pour réduire notre empreinte carbone », tandis que
la colonne « ce qu’on peut faire dans notre école/collége/lycée » invite a « mettre en place plus de menus
végétariens a la cantine ». L’agencement en lignes et colonnes du tableau institue graphiquement un
« allant de soi » comportementaliste. En effet, la permanence des liens qui s’établit entre les éléments
du tableau opére de sorte que chaque item acquiére une place qui parait évidente (Goody, 1978). Ici,
c’est une énonciation du bon sens de la mise en ceuvre de solutions comme résolution de problémes
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socio-environnementaux qui naturalise la dimension téléologique de la démarche éducative qui est
clairement I’acquisition de gestes favorables a 1’environnement.

CE QU'ON PEUT FAIRE CE QU'ON PEUT FAIRE DANS NOTRE
DE FACON GENERALE ECOLE/COLLEGE/LYCEE

0DD

Figure 2 : Le tableau naturalise I’approche comportementaliste (source : Teragir, 2021, p. 9)

L’identification des problémes est I’objet de 1’étape 3, soit I’enquéte sur les ODD dans
I’établissement scolaire. Elle est réalisable avec du matériel pédagogique fournit aux établissements
inscrits dans le programme Eco-école, non disponible dans ce document. L’enquéte aboutit & 1’étape 4
« trouver des actions pour contribuer a 1’Agenda 2030 ». La figuration de cette 4° étape passe par un
« modele », soit un composite a trois colonnes (voir figure 3) en dessous duquel 8 blocs notes invitent
les éleéves a noter des idées. Le registre visuel convoqué est celui du design-thinking, c’est-a-dire une
méthodologie employée pour générer de I’innovation notamment en entreprise. L’étape figurée est celle
de I’idéation durant laquelle les participants sont incités a penser librement et rapidement, « hors de la
boite », pour faire émerger le plus d’idées nouvelles possibles. L’objectif pédagogique du remue-
méninge est que les idées trouvent leur place dans les trois colonnes du « modeéle ». Les deux premiéres
sont deux listes, une pour les « constats issus du diagnostic » et une pour les « pistes de solutions »
reliées chacune par des fléches. La troisiéme contient des pictogrammes d’ODD. La configuration
spatiale d’ensemble met sur la méme ligne une paire probléme-solution et un ou plusieurs ODD. Ce qui
se construit graphiquement et potentiellement cognitivement est un ordonnancement de la pensée par
association : a chaque ODD, son probléme et sa solution. Une cinquiéme étape invite a ancrer les
solutions proposées (action de sensibilisation ou concréte) dans une dimension internationale, en
référence au cadre mondial de I’Agenda 2030.

Ne procédant pas a une comparaison avec le programme Eco-école antérieur, il n’est pas possible
de conclure a une modification incluant plus de comportementalisme ou de gestion dans la démarche
proposée par le ODD. En revanche, le document pédagogique alliant les ODD a la démarche
d’établissement 1’inscrit clairement dans une approche positiviste de I’éducation pour 1’environnement
fondée sur la gestion et les changements de comportements. Qu’en est-il des propositions émanent de
I’Education nationale elle-méme ?
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Modéle pour l'atelier remue-méninges

CONSTATS ISSUS DU DIAGNOSTIC PISTES D'AMELIORATION 00D LIES
3
i 5] - i
/>
- | =
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- —> | -

Passer a l'action dans notre établissement:
quelles solutions peuvent étre mises en place ?

1 feuille
= 1 idée

Figure 3 : Le registre créatif du design-thinking au service d’une association graphique
« probleme-solution-ODD » (source : Teragir, 2021, p. 13)

3.1.2 Les E3D dans le Vademecum EDD-Horizon 2030 de |’éducation nationale

Le « vadémécum de I’EDD-Horizon 2030 » édité par I’Education nationale est annoncé dans la
derniere circulaire de 2020 comme faisant suite & un rapport élaboré par le conseil supérieur des
programmes. Sa visée est de « clarifier les concepts fondateurs de ’EDD » (MENJ - DGESCO C.,
2020). Ce document est le premier de I’histoire francaise de I’EDD qui a pour ambition d’expliciter
I’ensemble de la « théorie éducative de ’EDD » (Zwang & Girault, 2012), laquelle s’inscrit désormais
dans I’ Agenda 2030. Sans respecter la charte graphique initiale du kit de communication, la couverture
du vadémécum se référe néanmoins explicitement au symbole circulaire constitué par les 17
quadrilatéres de couleurs formant ensemble le O de Goal ou Objectif par I’addition des 17 ODD, comme
une cible a atteindre (Zwang & Lena, 2018) (voir figure 4).

Ny,
= =

Figure 4 : Le cercle agencé par les 17 couleurs des ODD : un symbole figurant un O comme objectif.

Sur la couverture du document, au centre de ce cercle, une main porte la Terre (voir figure 5), une
représentation courante de la rhétorique visuelle véhiculée par les ODD comme expression d’une
préhension, d’une action possible sur une planéte que 1’on domine et que 1’on possede, en somme une
forme de gouvernance (Zwang & Lena, 2018). Cette méme relation entre la main et la Terre est présente
sur la couverture du document pédagogique d’Eco-école dans une figuration commune qui évoque au
fond des finalités éducatives orientées vers la gestion du monde.
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En route vers 2030
' Découvrir, enquéter et agir

pour les Objectifs de
développement durable

VADEMECUM

Ve,
S

L
Eco-Ecole

Figure 5 : La main « gouverne » la Terre sur les couvertures des documents relatifs aux
démarches de développement durable en milieu scolaire intégrant I’Agenda 2030. (source : MENJS,
2021; Teragir, 2021)

Dans les pages du document consacrés aux projets E3D (p. 37 a 56 puis p. 71), la dimension
téléologique de I’EDD est essentiellement marquée par des objectifs stratégiques de pilotage et de
gouvernance territoriale et partenariale de gestion de I’eau, des déchets et de la biodiversité aux échelles
de I’établissement et du territoire notamment par des dispositifs pédagogiques tels que les aires
marines/terrestres éducatives et les sciences participatives. Dans cette perspective stratégique, les éco-
délégués sont désormais obligatoires dans tous les établissements scolaires et jouent un rdle central.
Présentés comme des « ambassadeurs » (p. 40) devant mettre en ceuvre des « missions spécifiques » par
un « engagement fort » (ibid.), ils sont les chevilles ouvriéres de I’approche orientée vers 1’action mise
en avant par le document. L entrée par « les missions » est accompagnée par une liste des compétences
spécifiques a acquérir : s’approprier les enjeux du DD, étre en mesure de mobiliser d’autres éléves dans
I’action, communiquer, agir ensemble, évaluer, etc. Méme s’il est également fait référence a
I’engagement et a la citoyenneté dans le document, le vocable de 1a mission et des compétences est celui
de P’entreprenariat et des contrats d’objectifs qui lient les « collaborateurs » dans une entreprise,
acculturant ainsi I’éléve a la prise de responsabilité et a sa formation en tant que futur acteur économique.

Le registre gestionnaire, de ressources humaines et de ressources matérielles, est lui exprimé
graphiquement par un tableau récapitulatif des €léments clefs de la démarche E3D en fin de vadémécum
(voir annexe 3). Cette démarche est labellisée Qualéduc 2020°, ¢’est-a-dire une démarche qualité portée
par le Ministére de I’Education nationale pour étre un outil d’autoévaluation de I’efficience et de 1’équité
du systéme d’éducation et de formation. Le cadre de référence de cette méthodologie qualité est une
« roue de Deming » figurant le processus d’amélioration continue et de gestion suivant des étapes de
planification, mise en ceuvre, évaluation et action. A ma connaissance, il s’agit de la premiére occurrence
explicite au sein d’un document de 1’éducation nationale sur ’EDD en référence aux étapes de la
démarche de projet, telles que proposées par la méthodologie des Agenda 21 scolaires élaborées depuis
le milieu des années 2000. Les étapes de la démarche sont figurées en 3 colonnes colorées (voir annexe
3) : celle de gauche orientée sur la « planification », la centrale, prenant quasiment toute la place sur la
« mise en ceuvre » et celle de droite centrée sur « I’évaluation » et les indicateurs de suivi. Cette
synoptique des tableaux de bord caractéristique des sciences de gestion (Jeanneret, 2010) est renforcée
par une fléche située en bas du tableau qui symbolise « I’agir » allant d’une évaluation des points forts
et des points faibles aux objectifs poursuivis.

3 https://eduscol.education.fr/2 192/qualeduc-un-outil-de-qualite Consulté le 13 février 2022.
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Concernant les niveaux de labellisations des E3D, le document rappelle enfin les impératifs posés
par le texte officiel de 2020, a savoir qu’ils dépendent désormais de la place des ODD dans les
démarches :

e pour le niveau engagement, le ou les projets concernent au moins un ODD ;

e pour le niveau approfondissement, plusieurs projets éducatifs sont concernés et évoquent
plusieurs ODD

e pour le niveau expertise, un projet de déploiement pluriannuel s’adosser au plus grand
nombre possible d’ODD.

La démarche E3D repose en somme sur une conception de I’environnement a gérer avec pour
objectifs éducatifs centraux le développement de comportements favorables et de solutions techniques,
dans une approche positiviste de 1’éducation relative a I’environnement. L’introduction des ODD dans
les textes officiels renforce ainsi 1’approche comportementaliste et normative, caractéristique de cette
« €éducation a » (A. Barthes et al., 2017) a travers I’injonction au développement d’actions concrétes
dans les établissements scolaires, que la labellisation E3D certifie. La circulaire de 2019 annongait déja
« des évolutions profondes des comportements individuels et collectifs, dans la perspective des objectifs
de développement durable de I'Agenda 2030 des Nations unies [ainsi que] des bonnes pratiques
quotidiennes a apprendre » (MENJ-DGESCO, 2019) pour agir en faveur de la biodiversité et de la lutte
contre les changements climatiques. Elle précisait également des ajouts dans les programmes
disciplinaires pour « appréhender I’ensemble des dimensions environnementales, sociales, économiques
et civiques du développement durable [et s’inscrire ainsi] dans le prolongement de 1’ Agenda 2030 des
Nations Unies » (MENJ-DGESCO, 2019). C’est désormais a cette dimension disciplinaire que cette
communication se consacre, a travers la focale des manuels scolaires.

3.2 Les ODD dans les manuels scolaires francais : une présence anecdotique
3.2.1 Contexte prescriptif : « une lettre de ’EDD » incohérente

Conjointement a la publication des deux circulaires intégrant les ODD dans I’EDD frangaise (en
2019 et 2020), les programmes disciplinaires du lycée font I’objet d’une réforme, indépendante de
I'EDD, annoncée et pensée dés 2018 pour une mise en ceuvre en 2019. Or si une partie de /a lettre de
I’EDD c’est-a-dire des prescriptions officielles intégrent les ODD depuis 2019, 1’esprit de ’EDD c’est-
a-dire les discours et les documents non officiels de 1’éducation nationale (Zwang et Girault, 2012) est
traverseé par les ODD deés aprés ’assemblée générale de New-York. De fait, le cinquiéme texte officiel
cadrant la politique éducative de ’EDD pour 2015-2018 sort en France juste avant la naissance des
ODD. Mais pendant la période ou les circulaires ne comportent pas les ODD, les finalités et les valeurs
de ’EDD se redessinent a travers une communication qui annonce les orientations a venir. D’une part,
sur le site gouvernemental de ’Education nationale, Eduscol, I’action du ministére se voit inscrite « dans
une perspective renouvelée » ® et le Ministére s’engage dés 2016 dans leur mise en ceuvre & travers
I’objectif 4, I’éducation de qualité, présenté comme 1’objectif central pour la réussite de tous les autres.
D’autre part, en 2017, le Forum National des ressources en EDD (FOREDD), qui forme chaque année
les cadres missionnés pour piloter I’EDD a 1’échelle des académies, porte sur les ODD.

La réécriture des programmes de lycée a lieu en 2018-2019. Or, malgré le nouvel esprit de I’EDD,
les programmes des disciplines de Sciences de la vie et de la Terre (SVT) et de géographie, trés
impliquées historiquement dans cette éducation (Vergnolle-Mainar, 2011) ne contiennent pas
d’occurrence relative aux ODD. Les programmes du collége francais étant tous antérieurs puisqu’ils
datent de la réforme de 2015, les ODD sont donc absents du curriculum prescrit dans les programmes
de ces deux disciplines. Autrement dit, la situation actuelle est celle d’une lettre de I’EDD constituée de
textes prescriptifs qui ne sont pas cohérents entre eux : les circulaires prescrivent 1’intégration des ODD
dans I’EDD tandis que les programmes, dont une partie a été réécrite pour donner suite aux nouvelles
orientations de la circulaire de 2019, au moins au collége, sont lacunaires sur le sujet. Pour autant est-
ce a dire que les ODD sont absents des contenus enseignés ? Un indicateur, certes trés partiel, est le
contenu des manuels scolaires, utilisés en routine par les enseignants (Reverdy, 2014).

6 http://eduscol.education.fi/cid119737/les-objectifs-de-developpement-durable.html Consulté en 2018
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3.2.2  Occurrence des ODD dans les manuels scolaires du lycée

Pour évaluer la maniére dont les ODD sont intégrés dans les manuels scolaires du lycée de SVT et
de géographie, une investigation a été réalisée chez la plupart des éditeurs et pour I’ensemble des niveaux
de ces disciplines de lycée, soit la Seconde, la Premiére et la Terminale, que la discipline soit enseignée
ou non en spécialité. A la suite des confinements de 2020 et 2021, les éditeurs ont mis a disposition
gratuitement leur contenu sur internet pour permettre la continuité pédagogique. Une recherche via la
fonction dédiée sur les différents sites des éditeurs pour chaque ouvrage a donc pu étre réalisée a partir
des mots clefs : « objectifs de développement durable », « ODD » et « développement durable ». Les
ODD recouvrant un grand nombre de thématiques, la recherche permet donc d’explorer les manuels en
entier et non des pages correspondant a des parties de programme déterminées a priori.

Tableau 3 : Occurrence des ODD dans les manuels scolaires frangais du lycée, édités a partir de 2019,

pour deux disciplines centrales de I’EDD dans [’ensecignement général (*S. : Seconde, P. : Premiere,
T. : Terminale, spé : spécialité ; - Pas d'édition pour le niveau et la discipline ciblée)

spé spé spé spé

2019 2020 2019 2020

0 0 0 0 0 2 0 0 0 0
0 0 0 0 0 - - - - -
1 0 0 1 1 0 0 0 0 0
0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
0 - 0 0 0 0 0 0 0
0 0 - 0 3 - 0 1 -
0 0 - - - 4 0 0 0 0

Les résultats de cette recherche d’occurrence (voir tableau 3) montrent que les ODD sont quasiment
absents de tous les manuels scolaires du lycée. En SVT, seul Nathan a fait le choix de les intégrer,
indépendamment donc des contenus prescrits. En seconde, une incrustation des pictogrammes de 6 ODD
sur une photographie de prairie illustre en pleine page le chapitre 9 intitulé « Vers une agriculture
durable » (Nathan, SVT, 2"¢, 2019, p.180). Quant aux manuels de terminales de Nathan, I’ensemble des
pictogrammes des ODD sont présentés : soit dans la double page présentant le chapitre « Comprendre
les conséquences du réchauffement climatique et les possibilités d’action » en spécialité (Nathan, SVT,
Terminale, 2020, p. 261), soit au sein d’une « unité¢ » consacrée aux ressources énergétiques (Nathan,
Enseignement scientifique, Terminale, 2020, p. 104).

En géographie, les références aux ODD sont en revanche clairement liées a des contenus du
programme de seconde puisque les occurrences, relativement faibles, sont uniquement présentes dans
les manuels de ce niveau, quel que soit I’éditeur (voir tableau 3). Ils sont intégrés en tres grande majorité
dans la partie de « cours » des manuels c’est-a-dire qu’ils ne servent pas de support a des activités
d’éléves mais sont présentés comme des savoirs : il est fait référence a leur existence soit dans le texte
qui les cite (« les ODD » ou « I’ODD X »), soit en présentant I’image de I’ensemble des pictogrammes
(Belin, histoire-géographie, 2", 2019 p. 341 ; Magnard, histoire-géographie, 2", 2019, p. 127) (voir
figure 6). Le seul « exercice » identifié¢ en lien avec les ODD consiste a « retenir les idées fortes du
cours » (Magnard, histoire-géographie, 2%, 2019, p. 139). En grande majorité, les ODD sont donc
présentés comme des savoirs historiques sur le développement.

27



Intégration des Objectifs de Développement Durable °ODD’’ en milieu scolaire Algérien

ol

@®OBJECTIFS O BURBEE

3 Mo 4550 L

it

Blmiy OSSN 105 12 e
HEEE

Il.llu'“ ’B]ECT]FS

DURABLE

Figure 6 : La communication onusienne sur les ODD reprise in extenso comme contenu de cours
ou illustration dans quelques manuels de lycée de SVT et de géographie du lycée.
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L’investigation de ces manuels montre que méme si les ODD sont trés peu présents du fait de
I’absence de prescriptions dans les programmes, leur introduction dans les manuels s’effectue in fine
dans le registre du savoir a apprendre. La communication onusienne via les pictogrammes est présentée
telle quelle comme signifiant épistémique, parfois par une contextualisation historique qui, a elle seule
explicite leur origine politique. A la suite de I’introduction de ’objet conceptuel « développement
durable » dans les programmes en 2008, sans mise en débat ou questionnement (Zwang & Girault,
2012), les ODD se présentent donc dans les manuels qui les contiennent comme une déclinaison de cette
épistémologie scolaire du développement donnant une valeur théorique légitime & une gouvernance
transnationale. La dimension téléologique est orientée vers I’apprentissage des ODD comme objets de
savoirs, les pictogrammes leur donnant corps symboliquement.

Mais c’est encore via les médias éducatifs basés sur des photographies que se montrent des
intentionnalités pédagogiques et didactiques liées a I’introduction des ODD en milieu scolaire.

3.3 Les ODD en photographies ou comment acculturer a une vision du monde

3.3.1 Premier exemple : Le dernier opus de l'opération « le développement durable,
pourquoi ? »

Les photographies de la fondation GoodPlanet, présidé par Yann Arthus-Bertrand (YAB), célebre
pour ses prises de vue d’hélicoptére, ont été présentées dés 2006 comme des médias en mesure de
soutenir la généralisation de ’EDD (MEN, 2006). A la suite d’une 1égitimation éducative acquise au
sein du cabinet ministériel, une grande partie des photographies aériennes de « la Terre vue du ciel » qui
avaient notamment ornés les grilles du palais du Luxembourg, faisaient désormais partie d’un kit
pédagogique « le développement durable, pourquoi ? » en vue de leur distribution dans les écoles et les
¢établissements scolaires (Zwang, 2013). Le kit a également été diffusé en Suisse et en Belgique.

Editées sur différentes thématiques entre 2006 et 20117, ces expositions sont un cas unique de
pénétration a trés grande échelle de I’espace scolaire francais par une imagerie produite et financée par
une fondation privée. Avec en moyenne 20 affiches par kit, lui-méme imprimé a 50 000 exemplaires,
les cing premiéres éditions constituent ensemble 5 millions de planches affichables dans 1’enceinte des
écoles et établissements scolaires. Méme si, au fil du temps, I’engouement s’est étiol¢, notamment
précisément par I’espace déja pris sur les murs par les affiches précédentes (Zwang, 2013), I’'impact est
tel que toute une génération scolaire a grandi ou grandit encore auprés de ces photographies décorant
les salles de classe ou les couloirs, si elle n’a pas vécue une s€ance voire une séquence pédagogique
basée sur I’étude d’une ou plusieurs d’entre elles.

En 2019, aprés 8 ans d’interruption, les ODD constituent une occasion pour GoodPlanet et ses
partenaires de produire un nouveau kit pédagogique pour le milieu scolaire. Une nouvelle exposition de
18 affiches est alors éditée a 65 000 exemplaires « afin de permettre a tous les enseignants et les éléves
francais d’organiser au sein de leur établissement un événement de sensibilisation au développement

7 Le développement durable (2006), la biodiversité (2007), 1’énergie (2008), I’eau (2010) et la forét (2011).
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durable » (GoodPlanet, 2019). Un dossier pédagogique réalisé par le réseau Canopé® I’accompagne. La
comparaison de 1’exposition avec les éditions antérieures et plus particulierement avec la premiére
consacrée au développement durable, permet, dans les lignes qui suivent, d’analyser 1’effet de
I’intégration des ODD sur les dimensions praxéologiques et téléologiques de I’EDD charriées par ce
média éducatif.

L’exposition

D’un point de vue formel, I’entrée par les ODD change la maniére dont les photographies sont
présentées. Par la couleur, la mention supérieure gauche et le logotype inférieur gauche, toute la
photographie se trouve désormais enveloppée dans le cadre énonciatif des ODD. Le format paysage et
la taille de la photographie centrale est inchangée mais alors que dans toutes les éditions précédentes,
elle est bordurée d’un fond gris clair, c’est désormais la couleur officielle de ’ODD qui I’entoure :
« moutarde » pour I’ODD 2, « magenta » pour ’ODD 10, « jaune doré » pour ’ODD 11, etc. (voir
figure 7 et annexe 1). La partie supériecure de 1’affiche est également modifiée : a la place d’un titre
différent pour chaque affiche, chacune présente désormais en haut a gauche, le logotype de ’ONU suivi
de mention « objectifs », puis « de développement durable », les deux liés par le symbole circulaire des
17 quadrilatéres et en haut et a droite, le nom de la fondation « GoodPlanet ». En bas a gauche est présent
systématiquement le pictogramme de chaque ODD que la photographie illustre (voir figure 7).

Relativement au style de I’image, les photographies aériennes (6/18) et de YAB (4/18) n’en
constituent pas 1’essentiel contrairement a la premiére version de 2006 entiérement constituée de ce type
de point de vue. Dés 2007, des images provenant d’autres photographes et non aériennes sont introduites,
en particulier pour les expositions qui présentent des aspects trés naturalistes comme la biodiversité
(6/20 de YAB) et la forét (1/18 de YAB). Donc si cet indicateur n’est pas significatif d’un changement
lié¢ aux ODD, en revanche, la place des humains comme sujet photographique change, accentuant le
point de vue anthropocentrique. De fait, dans les éditions précédentes, les humains sont rarement les
sujets principaux des photographies et les visages sont peu reconnaissables. 4 contrario, avec les ODD,
les humains sont trés présents (13/17 montrent des humains) avec pour la premicre fois des plans
rapprochés (6/17), illustrant les ODD 3, 4, 5, 7, 8 et 12. Le cadrage par les ODD (au sens figuré et au
sens propre), semble donc tout d’abord déplacer le regard de I’environnement des humains aux humains
eux-mémes. Cependant, lorsque la vision anthropocentrique est aérienne, la prise de distance et le
centrage conduisent a une prédominance de I’esthétisme. Incarné par les motifs répétitifs, les formes
géométriques, les dégradés de couleurs, la composition des plans et les effets de contrastes, le point de
vue « fabriqué, artificiel [...] icarien » (Semprini, 2007, p. 12 et 13), reste inchangé¢. En d’autres termes,
ces tableaux dont les humains sont des personnages, ont une place illustrative du propos, qu’il soit le
développement durable ou les ODD : leur valeur esthétique prévaut sur leur possible valeur narrative.
Leur signification en faveur du DD ou des ODD est totalement interchangeable (voir figure 7).

8 Le réseau Canopé est un opérateur de I’Education nationale frangaise spécialisé dans les ressources éducatives et
la formation aux enseignants.
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2019
ODD
Vivre ensemble - 6,5 milliards d'Hommes Accéder a l'eau potable
MY MDA g A T TP
w L S Rs
2006
DD

le monde prés d'un humain sur cing n'a pas acc

Figure 7 : Le point de vue « icarien » de quelques photographies de la premiere et de la derniére
« exposition pedagogique » de la fondation GoodPlanet « le développement durable, pourquoi ? » :
des formes, des plans et des motifs au service d’'un message différent (source : GoodPlanet, 2006,
2019)

L’exposition étant entierement réalisée sur le principe d’une image illustrative d’un ODD, du point
de vue du contenu, une analyse de la fagon dont celui-ci est cadré, soit I’angle d’approche du théme de
chaque panneau (Zwang, 2013), permet d’estimer I’évolution du discours porté par les ODD par rapport
a la premiere édition sur le DD (voir tableau 4). La tendance est celle d’une diminution des angles
économiques et environnementaux des thématiques abordées, en faveur d’une plus grande présentation
des solutions possibles par les ODD : I’innovation par les énergies renouvelables, le vélo comme moyen
de transport propre, les digues en réponse a la montée des eaux, la paix par la gouvernance, etc. La part
du social augmente quant a elle a la marge, seul élément du triptyque initial du développement durable
qui persiste. Les ODD semblent donc orienter I’exposition vers un contenu plus développementaliste et
solutionniste encore que le DD. A titre d’illustration, la photographie de 1’0ODD 4 est éloquente :
5 enfants d’origine subsahariennes entourent leur professeure placée derriére son bureau. Sur le tableau
est écrit au-dessus d’elle une citation qui vaut lecon de morale, entourée de deux dessins de craies
colorées. Sur le bureau, en pile, et dans les mains d’une éléve, les livres d’activités produit par une firme
privée, reconnaissables par le célébre chat blanc a nceud sur la téte, semble apporter du contenu pour
instruire la classe. La plupart des ¢éléves sourient et semblent heureux. Il n’y aurait qu’un pas pour en
déduire via cette image et ’ODD qu’elle illustre, que 1’éducation de qualité est celle qu’apportent les
occidentaux au continent africain par les produits éducatifs dérivés de leur industrie culturelle ; le tout
dans une représentation qui confére davantage a une forme de néocolonialisme qu’a une interrogation
sur ce qui fait la qualité de 1’éducation.

Pour conclure sur les représentations de 1’environnement que cet opus de 2019 du kit pédagogique
véhicule, elles oscillent entre I’environnement probléme a résoudre et I’environnement comme
ressource a gérer. L’environnement-probléme est par exemple illustré par cette tortue prisonni¢re d’un
filet de péche (ODD 14), ces subsahariens avec des bidons autour d’un point d’eau (ODD 6), cet enfant
Brésilien a la fenétre de son immeuble délabré (ODD 1), mais aussi par cette femelle Gorille allaitant
ses petits dont le sous-titre alerte sur I’extinction des espéces (ODD 15). La nécessité de coopération et
de gouvernance pour résoudre ce probleme, présentée a travers une photographie d’Orang-Outang dans

son écosysteme (ODD 17), est finalement davantage du registre des solutions a apporter et de
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I’environnement a gérer que de la contemplation naturaliste. Le panneau final qui présente les
pictogrammes des 17 ODD (voir figure 6) est lui-méme entierement tourné vers eux comme solution
« pour changer le monde ». Ni les savoirs scientifiques, ni les aspects politiques, cantonnés a la
gouvernance internationale, ne font partie du discours de I’exposition. L’exploitation pédagogique de
I’exposition les introduit-elle ?

Tableau 4 : Comparaison en nombre de panneaux (sur le nombre total) des principaux cadrages des
thémes des panneaux entre la premiere et de la derniere exposition de la fondation GoodPlanet

Les aspects et/ou les enjeux économiques des activités 4/21 1/18
humaines

Les conséquences environnementales des activités 8/21 3/18
humaines sur la biosphére

Les enjeux sociaux de nature développementaliste ou  7/21 8/18
sanitaire.

Des actions individuelles ou collectives et/ou des 1/21 5/18

techniques sont présentées comme des solutions
Le dossier pédagogique de I’exposition

Le dossier pédagogique qui accompagne I’exposition (Leclerc et al., 2019) est composée de 3
parties : la présentation et les enjeux, les séquences pédagogiques, ainsi que les annexes contenant du
matériel pédagogique et les affiches. L’introduction assoit ’EDD dans la perspective des ODD en
plagant ces derniers comme « un ressort éducatif concret » (p. 6) en mesure d’éduquer a la citoyenneté
par la complexité, I’approche prospective, la responsabilité et le civisme. Cette citoyenneté est présentée
comme une nécessité face aux questions majeures que sont « le changement climatique ou les périls qui
pesent sur la biodiversité » (p. 5).

La premicere partie se poursuit sur un vadémécum de 1’usage des affiches en classe. En préambule,
une citation de la directrice générale de I’Unesco de 2009 a 2017, expose le role de I’éducation dans la
mobilisation en faveur d’un développement durable : « I’éducation doit se montrer a la hauteur des défis
et des aspirations du XXIe siécle et porte la responsabilité d’encourager les bonnes valeurs et les bonnes
compétences pour une croissance durable et inclusive et pour une cohabitation pacifique de tous » (p.
8). L’éducation est donc présentée comme un moyen et non une fin en soi ; c’est-a-dire une valeur
instrumentale au service d’une orientation socio-économique, ce qui est une caractéristique du courant
de la soutenabilité (Sauvé et al., 2005; Girault et al., 2013). La mention aux « bonnes » valeurs et aux
« bonnes » compétences sous-tend une hiérarchie morale et une norme constitutive de la dimension
téléologique : il ne s’agit pas d’apprendre aux éléves a inventer ou choisir une orientation socio-
¢cologique mais de les guider a priori sur ce qui est considéré étre la bonne direction. L’exposition et le
dossier sont donc des ressources pédagogiques concourant a la mobilisation des éléves en faveur des
ODD, c’est-a-dire en faveur de cette bonne orientation.

Les auteurs présentent ensuite 4 thémes centraux qui résultent de la combinaison de 5 ODD
« garantir une éducation de qualité pour toutes et tous » (ODD, 1, 4, 5, 10 et 16), « nourrir durablement
une population croissante’ » (ODD 2, 3, 6, 8 et 12), « lutter contre le changement climatique » (ODD 8,
12, 14, 15 et 17) et « préserver la biodiversité de la planéte » (ODD 7, 9, 11, 12 et 13). Pour chacun
d’eux, deux tableaux en pleine page établissent les relations entre les compétences travaillées, les parties
de programme de géographie, de sciences de la vie et de la Terre et d’éducation morale et civique et les
affiches (et donc les ODD). C’est donc in fine via ce dossier pédagogique que les ODD sont reliés trés
explicitement a des programmes pour les deux derniéres années de 1’école primaire et pour le collége.

La séquence proposée pour chaque théme suit 4 étapes :

® On notera que le cadrage du théme se fait par un lien malthusien entre la croissance démographique et les
ressources alimentaires disponibles ; gommant les controverses a ce sujet.
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e Etape 1 : une description et un questionnement a partir de I’image, qui est I’occasion d’une
initiation a la lecture sémiotique.

e Etape 2 : la recherche d’informations complémentaires par les éléves & partir de
questionnements, notamment via un regard critique sur la photographie présentée : « en quoi la
réalité est-elle plus complexe, notamment a des échelles différentes ? » (p. 9).

e Etape 3 : la constitution d’une « rosace des ODD » & partir de supports vierges présentés en
annexe.

e FEtape 4 : la tenue d’un débat « pour agir », en vue de devenir des « citoyens de la durabilité »
(p- 10), en privilégiant I’interdisciplinarité.

La deuxieéme partie du document présente le détail de 4 séquences pédagogiques fondées a partir des
4 themes et des 4 étapes. Les problématiques des séquences sont orientées soit vers le développement
durable a atteindre, soit vers les solutions a apporter au regard des difficultés rencontrées. Des
compétences relevant de [’éducation aux médias et a D’information font partie des objectifs
d’apprentissage des étapes 1 et 2. Il s’agit de prendre une distance critique sur les images de I’exposition.
Comme support possible, un tableau est proposé dans lequel les éléves sont invités & mettre en regard
les facettes du probléme a résoudre via les avantages et les difficultés présentées par la solution de
I’affiche (voir figure 8). Le tableau sert alors de recueil aux arguments « pour » et « contre » qui
pourraient alimenter le débat final.

Exemple de tableau

Solution proposée Avantages suggérés Difficultés de la mise en place de

par le poster... et/ou connus de cette solution cette solution, notamment a grande
échelle, et questions soulevées

Figure 8 : Le tableau est le support d 'une pensée classificatoire qui a pour objectif de mettre en
opposition les avantages et les difficultés de la solution proposée par l’affiche et 'image.
(source :Leclerc et al., 2019, p. 31)

Pour autant, la dimension téléologique de la séquence est mue d’une finalité d’action qui semble
prévaloir sur I’ensemble de la progression pédagogique et didactique. En effet, lors de la 4° étape, le but
est de « débattre pour agir ». Il est notamment précisé qu’« idéalement, le débat s’achévera sur des pistes
d’engagement » (p. 21) notamment de 1’éléve au sein de son établissement et du territoire local. Si cette
ouverture vers une approche éducative pour I’environnement fondée sur un environnement comme lieu
de mobilisation et/ou d’engagement, la dimension formatrice du débat semble davantage tenir dans
I’acquisition de compétences telles que 1’expression orale et la capacité a tenir différents roles
(« président de séance », « débatteurs », « synthétiseur » (sic), « secrétaire », « journaliste ») (p. 11) que
dans I’acquisition d’un esprit critique, qui ne fait pas partie des objectifs explicites du document.

De plus, I’introduction des ODD dans la 3¢ étape constitue un point de bascule de la démarche.
L’exercice consiste a ce que les éléves relient entre eux les 5 affiches pour constituer une rosace dont le
centre est constitué du ou deux ODD phares de la thématique centrale de la séquence. L’objectif annoncé
est de faire des liens entre les ODD notamment pour approcher une certaine complexité des enjeux.
Inspirée de I’infographie réalisée par 1’organisation mondiale de la santé mettant au centre I’ODD 3
entouré des 16 autres ODD'?, les éléves sont invités a remplir une rosace vierge a 15 ou & 16 « pétales »
(p.19). Pour ’aider, une « liste de réponses » est alors proposée, reportée dans le corrigé proposé pour
la thématique « garantir une éducation de qualité pour tous » (p. 20) (voir figure 9).

10 https://www.who.int/topics/sustainable-development-goals/fr/ Référence donnée dans le document page 10.
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CORRIGE
Rosace ODD 4 et 5 : « Garantir une éducation de qualité pour toutes et tous »

oDD 1
oDbD 17 Faire en sorte que toutes

Eduquer et sensibiliser les filles et tous

ala nécessité les gargons,
oDD 16 du partenariat 4 commencer par les
et aux bienfaits plus pauvres, suivent, oDD 2

Mettre un terme
a la maltraitance,
a l'exploitation, et a toutes
les formes de violence dont
sont victimes les enfants.

du travail en groupe. | surun pied d'égalité,
un cycle complet
d'enseignement
primaire
et secondaire
gratuit et de
qualité.

Faire en sorte que chaque
enfant ait accés
a une alimentation saine,
nutritive et suffisante
au sein
des établissements
scolaires.

oDD 3
Permettre a chaque enfant
de profiter d'un suivi médical

au sein de l'école.

oDD 15
Sensibiliser et éduquer
a la protection de la biodiversité
terrestre.

ODD 4 ET §
Garantir
une éducation
de qualité pour
toutes et tous

oDD é
Sensibiliser et éduquer sur la ressource
en eau et sa préservation.

0DD 14

Sensibiliser et éduquer
2 la protection de la vie aquatique
et aux services qu'elle rend.

opD 7

Eduquer et accompagner les citoyens
vers la transition énergétique.

opD 13
Améliorer I'éducation et la sensibilisation

en ce qui concerne 'adaptation
aux changements climatiques.

oDD 8

Réduire
considérablement
la proportion de jeunes
non scolarisés (en particulier
les jeunes filles)

et sans emploi
ni formation.

oDD 12

Faire en sorte

que toutes les personnes,
partout dans le monde, aient
les informations et les

connaissances nécessaires au
développement durable et a
un style de vie en
harmonie avec la
nature.

oDD ¢
Accroitre
nettement
l'acces

aux technologies
de l'information et de
la communication dans

les établissements

scolaires, surtout dans les
pays en développement.

oDD 11

Assurer l'acces
de tous,
en particulier
les jeunes filles

et les femmes,

a des espaces verts
et des espaces publics
sQrs au sein des villes.

OoDD 10

Assurer l'égalité
des chances
entre les filles
et les gargons
et réduire l'inégalité
des résultats.

Figure 9 : La « rosace » des ODD a construire par les éléves a partir des affiches de [’exposition
« les ODD » : 'institution par effet cumulatif des actions et bonnes intentions portés par les ODD.
(source : Leclerc et al., 2019, p. 20)

Mais loin d’apporter du contenu qui pourrait fonder une pensée systémique, c’est-a-dire par exemple
des questionnements quant aux liens existants entre les ODD, les contenus des « réponses » sont
uniquement des actions, des solutions ou des bonnes intentions : « sensibiliser et éduquer sur la ressource
en eau et sa préservation », « permettre a chaque enfant de profiter d’un suivi médical au sein de
I’école », « assurer 1’égalité des changes entre les filles et les gargons et réduire 1’inégalité des résultats »,
etc. Ces objectifs consensuels ne donnent prise a aucune réflexion politique sur I’origine des inégalités
et sur les rapports de domination et de pouvoirs qui peuvent exister au sein et entre les nations.

La neutralisation de la conflictualité est renforcée par la représentation graphique issue de la
communication officielle onusienne qui place les 17 quadrilatéres en cercles. De fait, I’exercice consiste
a utiliser le support graphique de la « rosace » comme support de pensée dans lequel les éléves inscrivent
les réponses qui leur sont proposées. Toutes ensemble, agencées dans la « rosace », un effet cumulatif
visuel montre I’exhaustivité des réponses possibles apportées par les ODD pour répondre aux maux du
monde. L’opérativité graphique des ODD se situerait donc dans les possibilités de cadrage de la
réflexion dans des préts a penser qui dépolitisent les enjeux socio-environnementaux. Le dernier
exemple de cette conférence ne permet pas de réfuter cette hypothese.

3.3.2  Second exemple : L atelier Photographier les Objectifs de développement durable

L’«atelier photographier les ODD » est une ressource pédagogique non datée rédigée par le référent
EDD francais du réseau des écoles associ¢es de ’'UNESCO. Ce document affiche les logotypes de
I’UNESCO et de sa commission nationale francaise ainsi que celui de ’académie d’Orléans-Tours, ce
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qui Iui donne toute 1égitimité pour étre utilisée dans les écoles et les établissements scolaires frangais.
Ce livret est un guide pédagogique « avec une lecture des ODD tournée vers 1’éducation » (Septsault,
Sans date, p. 2). Aprés une présentation des ODD et une planche qui réunit I’ensemble des photographies
du kit pédagogique, 17 fiches se suivent. Leur organisation graphique est strictement identique (voir
figure 7) : de haut en bas, un en-téte avec le nom de 1’atelier, un titre qui contient le nom de 1’atelier et
le numéro de la fiche, un liseré constitué des 17 couleurs des ODD, la pointe d’une fléche dans un rond
gris, une photographie, 1’auteur et le lieu de la photographie, des pictogrammes d’ODD en nombre
variable reliés par des lignes et des points 4 un rectangle ou il est inscrit ODD, puis un pavé de questions
identiques et un pied de page qui rappelle « Atelier ODD-Agenda 2030 ». Sans les questions, dans
chaque page, 6 références aux ODD sont présentes. Quatre par I’acronyme « ODD » : deux dans le
péritexte, un dans le titre et un dans le rectangle accolé aux pictogrammes. Deux par les formes et les
couleurs : le liseré et les pictogrammes qui bordent la photographie. La photographie est donc totalement
enserrée par I’énoncé et par 1’énonciation graphique des ODD.

Fiche ODD - Atelier - Photographier les ODD
Fiche ODD - Atelier — Photographier les ODD

Photographier les ODD — Fiche 8
Photographier les ODD - Fiche 11

1. Quelles émotions suscitent cette photographie ? 1
2. En quoi cette photographie répond aux Objectifs de développement 2

. Quelles émotions suscitent cette photographie 2
. En quoi cette photographie répond aux Objectifs de développement
durable proposés ? durable proposés ?

3. Quel ODD vous semble le plus présent sur cette photographie ? 3
Expliquez votre choix. Expliquez votre choix.

4. Quels détails de cette photographie le représente le mieux ? 4. Quels détails de cette photographie le représente le mieux ?

5. Construisez un récit pour cette photographie reprenant les ODD 5. Construisez un récit pour cette photographie reprenant les ODD
proposés. proposés.

. Quel ODD vous semble le plus présent sur cette photographie ?

Figure 7 : Les photographies de [’atelier sont encadrées graphiquement par les ODD en les
instituant comme références incontournables a partir desquels [’éléve est invité a penser (source :
(Septsault, Sans date, p. 14 et 17)

Ainsi bordées visuellement, les photographies occupent spatialement la moitié de la surface de la
page, en cohérence avec une activité de photolangage. Choisies par 1’auteur dans une banque libre de
droit!!, ce que la motion CC pour Creative Commons précise, elles sont en trés grande majorité (14/17)
représentatives d’un environnement probléme : Fou de Bassan devant un filet de péche, grillages aux
frontiéres, détritus a terre ou sortant d’une poubelle, inondation, sol craquelé par la sécheresse, tronc
d’arbre barrant la route, réfugiés, barbelés aux fronticres, enfants dans une extréme pauvreté (voir figure
7). L’objectif est de susciter une émotion, ce que la premiére question posée pour chaque fiche explicite
trés clairement : « 1. Quelles émotions suscitent cette photographie ? ». Puis les 4 questions suivantes
de I’exercice sont entierement construites sur 1’association des ODD a la photographie, ce qui monte au
nombre de 9 I’occurrence graphique et scripturale des ODD dans une seule et méme page :

2. « En quoi cette photographie répond aux objectifs de développement durable proposés ?
3. Quel ODD vous semble le plus présent sur cette photographie ? Expliquez votre choix.
4. Quels détails de cette photographie le représente le mieux ?

5. Construisez un récit pour cette photographie reprenant les ODD proposés ? »

" https://pixabay.com/ Consulté le 23 février 2022.
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L’activité proposée, le photolangage, pose question. Habituellement, 1’activité de photolangage est
basée sur la libre interprétation qu’un individu peut faire d’une photographie. Il fait les associations avec
son propre univers symbolique, culturel et/ou sa propre expérience personnelle, ce qui permet
notamment d’exprimer ses représentations et de les communiquer dans un groupe (Bélisle & Douiller,
2013). Or si les ¢€leves peuvent exprimer librement leurs émotions dans la premiére partie, la part
personnelle est vite réduite au profit de 1’association avec les ODD : la photographie y « répond » par
des « détails ». Autrement dit, le langage dont il est question ici n’est pas celui qui émane de
I’interprétation libre de la photographie mais celui des ODD qu’il s’agit de s’approprier, conformément
aux préconisations internationales et nationales sur la nécessité de développer un « nouveau langage ».

L’objectif principal de tout I’exercice est donc d’acculturer aux ODD, ce que parfait la cinquiéme
question basée sur la narration. L’opération mentale demandée a 1’éléve qui consiste a lier les ODD par
les pictogrammes avec les photographies, présente ainsi une double facette : d’un c6té, par I’image, les
ODD permettent un étiquetage du réel en soulevant des problémes représentés par les photographies ;
de I’autre, par I’'imagination et en convoquant les pictogrammes, les éléves peuvent les résoudre. Toute
la démarche intellectuelle proposée a I’éléve par cette ressource est orientée vers cet apprentissage :
induire une lecture du monde via les ODD. Ils constituent ainsi un savoir en eux-mémes sans qu’aucun
savoir scientifique, géographique, historique ou autre ne soit mobilisé. En somme, il est légitime de
s’interroger sur I’aspect idéologique de cet intentionnalité éducative.

4 REFLEXIONS CONCLUSIVES

Dans cette conférence, il s’est agi d’explorer, a travers plusieurs exemples, comment des documents
destinés aux €léves frangais et qui contribuent a leur éducation au développement durable sont en mesure
d’informer sur les orientations éducatives qui découlent de 1’intégration des ODD comme nouveau cadre
politique de I’EDD. Pour cela, le parti pris épistémologique a été celui de la double analyse
éducationnelle et communicationnelle de ces documents. L hypothése principale est que des « idées en
forme » sont des indicateurs de conceptions de 1I’environnement qui peuvent étre associées a des types
d’éducation relative a I’environnement d’une part et d’autre part que celles-ci peuvent potentiellement
cadrer la pensée des éléves lorsqu’elles deviennent des supports a partir desquels ils apprennent ou sont
éduqués. Je rappelle que cette exploration ne préjuge en rien de la maniére dont les enseignants peuvent
construire eux-mémes leurs propres approches éducationnelles a partir des ODD, qui peuvent étre trés
différentes des propositions des documents.

Néanmoins, I’analyse de ces documents d’origine diverses tend a montrer des convergences tres
claires associées a la trivialité des ODD en milieu scolaire. Tout d’abord, du point de vue des conceptions
de I’environnement, tous les documents qui s’y référent charrient en majorité celles d’un environnement-
probléme ou ressource a gérer, trés rarement voire pas du tout celles d’un lieu ou s’engager et d’une
nature a estimer. Les photographies présentées n’ont souvent de valeur qu’a travers ce qu’elles
permettent de dénoter des ODD qui lui sont accolés, engendrant la circulation d’imageries caricaturales
qui peuvent elles-mémes renforcer des représentations sociales. Ainsi elles peuvent contribuer a la
construction d’idées misérabilistes ancrées dans des visions développementalistes. Mon propos n’est
pas de dénier I’existence de problémes socio-environnementaux mais d’attirer 1’attention sur 1’effet de
cette imagerie intégrée a une démarche éducative. Elle pose question dans la mesure ou 1’orientation
vers les problémes et donc vers ces représentations est recherchée pour que les ODD soient ensuite
présentés comme pouvant y répondre et les résoudre. Car avec les ODD, 1’ambition onusienne est de
« transformer » voire de « sauver le monde »'2.

Les conceptions de I’environnement a gérer découlent de I’environnement-probléme. Les
pictogrammes, numérotés, hiérarchisés, de forme carrée, arrangés dans un symbole circulaire dans une
suite figée de vives couleurs normées, figurent 1’ordonnancement logique des questions sociales,
économiques, environnementales et politiques. Bien rangés comme dans la figure 6, ils expriment
ensemble la rationalité et la maitrise possible et exhaustive de I’ensemble de ces questions tout en les
déterritorialisant par un lissage culturel nappé d’icones et de symboles universels. Figures de proues des
cibles et des indicateurs chiffrés, les pictogrammes sont la face émergée de la production d’indicateurs

12 https://www.un.org/sustainabledevelopment/fr/objectifs-de-developpement-durable/ Consulté en 2019.

35



https://www.un.org/sustainabledevelopment/fr/objectifs-de-developpement-durable/

Intégration des Objectifs de Développement Durable °ODD’’ en milieu scolaire Algérien

et de données : derriére la prétention holistique, ils sont 1’expression de la mesurabilité de toute situation
humaine, sociale, économique ou environnementale. Les logotypes colorés, formant ensemble un
tableau d’une certaine gaité, sont in fine une incarnation de « I’optique du sustainable » produisant « des
outils susceptibles d’industraliser I’évaluabilité de tous les lieux, de tous les projets, de toutes les
structures. » (Jeanneret, 2010). Dans les documents étudiés, la maitrise est signifiée par la Terre que I’on
porte, que 1’on domestique ; la gestion par les tableaux de bords a renseigner a la suite des diagnostics
et en face desquels des objectifs a atteindre seront placés comme solutions.

Ce cadrage par les sciences de gestion est a relier avec le type d’éducation relative a I’environnement
majoritairement identifiées dans les documents étudiés. Les dimensions téléologiques des démarches
proposées montrent une convergence vers les objectifs de changement d’attitudes, de comportements et
vers les solutions a mettre en ceuvre localement et a I’échelle des établissements ; les finalités étant les
ODD eux-mémes. Cette orientation trés majoritairement positiviste, y compris lorsqu’un engagement
citoyen est évoqué, est également a associer au tournant normatif pris par les textes officiels de I’EDD ;
I’Education nationale frangaise s’étant pourtant positionnée au début de cette politique éducative contre
ces objectifs éducatifs en voulant plutdt éduquer les éléves a faire des choix a travers une éducation a la
complexité, critique et systémique (MEN, 2004). La lettre de I’EDD affirme désormais cette orientation
comportementaliste et solutionniste, ¢’est-a-dire que les éléves sont amenés a mettre en ceuvre les
« bons » choix a I’échelle individuelle et de leur établissement, notamment a travers des individus
exemplaires que seraient les écodélégués (EDD 2030, 2019; Agenda 2030, 2020). Dans cette optique,
les ODD semblent étre des appuis particuliérement opératoires.

De fait, la circulation des ODD dans le milieu scolaire s’accompagne d’une « pensée
pictogrammique » (Catellani, 2015). Dans les dimensions praxéologiques analysés dans ces documents,
c’est-a-dire les démarches et les méthodes pédagogiques, lorsque les ODD sont convoqués dans la
réflexion de I’éléve, les pictogrammes jouent un réle prépondérant. La démarche intellectuelle qui lui
est demandée repose sur des constructions graphiques que sont des tableaux, des composites de listes
ou des « rosaces » dans lesquels les pictogrammes des ODD ont systématiquement une place. Associés
graphiquement, ils sont ainsi mobilisés comme des référents théoriques dont 1’effet est de naturaliser le
déploiement d’une pensée a construire entre des problémes et des solutions. De méme, 1’association
mentale des pictogrammes aux photographies dans lesquels les éléves sont amenés a chercher les
signifiés des problémes et a proposer des solutions, parfois par le récit, procéde de la construction d’un
imaginaire, pour ne pas dire de sa colonisation.

Cette acculturation, lorsqu’elle ne mobilise pas la réflexion de 1’éléve, est opérée visuellement par
le cadrage des photographies par les couleurs et les pictogrammes des ODD et par la circulation de la
planche aux 17 pictogrammes du kit de communication officielle. En cohérence avec la politique
internationale onusienne, I’école se voit donc, a I’instar d’autres carrefours de la vie sociale, mobilisée
en faveur des ODD. Mais alors que le milieu scolaire est celui de la construction des savoirs, ils
deviennent 1’équivalent de savoirs scolaires cependant que leur nature est politique et non conceptuelle.
Méme si les ODD n’ont pas encore franchis la barriére des programmes frangais, la perméabilité de
I’école aux ODD sans prise de recul par rapport a leur genese théorique et politique, c’est-a-dire leur
entrée en tant que tels comme constituants légitimes de la culture scolaire, place les éléves comme
réceptacles d’une vision issue d’une gouvernance des instances internationales pensée pour eux et non
par ou avec eux. Les lunettes des ODD sont comme des préts a penser.

L’orientation éducative se voit in fine trés réduite en méme temps que des champs entiers de
I’éducation relative a I’environnement semblent totalement mis de c6té par I’EDD via les ODD dans ces
propositions éducatives. Tout d’abord, I’analyse des documents a pu montrer la trés faible part des
savoirs de référence associés aux ODD qu’ils soient scientifiques ou géographiques. Ils sont surtout
factuels et engagent peu voire pas la réflexion critique. De plus, méme si certains aspects des démarches
proposés dans les documents peuvent s’approcher d’objectifs de transformation de pratiques scolaires a
partir d’investigations et de choix collectifs, 1’orientation vers les comportements ou la gestion en
réponse a des problémes identifiés via les ODD aplanit la prise de conscience critique de 1’origine des
inégalités sociales, économiques et environnementales. Les ODD semblent ainsi opérer graphiquement
et mentalement comme des neutralisateurs de potentiels débats ou de prises de consciences plus radicales
c’est-a-dire de mise en exergue des racines des problemes socio-écologiques. Enfin, il est a noter
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I’absence d’approches éducatives ayant pour objectif de construire et de conscientiser le lien
d’appartenance entre les sujets et leur environnement, ¢’est-a-dire de démarches qui ont pour objet
I’immersion et le contact avec les éléments biotiques et abiotiques ainsi qu’avec une diversité culturelle.

En d’autres termes et pour conclure, en tant qu’objets communicationnels issus d’un Agenda
international congu de facon top-down et dont la visée est mobilisatrice, il est a réfléchir si, introduits
sans recul en milieu scolaire, les ODD n’opérent pas comme des avatars d’une communication
engageante, dont les ressorts sont en contradiction avec 1’éveil d’une écocitoyenneté critique. En tant
que produits d’une gouvernance mondialisée a visée universaliste, 1’épistémologie triviale des ODD
semble en effet opérer en réduisant les imaginaires autant que les possibles éducatifs. Plus généralement,
si I’objectif de 1’éducation est de nourrir I’esprit pour faire émerger librement des formes de pensée,
selon 1’étymologie educere : faire sortir, élever (CNRTL), il semble nécessaire d’interroger plus avant
encore, par une perspective de recherche critique, la construction scolaire des rapports a I’environnement
a I’ceuvre en EDD.
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6 ANNEXE 1: ANALYSE SEMIOTIQUE DES IDEOGRAMMES DES ODD (Actualisé d’apres Zwang et Lena, 2018)
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Symbole infini avec une fleche au centre, sur
fond « moutarde foncé »

La Terre dans un ovale qui ensemble forment un
ceil, sur fond « vert foncé »

Un poisson avec 2 courbes ondulées, sur fond
« bleu »

Arbre sur deux droites paralléles et trois
oiseaux, sur un fond « vert citron »

Colombe portant un rameau d’olivier dont les
pattes sont sur un maillet, sur fond « bleu royal »

5 cercles emboités, sur fond « bleu marine »

Symbolique

Symbolique

Iconique

Symbolique

Iconique

Iconique

Iconique

Symbolique

Symbolique

Industrie, innovation et
infrastructure

Inégalités réduites

Villes et communautés
durables

Consommations et
production
responsables

Mesures relatives a la
lutte contre les
changements
climatiques

Vie aquatique

Vie terrestre

Paix, justice et
institutions efficaces

Partenariats pour la
réalisation des objectifs

Evocation du design (transparence des
formes) li¢ a I’innovation (le design
thinking)

Le carré a des cotés égaux : il y a un
triple signifiant de 1’égalité

Habiter ensemble (ville, immeuble,
maison)

Recyclage sans limite

Globalit¢ du probléme planétaire, la
Terre nous regarde

La biodiversité marine (bleu)

La biodiversité terrestre (vert)

Colombe et rameau d’olivier de la paix,
maillet de bois de la justice

Convergence en un point, le consensus

Economique

Social ou
économique
Social

Economique

Environnemental

Environnemental

Environnemental

Politique

Politique
(gouvernance)

*Selon Peirce (1978), un signe peut étre congu comme une triade constituée : d’un representamen qui renvoie a une matérialité graphique ou sonore ; d’un objet
qui est designé par le representamen ; et d’un interprétant ¢’est-a-dire une représentation mentale entre 1’objet et le representamen).
La triade du signe permet de différencier :
- I’indice : le representamen résulte d une interaction réelle avec I’objet (ex : une empreinte de pas) ;

- I’icone : le representamen ressemble a 1’objet en signifiant certaines de ses qualités (ex : un dessin de maison en référence a une maison réelle) ;
- le symbole : le representamen ne ressemble pas a I’objet et sa signification résulte d’un apprentissage dans un contexte culturel donné (ex : la paix
symbolisée par un rameau d’olivier depuis I’antiquité dans le monde occidental).
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7 ANNEXE 2 : TABLEAU SYNOPTIQUE DES PRINCIPALES DEMARCHES DE DEVELOPPEMENT DURABLE DANS LES
ECOLES ET ETABLISSEMENTS SCOLAIRES FRANCAIS ENTRE 2005 ET 2019

Agenda 21 scolaire Etablissements en Démarche de Développement Durable

(E3D)

. Comit¢ 21 : Comité frangais pour Office frangais de la Fondation pour Education nationale.
.2 lenvironnement et le développement durable 1’Education a I’Environnement en Europe
dela créé en 1995, réseau d’acteurs publics et (FEEE), créée au Danemark en 1994.
GlSipivis - privés constitués de 4 colléges jusque 2019.

LUingento 2005 (jusque 2015 environ). 2005 2007
lancement

Origine Adaptation de la démarche d’Agenda 21 aux Adaptation de la démarche d’Agenda 21 Etiquetage institutionnel de démarches impulsées hors de
établissements scolaire. aux établissements scolaires par la création  1’éducation nationale.
du programme Eco-Schools en 1994.

M(.ethodolog UNE METHODOLOGEE Pas de méthodologie mais des impératifs :
ie de la
> o INPULSER ET ORGANIER 9 HOBILISER ET DALOGUER
démarche LA DENARCHE AVECLES PARTIES PRENANTES ;

A Les 7 tapes constituent la clef de voite du programme. Eles
REALISER assurent [adhésion la cohésion et e succés du projet
UN DIAGNOSTIC | ) -

MONTERUNEEQUPE ADOPTERLE PROJET COMME.
POUR PILOTERLE PROJET SUPPORT PEDAGOGIQUE
ENQUETER SURSON FEDERERETSOUVRRSUR
FONCTIONNEMENTET SES  + SON TERRITORE
DEFINIR PRATIOUES
SENGAGER AVEC CREATVMITE. +

LASTRATEGIE
IMAGINER DES SOLUTIONS ET
EVALUER, RENDRE COMPTE @ m— 7R BN GEUVRE oﬁ PASSRALACTN
MESURERETVALORSER + Inscription dans le projet d’établissement ;
+ Communication de la démarche en interne et en externe

ET PERENNISER

SES RESULTATS
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Agenda 21 scolaire

Pas de theme défini a priori.

Non.
Le comité 21 se positionnait en institution
facilitatrice.

Boite a outils du développement durable :
http://boiteaoutils.comite? 1.org/

Eco-Ecole

8 thémes prioritaires.

» <
4 .

Oui. Depuis 2005.

Demande examinée par un jury multi-
partenarial.

Criteres : les 7 étapes sont suivies, le plan
d’actions est mis en ceuvre, les éléves sont
moteurs, plusieurs classes engagées.

Label matérialisé par un drapeau et un
diplome.

https://www.eco-ecole.org/le-programme/
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Etablissements en Démarche de Développement Durable
(E3D)

Pas de thémes défini a priori.
Intégration dans les thémes des programmes préférée.

Oui. Depuis 2013.

Demande au comité de pilotage académique

3 niveaux :

- engagement ;

- approfondissement ;

- déploiement

Label matérialisé par un diplome au minimum (variable selon
les académies).

Circulaire de 2013 :
https://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.htm
1?cid_bo=73193



http://boiteaoutils.comite21.org/
https://www.eco-ecole.org/le-programme/
https://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=73193
https://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=73193
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8 ANNEXE 3: TABLEAU SYNOPTIQUE DE LA DEMARCHE E3D AU SEIN DES ETABLISSEMENTS SCOLAIRES FRANCAIS
(SOURCE : (MENJS, 2021, P. 71)

Développer la démarche E3D au sein de I’établissement

-
Code de 'dducation 1 31, L 312:19 ti'w.bte : Oroslaire 072019 - 121 du 27-8-2019 compiétans I circufire 0° 2015018 du 4:2-2015, annese 1: démarche globole o duraile dans s &ooles. et les UOteduc 2020

Aol €300 - cefi euers 4t o labedk o W/ s

Plan euaniier

DO Mettre en ceuvre

CheCk Evaluer

Contexte, stratégie, sens, objectifs

Lees deun fiches déweioppement dursbie :

- démarche E30 au sein de I'établssement,
education au céveloppement durable

sont 3 assodier,

Léducation au développement dursble permet
d' le mende dans s3
complexke, en prenant en comgte les
interactions existant entre Tenvironnement, la

Acteurs ~ Actions -~ Moyens - Temps
Sensibliner, développer une culture ¢’ établivsement, walorser les actions ot implaeer lensemble de b commumauts édurative

* Quelbes o0t les acvons de sendbisation mies en ceuvre Juprds des deves et des personnels de Fétablssement 7

* Uneveile L est-etie mise en ceuwre 3u sein de [ établssement, par gl ?

* Dueles sont les acvons de communication réalsées en teme et en externe 2¥ 4-§ un onglet EDD sur le ste ntemet de Nétatisement 7

o Quube st [ b en place dars Pitab [Comité de pdotage £30, growpe de travil séfirent divekeppement duridie, éco-
dikipuis.) ?

o Qoeks sont s acte & impligués dans la dés y e 10utes ek dscighnes, dlves, peracnnels de direction, de
Santé ot sotax, & o« e s d'ébves) ?

Presdee apped sur Pensemble de 'équipe pédagogigee et dducative dargie 5, vie scolaive, , 85k sociale...

® Communt be bus et Gt esere Mo Sanns Tk disciplions w1 de Ldtab afis quu hes dliwes prensent

SOCHS, I'6 6 e 18 culture. Létabl
st un eu dapprentissage glotl du
développement durable, ancré dans son
teritaire.

* Comment la démarche glodale de
dinveloppement durable est-elle imégrée su
projet déablissement, & I gestion de
Tétablissement et 3 la mise en ceuvre des

avec les actewrs é o
fatifs et fes cobects . ?

Quel dingnostic partagé per 'ensemble des
scteurs [équipe de direction, dquipes

a5 eté de
senvice, éleves, families et partenaires) a-tll
permis de corstruire b démarche 7

Une stratégie de pérennisstion est-ele
clarement établie 7

de la démarche gotue d'iducation s diveloppemint derabe 7
* Queb peots cu activités ms en place dans [Stablssement [réabation du chel d'arure e LP, coscours, duts, sores seolaines, actions
dducative, ete) pruvient- Bs e intdgeds dar 1 dbsarche ot Neseichie, voite servie &0 poist d'appui pour la gorer 7

* Lo tamirique est-d iordd dans une apgeoche de réduction de sen impact iue e é 7l ot s Gves sent-ib
wenebilods & use utilsaton rasonede dos outis numdngees ?

® Une sensbibiation das dives sur be I des dichens, b gaspillage Loute st i I 51-el
menéa ?

o Comemnt w il matiire de d etdel ?

* Qebes wont les et engagtes dans yoiage, dconomie d'anergle, lutte contre bes

lons de solidarité e 47

* Comment 'éeablissement s'engage-1-41 dans by mise en ceuwre des 17 objectifs e développement durable des Nations Urves 3 Thortron 2030 7

« Commently EDD est-ede nscrite dans le travad des inst; iques et cvigues 7 Comment les &lves sont-1s Implguds
dans b démarche : CVL, &co délégues, etc.

Engager L pestion di Tétablissemant et les personnels impli {agents ATTEE, ire, agent -

* Cor 112 démarche de urabie est-elke prise en compte dans la gestion et de {to

énergle, eau, nourriture, déchets, recyclge, maintenance, nettoyage, etc)

o Communt N apants oot IS insocids & le rdfledion, aux aUorm mises on uvre ot 3 L désarche & contibue ? G i
Tormés ?

* Comment les les part au reflesdons et aux H ?

* Letri des déchets, des actions de hutte contre le gaspilage Jimemaire, Féconomie des ressources (aa, dnargie) sont-Iks systématiguement
mis en place cans les ¢ eten e ey itoriales ¥

Travailler #n partenarat en France ot 3 limtermational
* Quels sont les partenarists engagés avec des acteurs terrtortyux, des partenares 3 Pintersational 7 Comment Jes entregrses som-elles
wsocises ? Quebies sont les assoctations qui isterviennent sur ce sijet ? Comment bes partenariats sont-iks formabsés 7
o Li comité de plotage "dducation au durabie ou b greups technigue acaddsicue EDD sont-is sollicings 7
Obtenir le label £3D ou rogresser dans Tavaacement de i Sdmarche {Foblention du lkel ne constitue pas un adoutissement mais
témoigne de 2 volonté de y'inscrive dans une démarche & amélioration continge)
* Lodjectf d'abtention du label est-# nscrit au projet d'dtatlissement 7 Ly demande @ obtention dy bibel est-elle engagte 7 Comment e
digloiement de b démarche est-il envisagl poor clitesic us nivesu de labelisation wpdrieur 7
* Une formation d'nitlative kcale o-t-ele é1é pour engager @ans b démarche globale E3D 7

Exemples d'indicateurs de suivi

* Pourcentages d'éléves / personnels

{ membres du |
engagés dans des démarches
Educatives lides su développement
durable.
Existence &un COPR E3D (ou
équivalent) et réle des ddves.
Nombre d'actions écorespons sbles
et/ou éco croyennes.
Evolution des consommations liées aux
actions mendes {eau, énergie,
simentation, conscenmables, etc,| et
impact sur e budget de I'établssement,
Nombre de partenaires tertoriaux,

fs, ertreprises

les démarches de développement
durable.
Nombre d'actions de formation mises
en muwe pour les persconels
[enseigrants, agents, persannels de
direction, ),
Niveau de lsbelisation E30 obtenu
Nombre de propositions faites par les
Elves, les enseignants, bes agents, les
parents d'éives, ., retenues dars la
stratégle de mise en couvre de
démarche de développement durable.
Nombre d'objectifs de cdéveloppement
durable de FONU travalllés.
Moantants des investissements en lien
avec le développement durable.
Nembre d'actions de communication
(Internes et externes| sur ke théme du
développerment durable,

-

Juin 2020 - Contributeur :

Dgesco A2-2 - Bureau des lycées professionnels,
de Papprentissage et de s formation
professionnelie continwe

Mise 3 jour fiche n* 11 guide 2017

DIAGNOSTIC PARTAGE

t | Points forts |
A c -
! I.'I' Paints faibles

Sonieersrsil.

44



