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RESUMES

En 2019 et en 2020, les Archives nationales se sont engagées dans un programme de recherche
consacré a l'histoire et a l'actualité de I'éducation populaire, en partenariat avec la Bibliotheque
nationale de France (BnF), le Fonds de coopération de la jeunesse et de 'éducation populaire
(Fonjep) ainsi que les universités de Paris-8, Paris-Nanterre et Tours. Le programme, intitulé
Education populaire : engagement, médiation, transmission (Xixe-xxi¢ siécles), a bénéficié du soutien de
la Comue Université Paris Lumiéres. Il a pris la suite d'une initiative de la BnF, qui avait, en 2018,
organisé un colloque et des ateliers sur cette méme thématique, en collaboration avec les
Archives nationales et le Fonjep. Le présent ouvrage est le résultat de ces travaux.
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Avant-propos

Jean-Charles Buttier, Clothilde Roullier et Agnés Sandras

Le présent ouvrage couronne cingannées d’expériences et de rencontres autour de
’éducation populaire qui ont vu se cétoyer depuis 2016 chercheurs, associatifs, curieux.
Une aventure multiforme dont les différents interlocuteurs assignent a 1’éducation
populaire, & son histoire, 3 sa vocation aujourd’hui, des places trés variées, voire
dissonantes, ce qui fait toute sa richesse. Ce projet s'inscrit dans I’histoire mais aussi dans
l'actualité de I’éducation populaire au sens le plus large. Ateliers, témoignages,
expériences ont nourri la réflexion autour de I’éducation populaire et souligné la vitalité
de ceux qui I'animent, leur volonté d’émanciper le « peuple » grice au partage des
connaissances et des loisirs culturels.

En 2016, Sylvie Dreyfus-Alphandéry, chargée de la diversification des publics a la
Bibliothéque nationale de France [BnF], proposait une rencontre a des responsables
d’associations avec Agnés Sandras, conservatrice a4 la BnF et historienne des
bibliothéques populaires. Le dialogue se nouait autour d’'une thématique a priori assez
aride : les premiers statuts des associations constituées en bibliothéques populaires dans
la décennie 1860. Le succes inespéré de cet atelier conduisit Sylvie Dreyfus-Alphandéry a
proposer a Agnés Sandras de poursuivre l'aventure avec Jean-Charles Buttier (ancien
chercheur associé a la BnF) et de construire avec des associatifs un cycle d’ateliers. Elle
souhaitait notamment faire dialoguer de grands témoins de I’éducation populaire autour
de leur engagement pour celle-ci. Les questionnements des animateurs d’associations et
du public, invités a débattre lors d’ateliers, devaient nourrir la manifestation a venir.
Bientdt, Jonathan Barbier, alors chercheur associé au département « Philosophie,
histoire, sciences de ’homme » (BnF), rejoignait ce groupe, lequel s’enrichissait ensuite
d’'un partenariat avec Clothilde Roullier (Archives nationales) et avec le Péle de
conservation des archives des associations de jeunesse et d’éducation populaire - Pajep™.
Durant le premier semestre 2018, six ateliers organisés par la BnF, en partenariat avec
I’Association des déposants aux archives de la jeunesse et de 1’éducation populaire
[Adajep], ont proposé les témoignages de grands acteurs de I’éducation populaire, puis
invité ces mémes acteurs et leurs successeurs ainsi que le public a découvrir de quelle
facon les générations du xix®siecle et du premier xx°siécle avaient ceuvré et quels

avaient été leurs « matériaux ».



La mémoire de I’éducation populaire et des associations nées dans la période de
bouillonnement politique et intellectuel de 'aprés-guerre s’est peu diffusée hors du
monde des militants, alors que furent inventées des formes d’accés au savoir qui
permettaient a ceux qui n’avaient pas bénéficié d’'un mode savant d’accés a la culture de
comprendre le monde et d’imaginer des modes de relations interrogeant de fagon active
la relation au savoir. Deux types d’ateliers ouverts ont été organisés pour aborder ces
sujets : ceux offrant la parole aux grands témoins et ceux mobilisant des documents,
matériaux historiques.

Les ateliers du premier type invitaient au dialogue avec les participants
trois associations d’éducation populaire. Celles-ci ont témoigné de leurs modes d’action
et présenté les outils, toujours d’actualité, qu’elles ont inventés. On a ainsi pu entendre :
+Serge Gerbaud, grand témoin, militant de I'association Mémoires vives, qui recueille la
mémoire des militants et les archives des centres sociaux ;
*Damien Lenouvel, militant et transmetteur des pratiques de coéducation inventées par
I'association Peuple et culture ;
» Christian Gautellier, directeur national chargé des publications des Centres d’entrainement
aux méthodes d’éducation active [Ceméa], responsable du pble « Média, éducation et

citoyenneté ».

Un autre type d’atelier, intitulé « matériaux historiques », a également eu pour objectif
de permettre un dialogue avec les participants. Les conférenciers ont présenté et
commenté des documents témoignant des réflexions et des démarches des acteurs de
I’éducation populaire entre 1850 et 1950, pour tenter de répondre aux questions suivantes
avec l'aide du public: quelles ont été les voies de 1’émancipation du peuple par le
savoir ? Les projets et les expériences menés peuvent-ils éclairer les réflexions actuelles ?
Trois ateliers « matériaux historiques » ont été organisés :

¢« Une expérimentation d’éducation populaire au xix° siécle : les cours du soir destinés aux
adultes » (Carole Christen, maitre de conférences en histoire contemporaine a 'université
de Lille) ;

+«Le choix des ouvrages dans les premiéres bibliothéques populaires : instruction et/ou
délassement ? (1861-1870) » (Agnés Sandras) ;

e«La pédagogie sans le scolaire? Les revues d'éducation populaire laique des
années 1930-1950 » (Laurent Besse, maitre de conférences en histoire contemporaine, et
Frédéric Chateigner, maitre de conférences en science politique-Institut universitaire de

technologie [IUT] de Tours, « Carriéres sociales »).

Puis, en novembre 2018, s’est tenu a la BnF le colloque Emanciper le peuple par le savoir? ?
Les thématiques ont repris, discuté et complété celles des six ateliers. Cette journée s’est
également placée dans la lignée de deux précédents colloques dont I'objectif affirmé
était de proposer un renouvellement historiographique: celui sur Les bibliothéques
populaires d’hier a aujourd’hui, organisé par la Bibliothéque des amis de l'instruction et
accueilli par la bibliothéque de I’Arsenal (BnF) en 20142 et celui sur I'Histoire de I'éducation
populaire, 1815-1945, qui s’est tenu a 'université de Lille, en 20154 Les organisateurs de ce
dernier pointaient un certain nombre d’absences et d’interrogations au moment de
I’édition des actes, relevant notamment de D'articulation entre I’éducation et le
politique, en questionnant la place du monde ouvrier dans une histoire longue de
I’éducation populaire. L'objectif était donc de répondre a une double interrogation:
quelles sont les voies de ’émancipation du peuple par le savoir depuis le x1x® siécle et
notamment dans les premiéres décennies du xxe siécle, Front populaire inclus (un autre



manque souligné par Carole Christen dans le livre formant les actes du colloque de Lille3).
L’autre question centrale de ce colloque reprenait la thématique globale du projet sur
I’éducation populaire: les projets et les expériences menés peuvent-ils éclairer les
expériences actuelles? Une premiére session traitait ainsi des « matériaux » de
I’éducation populaire, une seconde session traitait de la place du « peuple » dans
I’éducation populaire (que ce soit par des communications sur le mouvement ouvrier ou
bien par une présentation plus spécifiquement sur la période de I’entre-deux-guerres). Ce
colloque n’a pas négligé une ouverture européenne en évoquant la Suisse ou I’'Espagne,
cela afin de mettre notamment en lumiére les circulations.

Les Archives nationales, avec 1’aide du Pajep¢, ont alors pris le relais, construisant une
seconde année de manifestations sur un modele proche, en y adjoignant de nouveaux
partenaires : I'université Paris 8 Vincennes - Saint-Denis, 'université Paris Nanterre et
I'IlUT de Tours, et bénéficiant du soutien de la communauté d’universités et
d’établissements [ComUE] Université Paris Lumiéres, pour un projet intitulé « Education
populaire : engagement, médiation, transmission (x1xe-x1xe siécles)’ ».

Mélant témoignages et matériaux historiques au sein d’'une méme séance, les six ateliers
ouverts ont vu se succéder, autour de six thématiques différentes, un témoignage du
temps présent, une analyse du sujet par un chercheur en sciences sociales ou humaines
(histoire, sciences de I'éducation, ethnologie), un témoignage du passé et la présentation
d’archives, a la fois audiovisuelles et papier, conservées par les Archives nationales et les
archives départementales du Val-de-Marne (institution fondatrice du Pajep), mais
également par d’autres services du réseau, comme les archives départementales de Seine-
Saint-Denis et les Archives départementales de I'Hérault. Ainsi, au cours de ’année 2019,
a-t-il été question des colonies de vacances, du métier de conseiller de jeunesse et
d’éducation populaire, de 'engagement civique de la jeunesse, des médiations culturelles
et sociales, de I’animation scientifique, ou encore de ’animation des quartiers et des
villages, en tentant de mettre en perspective les pratiques du passé et celles du présent.
Ces manifestations ont bénéficié d’un portail spécifiquement dédié a ce projet sur
I’éducation populaire destiné a une diffusion libre et gratuite des ressources et échanges
menés (via des captations vidéo notamment).

En paralléle, une exposition sur panneaux, reprenant pour fil conducteur les themes des
ateliers, a été réalisée et accrochée sur les grilles du site de Pierrefitte-sur-Seine des
Archives nationales. Une version numérique, toujours disponible, a également été mise
en ceuvre®,

Enfin, tout comme 2 la BnF, s’est tenu, en novembre 2019, un colloque intitulé
L’émancipation populaire par Uart, d’hier a aujourd’hui. 1l s’est focalisé sur les relations entre
éducation populaire et domaine artistique, en faisant la part belle au théitre, aux beaux-
arts, 3 la photographie et au cinéma, sans oublier 1'’éducation a I'image a I’heure du
numérique. La performance artistique a également été mise a I’honneur avec une
conférence gesticulée du collectif Daja'. Le théatre est ainsi particuliérement interrogé,
dans la continuité du constat fait a ’'occasion de la parution des actes du colloque de
Lille' qu’il manquait des travaux sur le théatre d’éducation populaire et sur la pédagogie
alceuvre.

Les cing années d’échanges autour de I’éducation populaire ainsi restituées dans cet
ouvrage constituent une syntheése, certes provisoire. Les chapitres s’organisent selon les
thématiques suivantes: la transmission des savoirs d’hier 3 aujourd’hui qui interroge
tout particuliérement I’histoire de ’éducation populaire, les métiers de I’éducation



populaire et les acteurs contemporains qui la portent, '’émancipation par les arts et tout
particuliérement par le théitre et enfin I'’émancipation par les activités sportives et de
plein air.

Nous voudrions ici proposer une liste, non exhaustive évidemment, des thématiques
émergentes, qu’il serait intéressant de continuer a travailler dans le prolongement des
chapitres de cette publication. Elles sont en effet apparues au cours des nombreux
échanges entre chercheurs, témoins, professionnels et bénévoles de I’éducation populaire
et sous-entendent profondément ’ensemble des textes qui suivent, faisant de leur
disparité formelle un atout supplémentaire.

L’éducation populaire repose sur une pédagogie politique, cette expression étant
entendue comme l’articulation entre un projet politique et un mode d’énonciation des
savoirs. D’hier a aujourd’hui, les acteurs de l’éducation populaire mobilisent des
techniques de transmission qui faconnent en retour les savoirs transmis en fonction du
projet politique sous-tendu. Alors que certaines associations d’éducation populaire ont
développé des techniques pédagogiques particuliéres, il serait fructueux de les replacer
dans une histoire longue de la vulgarisation politique.

Le lien entre le mouvement ouvrier et I’éducation populaire et plus généralement
I'histoire politique des associations d’éducation populaire et des acteurs de cette
nébuleuse pourrait étre encore explicité. Si la question de la concurrence entre une
forme d’ouvriérisme et certaines voies de I’éducation populaire est connue, il nous
semble stimulant de penser I'articulation entre les formes de mobilisation et I'outillage
conceptuel de celle-ci. Cela invite d’ailleurs a poursuivre une approche
prosopographique qui redonne aux protagonistes de cette histoire toute leur place.
L'approche biographique permet ainsi de reconstituer des réseaux de sociabilités qui
éclairent des trajectoires individuelles mais aussi collectives au sein des militants de
I’éducation populaire'2.

Cela appelle également a poursuivre une réflexion plus générale sur les formes
d’engagement, notamment de la jeunesse. Alors que I'histoire de I’éducation populaire se
fait généralement sous I'angle des organisations qui la structurent, comment penser
I'articulation entre celles-ci et des formes de mobilisations plus réticulaires et moins
organisées 7 De quelle fagon une culture des luttes s'élabore-t-elle au fil des
mobilisations ? Les structures chargées de 1'éducation populaire permettent-elles
I’élaboration d’un corpus théorique qui outille les mobilisations ou bien, au contraire,
ces moments d’engagement conduisent-ils a générer des savoirs a transmettre ?

Le temps des mobilisations populaires est souvent I'occasion d’une intense activité
créatrice, ce qui engage a poursuivre I'étude des formes artistiques de 1’éducation
populaire. Le théatre est particuliérement présent dans cet ouvrage, y compris dans sa
forme la plus interventionniste, mais tous les arts peuvent étre étudiés sous I’angle des
liens avec la nébuleuse de I’éducation populaire. La dimension émancipatrice des formes
d’interventions artistiques dans le débat public est particuliérement stimulante a

travailler.



NOTES

1. Le Pajep, qui dépend du Fonds de coopération de la jeunesse et de 1'éducation populaire
[Fonjep], a pour mission de sauvegarder, classer et valoriser les archives privées du secteur de la
jeunesse et de I'éducation populaire, qu'elles proviennent d’associations nationales mais aussi
franciliennes, ou de personnalités ayant joué un rdle dans ce domaine au niveau national et
francilien. Au fil du projet, il a été représenté d’abord par Valere Milot, puis par Jonathan
Landau.

2. 0n trouvera le programme complet de ce colloque ici :

https:/ /histoirebnf.hypotheses.org/4955

3. Voir Agneés sANDRAS (dir.), Des bibliothéques populaires a la lecture publique, Villeurbanne, Presses
de 'Enssib, 2014. Ouvrage en ligne :

https:/ /books.openedition.org/pressesenssib/12308?lang=fr

4. Voir Carole cHRISTEN et Laurent BEsSE (dir.), Histoire de I’éducation populaire - 1815-1945 -
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Du passé au présent de I’éducation
populaire

Trois ateliers interactifs organisés a la BnF en 2018 par la Mission de
diversification des publics - Témoignages

Serge Gerbaud, Damien Lenouvel, Christian Gautellier et Jean Baptiste
Clerico

NOTE DE L'EDITEUR

Trois ateliers interactifs ont été organisés a la Bibliothéque nationale de France en 2018,
coordonnés par Sylvie Dreyfus-Alphandéry, qui était alors chargée de la politique des
publics et pilote de la Mission de la diversification des publics de la BnF. Les échanges
présentés dans cet article sont une recomposition a posteriori a partir de questions posées
aux intervenants par les éditeurs. Cela afin d’élaborer une table ronde « virtuelle »
autour des enjeux de I’éducation populaire, en croisant leurs différents points de vue.

Donner a chacun des outils pour qu'il prenne
toute sa place dans le monde dessine la promesse de I'éducation populaire.

C'est ce que la Mission de diversification des publics de la BnF a impulsé pendant
quinze ans, de 2004 a 2019, pour faire venir dans ses murs des personnes qui n'auraient
pas imaginé qu'elles pourraient étre accueillies dans cette bibliotheque patrimoniale, dont
les collections traversent le temps.

L'éducation populaire plonge ses racines dans une longue histoire. Pour faire revivre cette
histoire et la relier a des pratiques du présent, il a été proposé a trois grands témoins
d'animer trois ateliers interactifs. Les trois associations choisies, E

C
dans la premiere partie du ><><e siécle et développent des modes d'agir complémentaires :
. évoqua l'histoire de la Fédération des centres sociaux, qui naquit en France
en 1922 et présenta des expériences menées dans les quartiers populaires, d'hier a aujourd'hui.

*Nés en 1937, sous le Front populaire, les Ceméa sont interdits pendant la guerre.
expliqua en quoi les pratiques des Ceméa s'attachent a changer les relations



entre les personnes pour transformer la société afin qu'elle soit plus égalitaire, en intervenant,
entre autres, dans le champ de la culture et du cinéma.

* Peuple et Culture est née dans les maquis pendant la Seconde Guerre mondiale. « Rendre la
culture au peuple et le peuple a la culture, voila notre but », proclame le manifeste de
lassociation, en 1945, présenta dans son atelier les méthodes
gu'inventa Peuple et Culture tels I'entrainement mental et la méthode Tandem, pour développer
une pratique effective d'exercice de la citoyenneté.

Un objectif commun a toutes les associations d'éducation populaire: mettre les
personnes en situation d'agir sur le monde, quels que soient leur origine, leur age, leur
milieu d'appartenance.

Considérez-vous que I'‘éducation populaire
soit porteuse d'un projet émancipateur par la diffusion, notamment, de savoirs pour agir
sur le monde ? Si oui, quels sont ces savoirs ou ces pratiques d'apprentissage ?

Damien Lenouvel. A toutes les époques, nous notons la présence d’une dialogique au
sein des pratiques dites d’éducation populaire : diffuser des savoirs et faire émerger des
savoirs a partir des connaissances, des questions et des pratiques culturelles des
citoyens. Dans le temps long propre aux mouvements sociaux, c’est par I’exploration
de cette tension permanente entre ces deux formes que ’on se représentait « vivre » un
rapport émancipateur a la culture.

Chaque époque valide un champ de savoirs au regard d'un paradigme. Les
transmetteurs doivent donc initier aupres des générations a venir un apprentissage de
la démarche scientifique expérimentale, mais aussi une découverte des arts et des
sciences. Pour ce faire, ces volontaires ont toujours construit des pratiques
d'apprentissages relevant de I’éducation mutuelle ou d'autres formes de coéducation.

Mais ces pratiques, a toutes les époques, se doivent d’étre porteuses d’une éthique
d’écoute des questions et des épreuves que subissent les citoyens. La conquéte d’'une
mémoire du mouvement social et ouvrier ne peut se faire que dans la volonté d’écoute
des échecs, des réussites d'une époque pour que des générations puissent agir pour faire
évoluer les cadres et orientations d’une société.

En ce sens, les savoirs issus d'un monde académique mais aussi les connaissances issues
de la population représentent un enjeu de diffusion pour les travailler en collectif, non
pour créer des autodidactes isolés mais pour agir collectivement sur les causes d’une
inégalité par exemple.

Serge Gerbaud. « EDUCATION POPULAIRE » : ensemble des constitutifs structurant le
développement intellectuel, social et citoyen d’une personne sinsérant dans un
collectif qui I'enrichit par les actions et les engagements qu’il permet.

OUI, j'affirme, je confirme, je proclame que 1’éducation populaire est porteuse d’un
projet émancipateur et structurant des personnes dans leur développement, leur
grandissement, leurs engagements et leurs productions.

Les savoirs et la compréhension des divers phénomeénes et composantes qui agissent et
fagonnent notre monde sont fondateurs et essentiels a I’éveil et a la formation de tout
étre humain.

Ils permettent a chaque personne, en lien permanent avec d’autres, organisés, militants
ou acteurs du quotidien de se découvrir, de se comprendre et d’agir au service de
I’humanité qui 'entoure.



Cest un aller-retour permanent entre le « faire», '« agir», '« observer», le
« réfléchir » et '« intégrer » qui permet a tout un chacun de mettre en ceuvre et de
développer toutes sortes de réponses appropriées.

L'enrichissement dans I’art de vivre et la compétence a « construire », essentiellement
issus de I'apprentissage et du partage, se vivent au quotidien et se développent par
leurs mises en ceuvre.

Christian Gautellier et Jean-Baptiste Clerico. Les mouvements d’éducation
nouvelle et les associations d’éducation populaire ont été étroitement liés a I’histoire
de notre pays. Les Ceméa ont ainsi proposé un modéle d’éducation transposable
partout, dans différents domaines. Ils ont été créés avec la volonté de changer les
relations sociales entre les personnes pour transformer la société afin qu’elle soit plus
égalitaire, plus juste et qu’elle permette a tous de vivre selon ses propres choix. Car
I’éducation, telle que les Ceméa la pensent, participe de la transformation de la société
en agissant sur les modes d’organisation, en soutenant les libertés individuelles pour
plus d’égalité et de droits. C’était, et c’est encore aujourd’hui, un projet ambitieux,
certains diront utopique. Les Ceméa ont choisi comme objet principal « I'Education et
la Culture » en conduisant des projets collectifs, au sein desquels les principes qui
guident leur action pouvaient étre réellement vécus. Sur certains aspects, les combats
des Ceméa ont porté leurs fruits, notamment ceux concernant la question du rythme
de vie des enfants et la reconnaissance de tous les temps éducatifs, ’évolution de
I’école maternelle, la prise en compte des personnes atteintes de maladies mentales, la
nécessaire formation professionnelle des acteurs de la jeunesse... Sur d’autres aspects,
encore trop nombreux, les Ceméa continuent aujourd’hui encore et toujours de porter
des revendications éducatives, novatrices et essentielles pour une réussite du plus
grand nombre et leur non-exclusion.

Mettre en mouvement les personnes. Dans les actions mises en ceuvre par les
Ceméa, il est possible de « s’entrainer » a vivre autrement, a se parler autrement, a
changer les relations hiérarchiques entre professeurs et éléves, entre instructeurs et
apprenants, entre formateurs et stagiaires. Ces espaces étaient, et sont encore, des lieux
privilégiés de rencontre, d’ouverture au monde, de relation a I’Autre, aux autres, pour
dépasser les préjugés de ceux que 1'on ne connait que par les stéréotypes que véhicule
la société. Les actions que conduisent les Ceméa ont quatre grands principes d’actions
autour de l'«agir». Il s’agit de mettre en activité physiquement et/ou
intellectuellement un groupe de personnes.

Etre en activité touche la personne dans son ensemble. Etre en activité confronte
a la réalité: on peut le faire ou ne pas le faire, on ne peut pas tricher. Il semble
important que les personnes prennent conscience que I'on peut agir sur le monde. 1l y a
une urgence a réhabiliter le « faire », 3 donner symboliquement du pouvoir aux mains
des enfants et aux jeunes, pour qu'ils puissent mieux accéder a la connaissance en la
fabriquant. 11 s’agit de (re)donner du pouvoir, de se rendre compte que ce qui nous
entoure est le résultat de la pensée humaine et non pas une forme de construction
magique.

La dialectique personne/groupe. Les étres humains sont des étres sociaux, en ce sens
ils appartiennent a des collectifs. Il n’y pas de primat de I'un sur I’autre, du collectif sur
la personne. Dans les actions que conduisent les Ceméa, les personnes et le groupe sont



« pensés » organisés, traités en dialectique. Les Ceméa ne sont pas dans la logique de
I'individualisme, ni dans celle du collectivisme.

Le milieu. Toute action, quelle qu’elle soit, se réalise au sein d’'un milieu, d’'un
environnement. Il faut donc permettre aux protagonistes d’entrer en contact avec cet
environnement proche et immédiat (mais également plus lointain), 'aménager, le
susciter, donner envie. 1l s’agit de permettre aux personnes de ce groupe, de construire
leur propre parcours, leur propre cheminement intellectuel, et de prendre conscience
de la relation d'interdépendance qu'entretiennent les étres humains avec leur
environnement, dans une logique de durabilité.

La relation. Il s’agit d’avoir de vraies relations avec autrui, de permettre aux membres
de groupes d’avoir de réelles relations entre eux. Cela ne veut pas dire céder, cela ne
veut pas dire tout accepter, au contraire. L'éducation nouvelle assume la hiérarchie,
mais ne hiérarchise pas les personnes entre elles. 1l s’agit également de garantir la
sécurité affective de tous.

Ces préceptes et postulats d’action permettent a la fois de vivre et de tendre vers une
forme de vie collective de qualité, de faire société. Les Ceméa participent ainsi au
développement de I’étre dans toutes ses potentialités, a la formation d’une personne
responsable consciente des constances affectives et sexuelles propres a tout étre
humain, a la formation d’une personne aussi libérée que possible, a développer les
aptitudes de chacun, a développer l'esprit critique afin de permettre des choix qui
engagent les personnes et la société dans laquelle ils évoluent, et ainsi de contribuer a
'acquisition du savoir et de la culture.

Est-ce que les premiéres décennies du
xxi® siecle marquent, selon vous, une évolution significative du projet d'éducation populaire
tel qu'il fut soutenu par les autorités aprés 1945 ? Est-ce qu'il existe aujourd’hui un projet
partagé dans le monde associatif lié a I'éducation populaire ?

Damien Lenouvel. Les fondamentaux a la sortie de la guerre sont rarement présents
dans les discussions avec les partenaires publics. En soixante-dix ans, la société
francaise a muté. D’une société rurale et industrielle, nous sommes passés a une société
de services, de réseaux, fondant son économie politique de plus en plus sur des
ressources immatérielles. Cela a transformé le cadre d'intervention d’acteurs se
reconnaissant dans des pratiques dites d’éducation populaire mais aussi fait émerger la
difficulté pour ces mouvements a préciser la notion « d’émancipation ».

Durant cette période, nous notons I’explosion du fait associatif et des formes multiples
de coopérations entre citoyens allant des collectifs informels aux mouvements
coopératifs. Ces archipels constituent autant de formes de socialisation que
d'investissement dans un espace public.

Nous notons aussi sur le plan historique la destruction du corps des fonctionnaires
travaillant au sein de 1’Etat pour mettre en ceuvre des politiques culturelles pouvant
faire alliance avec les mouvements d’éducation populaire. Il n’est plus possible par
exemple de trouver dans chaque territoire un spécialiste des questions culturelles
(théatre, livre, cinéma, musique) pour soutenir les professionnels et les bénévoles des
associations.



Le passage d’une logique de cogestion a une logique d’opérateur ou de prestation sous
la forme de projets dans le cadre du new public management a supprimé les formes de
promotion sociale pour un grand nombre de professionnels et de militants.

Par le développement de politiques instituant une concurrence entre associations au
travers d’appels a projets et autres AMI [appels & manifestation d’intérét], nous notons
I'apparition de processus de réduction des aspects « service public a vocation
d’éducation citoyenne » vers une perspective de marchandisation et de privatisation

des champs d’origine de I’éducation populaire.

Les associations sont priées de devenir des sociétés définissant un nouveau design
social, comportemental, éducatif, au service d’'une « employabilité » permanente. De
mouvements fondés sur le droit aux loisirs et au temps libre, nous sommes contraints
devant la péremption des emplois et la durabilité d’'un chdmage de masse de nous
transformer en opérateurs de travail pour garantir l'accés a des ressources
économiques pour les populations les moins qualifiées ou exclues du marché du
travail.

Ce renversement sur le plan éducatif suppose réguliérement de tenir des injonctions
contradictoires en tant qu'acteur éducatif renvoyé a une position d’acteur d'une
prévention secondaire sollicitant/revendiquant un espace pour permettre a des
populations de s’émanciper ou de construire une pensée critique citoyenne.

De méme, la dimension politique des mouvements au niveau international n’arrive pas
A casser un plafond de verre pour construire de nouvelles alliances entre Etats ou entre
ONG sous la forme de dispositifs semblables a 1’Office franco-allemand pour la jeunesse
[OFAJ], notamment avec le continent africain.

Cependant, les politiques dites de diffusion culturelle au détriment d’autres formes ont
été un succés au cours des cinquante derniéres années. Elles ont permis, par le
développement de lieux ou d’équipements, une extension des pratiques artistiques. Il
n’existe plus un bourg centre en France qui ne posséde pas une scéne de théatre ou un
lieu de rassemblement.

En reconnaissant graduellement, souvent par le conflit, de nombreuses pratiques
culturelles, les pratiques culturelles institutionnalisées se mélangent avec les pratiques
amateurs ou les pratiques qui se construisent dans des squats ou dans des friches.

Fondé sur le principe du « deficit model », 'Etat a développé des politiques culturelles
qui ont su trouver des publics et construire des professionnels qui fabriqueront
durablement des programmations dans des équipements dédiés.

Mais I'institutionnalisation des formes de médiation culturelle et la multiplication des
opérateurs tant publics que privés fabriquent leurs publics par 'accroissement des
formes, sans pour autant toujours atteindre ou transformer pour un nombre important
de personnes la vie des citoyens dominés de notre société.

Ces formes se pratiquent dans des lieux dédiés parfois dans I’espace public mais tres
peu avec des alliés historiques (comité d’entreprise, syndicat...), sauf sur des formes
d’aide a la tarification et non dans la construction de processus historique permettant
le passage d'une notion de citoyen a une pratique d’une citoyenneté.

Nos sociétés contemporaines découvrent « pas a pas » et souvent subissent I'inconnu
des rétroactions culturelles et sociales de deux grands processus mondiaux : celui de la



numérisation de ce monde et de I'irruption des réactions de la Terre aux prédations
catastrophiques de celle-ci par une espéce vivante : celle des humains.

Serge Gerbaud. Il me semble, aujourd’hui, qu’'une forte évolution marque notre
société. Je dirai, succinctement et modestement, que 1'on est passé du coopérateur a
I'individualisé.

1945, un peu avant et beaucoup aprés, a marqué une étape de conscientisation,
formulation et développement de 1’éducation populaire.

Notre xxi° siécle débutant, en agglutinant tous les outillages, réflexions et démarches
engagées, me semble structurellement moins enraciné dans une démarche productive
d’une éducation populaire « promotionnante ».

La participation des habitants, le pouvoir d’agir des citoyens, I’engagement solidaire,
les « actions planétes »... Autant de formulations, de positionnements, de conscience
de l'urgence d’agir qui peuvent étre constitutifs d’une éducation populaire renouvelée
et revivifiée.

Mais je n’ai pas encore lu le projet partagé que notre univers associatif pourrait
formuler et proposer a I'ensemble de nos sociétés.

Christian Gautellier et Jean-Baptiste Clerico. En plus de quatre-vingts ans, les
Ceméa, comme tous les mouvements et associations, ont beaucoup changé. L’éducation
populaire a changé. Le rapport aux pouvoirs publics a changé, via la décentralisation et
la démultiplication de politiques territoriales atomisées, I’affaiblissement du role de
I’Etat est prégnant et constant, la marchandisation de I’éducation et des loisirs s’est
renforcée... Les publics et les modes d’intervention ont changé. Le militantisme a aussi
changé. Les métiers et les formations professionnelles de 'action éducative et sociale
se sont structurés et développés, avec des environnements concurrentiels importants.
Des problématiques nouvelles sont apparues également depuis une vingtaine d’années
et exigent des réponses nouvelles sur autant de nouveaux terrains d’action : 'insertion
sociale et professionnelle des jeunes, le service civique, 'accompagnement scolaire,
I’économie solidaire, 1’éducation au développement durable et a la transition
écologique, I'éducation critique aux médias et au numérique, la solidarité
internationale, etc. L’école, de son coté, est confrontée a de nombreuses difficultés. Elle
doit faire face a I’échec scolaire, aux intégrismes, aux violences parfois, et elle doit
consolider son role éducatif et préparer mieux au « vivre et faire ensemble ».

L’éducation populaire, toujours au cceur des questions sociales d’aujourd’hui, est ainsi
confrontée a des contradictions et a ses limites, mais, parce que c’est sa vocation, elle
doit continuer a étre porteuse d’espoirs. Avec des valeurs qui s’enracinent dans la vie
quotidienne, sans nier les obstacles et les difficultés liés a des contextes socio-
économiques de plus en plus difficiles. Mais toutes les valeurs de citoyenneté, de
solidarité, de liberté qu’ils défendent, ne sont rien si elles ne sont pas portées par la
société civile, qui doit plus « peser » par des dynamiques de collectifs, au regard des
rapports de force et, concrétement, par les acteurs de terrain.

Il faut donc passer de la conscience de ces acteurs trop contraints a réparer et a
répondre a des appels d’offres « marchands », a I'impulsion de dynamiques qui
contribuent a construire de vrais projets de transformation sociale ou les associations
ont un réle central a jouer. C’est sans doute cette conjonction entre un projet politique
soucieux de 'intérét général, parfois porteur d’utopie, et I'innovation au quotidien des



acteurs locaux, sorte de réservoirs des pratiques disponibles pour le changement, qui
peut contribuer a construire I’avenir. En cela, chaque citoyen peut étre un de ces
passeurs d’avenir qui aide chacun a combattre le repli sur soi et a permettre
I’émergence de vrais projets citoyens ou la parole circule librement dans des espaces
collectifs et collaboratifs.

Quels sont, selon vous, les chantiers pour I’éducation populaire au xx1© siecle ?

Damien Lenouvel. Nous proposons de nouveaux chantiers ou une relance d’objectifs
qui ne trouvent pas un écho puissant dans I’ensemble de la société ou de I’éducation
populaire :
« faire alliance avec le monde de la transition écologique ;
s construire une démocratie contributive avant l'implosion du dispositif électoral par
rétrécissement de la base électorale ou par rejet des institutions ;
« construire un mouvement d’échanges de jeunes sous une forme identique a 'OFAJ avec des
pays couvrant notamment le nord du continent africain et les pays européens ;
« faciliter toutes les formes d’autoformation collective, notamment pour définir de nouveaux
droits avec le développement d’une société numérisée ;
« faire jonction avec le monde de l'open science et ENTRER dans la coconstruction de
commandes scientifiques citoyennes sous des formes de recherche-action ;
+soutenir le monde étudiant, notamment les déclassés du systéme universitaire, des
doctorants aux étudiants décrocheurs ;
+ contribuer au développement de la culture de la coopération et de la constitution

d’intelligence collective démocratique.

Serge Gerbaud. Vaste question que I’Encyclopédie de d’Alembert ou les philosophes des
XIX® et xx° siécles n'ont fait qu’ébaucher, voire seulement « ébarber ».

Je suggérerai, peut-étre, d’agir sérieusement en vue d’éradiquer toute forme de
stigmatisations, de pauvretés, d’inégalités et d’organiser les relations entre les
humains, les groupes, les nations(?) et les générations sur un mode de «re-
connaissance » faisant de 1’Autre, quel qu'il soit, I’essentiel de nos fraternités.

Mais la... Je dois arréter sous peine d’utopie caractérisée, celle qui peut conduire au
billot ou a I’échafaud !

Christian Gautellier et Jean-Baptiste Clerico. Continuer de donner a la culture
une place centrale. 1l s’agit d’entendre « culture » comme étant ce qui relie les étres
humains au sein d'un groupe donné, ce qui est commun aux personnes partageant une
communauté de destin, ce qui est partagé, transmis, ce qui est créé, ce qui est produit.
Les Ceméa se retrouvent dans la définition de 'UNESCO : « Dans son sens le plus large,
la culture peut aujourd’hui étre considérée comme I’ensemble des traits distinctifs,
spirituels, matériels, intellectuels et affectifs, qui caractérisent une société ou un
groupe social. Elle englobe, outre les arts, les lettres et les sciences, les modes de vie,
les lois, les systémes de valeurs, les traditions et les croyances ». Les actions que les
Ceméa mettent en ceuvre participent a cette appropriation culturelle, mais également
a une évolution culturelle afin d’éviter, tant que faire se peut, toutes formes de fracture
au sein d’'une méme société : sociale, culturelle, artistique, numérique, intellectuelle,
manuelle...

Etre citoyen dans la société numérique, un enjeu incontournable. Que chaque
citoyen ait une vision globale de ce qui caractérise cette société dite de I'information



et du numérique, qu'il en mesure les transformations profondes et identifie les
résistances ou mises a distance nécessaires pour la maitriser, voila de beaux défis pour
I’éducation populaire. Jeunes et adultes, nous sommes tous concernés ! Ces nouveaux
espaces et ces outils qui prennent une part toujours plus grande dans nos vies revétent
certes un potentiel inédit d’information, d’expression, de participation et de créativité,
mais ils demandent aussi une posture critique permanente. Leurs usages posent des
questions fondamentales : celle du sens que nous donnons a nos relations sociales et
personnelles ; de notre présence en ligne et de I'identité numérique que nous devons
maitriser pour en rester les auteurs ; de nos données personnelles que des algorithmes
trop obscurs captent dans une logique commerciale en mettant en jeu notre vie
privée ; de la frugalité énergétique des systémes informatiques... En outre, les enjeux
sont aussi pour nous ceux de notre vie démocratique, notamment a travers la nouvelle
fabrique de I'information, ses spécificités, biais et désordres. Agir par I’éducation et la
mobilisation citoyenne dans I’espace public sont les piliers pour construire une société
numérique éclairée, autour des valeurs fondamentales de la Déclaration des droits de
I’homme et du citoyen. Un monde ot innovations technologiques sont synonymes de
progrés humain et de développement durable et solidaire pour choisir et construire
une société humaniste, éthique et respectueuse de I’avenir de notre planéte.

Pour une éducation interculturelle et un apprentissage de I’altérité. La
mondialisation croissante des échanges, la construction de I'Union européenne et son
évolution, nos sociétés modernes devenant de plus en plus multiculturelles font de
I’éducation a l'interculturel un enjeu majeur. Les interactions permanentes entre le
local et l'international, les migrations et les échanges choisis ou subis, mettent
aujourd’hui plus que jamais les cultures et les identités en repli ou en ouverture. Les
inégalités sociales, les processus d’éthnicisation, les postures de domination montrent
que l'interculturel ne doit pas étre appréhendé que sous le seul angle du rapport a la
différence. La question du vivre ensemble, réhabilitée depuis les attentats de ces
derniéres années, se repose aujourd’hui encore plus fortement qu’hier. Nous le savons,
la question de I'interculturalité est éminemment sociale.

Militants de I’éducation nouvelle, les Ceméa ont envie de promouvoir une culture qui
permet ’émancipation des personnes et des groupes. Une culture qui se construit par
le dialogue, ’'amélioration des connaissances, fondée sur la raison critique. Une culture
qui n’aliéne pas, mais qui soutient et est soutenue par une éducation a la paix,
permettant a chacune et a chacun de faire référence a ses traditions et ses formes de
cultures, sans dénier ni renier celle des autres. Il ne s’agit pas de se limiter a une
approche techniciste, mais de concevoir l'interculturel comme une démarche
permettant ’apprentissage de 1’altérité dans une visée politique du « vivre ensemble »
du local al'international.

Le défi permanent, toujours d’actualité, est de construire une éducation capable de
produire des situations ol chacune et chacun, enfant, jeune, adulte, soit demain plus
conscient du monde qui ’entoure, puisse se ’approprier en en comprenant les codes,
pour y prendre place, SA place, pour Agir.
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Le choix des ouvrages dans les
premieres bibliotheques populaires :
instruction et/ou délassement ?
(1861-1870)

Un atelier « matériaux historiques »

Agnés Sandras

NOTE DE L'EDITEUR

Cet article d’Agnés Sandras est une reprise de sa contribution au colloque L’éducation
populaire. Emanciper le peuple par le savoir ? (1860-1939). De I'histoire a I'actualité qui s’est tenu
le 13 novembre 2018 a la Bibliothéque nationale de France. L'autrice est historienne,
spécialiste de Ihistoire de I'éducation populaire en général et des bibliothéques
populaires en particulier. Elle a notamment coordonné en 2014 la parution de 'ouvrage
Des bibliothéques a la lecture publique aux Presses de I'ENSSIB.

L'atelier proposé débutait par une présentation de la naissance des bibliotheques
populaires sous le Second Empire. Avant de travailler sur les matériaux historiques, il
importait en effet de comprendre que ces structures pionniéres ont éclos parce qu’elles
étaient constituées par des associations de bénévoles qui ont accepté - du moins en
apparence - de composer avec le pouvoir. Ce caractére associatif a pourtant été une des
raisons du déclin des bibliothéques populaires soixante-dix ans plus tard, lorsque la
lecture publique en plein essor s’est montrée critique face a des bénévoles sans formation
spécifique et des locaux exigus souvent dépourvus de salle de lecture.

L'atelier s’articulait ensuite autour d’un des objectifs qui a fait débat lors de la
constitution des bibliothéques populaires : leur but devait-il étre le délassement et/ou
I'instruction des lectrices et lecteurs? Les matériaux historiques, notamment des
extraits de statuts, de catalogues et de comptesrendus des assemblées générales de
bibliothéques populaires, datant des années 1860-1880, ont permis un débat trés riche en
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enseignements sur l'éducation populaire aujourd’hui. Nous développons ici plus
amplement les éléments de contextualisation autour des notions de délassement et
d’instruction afin de nourrir et prolonger la réflexion entamée lors de I'atelier.

Eléments de contexte : les bibliothéques populaires en
leur temps

Dans le premier xix¢ siécle, les bibliothéques publiques ne prétent pas encore de livres au
peuple et les horaires des salles de lecture sont incompatibles avec ceux des travailleurs
urbains. Les livres étant hors de portée des bourses modestes, ouvriers et artisans n’ont
guére d’autre choix que les ouvrages proposés par les cabinets de lecture, souvent des
romans a succes, ou les livres édifiants des bibliothéques catholiques ou protestantes. Les
rares tentatives de fondation de bibliothéques populaires sont réprimées au prétexte
quelles constituent des associations non autorisées'. Eglises et Etat s’inquiétent
toutefois devant I"augmentation du nombre des personnes alphabétisées et la floraison
de lectures considérées comme séditieuses et/ou immorales provenant du colportage et
des feuilletons d’'une presse 4 bon marché?, Sous le Second Empire, les premiéres
expositions universelles et les récits des voyageurs revenant de pays européens ou des
Etats-Unis font prendre conscience aux responsables francais et aux élites que
'instruction est insuffisante en France et qu’il faudrait, notamment pour les classes
laborieuses, un acces aux livres aprés I’école primaire. Les philanthropes sont persuadés
que la lecture peut éloigner le peuple du cabaret et permettre aux paysans comme aux
ouvriers de progresser dans leurs métiers grice a des ouvrages a portée pratique
soigneusement choisis. La circulaire Rouland encourage en 1860 la création de
bibliothéques scolaires destinées aux enfants comme aux adultes: des artisans et des
ouvriers s’engouffrent dans cette bréche pour demander I"autorisation de constituer des
bibliothéques populaires par association (fig. 1)*. L'urgence met tout le monde d’accord.
On trouve au pied du berceau des premiéres bibliothéques populaires des fouriéristes, des
saint-simoniens, des francs-magons, des socialistes, quelques futurs fondateurs de
I’Association internationale des travailleurs, des éléves et des professeurs des
associations polytechnique et philotechnique, etc.’. Leurs pensées et leurs arriére-
pensées, parfois tres divergentes, compliquent ’analyse des premiéres réalisations des
bibliothéques populaires: certains fondateurs visent la moralisation quand d’autres
attendent de la lecture une émancipation politique.
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Figure 1. Gravure de V. Stablo (d'aprés un dessin de Claverie)
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X.es mouvelles Eibliothéqgues populaires
LA BIBLIOTHRQUE DE LA CHAPELLE — Dessin de CLAVERIE — (Voir Ia Chponigue, page 210

Les nouvelles Bibliotheques populaires — La bibliothéque de La Chapelle, publiée le 2 juillet 1876 dans
Le Journal illustré (no 27, p. 216)

[collection de l'auteur, © cliché Agnés Sandras].

La Bibliothéque des amis de l'instruction du III® arrondissement parisien (BAI-III) nait en
1861. Une véritable expérience bibliothéconomique se développe : Jean-Baptiste Girard
et ses amis fondent aussi des bibliothéques populaires dans un petit village (Hortes, en
Haute-Marne) et dans une ville de garnison (Vernon, Eure)®. Plusieurs arrondissements
parisiens et des villes de banlieue créent des structures proches de la BAI-IIL Ces
premiéres bibliothéques populaires® constituent un modéle de fonctionnement pour
toute la France, connu grice a la presse généraliste. La Société des bibliothéques
populaires (Société Franklin, 1862) rapporte bientdt les expériences fructueuses, comme
celles de Jean Macé dans I’Est?, et propose par I'intermédiaire de son Bulletin des exemples
de statuts, de réglements, de catalogues, etc.®. Les premiéres bibliothéques populaires
doivent en effet innover: systéme d’acquisitions tenant compte des desiderata des
lecteurs, prét de livres a domicile pour tous, hommes et femmes, quelle que soit leur
origine sociale. Les débats sont nombreux autour d’un systéme de cotisations payantes
qui permettrait d’acheter les livres, entretenir les reliures et responsabiliser ainsi les
membres de la bibliothéque : la BAI-III décide par exemple de demander moitié moins
aux lectrices lors des inscriptions, leur situation socio-professionnelle étant loin d’égaler
celle des hommes. Chaque adhérent(e) recoit un livret de sociétaire et, lorsque les
bibliothéques le peuvent financiérement, un catalogue destiné & mfrir ses choix et
gagner ainsi en autonomie. Les bibliothéques mettent parfois en place de petites salles de
lecture, mais le plus souvent le local est simplement garni de quelques rayons dans une
piéce prétée par un animateur. Des bénévoles ouvrent les bibliotheques le dimanche
matin et quelques soirs de semaine afin de permettre aux artisans, aux ouvriers ou aux
paysans, d’emprunter en dehors de leurs nombreuses heures de travail. Réunis
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annuellement en assemblée générale, les sociétaires doivent désigner les membres du
conseil (président, trésorier, bibliothécaire, etc.) et décider des grandes orientations a
venir. Ce fonctionnement s’appuie sur des statuts qui sont examinés, ainsi que le
catalogue, par la préfecture qui peut refuser I’ouverture de la bibliotheque ou demander
des modifications importantes des textes ou du fonds de livres’. Le ministére de
I'Intérieur surveille les premiéres demandes et exige des renseignements sur les
fondateurs. Quelques bibliothéques connaissent des suspensions ou des fermetures sous
le Second Empire et encore sous I’'Ordre moral (période de politique conservatrice au
début de la III® République), notamment au prétexte d’avoir proposé des ouvrages
socialistes et/ou des romans amoraux (voir plus bas).

L'exposition universelle de 1867 consacre les bibliothéques populaires en les incluant
dans la classe 90 du groupe X qui « comprend les bibliothéques et le matériel de
I'enseignement donné aux adultes dans la famille, I'atelier, la communauté ou la
corporation ». Plusieurs bibliothéques et fondateurs sont récompensés®. Par cette
reconnaissance, le pouvoir impérial tente d’encourager celles des bibliotheques
populaires qui semblent se conformer a ses exigences, pensant canaliser de la sorte le
mouvement de lecture populaire. L'essaimage des bibliothéques populaires est désormais
soutenu et 1'on estime qu’il y a environ 10 000 associations de ce type en 1900 en France.
Toutefois la ville de Paris développe rapidement le prét dans les bibliotheques
municipales. Dans les années 1920, la lecture publique se fonde sur une opposition
violente aux bibliothéques populaires. La professionnalisation des bibliothécaires, la
création de salles de lecture vastes et lumineuses ont progressivement raison des
bibliothéques populaires qui disparaissent en grande majorité vers 1970-1980.

Instruction et délassement sont prévus par les statuts
des premiéres bibliotheques populaires

A la BAI-III, comme & Hortes et Vernon, I’article 4 des statuts initiaux stipule que:
« Cette association a pour but de procurer a ses adhérents tous les livres nécessaires a
leur instruction ou a leur délassement. »

Les bibliothéques communales populaires que Jean Macé contribue a installer en Alsace
sont présentées comme source de délassement apres le labeur :

Dans les plus modestes hameaux de nos vallées, aussi bien que dans nos
villes les plus populeuses, au sein de nos populations agricoles, comme dans
le tourbillon de nos centres industriels, le livre s’est frayé son chemin, et,
avec le livre non seulement le charme de la lecture et la récréation, le
délassement des labeurs de chaque jour, mais encore et surtout I'instruction,
la moralisation, en un mot, le progrés'.

1l s’agit donc de délasser le corps par la lecture, apres la fatigue du travail physique. La
pensée contemporaine distingue en effet soigneusement le corps du cerveau : a I'inverse,
les élites intellectuelles se voient proposer des activités manuelles apres les heures
d’étude livresque. Nombre d’ascensions socio-professionnelles, liées aux cours d’adultes!?
et aux bibliothéques populaires qui permettent de prolonger les lecons, attestent de la
motivation des ouvriers et artisans les fréquentant. La capacité des ouvriers a se
concentrer apres le travail louée par les récits paternalistes est aussi un topos du courage

méritoire dans les milieux ouvriers et artisans :
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De ses modestes épargnes, Agricol achéte des livres; ses loisirs, il les

Nz

emploie a étudier. Etudier ! c’était un bonheur, un délassement délicieux
pour le jeune ouvrier, aprés un travail quotidien de douze, de quinze heures !
Jugez, jeunes enfants qui vous trouvez si malheureux, qui mouillez de pleurs
vos cahiers et vos livres, combien il lui fallait de courage ! Aussi dit-il quelque
part, lui, qui sait ce que coflite 'étude au travailleur : « si nous voulons nous
autres artisans, approfondir un métier, développer notre entendement,
acquérir quelques connaissances, savoir ce que c’est que la vie humaine, étre
hommes enfin dans toute I'étendue du mot, nous sommes forcés de prendre
sur notre nourriture et sur notre sommeil Nous ne pouvons faire la
conquéte d’un peu de savoir qu'a cette unique et seule condition, souvent
mortelle, car les forces physiques ont des bornes »®.

Les autodidactes qui narrent leur expérience déplorent la perte de temps rencontrée
lorsqu’il leur faut repérer les ouvrages indispensables a leur progression. Ils deviennent
donc les artisans et/ou les soutiens de bibliothéques aux contenus diversifiés et
organisés. Les notions d’instruction comme de délassement font alors débat, tout comme
'encyclopédisme mis a portée de tous. Histoire, éducation politique, hygiéne sont par
exemple des disciplines redoutées par les autorités et le courant conservateur, car
ouvrant des horizons de contradiction voire de sédition au peuple... Si le loisir est
considéré avec méfiance par les élites, la lecture est désormais présentée comme « le
délassement de leurs fatigues journaliéres », car « en bannissant 'oisiveté de leur repos,
elle contribuerait puissamment a éteindre les habitudes du jeu et de I'ivrognerie, qui
sont généralement la cause ou l'occasion de tous les vices et de tous les crimes™ ».
Différents penseurs imaginent des bibliothéques aux contenus soigneusement délimités,
qui permettraient a ’homme du peuple de devenir un honnéte homme, sans ’émanciper
totalement. Certains prénent méme la rédaction de livres spécifiques ou préconisent de
simplifier le contenu des grandes ceuvres. En inscrivant instruction et délassement au
programme, tout en proposant des choix ouverts de livres, les fondateurs de la BAI-III
éveillent donc la méfiance des autorités et de 'opinion. La contiguité des notions de
délassement et d’instruction permet aux conseils des bibliothéques de piocher dans un
large éventail d’auteurs et de disciplines dont les ouvrages sont achetés ou arrivent par
dons. Cest précisément ce dont révent les sociétaires les plus modestes, appatés par la
perspective de pouvoir lire les mémes ouvrages que les élites, de connaitre les débats
socio-politiques ou les romans controversés. Quelques fondateurs de bibliothéques
populaires parviennent aussi a instaurer la diversité des fonds tout en affirmant éviter les
ouvrages réputés dangereux. C’est le cas d’Auguste Doumerc qui indique, lorsqu’il met en
place la bibliothéque populaire du Marais [Jouy-sur Morin, Seine-et-Marne] (fig. 2):
« Quant au choix des ouvrages, vous verrez en parcourant le catalogue que j’ai admis a
peu prés indifféremment tous les genres de littérature, Histoire, Voyages, Morale, Chefs-
d’ceuvre de notre langue en prose ou en vers. Je n'ai exclu d’une fagon formelle que les
livres immoraux et les ouvrages de controverse politique ou religieuse'. »
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Figure 2. Auguste DOUMERC, Circulaire au sujet de la fondation de la Bibliothéque populaire du Marais,
Paris, H. Plon, 1863, p. 1.
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Bibliothéque nationale de France, département Littérature et arts, Q-6585
[Gallica : https://gallica.bnf .fr/ark/12148/bpt6k37650971.textelmage].

En réalité, le directeur des papeteries du Marais offre aux ouvriers et aux paysans du
village un choix ouvert d’ouvrages instructifs, de romans et méme de journaux dont
Le Magasin pittoresque'®, en puisant dans sa propre bibliothéque et en sollicitant les dons
de son réseau local et parisien.

Les fonds de Vernon sont tout aussi variés. Le catalogue de Vernon (1864) est proche dans
ses intentions de celui de la BAI-III : il contient des ouvrages d’histoire, de géographie, de
connaissances de base (arithmétique...), mais aussi des romans, francais (Dumas, Sand...)
ou traduits de ’anglais. La place donnée aux sciences et a I’agriculture est en revanche
plus grande qu’a Paris. La médecine, absente des rubriques de la BAI-1II et de la Société
Franklin, obtient une section sans doute sous l'influence de deux médecins vernonnais
membres de la bibliothéque. L’organisation des séries des catalogues refléte les objectifs
des fondateurs'’, méme s’ils sont pondérés par la crainte de déplaire aux autorités. Les
bibliothéques paroissiales, lorsqu’elles effectuent un classement, placent la religion en
premier, dans la série A. Les bibliothéques populaires les plus ouvertement opposées aux
cléricaux reléguent la rubrique religion (quand elles ne la suppriment pas) : a Vernon, la
religion est placée en M avec la morale alors que la série A regroupe I'Histoire et la
Mythologie. Lorsque les bibliothéques paroissiales proposent en téte de leur catalogue la
Bible ou des ouvrages pieux, le premier livre du catalogue de la BAI-III est L'Iliade...

Ces classements relévent de conceptions trés différentes de la maniére de s’instruire et de
se délasser via la lecture, méme si les fondateurs des bibliothéques populaires restent trés
prudents. Par exemple, la bibliothéque vernonnaise respecte ostensiblement les limites
prescrites par I'Etat et les Eglises. Le tri opéré dans les dons s’en veut la preuve: « la
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commission d’examen en élimine quelques-uns, mais en petit nombre, ceux pouvant
blesser la morale, et ceux qui renfermaient une polémique en matiére de politique ou de
religion [...] », et décide de proscrire les romans « susceptibles de développer ce que I'on
appelle I'esprit romanesque'® ». La commission distingue soigneusement le délassement
du corps et I'instruction de I'esprit et prétend « contribuer a I'amélioration morale en
propageant les bonnes lectures » notamment « pour I'ouvrier qui, aprés son travail, veut
délasser son corps en fortifiant son esprit'® ». Pour autant, ce discours destiné aux
autorités est pondéré par une véritable action émancipatrice dans le choix des livres,
lorsqu’il ne s’agit pas d’ouvrages a la réputation par trop sulfureuse. Ainsi, a Vernon, on
essaie de fournir aux lecteurs deux ouvrages aux conceptions opposées sur un méme
événement.

Les déboires connus par la BAI-III accusée en 1863 par le maire d’arrondissement de
favoriser des discussions politiques, puis le débat public et trés médiatisé autour du
contenu des bibliothéques de Saint-Etienne (1867) et d’Oullins (1868)* conduisent ces
associations a encore plus de prudence dans la rédaction de leurs statuts et dans leur
fonctionnement pendant une vingtaine d’années. Le bilan des premiéres années de
fréquentation des bibliothéques ameéne de surcroit les organisateurs a s’interroger sur les
résultats obtenus.

Instruction ou délassement ? Quand les organisateurs
des bibliothéques sont en proie a un doute stimulant

Il est évident que les lecteurs des bibliothéques attendent aussi de temps a autre un
délassement moral avec des ouvrages qui n'exigent pas d’assimiler de nouvelles
notions?'. Les bibliothécaires bénévoles sont vite confrontés a des demandes et des
pratiques qui ne correspondent pas nécessairement aux buts affichés par leur association.
Les premiéres bibliothéques populaires dressent des statistiques de fréquentation des
lecteurs et de consultation des livres et les commentent lors de leurs assemblées
générales. La Société Franklin relaie ces chiffres dans son Bulletin. L’'optimisme de départ,
lié a la curiosité voire a un véritable enthousiasme devant ces structures de prét des
livres, est rapidement tempéré par I'analyse des séries consultées. Si certains
organisateurs se réjouissent des bons résultats des séries portant sur les voyages, la
géographie?? et I'histoire 2, d’autres s’inquiétent du succés croissant des romans,
L’évolution est tres nette a Vernon. Le premier bilan, établi en novembre 1863, fait état
de 199 inscrits (la ville compte alors 7 400 habitants, les sociétaires représentent donc 3 %
de la population). Environ 150 livres sortent par mois. Sur les 1 720 livres empruntés dans
I’année, 497 relévent de lhistoire-géographie, 806 de la littérature, 168 de la série
sciences. Dés 1864, les romans constituent les 2/3 des emprunts. Le conseil de la
bibliothéque est divisé quant a I’attitude a adopter. En novembre 1868, une passe d’armes
se produit entre deux membres : le premier, en plein contexte des affaires touchant les
catalogues des bibliotheéques de Saint-Etienne et Oullins, demande que moins de romans
entrent dans les collections de Vernon. Mais ses collégues pensent quant a eux que « le
roman est tellement répandu que prétendre en supprimer la lecture serait une étrange
illusion ; il faut bien satisfaire ce gofit d’une certaine classe de lecteurs, faire arriver aux
livres sérieux par les livres amusants® ». Le sujet revient ’année suivante lorsque le
conseil déplore qu’une partie de la population ouvriére, malgré la gratuité, ne cherche
pas a lire et améne une nouvelle subtilité rhétorique : « il y a mieux a espérer, sans doute,
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mais ce n'est pas de notre part; ce mieux doit venir de ceux a qui vous offrez des
ressources abondantes d’instruction, de délassement moral et intelligent, et qui ne
savent ou ne veulent pas encore en profiter? ».

Les membres fondateurs des bibliothéques populaires s’assignent donc officieusement la
mission d’ouvrir les lecteurs, sans les brusquer, aux ceuvres littéraires et de les éloigner
progressivement des romans populaires?. En 1897, Octave Mirbeau place encore cette
réplique dans la bouche d’un meneur de gréve face au patron d’une usine :

Cinquiémement [...] Ceci est la conséquence morale, naturelle et nécessaire
de la journée de huit heures [...] Fondation d’une bibliothéque ouvriére, avec
tous les livres de philosophie, d’histoire, de science, de littérature, de poésie
et d’art, dont je vous remettrai la liste [...] Car, si pauvre qu'il soit, un
homme ne vit pas que de pain... [Un temps.] Il a droit, comme les riches, a de
la beauté !... [Silence glacial.]?”.

Dans L’Echo de Paris, Henry Bauér note avec amertume que ce passage est « souligné par
les rires ironiques des bourgeois » auxquels il oppose « les intellectuels d’élite qui vont
au peuple, supprimant la distance et les barriéres, s’attachant a le connaitre, apprenant a
I'aimer, ouvrant les trésors de I'intelligence, offrant a tous ceux de bonne volonté le
réconfort de I'esprit?® ».

En effet, les animateurs des bibliothéques populaires expérimentent sans relache des
solutions pour amener les lecteurs & découvrir de beaux textes et des ouvrages
instructifs. Les Bibliothéques des amis de I'instruction mettent en place de nombreuses
conférences et des sorties thématiques pour faire découvrir aux auditeurs de nouveaux
centres d'intérét et les amener a lire des ouvrages sur les thématiques abordées. Les
habitants d’Epernay inscrits a la bibliothéque populaire peuvent voir en 1879 la salle du
théatre s’éclairer grice a une locomobile (la bibliothéque est hébergée par les ateliers des
chemins de fer de I’Est) actionnant a I’extérieur une machine électrique, découvrent
comment une « plume électrique » peut « stéréotyper 1’écriture » et entendent au
téléphone un air chanté la veille A Paris et enregistré sur un rouleau®. A Vernon, des
conférences plus modestes aménent une fréquentation accrue des ouvriers qui ont le
« désir de s’instruire, de consulter les auteurs techniques, ou de trouver des explications
sur les matiéres traitées®® ». Tres vite également, les responsables de certaines
bibliothéques imposent aux emprunteurs d’emporter un livre instructif en plus d’un
livre récréatif. La pratique perdure. En 1897, par exemple, un instituteur écrit au Manuel
général de l'instruction primaire pour indiquer que, dans les bibliothéques populaires qu’il a
fondées au gré de ses postes, « les ouvrages d’économie politique, de science, d’hygiéne,
etc. sont immaculés et les romans en lambeaux ». La faute en incombe explique-t-il aux
concessions ministérielles de livres savants, mal choisies. Il propose donc aux lecteurs
deux livres qu’il a sélectionnés, I'un pour le délassement, I’autre pour 'instruction. Avec
beaucoup de sincérité, le maitre termine sur un bilan en demi-teinte : « Il est vrai que le
second n’est souvent que feuilleté, mais quelquefois aussi lu'. »

Si le conseil de la bibliotheque et, notamment, le bibliothécaire guident les lecteurs par
un choix de livres éclairé, il n'en reste pas moins que les bibliothéques populaires
affichent la volonté sinon de satisfaire du moins d’examiner les demandes d’acquisition
et de proposer des romans. Le choix ultime repose donc sur le lecteur que I'on tente de
responsabiliser: se délasser et/ou s'instruire en lisant. L'injonction est complexe a
suivre !
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On peut trés-bien, sans faillir au devoir, ne demander a la lecture quun
simple délassement. Elle constitue alors une halte rafraichissante qui
permet d’oublier un instant les fatigues de la route ; et, grice a son heureuse
diversion, lesprit peut jouir d'un repos devenu indispensable pour
contrebalancer I'excessive tension que I'étude a nécessitée. Mais il est une
régle absolue, hors de laquelle toute lecture devient une faute : il faut qu’elle
soit profitable. Si elle a pour but le progrés moral, il faut que le coeur en soit
amélioré. Si elle a I'instruction pour motif, il faut que 'esprit en recueille des
fruits appréciables. Si elle a pour intention le délassement et le repos, si elle
est appelée a calmer les agitations d’'un esprit que les luttes de la vie ou
celles de I'étude ont épuisé, la lecture doit étre véritablement un baume, un
souffle de paix capable d’apaiser les passions surexcitées®.

L’autre voie explorée est 1’écriture d’ouvrages a la fois distrayants et instructifs. Il n’est
pas innocent que Jean Macé publie au moment de I’éclosion des bibliothéques populaires
L’Histoire d’une bouchée de pain (1861). L'ouvrage constitue une nouveauté éditoriale ; il
s’adresse a une petite fille et raconte sous forme de lettres illustrées le fonctionnement
des organes digestifs. Jean Macé espére ainsi étre lu également par les parents et,
notamment, les méres de famille. Maintes fois réédité, le livre est amplement répandu
dans les bibliothéques populaires et ouvre la voie a des publications mi-instructives mi-
romanesques a grand succés comme celles de Jules Verne. Plusieurs bibliothéques
populaires décident également d’acquérir des périodiques, a lire sur place, comme
Le Magasin pittoresque d’Edouard Charton, par ailleurs fondateur de la bibliothéque
populaire de Versailles®. D’autres s’attellent a proposer des piéces de théatre que les
sociétaires peuvent jouer, ou des airs de musique, la proximité étant grande entre
orphéons et bibliothéques populaires.

Cette autonomie, méme tres relative, inquiéte grandement les cléricaux et différentes
affaires éclatent autour du contenu de bibliothéques populaires, en 1867 et 1868. Elles
conduisent 2 la fermeture de la bibliothéque incriminée & Saint-Etienne, qui contenait
notamment les ouvrages de George Sand, considérés par les conservateurs comme
amoraux et socialistes (fig. 3) :

Le roman des Bibliothéques populaires de Saint-Etienne est philosophique ; il
développe une thése. Immoral, sceptique, sophistique, panthéiste,
humanitaire, anti-religieux et anti-social, il semble n’avoir d’autre but que
d’amener la confusion du bien et du mal. Il n’existe pas une maniére plus
commode de soumettre au public sa pensée, qu'en choisissant cette forme.
Les gros livres et les traités spéciaux ennuient ; tout le monde lit le roman.
Rousseau et trois des plus dangereux romanciers de notre époque, Mme
Georges Sand, Eugéne Sue et Balzac, qui ont quelques-uns de leurs ouvrages
dans les Bibliothéques populaires, justifient amplement mon assertion.
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Figure 3. Appel a lopinion publique dans la question des bibliothéques prétendues populaires de Saint-
Etienne, Saint-Etienne, Les principaux libraires, 1867.
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Bibliothéque nationale de France, collection numérigue, Fonds régional Rhéne-Alpes
[Gallica : https://gallica.bnf.fr/ark/12148/bpt6k5485816b].

A la suite des affaires de Saint-Ftienne et d’Oullins, les bibliothéques populaires,
associations dépendant du bon vouloir des autorités, se doivent d’étre prudentes aussi
bien dans leur affichage d’ouvrages instructifs que de littérature délassante. Mais elles
bénéficient désormais du soutien affiché des élites intellectuelles. Sainte-Beuve
orchestre un véritable coup d’éclat au Sénat en s’insurgeant contre les contempteurs du
catalogue de la Bibliothéque populaire de Saint-Etienne (fig. 4) :

Encore un coup, messieurs, n’entrez point dans cette voie : ne sonnez point
le tocsin pour si peu. On veut de nos jours que tout le monde sache lire. M. le
ministre de I'Instruction publique y pousse de toutes ses forces, et je I'en
loue. Mais est-ce que vous croyez que vous allez tailler au peuple, ses
lectures, lui mesurer ses bouchées, lui dire : Tu liras ceci et tu ne liras pas
cela ? Mais une telle défense, de votre part, mettrait un attrait de plus et
comme une prime a tous les livres que vous interdiriez®.
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Figure 4. A propos des bibliothéques populaires : discours de M. Sainte-Beuve prononcé dans la séance
du Sénat, le 25 juin 1867, Paris, Michel-Lévy fréeres, 1867.
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Bibliothéque nationale de France, département Collections numérisées, 2008-161787
[Gallica : https:/gallica.bnf.fr/ark/12148/bpt6k5731443z/f3.image].

by

Le député républicain Eugeéne Pelletan ironise alors a son tour devant I’Assemblée,
évoquant une autre bibliothéque populaire qui connait des tracasseries administratives a
Nérac (Lot-et-Garonne) :

By

M.le préfet de Nérac signifiait a une société qui voulait fonder une
bibliothéque que le président devait étre agréé par la préfecture, que les
romans pouvant causer une impression ficheuse, que les livres de
polémique sociale et religieuse de nature a propager certaines théories,
devaient étre écartés [...] C’est-a-dire qu’il n’entrerait dans les bibliothéques
populaires ni livres de religion, ni romans, ni livres d’économie politique, qui,
suivant les économistes du ministére, de I'Intérieur ou de I'Instruction
publique, pourraient contenir des erreurs. Mais & quoi réduirez-vous donc
Iinstruction du peuple, si toutes les questions qui touchent a ses intéréts
sont exclues* ?

Sous leurs dehors consensuels, les notions de délassement et d’instruction (mots alors
communément utilisés, y compris par les Eglises) ont donc permis aux bibliothéques
populaires, avec la garantie politique des statuts®” acceptés par les autorités, de faire
bouger lentement mais stirement les limites assignées aux lectures dites populaires.
Emprunteuses et emprunteurs, tout en appréciant 1’effort mené pour mettre a leur portée
une instruction partagée, ont su par leurs demandes et leurs choix de lecture amener les
animateurs des bibliothéques populaires a faire une place plus grande a la lecture de
divertissement.
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Conclusion

Le public présent lors de l'atelier s’est volontiers emparé des matériaux historiques
proposés pour les commenter et a souligné que les problématiques rencontrées cent
cinquante ans plus tdt par ces bibliotheques pionniéres font largement écho aux
questions que se posent aujourd’hui nombre d’associations d’éducation populaire. Loin
de se cantonner 3 un « nihil novi sub sole» (« rien de nouveau sous le soleil »), les
auditeurs ont principalement débattu autour du réle des associations d’éducation
populaire, lesquelles serviraient cycliquement de déclencheurs pour des débats et des
initiatives repris ensuite par les pouvoirs publics. Ils ont également établi un paralléle
entre les réflexions des associations d’éducation populaire, hier comme aujourd’hui, pour
rendre I’éducation populaire attrayante sans sombrer dans la démagogie. Certaines
questions s’'avérent particuliérement stimulantes pour la recherche, posées a 'aune
d’expériences et de ressentis que n’a pas nécessairement I’historien(ne).

Figure 5. Jules SIMON, Les bibliothéques populaires, Lyon, impr. de H. Storck, 1865, p. 4.

i
sante, et jo profitai de I'occasion pour supplier I'administration de
Joindre i 'enseignement une Bibliothéque. Tout aussitot le Maire
qui était assis i coté de moi, me tira par mon habit, et comme nous
¢tions en famille : « Vous en parlez, dit=il, bien & votre ai

¢ Yous
oubliez combien la comnmune est pauvre. = Oui, lui répondissjo,
la commune est pauvre, mais le Maire est riche [ Donnezenous
seulement I'armoire, et méme ne la donnez pas trop grande, car
c'est moi quila remplirai. Jela remplirai de livres assez médiocres,
ne pouvant guére donner que les miens, Les membres du Conseil
municipal se cotiseront pour nous offrir chaque soir, en hiver, une
boche et une bougie, et voild la Bibliothéque fondée. » Elle le fut
en cffet, sans plus de peine ni de cérémonie: elle fonctionnait dos le
lendemain, et avee du temps el de la bonne volonté, qui sail ce
qu'elle pourra devenir ?

Ainsi pas de difficultés pour les livres. Vous croyez qu'ily ena
pour le local ? pas du tout ; nous avons la Mairie. La Mairie est trop
petite ? allons a I'dcole. L' ole ne peut nous recevoir ? quelqu'un
des associés nous prétera sa chambre. Au besoin, notre Bibliothi«
que tiendra sur le coin d'un établi. Tout nous est bon dans les com-
mencemente. 11 ne s'agit que de naltre.

Mais peut-étre manquer .s-nous de lecteurs? C'est possible,
avee nos 600,000 enfunts qui ne vont pes i I'école, avec nos cons-

crits dontles deux tiers ne savent pas lire, 11y a, en France, plus
de miile communes sans éeoles; il y en a assurément plus de dix
mille oii lesadultes les plus érudits savent & peine épeler. Il arri-
vera pius d'une fois que les livres attendront, proudreux et délais-
sés, sur les rayons de la Bibliothéque. Voild, de toutes ies difficultés,
la plus triste et la plus navrante. Est-ce une raison de se décou-
rager? Au contraire! il fout porter le reméde I ol st le mal, 1l
faut savoir tre seul. 1 fuut savoir persévérer. Vouloir une fois, ce
n'est pas vouloir. Le propre de I'omme, sa grandeur, sa force,
c'est de vouloir contindment. Le présent a beau étre rebelle, 'avenir
vous appartient, si vous voulez, Ayez de la foi pour avoir de la
furee. Vous ne doutez pas du progrds? « “us croyez que le monde
marche ? Soyex done sans crainte : quelque haut que votre but soit
placé, le monde y arrivera,

Bibliothéque nationale de France, collection numérigue, Fonds régional Rhéne-Alpes
[Gallica : https:/gallica.bnf.fr/ark/12148/bpt6k6248019c/f5.item.textelmage].
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Au carrefour des savoirs militants et
de ’éducation populaire

Passé et présent des bibliotheques des bourses du travail

David Hamelin

NOTE DE L'EDITEUR

Cet article de David Hamelin est une reprise de sa contribution donnée lors du colloque
« L’éducation populaire. Emanciper le peuple par le savoir ? (1860-1939). De I’histoire a
’actualité », qui s’est tenu le 13 novembre 2018 a la Bibliothéque nationale de France.
L'auteur est historien, spécialiste des bourses du travail et rattaché a I'université de
Poitiers. Son article décrit une expérience récente de versement des archives de la
bibliothéque de la bourse du travail de Dijon, ce qui lui permet d’exemplifier ses travaux
sur ces institutions d’éducation populaire’.

Au cours de nos recherches et publications sur ’'objet bourse du travail, nous avons
plusieurs fois souligné le double paradoxe auquel celui-ci était confronté. Leur réle dans
la construction du syndicalisme en France, voire a I'international durant la Belle Epoque,
souffre en effet d’un intérét inversement proportionnel de la recherche scientifique a son
endroit?. D’autre part, la diversité de leurs expérimentations sur de multiples dimensions
(sociale, économique, éducative, culturelle) a souvent été réduite a une simple
énumération et a certaines réifications réductrices, quand certains enjeux mémoriels ne
conduisent pas parfois a les idéaliser>.

Aussi, 'ambition de cet article est double : remettre en lumiére I’histoire méconnue des
bibliothéques des bourses du travail qui constituérent parmi les principales ceuvres
mises en place et animées par les syndicalistes de bourses du travail durant les années
1887 et 1914 ; et restituer, dans un contexte o nombre des fonds, de catalogues ou de
registres de préts, ont été perdus, la fagon dont, en Cote-d’Or, un fonds inédit a pu étre
retrouvé et rendu accessible au public par des syndicalistes et des archivistes - initiative
rendant ainsi possible ’accés direct a I'un de seuls fonds de bibliothéques des bourses
encore conservés a ce jour?.
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Dés les années 1970 et 1980, différents chercheurs ont identifié I'intérét et I'originalité de
ces bibliothéques alors en grande partie oubliées. On doit ainsi a Noé Richter® et, dans
une moindre mesure, a Noél Terrot¢ et a Michel Vernus’ pour leurs travaux respectifs, sur
I’histoire de ’éducation des adultes pour le premier, sur la lecture pour le second, la
(re)découverte et I'insistance d’un travail nécessaire sur ces bibliothéques spécifiques.
Mais ce travail n’a, & proprement parler, pas été mené. Parmi les trés rares monographies
relatives a ces bibliothéques, il est a noter celle réalisée par Anne Crozat sous la direction
de Noé Richter®, Diverses mentions et évocations ont également été produites au sein de
différentes sommes sur I'histoire du mouvement ouvrier ou du mouvement syndical®,
mais un travail systématique reste a produire. Le travail a effectuer, relatif aux
bibliothéques des bourses, ne doit pas masquer les lacunes encore plus grandes
concernant les bibliothéques des syndicats, bien plus nombreuses -y compris a la
Belle Epoque. Les premiéres conclusions présentées ici proviennent de nos propres
travaux fondés sur les archives de vingt-deux bourses du travail.

Figure 1. Dessin de Jules Grandjouan

i SXo. N L R B
LES COURTES JOURNEES DE TRAVAIL DEVELOPPENT LES- BIBLIOTHEQUES T

La Voix du peuple, 16" mai 1906, n°® 288, p. 3.

Un exemple réussi de valorisation d'un fonds issu
d’une bibliotheque de bourse du travail : le cas
dijonnais’®

Depuis sa création en avril 2012 sous forme associative, I'Institut d’histoire sociale [THS]
de la Confédération générale du travail [CGT] de Cbte-d’Or"! s’est fixé pour objectif de
collecter le maximum d’archives ayant trait au travail, au syndicalisme ou au
mouvement social du département de Cote-d’Or, qu’elles soient issues d’organisations ou
de militants, avec I'objectif de les classer et de les préserver. Mais la question de la
préservation de celles-ci pose d’emblée de nombreuses interrogations aux animateurs de
I'IHS : une fois les archives récupérées, quelles sont les options ? Faut-il les conserver au
sein des locaux syndicaux ou bien les transmettre a des instituts professionnels de
maniére a les préserver du mieux possible et a les mettre a la disposition des chercheurs
(historiens, étudiants) afin que 'histoire du monde du travail, du mouvement ouvrier,
soit faisable, via des documents d’archives plus aisément communicables? Les
animateurs de lInstitut d’histoire sociale CGT [IHS CGT] privilégiérent la derniére
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option, en raison des menaces de fermetures qui pesaient sur les actuels locaux de la
bourse du travail de Dijon - menaces qui, par ailleurs, semblent toujours d’actualité.
Apreés un temps de maturation, durant lequel des échanges nourris entre animateurs de
I'IHS et instances départementales de la CGT, les décisions suivantes ont été prises. Les
archives de la CGT seront déposées aux archives départementales de la Céte-d’Or? et les
fonds d’ouvrages le seront a la bibliothéque patrimoniale et d’étude de Dijon®*. En amont
de ces dépbts, plusieurs options étaient envisagées, d’autant que les syndicalistes et
animateurs de I'THS ne savaient pas, dans un premier temps, réellement identifier la
valeur et I'intérét pour la recherche de ces fonds d’ouvrages. Pour aider a éclaircir cette
question, I'THS CGT demanda ainsi au directeur de la bibliothéque universitaire de Dijon
d’expertiser le fonds. Pour ce dernier, de prime abord, ce fonds n’avait pas de valeurs
historique ou patrimoniale particuliéres. Il s’agissait d’'un fonds d’une bibliotheque
populaire semblable a de nombreuses autres, a 'exception de quelques ouvrages.

Ensuite, le hasard faisant, Claire Mousset-Déclas hébergea durant plusieurs mois une
stagiaire en archivistique effectuant sa mission a la bibliothéque patrimoniale et d’étude
de Dijon. En l'invitant & une exposition organisée par cette bibliothéque, elle lui fit part
de l'existence de vieux ouvrages stockés dans les locaux syndicaux. C’est donc par
I’entremise de cette stagiaire et de cette rencontre que 1’équipe de la bibliotheque
patrimoniale et d’étude de Dijon se rendit sur place afin de mener une nouvelle expertise
du fonds et mesura presque immédiatement son caractére exceptionnel.

Mais comment ce fonds a-t-il été conservé au fil du temps, alors que la plupart des
bibliothéques des bourses du travail, pour des raisons multiples (usure du temps, vols,
dons, destructions volontaires, déménagements, scissions syndicales) ont disparu ?

C’est par pur hasard que ce fonds fut retrouvé. Jean Belin, ancien secrétaire de I’'Union
départementale CGT de la Cote-d’Or et président de I'IHS CGT21, le découvrit dans une
salle au sous-sol de la bourse du travail. Les ouvrages étaient conservés dans des sacs en
plastique et personne au sein de la bourse et des équipes militantes n’a pu déterminer la
raison pour laquelle ces ouvrages avaient été mis ainsi de c6té, dans l'oubli. La
préservation de ces ouvrages demeure d’autant plus exceptionnelle que durant les années
qui séparent le fonctionnement de la bibliothéque de la bourse a la Belle Epoque et le
moment ol ceux-ci furent retrouvés, la bourse du travail et le monde syndical ont connu
énormément de turpitudes. La bourse du travail et ses activités ont été accueillies dans
divers batiments. Elle fut en effet créée en 1896, avant d’étre transférée deux ans apres
dans un autre local, pour enfin étre hébergée dans la nouvelle bourse du travail
inaugurée en 1927. Durant la Seconde Guerre mondiale, la bourse du travail fut occupée
par les Allemands qui y ont notamment tenu un bureau de poste.

Méme si ce fonds est atypique tant par le nombre que par la diversité des thématiques et
auteurs, il est fort probable qu’une part importante des documents fut perdue au cours
des années. En effet, ce fonds comporte 478 ouvrages, alors que d’apres les travaux de
Jean Belin, les échanges entre municipalités et la bourse laissent paraitre que celle-ci en
comportait plus de 1 300 au début du xx¢ siecle.

Les mémes questions et les mémes circonstances se posent pour 1'un des autres fonds,
celui du syndicat du livre de la CGT qui est également conservé depuis peu a la
bibliothéque patrimoniale et d’étude de Dijon. Une annexe créée en 1938 constituait le
siege du syndicat du livre. Celle-ci, se situant a proximité du batiment actuel, fut
également occupée par les Allemands. Quand la municipalité de Dijon décida de
reprendre cette annexe dans 1'objectif d’y construire un immeuble, il fut demandé que les
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locaux soient vidés et c’est alors que le fonds d’ouvrages du syndicat du livre CGT a été
découvert.

La possibilité de conserver et de mettre en valeur ce formidable fonds est rendue possible
par le travail de la bibliothéque patrimoniale et d’étude de Dijon, qui depuis le xix® siecle
intégre des fonds privés des bibliothéques particuliéres. Aussi, celle de I'IHS CGT
constitue I'une des derniéres bibliotheéques particuliéres arrivées dans les collections de
la bibliothéque. Pour Sébastien Langlois, ce type de bibliothéques intéresse tout
particuliérement un public de chercheurs. Ce dernier, notamment bon connaisseur de
I'histoire du mouvement ouvrier européen, a trés vite compris I'immense intérét
documentaire historique du fonds de I'THS CGT.

Une des caractéristiques de ce fonds, et qui peut avoir son intérét dans la recherche, est
I’abondance de marques de provenances diverses et variées inscrites sur les ouvrages, ce
qui permet d’établir I'historique de chacun d’entre eux. Par ailleurs, il est notable de
constater que le registre de prét de la bibliothéque du syndicat du Livre pour les années
de la Belle Epoque a été conservé, ce qui facilite la compréhension du fonctionnement
quotidien de cette bibliothéque et en particulier sa fréquentation.

Au-dela des fonds de la bourse du travail, des syndicats du Livre, mais aussi de ceux de la
bibliothéque du syndicat CGT d’EDF-GDF qui a également fait 1'objet d’'un dépdt par
I'IHS, il est important de rappeler 'existence de fonds privés de deux militants, plus
modestes en volumes, mais riches dans leur contenu et qui complétent utilement
I'ensemble. 1l s’agit du fonds de Guy Diot pour les années 1930-1940, ainsi que celui
d’André Gervais, futur adjoint a la ville de Dijon, pour les années 1960-1970.

D’une maniére générale, 'immense intérét pour une bibliothéque publique comme celle
de Dijon est de pouvoir mettre a disposition ce type d’ouvrages qui ne figurent
généralement pas dans ce type de bibliotheques et qui favorisent I’accés a certaines
thématiques, a différents éditeurs ou a des auteurs souvent absents.

Du fait des moyens limités de la bibliothéque patrimoniale, le traitement ne s’effectue
que progressivement. En avril 2021, 1 000 ouvrages ont déja été catalogués (800 au cours
de I’année 2020 et un peu plus de 200 en 2021). Les fonds du syndicat du livre et des
militants Guy Diot et André Gervais sont achevés. Actuellement, le catalogage est mené
sur le fonds de la bourse du travail et le dernier gros chantier portera sur celui du fonds
du syndicat EDF-GDF.

Le fonds « bibliotheque de la bourse du travail de
Dijon » : essai de description sommaire

Si, comme nous l'avons indiqué plus haut, il n'est pas possible de déterminer le
cheminement précis ayant permis la conservation et la transmission de ce fonds
d’ouvrages jusqu’a aujourd’hui, ’étude sommaire de celui-ci donne des indications sur la
facon supposée dont il a été alimenté depuis la création de la bourse en 1893. Ce fonds,
trés important, comporte ainsi 709 références et sa particularité réside dans le fait que
plus les références sont récentes, moins elles sont nombreuses, faisant que le plus grand
nombre d’entre elles datent du x1x¢ siécle.

Il est possible de découper assez schématiquement ce fonds en cinq parties épousant les
périodes saillantes de la vie de la bourse du travail et, plus largement, du monde socio-
économique local.
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Nous avons isolé en premier lieu les ouvrages publiés antérieurement a 1890, écartant
a priori les ouvrages acquis directement par les animateurs des bourses. On dénombre
ainsi 265 ouvrages, dont les plus anciens datent des années 1820. Des cinq périodes que
nous avons identifiées, c’est celle pour laquelle le fonds est le plus hétérogene. Cette
diversité est sans doute liée au fait que ces ouvrages sont entrés dans cette bibliothéque
par une logique de don de particuliers (militants, édiles locaux) ou d’autres
bibliotheques.

On y retrouve de nombreux romans, comme en atteste la présence de ceux de 'auteur
dramatique Alexis Bouvier, Les soldats du désespoir (1871) ; du romancier républicain
Emile Souvestre, Pendant la moisson (1859), Les derniers paysans (1860) ; ou encore d’autres
grands noms du xix¢siécle, tels Alexandre Dumas avec son Olympe de Cléves (1882), ou
Alphonse Daudet et sa piéce Le Roi en exil (1864).

Pour cette période, sont également présents en nombre divers ouvrages et collections de
vulgarisation scientifique, a commencer par plusieurs éditions des années 1860 intitulées
Les progrés des sciences - annuaire scientifique, codirigées par I’agronome et chimiste
Pierre-Paul Dehérain, mais également le célébre ouvrage de Camille Flammarion,
maintes fois réédité, Astronomie populaire: description générale du ciel (1882), ou encore
’Encyclopédie populaire ou les sciences les arts et les métiers de M. Fichtenberg (1852).

Les ouvrages a dimension historique sont parmi les plus nombreux pour les années
antérieures 3 1890. Parmi les événements pour lesquels le nombre de références est
important, c’est sans doute la Révolution francaise qui est la plus représentée.
Neuf tomes de I'Histoire de la Révolution francaise (1868-1888) de Jules Michelet ont été
conservés pour cette période, tout comme onze tomes de I'Histoire de la Révolution
frangaise de Louis Blanc parus en 1867, mais aussi trois volumes des Considérations sur les
principaux événements de la Révolution francaise de la baronne de Staél (1820).

D’autres événements révolutionnaires du x1x°siécle complétent les étagéres de cette
bourse, a commencer par les publications du trés monarchiste Amédée Gabourd et son
Histoire contemporaine de la révolution de 1830 jusqu’a nos jours, publiée en 1867.

Enfin, il est a noter, méme si elles ne sont pas majoritaires, la présence d’ceuvres a
caractére politique d’horizons divers. Se cbtoient en effet les ceuvres du réformateur
social Frédéric Le Play via son Programme de gouvernement et d’organisation sociale (1881),
ainsi que quatre volumes de la Correspondance de Pierre-Joseph Proudhon parus en 1875,
ou encore le Capital et travail du théoricien socialiste prussien Ferdinand Lassalle (1880).

La deuxiéme période qui se dégage est celle allant du début des années 1890,
correspondant a la mise en place de la bibliothéque de la bourse, jusqu’au début de la
premiére guerre mondiale et qui compte 193 ouvrages. A cette période, on note une
modification importante des thématiques des ouvrages intégrant le fonds. Les romans se
font beaucoup plus rares, comme les écrits de vulgarisation scientifique.

Apparaissent ainsi nombre de livres ayant trait a l'apprentissage de savoir-faire
professionnels, et par conséquent en lien étroit avec 'activité des cours professionnels
dispensés par les services de la bourse (Alexandre Souris, Traité pratique de peinture
industrielle, 1901 ; Robert Grimshaw M.E., Procédés mécaniques spéciaux et tours de main,
1907 ; Paulin Désormeaux et H. Landrin, Nouveau manuel complet du serrurier, 1901).

L'autre caractéristique de la période est l'arrivée massive d’ouvrages de penseurs

politiques et sociaux, essentiellement issus de la sphere libertaire ou antiautoritaire,
méme si d’autres sensibilités sont présentes, comme par exemple 1'ceuvre de Benoit
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Malon intitulée Le socialisme intégral : des réformes possibles et des moyens pratiques (1892).
Sont ainsi accueillis les ouvrages de penseurs anarchistes comme ceux de Jean Grave
(La Société mourante et Uanarchie, 1893 ; L'individu et la société, 1897) et Michel Bakounine
(Euvres, tome 3, 1908 ; Euvres - fédéralisme, socialisme et antithéologisme - lettres sur le
patriotisme - dieu et I'Etat, 1895), publiés chez Stock.

Les rares romans qui intégrent le fonds de la bibliothéque de la bourse sont davantage
marqués par leur sujet, en phase avec les aspirations des syndicalistes. Prennent place
dans ce fonds les romans de I’anarchiste chrétien Léon Tolstoi (Paroles d'un homme libre,
1910; Derniéres Paroles, 1905), du journaliste et écrivain anarchiste Victor Barrucand
(Le Pain gratuit, 1896) ou encore de Camille Lemonnier, surnommé Lemonnier le « Zola
belge » (Un Mdle, 1892).

Parmi ces 193 références, il est notable de constater qu'il subsiste quelques ouvrages pour
enfants de la collection Le coin des enfants : recueil de contes, publiés par la Libraire des
Temps nouveaux, mais aussi des ouvrages de vulgarisation célébres, & commencer par
une collection de 43 volumes de Voyage en France de Victor-Eugéne Ardouin-Dumazet,
décrivant les diverses activités agricoles, industrielles et touristiques des régions de
France, mais aussi cinq des six volumes de l'encyclopédie L’homme et la Terre du
géographe anarchiste Elisée Reclus, publiés de facon posthume entre 1905 et 1908.

Pour finir, ce fonds possede, comme nombre de fonds de bibliothéque des bourses du
travail, plusieurs numéros du Bulletin de I'Office international du travail, envoyés largement
par le ministére du Commerce a la quasi-totalité des bourses existantes.

La période qui s’ouvre au lendemain de la Premiére Guerre mondiale voit un nouvel
infléchissement avec seulement 90 ouvrages nouvellement intégrés (soit une moyenne
de quatre a cing nouveaux livres par an). Le nombre d’ouvrages ayant été conservés
jusqu’ici est bien moindre que pour les deux périodes précédentes. L’entre-deux-guerres
voit 'affermissement du courant marxiste au sein du mouvement syndical. Cela se
traduit dans le cas de la bourse de Dijon par I'intégration de plusieurs livres édités par les
Editions sociales internationales (éditions pilotées par I'Internationale communiste),
mais aussi par le Bureau d’éditions, chargé d’éditer des brochures et les textes les plus
quotidiens de la vie politique francaise (« Petite bibliothéque Lénine », Karl Marx et sa
doctrine, tome 3, 1932).

Les ouvrages de I’écrivain nobélisé en 1915 Romain Rolland, et son Liluli (1919), de
I’agronome René Dumont, Misére ou prospérité paysanne? publié aux éditions
Fustier (1936), et de 1’écrivain René Maran, Djouma, Chien de Brousse, Albin Michel (1927),
marquent également la présence de différents auteurs anticolonialistes et pacifistes
trouvant asile dans cette bibliotheque.

La période de I'Occupation se traduit par un trés faible nombre d’ouvrages acquis ou
donnés avec neuf nouveautés. Il est assez aisé d’imaginer que les activités syndicales
étant réduites au strict nécessaire et trés empéchées, la priorité ne peut étre de
consolider une bibliothéque. 1l s’agit pour la plupart de livres d’économistes comme
Alfred Sauvy ou Henri Denis, mais aussi de ’hygiéniste belge René Sand.

La derniére période que nous avons identifiée est celle qui s’étend de la Libération aux
années 1990 et qui ne comprend que 65 publications. Celle-ci marque une relative
continuité avec celle de 'entre-deux-guerres. L'essentiel des ouvrages ont désormais une
focale sur le marxisme, I'URSS, ce a quoi s’ajoutent quelques publications d’économie
politique. Les ouvrages principaux de théoriciens et dirigeants communistes viennent
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compléter le fonds a 'image de la réédition de Salaires, prix et profits de Karl Marx (1945)
ou Le matérialisme dialectique et le matérialisme historique de Joseph Staline (1945) publié aux
éditions du PCF ’année précédente.

D’autres ouvrages, souvent des traductions, viennent apporter un éclairage aux militants
locaux sur la situation et le fonctionnement de différentes institutions en URSS
(A. Gorbounov, Les syndicats soviétiques et les assurances sociales, Editions du conseil central
des syndicats de 'URSS, 1945 ; M. L. Bogoliepoff, Le systéme financier en U.R.S.S., Editions
Mazarine, 1945), quand ce n'est pas tout simplement le dirigeant de la CGT lui-méme,
Benoit Frachon, qui apporte son propre regard sur les réalisations soviétiques (L’épopée
d’un peuple maitre de son destin. L’ascension de I'Union soviétique et ses causes, Les Editions du
pavillon, 1967).

On notera enfin la conservation d’une petite collection de la revue Socialisme ou Barbarie
d’orientation marxiste antistalinienne (quatre numéros entre 1949 et 1952).

Ce descriptif sommaire ne fait qu’effleurer la grande valeur de ce fonds exceptionnel, qui
s’est enrichi au gré des sensibilités dominantes des syndicalistes de la CGT et animateurs
de cette bibliothéque sur plus d’un siécle. Gageons qu’une fois ce fonds pleinement traité
par les services de la bibliothéque patrimoniale de Dijon, il suscitera les nombreuses
recherches qu’il mérite.

Retour sur l'histoire des bibliothéques des bourses du
travail

Des bibliothéques au service des projets syndicaux

Les bibliothéques des bourses prennent place dans un projet résolument émancipateur
porté par les syndicats qui ne tarderont pas a se rassembler au sein de la nouvelle
confédération syndicale, la CGT, créée en 1895. Dans de nombreuses bourses, c’est une des
ceuvres syndicales les plus développées. En 1907, sur 136 bourses, 116 en possédent une.
En 1910-1911, sur 141 bourses, on en dénombre 131, ce qui traduit un effort considérable,
si on considére les moyens financiers syndicaux trés limités durant cette période.

Dans cette optique, la bibliothéque tient une place essentielle au sein de la bourse du
travail. Toute action revendicative exige un travail d’étude et de documentation
constant et régulier. D’ou un travail d’acquisition de périodiques, journaux, revues,
rapports sur des enquétes ouvriéres... Ce travail de documentation incombait le plus
souvent au secrétaire de la bourse du travail ou, pour les bourses de plus grande
importance, a un bibliothécaire archiviste. A Paris, une commission de la bibliothéque
était chargée d’une telle tiche.

La mise en ceuvre de bibliothéques au sein des bourses répondait a au moins quatre
nécessités.

Il s’agit en premier lieu de légitimer la place, l'utilité, les aspects tangibles du
syndicalisme, en tentant de répondre a la quasi-inexistence de politique publique en
matiére de protection des ouvriers et en développant des services concrets gérés par les
ouvriers eux-mémes.

Le second objectif s’inscrit dans la défiance a I'égard de I'école de la Troisiéme
République considérée comme une école de classe pour les syndicalistes. L’accés a des
cours de conférences éducatives, a des cours professionnels ou de savoirs éclectiques
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(matiéres générales tels le frangais, les mathématiques) se place en concurrence de ’école
de cette « République bourgeoise ». Les bourses s’'imaginent comme un foyer éducatif a
part entiére dans lequel la bibliothéque doit jouer un rdle essentiel.

La création de ces bibliothéques vise également & appuyer les cours professionnels. Ces
cours, outre des enseignants compétents et des locaux et machines adaptés, nécessitent
I'acquisition d’ouvrages de nature technique ou professionnelle pour assurer aux
apprentis et aux éleves la garantie d’un enseignement de qualité et de pouvoir accéder a
des ouvrages coliteux qu’ils n‘ont pas la possibilité d’acquérir pour eux-mémes. Ces
ouvrages sont essentiellement financés par le ministére du Commerce.

Le dernier objectif est de préparer et de favoriser la construction de la société future en
formant ces futurs gestionnaires non spécialistes, pour qu’ils ne soient pas coupés des
autres ouvriers et restent attachés aux idéaux syndicalistes et autogestionnaires. Pour
Fernand Pelloutier, il s’agissait « d’élever le sentiment » et « d’étendre les connaissances
de la classe ouvriére® ».

Le livre doit ainsi constituer pour les animateurs des bourses une « arme» a la
disposition des ouvriers pour s’émanciper au présent et préparer a la société de demain's.
Cette exigence pouvait faire I'objet de débats entre militants dont certains déploraient
I’existence, dans les rayons des bibliothéques populaires, voire des bibliotheques des
bourses elles-mémes, de romans d’« évasion ». Les bibliothéques des bourses tentent de
se construisent en porte a faux de certaines pratiques culturelles, a I'image de la lecture
massive au Xix°siécle de roman-feuilleton, en dotant les bibliothéques d’ouvrages
sociologiques, d’économie politique, de sciences sociales, de philosophie et d’ceuvres
littéraires dont la lecture devait étre considérée comme profitable (telles que des ceuvres
d’Emile Zola ou d’Anatole France).

1l est important de noter que la constitution des bibliothéques des bourses ne suit pas un
schéma précis et reproductible. De nombreux facteurs jouent dans leur création : locaux
disponibles, fonds mobilisables et dédiés, moyens humains et compétences disponibles
pour les faire fonctionner, sensibilités et priorités des animateurs des bourses. Le projet
de création peut étre intégré dés la création de la bourse, ou pour répondre a un
probléme spécifique'’. Du fait de I'essaimage progressif des bourses, il se crée des
bibliothéques tout au long des vingt-sept années de la période observée.

Faire vivre les bibliothéques au quotidien

La cherté du livre mais aussi le soin apporté par les bourses a codifier et a encadrer ces
ceuvres amenent nombre d’entre elles a la mise en place d’un réglement, configurant
I'accés et le fonctionnement des bibliothéques. Ces réglements, quand ils existent,
demeurent plus ou moins détaillés et complétent les statuts des bourses, qui peuvent
dans certains cas comporter quelques lignes sur le fonctionnement espéré pour ces
bibliothéques. Sans étre systématique, les bibliothéques sont gérées par un
bibliothécaire-archiviste, qui comme leur titre I'indique ont souvent en charge la
question du classement des archives de la bourse et des syndicats.

Nous constatons que les achats sont généralement décidés en réunion par le conseil
d’administration des bourses. Le prét reste principalement réservé aux adhérents des
syndicats et si une ouverture a d’autres publics est rendue possible, les préts demeurent
encadrés, parfois payants et sous la responsabilité de syndicalistes. Différentes limites
peuvent étre apportées (nombre d’ouvrages prétés, amendes en cas de retour tardif).
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Il n'existe pas un classement unique des fonds des bibliothéques, méme si des similarités
sont notables®®. Une régle semble se dessiner néanmoins. Plus le nombre d’ouvrages est
important, plus des efforts de classification se font jour.

La bourse du travail de Paris par exemple structure son fonds en six catégories, a savoir :
« dessin », « questions sociales », « économie industrielle », « histoire », « géographie »,
« ouvrages techniques ». Ce sont environ 200 nouveaux ouvrages qui sont intégrés par an
de 1888 a 1893, puis une moyenne de 140 par an de 1895 a 1907. On dénombre ainsi
2700 publications en 1907.

La bibliotheque de la bourse du travail de Poitiers est de taille beaucoup plus modeste et
comporte environ 300 volumes en 1904. Elle est structurée en trois catégories: en
premier lieu les ouvrages techniques, puis les ouvrages liés aux lois ouvrieres, a
I’économie, aux questions sociales et, enfin, les divers livres ayant trait a la littérature,
I'histoire, les sciences, la géographie. Cette derniére catégorie donne a voir une grande
hétérogénéité de livres, résultant de la fagon dont la bourse a constitué ce fonds. A cela
s’ajoutent différents périodiques : le Journal officiel, les Bulletins de I'Office du travail, les
Bulletins de I'Inspection du travail, ainsi que des journaux professionnels, locaux, régionaux
ou nationaux.

A Nimes, le catalogue complet de la bibliothéque de la bourse de la ville en 1898 montre
que les ouvrages sont regroupés en six séries: « histoire, géographie, encyclopédie,
etc. » (43 vol.) ; « romans, poésies, théatre » (116 vol.) ; « sociologie, sciences, économie
politique et sociale » (155 vol.); « mémoires » (107 vol.); « technologie » (107 vol.) ;
« législations et documents divers » (64 vol.)®.

Développer des contenus a la fois pertinents et diversifiés suppose de disposer de réelles
capacités d’investissement. Or les bourses qui ceuvrent en méme temps a développer
différents services (cours professionnels, viaticum, dispensaires) eux-mémes colteux
doivent opérer des arbitrages, d’autant que les pouvoirs publics (mairies, départements,
ministéres) qui subventionnent ces bourses dédient ces fonds a des fins spécifiques, d’une
part, et les syndiqués ont, d’autre part, des attentes en matiére de fournitures de services.
Il n'existe hélas que peu de traces des montants alloués au fonctionnement des
bibliothéques. Le montant accordé a la mise en place et au fonctionnement des
bibliothéques dépend ensuite des arbitrages opérés par les administrateurs des bourses.
Des sondages que nous avons effectués, les bourses les plus « généreuses » pour le
fonctionnement de leurs bibliothéques peuvent réserver jusqu'a un cinquiéme de leur
budget annuel. De telles sommes sont consacrées surtout au moment de lancer la
bibliothéque et de la doter des premiers ouvrages.

La modestie des moyens des bourses ne leur permet pas d’étre autosuffisante en matiére
d’acquisition. La part des achats est moins importante que les dons et envois. Méme si les
syndicalistes peuvent le regretter, 'obsession de la maitrise des dépenses fait que le don
est privilégié. Les dons viennent principalement de deux origines distinctes : en premier
lieu, les dons issus du ministére du Commerce assurent pour nombre de bourses I'octroi
et 'envoi de volumes et ouvrages en quantité importante. 1l s’agit avant tout d’ouvrages
a visée technique qui s'articulent aux cours professionnels dispensés et sont
essentiellement destinés aux professeurs et aux éléves. Le ministére transmet également
des ouvrages ayant trait aux questions sociales, & I'image des publications de I'Office du
travail?® relatives a la législation industrielle, ou encore ceux concernant d’autres
composantes du mouvement ouvrier telles les coopératives ou les mutuelles, et enfin,
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dans des proportions moindres, des livres traitant d’économie, d’histoire ou de
dictionnaires de langue francaise.

Les donations de particuliers ou d’institutions sont également nombreuses mais ne sont
pas toujours aisées a identifier. Elles peuvent étre le fait de « simples» militants,
d’universités populaires ou d’autres bibliothéques populaires au moment de leur

fermeture, mais aussi trés fréquemment de notables soucieux de I’éducation des ouvriers.

Une recherche constante de dynamisation de la lecture

Il reste difficile de quantifier précisément la fréquentation et le rapport précis des
ouvriers a ces bibliothéques. Faute le plus souvent de registres accessibles, il est possible
d’identifier certains mouvements par le biais de procés-verbaux de réunions notamment
ou de publications dans la presse syndicale. Ce qui demeure certain, c’est que la
fréquentation, d’une part, et la nature des lectures, d’autre part, sont fréquemment
critiquées par les animateurs des bibliotheques.

Au sein de la bourse du travail de Poitiers par exemple, seuls 21 ouvrages font ’objet de
prét sur 'ensemble de I'année 1902. 1l s’agit pour l'essentiel d’ouvrages a caractére
professionnel.

A Saint-Etienne, le succés est beaucoup plus fort : environ 80 ouvrages sont empruntés en
moyenne par mois en 1905 et le chiffre s’éléve a 10 par jour en 1910. Cette méme année,
I’administration de la bourse se dit heureuse de constater une telle émulation, ce qui
permettrait notamment d’éviter les dangers de I’alcoolisme pour la classe ouvriére. Les
ouvrages d’Emile Zola semblent les plus lus. L’administration, dans ses réunions, constate
qu’il faudrait plusieurs exemplaires des Rougon-Macquart.

Au sein de la bourse du travail de Paris, la fréquentation est importante, surtout I’aprés-
midi et en soirée, la bibliotheque étant ouverte jusqu'a 22 heures. D’apres les travaux
d’Anne Crozat?', entre 1896 et 1899, le nombre de lecteurs empruntant des livres se situe
entre 100 et 250 par mois. Le nombre de syndicats parmi lesquels les lecteurs se recrutent
est lui aussi assez faible, méme s’il est difficile d’établir une correspondance entre
groupes professionnels et lecteurs.

Pour compenser les difficultés de financement et de renouvellement des collections, est
présenté a I'occasion du congres de la fédération des bourses du travail d’Alger en 1902
un projet de D.Sieurin, typographe, visant 3 mettre en place une « bibliotheque
roulante ». Cette initiative pose de facon inédite la question de la mutualisation des
moyens et envisage de donner un réle direct a la fédération des bourses du travail, ce
service devant étre placé sous son égide??. Ce projet vise également 2 faciliter la création
de bibliothéques pour les bourses les plus modestes. Concrétement :

Le fonctionnement de cette bibliothéque, dite roulante, consisterait en ce
qu'une partie des volumes serait prétée a chaque Bourse, laquelle, aprés en
avoir eu le dépdt pendant trois ou six mois - le temps de permettre a ses
adhérents d’en prendre lecture - les échangerait contre d’autres livres
envoyés trois ou six mois auparavant a une autre Bourse et ainsi de suite.
Par ce moyen, on diminuerait les frais d’achats répétés de volumes ; en
outre, les ouvrages n’étant que momentanément a la disposition des
syndiqués, on stimulerait leur zéle pour la lecture : nous savons tous que I'on
ne fait guére cas de ce qui est continuellement & notre portée, tandis qu'on
se bouscule pour avoir connaissance d’'une chose passagere?.
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Manquant de temps, la conférence des bourses ne discute pas de ce projet et plusieurs
délégués demandent alors a ce qu'il puisse étre soumis par voie référendaire aux bourses
de la fédération. Mais cette initiative, bien que riche et innovante, ne verra pas de
traductions concrétes malgré les relances en ce sens a la veille du congreés de Bourges de
19042,

Malgré leur dynamique remarquable mais aussi leurs limites, les bibliotheques des
bourses de travail ne constituent pas une rupture totale avec les bibliotheques
populaires mais se placent plutdt dans la continuité de I'action des plus militantes
d’entre elles. Les bibliothéques des bourses de travail ne constituent pas une nouveauté
totale par rapport aux bibliothéques populaires républicaines, comme les bibliotheques
des Amis de l'instruction. Elles s’inspirent de leur classement et de leur fonctionnement.
De surcroit, les auteurs mis en avant au sein des bourses, le sont aussi dans certaines
bibliothéques populaires contemporaines.

A I'image des bibliothéques syndicales qui cohabitent avec les bibliothéques des bourses,

plusieurs bibliothéques peuvent coexister dans les mémes villes afin de marquer des
options politiques ou culturelles différentes : paroissiale, populaire, franc-magonne...
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NOTES

1. Ce texte reprend tout en le complétant un premier article sur le sujet paru dans La Revue
d’études Proudhoniennes et intitulé « Promouvoir les savoirs éclectiques : les bibliothéques des
bourses du travail fin xixe-début xxesiécle » (http://www.proudhon.net/david-hamelin-
promouvoir-les-savoirs-eclectiques-les-bibliotheques-des-bourses-du-travail-fin-xixe-debut-xxe-
siecle/).

2. L'« 4ge d’or » des bourses du travail se situe entre les années 1887, date de la création de la
premiére bourse du travail & Paris, et 1913, année du congrés de la Confédération générale du
travail [CGT], qui entérine l'effacement des bourses du travail au profit des unions
départementales, afin de couvrir de fagcon plus homogeéne I'ensemble du territoire national.
Durant ces vingt-sept années, le « modele » bourse du travail essaime en France et dans
certaines de ses colonies. Fédérant les organisations syndicales a 'échelle d’'une ville ou d’'un
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bassin industriel, les bourses s’efforcent de développer de nombreux services a la population
ouvriére (intermédiation de lemploi, cours d’enseignement professionnel et cours
d’enseignement général, mise en place de services mutualistes, aide a la création de
coopérative, encadrement des enfants hors temps scolaire) dans une double visée, a la fois
réformatrice et révolutionnaire. Pour aller plus loin, voir Peter SCHOTTLER, Naissance des Bourses du
travail. Un appareil idéologique d’Etat a la fin du xix® siécle, Paris, PUF, 1985, 294 p.

3. Si l'activité des bourses du travail ne disparait pas avec I'entrée dans la Premiére Guerre
mondiale, leur fonction spécifique (enseignement professionnel, secours de route appelé
viaticum) tend a s’effacer a compter des années 1920 sous 'effet conjoint des réorganisations
territoires de la CGT, puis de la CGTU [Confédération générale du travail unitaire] privilégiant le
réle des unions départementales, puis des unions régionales, voire des unions locales, et de la
délégation de service antérieurement fournis par les syndicats et repris plus ou moins
progressivement par les pouvoirs publics. L’expression « bourse du travail » a pu perdurer, mais
la plupart du temps cet intitulé ne sert qu'a identifier le lieu au sein duquel siégent les
organisations syndicales.

4. 11 est utile d’indiquer I'existence de quelques fonds similaires tels que ceux de la bourse du
travail de Belfort (https://ccfr.bnf.fr/portailccfr/ark:/06871/0032182) accueillis au sein des
fonds patrimoniaux de la bibliothé que municipale de Belfort.

5. Noé Richter (1922-2017), bibliothécaire ayant exercé différentes responsabilités au sein de
bibliothéques, est 'auteur de nombreux ouvrages sur la lecture et les bibliothéques populaires et
notamment Les Bibliothéques populaires, Le Mans, Ed. du Cercle de librairie, 1978 ; Bibliothéques et
éducation permanente : de la lecture populaire a la lecture publique, Le Mans, Bibliothéque de
I'université du Maine, 1981 ; Lecture populaire et ouvriére, lecture et travail, Bernay, Société
d’histoire de la lecture, 1998. Ses travaux ont permis de relancer les recherches sur les
bibliothéques populaires et I’éducation ouvriére.

6. No€l TERROT, Histoire de I'éducation des adultes en France : la part de l'éducation des adultes dans la
formation des travailleurs, 1789-1971, Paris, Edilig, 1983, 307 p.

7. Michel VErRNUS, Histoire du livre et de la lecture de l'invention de l'imprimerie a nos jours, Dijon,
Bibliest, 1996, 117 p. ; Histoire d’une pratique ordinaire. La lecture en France, Saint-Cyr-Sur-Loire,
Alan Sutton, 2002, 160 p.

8. Anne CROZAT, Instruire pour révolter ou les débuts de l'action éducative de la bourse du travail de
Paris, mémoire de fin d’étude sous la dir. de Noé Richter, Villeurbanne, Ecole nationale
supérieure des bibliotheéques, 1984, 29 p. + annexes.

9. Pour ne citer que quelques références : David RAPPE, La bourse du travail de Lyon. Une structure
ouvriére entre services sociaux et révolution sociale, Lyon, ACL, 2004, 222 p.; Claude GESLIN, Le
syndicalisme ouvrier en Bretagne jusqu'a la Premiére Guerre mondiale, Rennes, Presses universitaires
de Rennes, 2014, 988 p.; Jean CHARLES, Besangon ouvrier. Aux origines du mouvement syndical
1862-1914, Besangon, Presses universitaires de Franche-Comté, 2010, 406 p.; Emmanuel PLAT,
La naissance du mouvement social dans le midi aquitain 1870-1914, thése d’histoire contemporaine
sous la dir. de Laurent Jalabert, université de Pau et des Pays de I’Adour, 2020, 338 p.

10. L’essentiel des informations sont issues d’un entretien mené le 20 avril 2021 en présence de
Jean Belin, Claire Mousset-Déclas, tous deux chevilles ouvriére de I'THS CGT de la Céte-d’or, et de
Sébastien Langlois chargé du fonds d’archives et du numérique de la bibliothéque municipale de
Dijon.

11. http://ud21.reference-syndicale.fr/lud-cgt-21/institut-dhistoire-sociale-cgt-21/.

12. La CGT reste cependant propriétaire de ces fonds d’archives.

13. La bibliothéque patrimoniale et d’étude de Dijon est anciennement un college de jésuites,
dont la bibliothéque constitue le fonds documentaire principal d’origine. L’établissement étant
devenu college royal aprés leur expulsion, cette bibliotheque bénéficie d’'un énorme apport de

47


https://ccfr.bnf.fr/portailccfr/ark:/06871/0032182
http://ud21.reference-syndicale.fr/lud-cgt-21/institut-dhistoire-sociale-cgt-21/

documents issus des séquestres révolutionnaires, mais aussi les bibliothéques des abbayes, ainsi
que celles des familles nobles émigrées. Plus tard, au cours de I'Empire, elle devient une
bibliothéque municipale, avec la mise en place d’'un budget municipal pour continuer a enrichir le
fonds. Site internet : https://bm.dijon.fr/.

14. Sur les premiéres décennies de la vie quotidienne de la bourse du travail de Dijon, voir Jean
BELIN, La Bourse du travail de Dijon et le syndicalisme CGT en construction de 1890 a 1930, Dijon, Institut
d’histoire sociale CGT de Céte-d’Or, 2016, 339 p.
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Schleicher, 1921, p. 141.

16. Paul Delesalle les décrit de la fagon suivante : « C’est en s’instruisant que les travailleurs
peuvent parvenir a étre en mesure de s’assurer eux-mémes et par eux-mémes leur
émancipation, a étre aptes enfin a remplir leurs multiples fonctions » : Les bourses du travail et la
C.G.T., Paris, Librairie des Sciences politiques et sociales, 1911, p. 27-28.

17. La premiére bibliothéque de la bourse du travail de Lyon étudiée par David Rappe est créée
en 1896 dans le but notamment de faciliter 'accés au bureau de placement et d’éviter ainsi les
discussions trop politiques pouvant inquiéter les employeurs ou bien les mouchards de la police.
18. Au cours de nos recherches, il n’a pas été possible de comprendre comment les savoirs liés
au classement et a 'ordonnancement des bibliothéques ont circulé.

19. Bulletin officiel de la bourse du travail de Nimes, n° 43, 15 décembre 1898, p. 610-615, ITHS CGT du
Gard.

20. L’Office du travail créé en 1891 préfigure la création du ministére du Travail de 1906 et
concentre ses efforts dans I'élaboration de statistiques et d’études ayant trait a la question du
travail. Cet office publie entre 1893 & 1914 26 recueils ambitionnant de donner un état complet
d’un théme étudié (apprentissage, travail a domicile, législation ouvriére). Pour aller plus loin,
voir Isabelle Lespinet-Moret, L’Office du travail, 1891-1914, La République et la réforme sociale,
Rennes, Presses universitaires de Rennes, 2007, 374 p.

21. A. Crozat, Instruire pour révolter..., op. cit., p. 21.
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populaires en Aveyron par exemple.
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Retour sur un parcours entre
éducation populaire et éducation
ouvriere : James Guillaume et les
universités populaires

Jean-Charles Buttier

NOTE DE L'EDITEUR

Cet article de Jean-Charles Buttier est une reprise de sa contribution au colloque

« Léducation populaire. Emanciper le peuple par le savoir ? (1860-1939). De I’histoire a
’actualité » qui s’est tenu le 13 novembre 2018 a la Bibliothéque nationale de France. Le
propos est toutefois recentré sur la figure de James Guillaume et sur ses liens avec le
mouvement des universités populaires. L’auteur est historien, spécialiste du genre du
catéchisme politique. Il a mené une recherche postdoctorale sur James Guillaume et la
pédagogie libertaire.

Introduction

En 1910 parait le dernier tome de I'ceuvre de James Guillaume (1844-1916) sur la Premiére
Internationale ou Association internationale des travailleurs [AIT]. Cet intellectuel
engagé revient alors sur son parcours aprés son départ de Suisse en 1878 :

En ce qui concerne ma destinée personnelle, je pourrai raconter [...]
comment ensuite ma collaboration a une publication dont j’ai déja parlé, et
le spectacle de la grande transformation de I'école primaire francaise,
tentée sous la direction de mon ami F.Buisson, me firent étudier
successivement la Convention nationale et son ceuvre d’émancipation
intellectuelle, puis les éducateurs célébres, Comenius, Froebel, Pestalozzi, et
m’initiérent aux problémes moraux et sociaux que souléve la question de



I'éducation populaire ; comment enfin je finis par consacrer le principal de
mes efforts a l'histoire de la Révolution francaise, et spécialement a celle du
Comité d’instruction publique™.

Nous avons choisi I’angle biographique pour traiter de la critique antiautoritaire? de
I’expérience des universités populaires [UP] au début du xx® siécle, marqué par le rapide
déclin de cette vaste et relativement bréve entreprise d’éducation populaire. Pour ce
faire, nous suivrons l’engagement de James Guillaume (1844-1916) au sein de ce
mouvement pour en déceler les ressorts mais aussi analyser les critiques qu’il adresse aux
UP%. Guillaume est un internationaliste qui codirige ensuite avec Bakounine la
Fédération antiautoritaire dite « Fédération jurassienne », aprés qu’il ont été exclus de
I’AIT en 1872. Arrivé clandestinement en France en 1878 apreés avoir fui la Suisse du fait de
ses activités libertaires (il ne peut plus enseigner ni trouver de contrats de traduction du
fait de son engagement politique au sein de I’AIT), cet antiautoritaire contribua
activement a la réalisation de deux outils qui ont accompagné la mise en place de ’école
de la Troisieme République: La Revue pédagogique et le Dictionnaire de pédagogie et
d’instruction primaire, deux publications sous l'influence de Ferdinand Buisson, dont il
était tres proche. 11 se consacre alors principalement a ses travaux d’histoire de 1’école en
se spécialisant progressivement dans 1'ceuvre scolaire menée pendant la Révolution
frangaise, cela dans le contexte du Centenaire de 1889. C'est en tant qu’historien de la
Révolution mais aussi de I’AIT que Guillaume donne des conférences au début du siécle.

Dans ce rare texte autobiographique, Guillaume expose un rapport historien a la notion
d’éducation populaire nourri de ses travaux historiques qui s’est conjugué a sa
participation a des UP documentée par son dossier de surveillance par la police
francaise*. Celle-ci s’intéresse de nouveau a ses activités au début du xxesiécle (aprés
I'avoir recherché en vain en 1878) en raison de sa participation active a I'UP du
XIVe arrondissement de Paris. Celle-ci était dirigée par Pauline Kergomard (1838-1925)
qui appartenait comme lui a I'entourage de Ferdinand Buisson (1841-1932) et avec qui il
avait coécrit un ouvrage pédagogique en 1883°. Ce dossier comporte un rapport signé de
'agent « Foureur » (3¢ Brigade du 1°" bureau de la Préfecture de police de Paris-PP) en
date du 30 avril 1905

Guillaume a pris une grande prépondérance a I'université populaire du xive
et il ne trouve jamais qu'on s’y montre assez révolutionnaire. C’est lui qui y
ameéne I'élément russe, et une jeune étudiante nihiliste, sa protégée, vient
parfois y faire des causeries. Il occuperait, parait-il, une assez belle situation,
il serait archiviste a la Bibliothéque nationale.

L'implication de Guillaume dans la vie des UP du XIV®arrondissement et du
XIII® arrondissement (sous la direction de Ferdinand Buisson) est également documentée
par des sources variées dont deux fonds des Archives de I'Etat de Neuchatel en Suisse
[AEN]. Le rapport de 1905, bien qu’imprécis car Guillaume n’a jamais exercé a la
Bibliotheque nationale, est particuliérement intéressant par sa date de rédaction. Dans
son étude majeure sur les universités populaires, Lucien Mercier a choisi les bornes
chronologiques 1899-1914 pour traiter des liens entre 1’éducation populaire et le
mouvement ouvrier®. Ce rapport s'insere au cceur de cette période d’apogée du
mouvement et témoigne d’une tension autour de la question de la politisation si I’on en
croit les critiques de Guillaume sur le manque d’ardeur révolutionnaire de 1’'UP. De plus,
un autre rapport de surveillance (Arch. PP) documente sa participation en 1914 a une
réunion organisée pour la fondation du «Cercle Syndicaliste dEtudes du
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XIVe arrondissement » qui doit régénérer ce mouvement d’éducation populaire par
I'implication directe des syndicats :

L’orateur rappelle le peu de succés qu'ont obtenu les Universités populaires,
submergées par 'élément intellectuel, et pense que les cercles syndicalistes
d’études, pourront avantageusement les remplacer. [...] Guillaume croit que
la formation de ces cercles syndicalistes d’études répond a un besoin
immédiat, car on a trop négligé dans les syndicats I'éducation de la classe
ouvriére. Il faudra que tous les membres de ces cercles soient syndiqués
mais ils devront cependant organiser des conférences publiques ou tous les
travailleurs seront invités.

Alors que Guillaume n’est pas syndiqué et qu'il appartient a « I'élément intellectuel »
qu'il dénonce d’apres ce rapport, il est toutefois lié a Pierre Monatte (1881-1960) et a
I'anarchosyndicalisme qui se structure autour de la Confédération générale du travail
[CGT] qui vient d’étre créée et est alors marquée par des idées syndicalistes
révolutionnaires. D’ailleurs, Monatte dirige la Vie ouvriére, revue de la CGT, a laquelle
participe activement Guillaume. L'objectif de cette étude est donc de partir de ce
parcours personnel pour réfléchir a I’engagement pour et par I’éducation populaire. Cela
nous permettra de tenter de dresser les contours de ’éducation populaire telle qu’elle est
congue dans les milieux antiautoritaires a la veille de la Premiére Guerre mondiale, en
interrogeant notamment sa progressive désaffection pour cette forme d’éducation
populaire.

Dans un premier temps, nous questionnerons 'implication de Guillaume au sein du
mouvement des UP avant d’étudier la nature des critiques, notamment politiques, qu'’il
adresse a celles-ci.

James Guillaume, un historien engagé dans le
mouvement des universités populaires

La participation de Guillaume aux UP s’explique par sa volonté de vulgariser I’histoire de
la Révolution frangaise. Alors enseignant a I’école industrielle du Locle (Suisse), il donna
par exemple pendant I’hiver 1865-1866 douze lecons sur la Révolution francaise dans le
cadre de cours du soir. En 1875, il insére dans le Bulletin de la Fédération jurassienne
dix articles sur la Révolution francaise dans la rubrique « variétés ». D’aprés le dossier de
surveillance de Guillaume (Arch. PP), les rapports de 1904 indiquent qu'il poursuit cette
activité de vulgarisation de I’histoire révolutionnaire. L'agent « Foureur » cite dans son
rapport du 14 novembre 1904 une certaine « Mme Philippe » qui informe la police et qui
décrit ainsi celui dont les travaux sur I’histoire de la Révolution francaise sont reconnus :
« Guillaume qui - parait-il est trés fort en histoire, serait — d’aprés Mme Philippe - un
étranger banni de son pays pour faits révolutionnaires ; il aurait obtenu la naturalisation
frangaise. »

Les données de surveillance sont peu fiables et documentées alors que Guillaume a une
activité intellectuelle reconnue et aisément identifiable. C’est un historien installé de la
Révolution francaise puisqu’il est ’éditeur des Procés-Verbaux du Comité d'instruction
publigue de I'’Assemblée législative (unvolume) et de la Convention nationale
(sept volumes), cela dans le contexte du Centenaire de 1889. Il obtient une reconnaissance
officielle en étant nommé secrétaire de la « Commission de recherche et de publication
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des documents relatifs a I’histoire de I'Instruction publique de 1789 4 1808 » créée par un
arrété du ministre de I'Instruction publique Paul Bert le 28 novembre 1881 a la suite d’un
rapport de Buisson. C’est certainement ce dernier, qui avait fait venir Guillaume en
France en 1878, qui le fit entrer dans cette commission en 1885’. Rattachée a la section
des sciences économiques et sociales du Comité des travaux historiques [CTHS] par
arrété du 25 septembre 1885, cette commission prend le nom de « Commission des
documents inédits de I’histoire de France postérieure a 1789 » et il en est nommé
secrétaire. Dans le dossier F/17/2922 des Archives nationales sont conservés les procés-
verbaux des séances de cette commission qui se réunit entre 1886 et 1892, rédigés par
Guillaume, son secrétaire. Il est lié également a I'historien Alphonse Aulard de la
Sorbonne (1849-1928) car, a partir de 1895, Guillaume occupe les fonctions de secrétaire
général adjoint de la Société pour I'histoire de la Révolution frangaise, poste qu’il
conserve jusqu’en 1912. Or cette société édite la revue La Révolution frangaise dirigée par
Aulard et pour laquelle Guillaume a écrit plus d’une trentaine d’articles entre 1893 et
1911.

Le dépouillement de journaux, comme Les Temps Nouveaux, permet de repérer de
nombreuses « causeries » en lien avec les UP qui touchent justement a la Révolution
frangaise. Ainsi, le 17 juin 1903, il est annoncé a I’Enseignement mutuel (41 boulevard de
la Chapelle) pour une conférence sur « LaRévolution et la Raison». Le vendredi
1" décembre 1905, Guillaume est intervenu a I'Université populaire du
IT1¢ arrondissement, La Fraternelle (I'UP de son ami Buisson) pour une premiére causerie
qui devait porter sur les débuts de Révolution frangaise jusqu'au serment du Jeu de
paume. Le 4 mai 1906, il poursuit dans cette UP en évoquant par exemple le massacre du
Champ-de-Mars du 17 juillet 1791 et la fin de la Constituante. Cette implication permet

de dresser le portrait d’un historien vulgarisateur de son champ de recherche.

Afin de connaitre plus en détails les activités de Guillaume au sein des UP, croisons ces
données de surveillance avec des lettres privées. Voici par exemple une lettre du
25 février 1904, conservée aux Archives de I’Etat de Neuchitel dans le fonds de la famille
Georges-Emile Guillaume (cote 1/6) et dans laquelle il expose ses activités :

En dehors de mon travail habituel, j’ai fait des conférences comme lhiver
dernier. Voici le tableau de cette semaine: dimanche, déjeuné chez
L. Descaves ; aprés-midi, a 'U.P. avec Adhémar Schwitz [Switzguébel], qui a
diné chez moi et y est resté jusqu’a minuit ; - lundi soir, conférence par moi
a I'U.P.,, sur lhistoire du calendrier; - mardi soir, cheval (Obéron, et
répétition de la Jurassienne en vue de notre féte du 12 mars) ; - mercredi
soir, 3¢ conférence aux étudiants et étudiantes russes, sur lhistoire de
I'Internationale (avec traduction en russe par Mlle Goldsmith), au local de
I'U.P. du 13¢ (Université de M. Buisson) ; - aujourd’hui, visite d’'un normalien
qui désirait faire ma connaissance ; - demain soir, causerie a la Bourse du
travail, sur I'Internationale ; - samedi soir, répétition de chant chez moi
pour les solistes (deux dames, deux demoiselles et un mari) ; -dimanche soir,
féte musicale et littéraire a I'U.P.

Guillaume est un conférencier habituel de diverses UP, ses conférences portant sur la
Révolution francaise mais aussi sur la Premiére Internationale. Mais il participe
également a des fétes : or 'une d’elles, plus précisément le réveillon du 24 décembre 1903
aI’UP du XIVe arrondissement est documentée et permet ainsi d’entrer dans I'intimité de
ce groupe. Guillaume a rédigé a la fin de sa vie des « Annales », ces cahiers retragant
chronologiquement les événements marquants de chaque année®. Pour I'année 1903, il
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note : « 24 décembre. Réveillon a I'U.P. du 14e ('article de Descaves a paru dans le Journal
du 27 décembre 1903) ». Dans ’hommage que Buisson a rendu a Guillaume aprés son
déces dans les pages de La Révolution francaise justement, voici comment il insiste sur la
place de son engagement au sein de 'UP du XIV*® arrondissement qu’il dirigeait :

Mais ce que l'on ne pourra pas faire revivre, cest la figure de James
Guillaume au milieu de ce groupe d’ouvriers et de familles ouvriéres ou il se
plaisait dans 'Université populaire du XIV¢, ou il répandait des trésors de
bonté, d’affection fraternelle, d’esprit républicain et d’ardente foi
démocratique’.

L’article de Lucien Descaves (1861-1949) mentionné par Guillaume dans ses Annales
permet d’illustrer cet engagement. Ce texte a été reproduit en 1914 dans le numéro
hommage de La Vie ouvriére publié a I'occasion des soixante-dix ans de Guillaume et
réédité en 1923 sous le titre: « Un réveillon d’université populaire il y a vingt ans »
(article conservé dans les papiers de Descaves a I'Institut international d’histoire sociale
d’Amsterdam). Dans le numéro hommage de 1914, il est simplement intitulé « Réveillon
populaire », et voici comment Descaves décrit son ami Guillaume dans son texte :

L’autre... trop modeste, m’en voudrait sans doute de le nommer, et je ne le
nommerai pas. C’est un ancien professeur, né en Suisse et devenu Frangais.
Son nom est intimement lié a I'histoire de I'Internationale, et il fut '4me de
cette Fédération Jurassienne, si mal connue, dont parle avec enthousiasme
Kropotkine, dans son admirable livre : Autour d’une vie.

Mon voisin a la physionomie d'un apbtre aussi, mais calme, réfléchi,
méthodique. Il ne faudrait pas, toutefois, le juger sur I'apparence : c’est un
feu qui couve. Il n’est pas nécessaire de voir rougir les braises, il suffit de
sentir la chaleur, sous une couche 1égére de cendres.

L’homme qui se mettra tout a I'heure au piano, simplement,
fraternellement, pour accompagner le choral ou faire danser les couples
enlacés, est 'auteur de travaux considérables sur la Révolution frangaise,
lesquels lui ont pris quinze années de sa vie. Et ce qu'il évoque, lui, au milieu
de cette assemblée de Noél, c’est un bénédictin laique, savant et familier™.

Au-dela de ce récit amical, ’article de Descaves illustre la désaffection pour les UP, que
'auteur mentionne dans les premiéres lignes de son texte :

Il est certain que les Universités populaires n’ont pas donné tous les
résultats qu'on en pouvait attendre ; mais il est également certain que la
faute en est surtout aux ouvriers pour qui elles sont faites... et qui n’y
viennent pas! Une chose bien singuliere et digne de remarque: qu’il
s’agisse d'un théatre ou d’une université, les mots peuple, populaire, mettent
en fuite 'ouvrier au lieu de I'attirer. Qu’il se méfie, qu'il ait toujours peur de
tomber dans un des piéges que lui tendent constamment les convoitises
électorales, je le congois. Mais il aurait pu, tout au moins, répondre a la
bonne volonté de ceux qui allaient a lui, par une bonne volonté pareille,
quitte a4 se séparer d’eux lorsquil aurait vu I'Université, créée pour
Iinstruire et le distraire, tourner a la politique et verser dans les querelles
de partis™.

Comme une réponse a ce tableau négatif de Descaves sur les UP, une note a été ajoutée a
la réédition de 1914 de ce texte qui mentionne que I'UP « a sombré » mais que Guillaume
est devenu I'un des familiers de « la Maison commune des syndiqués'? » qui s’est ouverte,
posant alors la question de la critique antiautoritaire des UP.
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Une critique antiautoritaire des universités
populaires ?

La encore, s'intéresser au parcours de Guillaume permet de saisir les tensions et
contradictions qui traversent cette entreprise d’éducation populaire et ses rapports avec
le monde ouvrier, les rapports entre politique et éducation étant étroitement intriqués
au sein des UP que fréquente Guillaume.

Un rapport de la Préfecture de police daté de 1905 indique que Guillaume se plaint du
modérantisme de I'UP du XIV® arrondissement et appuie cette affirmation en relatant un
incident rapporté par une informatrice (Mme Philippe) : Guillaume se serait « énervé
contre la poésie bourgeoise au sujet de vers de Coppée ». Une lettre de Guillaume,
adressée a sa sceur Julie le 9janvier 1904%, illustre également son insistance sur
I'orientation laique, voire anticléricale, du mouvement des UP :

Tu m’envoies le Dr Mathey ; je le verrai avec plaisir. Mais quelle singuliere
idée tu as eue, de croire que les U.P. pourraient lui inspirer de la sympathie,
a lui homme trés religieux. Toute la propagande qui se fait dans les U.P. est
dirigée contre la religion ; nos adhérents sont tous des militants de la lutte
anti-cléricale ; et anti-clérical en France signifie ennemi de toute religion
quelconque.

Datée de la méme année, toujours dans le fonds des AEN se trouve une lettre du 15 mai
1904 qui témoigne des tensions qui se font jour dans la vie de I'UP du
XIVe arrondissement autour de la question religieuse (Guillaume s’adresse a un certain
M. Damien). Le conflit se porte sur le terrain religieux dans le contexte de la laicisation
de la société francaise :

Et pour cela je demande a vous, et au besoin, au Comité de vouloir bien
m’inscrire, pour un soir de mois de juin, pour une conférence ou jexposerai
un certain nombre de reégles concernant la maniére de rechercher
scientifiquement la vérité et la possibilité d’arriver a la certitude. Mon

exposé serait strictement philosophique et scientifique, et aurait pour but de
faciliter I'accord de tous nos adhérents sur quelques questions primordiales,
sur lesquelles il est trés important que l'entente s’établisse entre tous.
Quand nous aurons déblayé le terrain, mis les points sur les i, écarté les
sophismes, il ne sera plus possible d’appeler intolérance l'attitude de ceux
qui croient qu'il est possible de distinguer avec certitude entre la vérité et
'erreur dans le domaine des connaissances démontrables (le seul domaine
dans lequel doive s’exercer l'activité d’une U.P.), ni de qualifier de petite
Eglise une U.P. qui entend rester laique et fermer sa porte aux prétres de
toutes les religions™.

Cette lettre peut étre reliée a une liasse de documents conservée aux AEN mais dans le
fonds James Guillaume cette fois-ci, sous la cote 103 qui rassemble les papiers de 'UP du
XIVe. Sous la cote 103.281, se trouve un carton qui donne le titre de la conférence
mentionnée plus haut pour en faire I'annonce dans les journaux : « De la liberté des
opinions ; de I'intolérance ; la méthode scientifique et le consentement unanime. Exposé,
suivi d’'un échange d’idées entre les camarades ». Dans le fonds de la famille Georges-
Emile Guillaume, sous la cotell/1 se trouve une autre liasse de documents avec la
mention « Archives de I'Université populaire du 14¢». Une lettre de Guillaume du
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7 février 1906 au Comité de I'UP du XIV® arrondissement souléve la question du lien entre
ces structures et la propagande politique :

Dans 'Humanité d’aujourd’hui, 2¢ page, 6° colonne, je lis une communication
par laquelle japprends ceci: la section du 14° arrondissement (de la
Fédération de la Seine du Parti socialiste unifié) informe les électeurs qu’elle
présente aux élections législatives prochaines les citoyens Bracke et
Courtois pour les circonscriptions Plaisance-Montparnasse et Montrouge-
Santé : « Elle a constitué un Comité électoral ou tous les citoyens qui désirent
soutenir les candidatures socialistes sont invités a se faire inscrire. Le
comité électoral se réunit les 2°, 3¢ et 4°jeudi de chaque mois, au siége,
13, rue de la Sabliére, 3 8h.1/2 du soir. » Ainsi, voila le local de notre
Université populaire transformé en si¢ge d’'un comité électoral.

Guillaume oppose dans son argumentaire le fait que 'UP devienne le siége d’'un comité
électoral (celui du groupe des socialistes unifiés) car, selon lui, les statuts permettent de
louer la salle uniquement si les rencontres sont des discussions de doctrines. Il se défend
d’ailleurs de s’opposer au systéme électoral bien qu'étant antiautoritaire et
internationaliste, en expliquant qu'il va voter « pour empécher le candidat réactionnaire
de passer». Les rapports de surveillance de police soulignent fréquemment son
inscription sur les listes électorales pour questionner son appartenance a la mouvance
anarchiste.

En relation avec ces débats sur la place de la politique dans les UP, Guillaume avait
mentionné en 1904 ses liens avec Marie Goldsmith (1873-1933), étudiante russe dont il fit
connaissance cette méme année d’apres ses « Annales ». C’est par le biais de Pierre Lavrov
que Guillaume est entré en contact avec elle d’apres la biographie écrite par Max Nettlau
en 1935, Sous la cote55 du fonds James Guillaume des AEN sont conservées
vingt et une lettres de Marie Goldsmith a James Guillaume, datées de 1906 a 1916. En
1905, Guillaume sollicite par une lettre I'UP du XIV® pour que le groupe de Goldsmith
intitulé le « Cercle d’études sociales » puisse utiliser la salle de conférence pour ses
rencontres's en présentant cette étudiante comme une conférenciére habituelle de I'UP.
Une lettre datée du 15 octobre (sans doute 1905) par Goldsmith remercie Guillaume et
mentionne 'organisation d’'une « causerie qui ne sera, probablement, suivie d’aucuns
débats » dans 'une des salles sous-louée pour le groupe'”. Un rapport de la Préfecture de
police daté du 4juillet 1907 signale d’ailleurs la participation de Guillaume a une
« réunion du groupe révolutionnaire russe'® » ce qui explique un regain de surveillance,
réactivée encore une fois en 1914,

Cette fois-ci Guillaume est impliqué dans les tentatives pour remplacer les UP comme
vecteurs d’éducation populaire par des structures qui intégrent les syndicats. Ainsi,
toujours d’apres son dossier de surveillance de la PP, est-il présent le 8 avril 1914 a une
réunion de la jeunesse syndicaliste du XVII arrondissement et le 16 avril suivant il
participe  une réunion organisée pour la fondation du « Cercle Syndicaliste d’Etudes du
14¢ arrondissement ». Le rapport détaille alors ses prises de position que nous avons
évoquées en introduction: « L'orateur rappelle le peu de succés qu'ont obtenu les
Universités populaires, submergées par 1’élément intellectuel et pense que les cercles
syndicalistes d’études, pourront avantageusement les remplacer. » Guillaume défend la
capacité des syndicats a prendre en main I’éducation populaire :

Guillaume croit que la formation de ces cercles syndicalistes d’études répond
a un besoin immédiat, car on a trop négligé dans les syndicats I'éducation de
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la classe ouvriére. Il faudra que tous les membres de ces cercles soient
syndiqués mais ils devront cependant organiser des conférences publiques
ou tous les travailleurs seront invités.

Le dossier mentionne une derniére conférence de Guillaume le 23 mai 1914 pour
commémorer le centenaire de la naissance de Bakounine, a I'initiative des groupes russes
(comme les désigne 'agent qui rédige le rapport) : « La liberté ouvriére » et le « Groupe
anarchiste communiste russe de Paris ».

Au-dela du cas particulier de la relation amicale entre Guillaume et Goldsmith qui
explique l'investissement du premier dans le groupe de la seconde, il est intéressant de
noter une convergence de critiques des UP chez des auteurs proches de Monatte et de la
CGT anarchosyndicaliste, cela a la veille de la Premiére Guerre mondiale. Ainsi, Mercier
cite un article d’Albert Thierry (1881-1915) paru dans La Vie ouvriére en 1913, cet
instituteur antiautoritaire écrit réguliérement dans ce périodique. Thierry oppose dans
cet article sur « I’éducation générale supérieure » les UP et une « Université syndicale
qu’il appelle de ces voeux'? ». Toujours en 1913, dans un article de la méme série consacré
a « I’éducation industrielle », réuni ensuite en recueil posthume dans ses Réflexions sur
éducation, Thierry revient sur ’échec des UP :

Moi aussi, j'ai cru que ce contact entre instituteurs et ouvriers amenerait
une contamination intellectuelle, ot les ouvriers perdraient courage et
originalité, sans que les instituteurs perdissent ni morgue, ni pédantisme :
mais I'Université Populaire ignorait les métiers, voila la vraie cause de sa
ruine ; et I'Ecole Syndicale vivra des métiers et pour les métiers. Au lieu
d’embourgeoiser le peuple, elle essayera de prolétariser la bourgeoisie®.

Cette prise de position renvoie a celle de Guillaume en 1914 condamnant le fait « qu’'on a
trop négligé dans les syndicats I’éducation de la classe ouvriére ». En 1912, en premiére
page de La Bataille syndicaliste (quotidien 1ié & Monatte comme 1’était La Vie ouvriére), un
autre intellectuel antiautoritaire, Charles-Ange Laisant (1841-1920), avait défendu la
méme idée dans un article intitulé « Education libératrice » :

Le syndicalisme ouvrier, sans qu’il s’en doute peut-étre, ne fait guére autre
chose que de I'éducation. Dans ses revendications les plus directes, dans son
action la plus énergique, dans la préparation des gréves, dans tous ses
efforts de propagande, le véritable but qu’il poursuit, c’est de donner aux
individus la notion exacte et précise des conditions ou ils sont placés, des
moyens d’améliorer leur situation, de comprendre leur véritable intérét;
c’est d’en faire des étres conscients, capables de réfléchir, de raisonner;
c’est de libérer leurs cerveaux. Et cette libération, c’est 'éducation méme,
sous sa forme la plus haute, la plus vaste, la plus générale?.

Alaveille de 1914, les revues La Vie ouvriére et La Bataille syndicaliste (auxquelles contribue
activement James Guillaume) sont ainsi le théatre de riches débats éducatifs et des
auteurs interrogent la nature « populaire » de I’éducation tout en réfléchissant a la
possibilité d’une éducation ouvriére et syndicale.

Conclusion

Ces débats et échanges pédagogiques sont le reflet d’une réflexion éducative menée en
paralléle au sein de la CGT de tendance anarcho-syndicaliste et du syndicalisme
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enseignant en cours de constitution (autour de L’Ecole émancipée notamment). Guillaume
a activement participé a ces débats et incarne, en raison de la longévité de son
engagement, le processus qui va d’une déception envers ’expérience des UP a I’espoir
d’un enseignement populaire pris en charge par les syndicats. Nous conclurons en citant
un article de Guillaume publié¢ dans L’Ecole émancipée, intitulé « Le but final du
syndicalisme ». Daté du 19 octobre 1912 il fut repris le lendemain en une du journal
La Bataille syndicaliste, traduisant ainsi les liens entre ces publications d’une part, mais
aussi entre éducation et syndicalisme d’autre part :

L'école, destinée aux enfants des travailleurs regarde, d’'une part, les
syndicats d’instituteurs et d’institutrices, au sein desquels s’élaboreront les
méthodes ; et, d’autre part, les syndicats des travailleurs industriels et
agricoles, représentants des familles et de la société, auxquels il
appartiendra de déterminer les programmes de linstruction générale et
professionnelle, de concert avec le personnel enseignant.

Cette coopération entre enseignants et syndicats peut étre percue comme une réponse
aux critiques adressées aux UP, soit quelles soient considérées comme trop
intellectuelles, soit que les ouvriéres et les ouvriers ne soient pas jugés suffisamment
impliqués et assidus.

Le parcours de Guillaume, militant et intellectuel antiautoritaire, fait écho a
l'introduction de Madeleine Rebérioux a I'ouvrage de Mercier sur les UP. L'historienne
interroge I’articulation entre posture savante et engagement :

Le temps n’est plus de ce qu’on appelait le socialisme d’éducation. Jaures lui-
méme considéra toujours qu'un intellectuel engagé ne pouvait se satisfaire
de parler a la classe ouvriére, qu'il lui fallait trouver le moyen de militer avec
elle, de mettre a jour avec elle des valeurs communes, et de les promouvoir.
Rien n’interdit apres tout de penser que les multiples expériences qui ont
transcendé les Universités populaires ne finiront pas par se rassembler et
par éclairer les chemins aujourd’hui obscurcis?.

Les enjeux de cet engagement intellectuel au nom de valeurs largement partagées sont
toujours d’actualité.

NOTES

1. James GUILLAUME, L’Internationale. Documents et souvenirs (1864-1878), tome 4, Paris, Stock, 1910,
p. 325.

2. En référence a la Fédération jurassienne dite antiautoritaire, scission de I’Association
internationale des travailleurs (AIT ou Premiére Internationale) qui intervient a la suite des
tensions internes entre Karl Marx et Bakounine auquel s’associe James Guillaume (tous deux
exclus de 'AIT en 1872).

3. Cette étude s’appuie sur une recherche menée de 2014 & 2018 dans le cadre d’'un projet

financé par le Fonds national suisse de la recherche scientifique [FNS]. Projet n° 152808 intitulé
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La Ligue de ’enseignement et la CGT
entre les deux guerres : un
rapprochement entre « éducation
populaire » et « éducation ouvriére »

Jean-Paul Martin

NOTE DE L'EDITEUR

Cet article de Jean-Paul Martin est une reprise de sa contribution au colloque

« Léducation populaire. Emanciper le peuple par le savoir ? (1860-1939). De I’histoire a
’actualité » qui s’est tenu le 13 novembre 2018 a la Bibliothéque nationale de France.
L’auteur est historien, spécialiste de la Ligue de I'enseignement et de son histoire qu'il a
étudiée dans le cadre d’une thése de doctorat. Il a notamment publié une importante
syntheése sur I’histoire de cette association : La Ligue de I'enseignement, une histoire politique
(1866-2016), en collaboration avec Frédéric Chateigner et Joél Roman (PUR, 2016).

La cause semble entendue chez les spécialistes depuis I'article inaugural de Geneviéve
Poujol (Poujol, 1981) : il faudrait admettre que '« éducation populaire » et I'« éducation
ouvriére » sont deux mouvements sociaux et institutionnels non seulement séparés,
mais obéissant a des logiques opposées. Le premier, issu des classes moyennes, pronant le
rapprochement des classes, viserait a intégrer le peuple a la République, a travers la
diffusion d’un modele éducatif dérivé de I’Ecole ; le second, s’inscrivant dans un schéma
de luttes de classes, viserait ’émancipation de la classe ouvriére a travers l’auto-
éducation de celle-ci. G. Poujol récuse jusqu’a la possibilité d’une « rencontre » entre les
deux mouvements, s’appuyant sur I'autorité de Marcel David, spécialiste de I’éducation
ouvrieére, créateur de I'Institut du travail de l'université de Strasbourg. Celui-ci précisait
dans I'introduction d’un colloque tenu a Strasbourg en 1955 que les deux courants se
distinguaient a la fois par le recrutement (le public concerné n’est pas le méme),
lorganisation (les syndicats refusent de s’en remettre aux organisations d’éducation



populaire du soin de former leurs militants), le corps enseignant (Iéducation ouvriére
reléve d’une « formule ouvriériste » oui ce sont les permanents déja formés qui forment
leurs camarades, alors que 1’éducation populaire fait appel aux professionnels de
I’enseignement) et méme le contenu des formations : I’éducation populaire s’étend a tous
les domaines de la vie culturelle tandis que 1’éducation ouvriére dispensée par les
syndicats se cantonne 3 un enseignement d’ordre économique et social pour rendre la
lutte des travailleurs contre le capitalisme plus efficace, car « a satisfaire le gofit des
travailleurs pour la littérature et les arts, on courrait le risque d’amollir leur volonté de
combattre » ; en d’autres termes, la culture ouvriére ne peut étre qu’« engagée », alors
que la culture au sens de I’éducation populaire serait « neutre » (David, 1956).

Une opposition aussi catégorique n'est-elle pas pourtant excessive? Si l'idée d’une
distinction nécessaire entre « éducation populaire » et « éducation ouvriére » inspire les
travaux sociohistoriques contemporains, elle s’accompagne souvent d’une grande
incertitude quant a ce que recouvrent les deux notions. Celle d’« éducation populaire »
ne revét-elle pas d’ailleurs aujourd’hui de plus en plus une connotation critique a I’égard
des systémes de domination sociale ou culturelle établis, quelle avait beaucoup moins
autrefois ? Ce qui tendrait a la rapprocher de la tradition ouvriére, au moins dans sa
version révolutionnaire. D’autant que la notion d’« éducation ouvriére » a beaucoup
évolué depuis le x1x® siécle selon les contextes idéologiques et politiques, et la référence
a l'autonomie ouvriére y est plus ou moins centrale selon les périodes (David, 1971). En
outre, en ce qui concerne la période d’aprés-guerre, ’éducation ouvriére a tendance a
céder la place a la notion d’« éducation (ou de formation) syndicale! », tant dans les
usages sociaux que dans ceux des sociologues (Ethuin et Yon, 2010, 2011). La conception
développée ci-dessus par Marcel David (celle de 1955) nous parait d’ailleurs entériner ce
glissement, quoiqu’il s’en défende et persiste a utiliser le premier terme?. Bref, un certain
brouillage terminologique semble irréductible & propos de toutes ces notions, ce qui
conduit parfois certains auteurs a reconnaitre a I'ceuvre dans la réalité concréte une
« logique d’hybridation » (Ethuin et Yon, 2010), s’agissant en particulier des relations
éducation populaire/éducation ouvriére.

Je souhaiterais en présenter ici un exemple, largement méconnu, qui renvoie a une
temporalité précise : le rapprochement entre la Ligue de I’enseignement et la CGT entre
les deux guerres, et spécialement a la fin des années 1930.

Ce rapprochement a été rendu possible par un réaménagement global du contexte
idéologique qui pesait sur leurs relations antérieures. L'examen portera d’abord sur ce
contexte, avant de rendre compte de ses principales manifestations.

Les recompositions de l'apres-guerre

Avant 1914, la Ligue était une organisation impulsée et dirigée par la bourgeoisie
républicaine ; son approche de I’éducation populaire, entée sur les ceuvres péri- et
postscolaires ou les Universités populaires, était étroitement corrélée a un horizon
d’intégration du peuple dans la République. La perspective d’'une éducation ouvriére
conduisant a une autonomie de la classe ouvriere non seulement lui était étrangére, mais
considérée comme dangereuse, car porteuse d’'un risque de sécession. Plus précisément,
ce qui interdisait toute connivence et tout dialogue suivi entre la Ligue et le mouvement
ouvrier tenait a la prégnance du syndicalisme révolutionnaire sur la CGT, a la fois comme

idéologie et comme pratique. Les allusions au syndicalisme ouvrier étaient d’ailleurs peu
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nombreuses dans les débats de la Ligue, méme si les rapports d’Edouard Petit sur
I’éducation populaire mentionnaient I'effort éducatif en matiére de formation
professionnelle accompli par les Bourses du travail (qu’il traitait métaphoriquement
d’« universités de I'ouvrier »). Mais la maniére dont la Ligue concevait la formation
professionnelle aurait supposé un compromis social de type social-démocrate ou
I'avénement majoritaire d’'un syndicalisme réformiste qui n'existait alors que tres
imparfaitement en France (Martin, 2008).

Deux autres traits, que je mentionne en passant, alourdissaient d’ailleurs le contentieux.
D’une part, la velléité de la CGT ou de certains courants syndicalistes-révolutionnaires en
son sein de déconstruire 1’école laique (en tant qu'école de la bourgeoisie) et de lui
substituer une école des producteurs. D’autre part, le refus de la Ligue de soutenir les
instituteurs qui voulaient adhérer a la CGT au nom d’une origine populaire revendiquée
et d’une identification au combat de la classe ouvriére (selon les termes du Manifeste des
instituteurs syndicalistes de 1905).

Aprés 1919 et jusqu'aux années 1930, schématiquement quatre facteurs dénotent une
modification du climat entre les deux organisations.

Le gauchissement de la Ligue

La reconstruction de la Ligue sous la forme de la Confédération générale des ceuvres
laiques (1926) s’effectue a partir de fédérations départementales dominées par des
enseignants souvent syndiqués, et dans une proximité avec la gauche radicale et
socialiste, la laicité militante, en particulier sur le terrain scolaire, étant le ciment de
cette gauche. Cette laicité par ailleurs se colore de thémes sociaux voire s’ouvre, avec
mesure, a la critique socialiste de la neutralité : c’est I’héritage de Jaurés réactualisé dans
les discussions sur la morale laique vers 1930-1931 (Martin, 2016).

Laffaiblissement du syndicalisme révolutionnaire dans la CGT
réformiste de Jouhaux

Cet affaiblissement, lié en partie seulement a la scission avec la CGTU, entraine des
conséquences, d’ailleurs assez complexes, sur les conceptions de 1’éducation ouvriére.
Une partie de I'héritage du syndicalisme révolutionnaire est confisqué par les
communistes, la formation ouvriére signifiant alors formation exclusive des militants et
des cadres du parti communiste avec, paradoxalement, transposition de modéles
scolaires assez traditionnels (Offerlé, 1981 ; Ethuin et Yon, 2011; Siblot, 2002). Une autre
partie survit dans des courants minoritaires, libertaires et révolutionnaires, qui
s’efforcent de réactiver un idéal pédagogique d’éducation mutuelle dont la philosophe
Simone Weil peut étre considérée comme une des meilleures porte-paroles
(Ducomte et al., 2013).

Dans la CGT réformiste de Léon Jouhaux, c’est une institution nouvelle fondée en 1932,
I'Institut supérieur ouvrier [ISO], qui va donner une connotation nouvelle a 1’éducation
ouvriére. Rappelons briévement que I'ISO se fixait une grande ambition (qui n’a jamais
été atteinte) : il se voulait a la fois un organe de formation pour tous et un véritable
institut d’enseignement supérieur et de recherche ; son objectif n’était pas seulement de
former des cadres syndicaux, mais, d’une part, de fournir aux militants les connaissances
dont ils avaient besoin pour leur action (économie, droit du travail, histoire ouvriére),
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d’autre part, de préparer tous les travailleurs syndiqués, méme peu militants, qui le
souhaitaient a une utilisation intelligente de leur temps libre en leur procurant des
repéres culturels solides (philosophie, littérature, art) et en leur proposant une mise a
niveau en frangais pour améliorer leurs expressions écrite et orale. Des cours étaient
donnés a Paris ou depuis Paris, relayés par un systeme d’enseignement par
correspondance, d’autres 1’étaient dans des villes de province par les Colléges du travail.
C’est pour coordonner cet ensemble que fut fondé dans le sillage de SO le Centre
confédéral d’éducation ouvriére [CCEO], dont les deux animateurs permanents, Emilie et
Georges Lefranc, étaient un couple d’enseignants socialistes, anciens normaliens, agrégés
de I'université. Cette expérience est aujourd’hui assez bien documentée par des travaux
historiques ou des témoignages informés (Lefranc, 1970 ; Trempé, 1981 ; Poggioli, 2009 et
2011).

Mais il y a 4 la base de cette expérience une réflexion originale sur la culture ouvriére qui
a été souvent occultée. Je m’appuierai pour en rendre compte sur le témoignage de
Georges Lefranc (Lefranc, 1970), qui m’a incité a relire des écrits de 1'époque, ainsi que sur
la remarquable synthése au sujet de I’éducation ouvriére proposée dés 1966 par Marcel
David (David, 1971).

Les années 1920 ont été marquées par un débat sur la pertinence de la notion de « culture
prolétarienne » (opposée a celle de « culture bourgeoise ») défendue avant-guerre par
des intellectuels comme Georges Sorel ou Albert Thierry. Cette notion fut relancée en
1919 par Marcel Martinet, mais elle fut également fortement discutée.

Lorsque fut formulé le projet du CCEO, 'accent mis sur 'autonomie ouvriére, sur une
formation faite par et pour la classe ouvriére comme unique solution pour son
émancipation, était encore largement présent dans les discours et les motions de
congres, notamment chez Ludovic Zoretti, le principal rapporteur de cette question dans
les congrés de la CGT. Néanmoins, les animateurs de 1'ISO (le couple Lefranc en
particulier) rejetaient 1'idée d’'une culture prolétarienne, trop étroite a leurs yeux.
L’influence du socialiste belge Henri de Man, auteur d’Au-deld du marxisme (1927) et
initiateur des théories planistes, fut décisive sur ce point, ainsi que celle de Charles
Andler (L’humanisme travailliste, 1927). Leurs vues s’exprimaient déja dans un rapport de
19313 pour le Congres des étudiants socialistes réuni a Toulouse.

Impossible d’entrer ici dans le détail d’une position que je résumerai ainsi : sans renoncer
a une critique de 'idéologie bourgeoise, il ne s’agissait pas pour les tenants de cette
conception de créer une culture d’inspiration ouvriériste, mais plutét d’effectuer un
inventaire critique de tout I’héritage bourgeois de maniére a faire participer la classe
ouvriére a une culture qui serait « largement humaine »*, sans se réduire a I’expression
d’une classe sociale. Cette conception humaniste de la culture aboutissait dés 1938 a faire
reposer « la libération humaine ou culturelle sur la réduction de I’écart de culture entre
les classes », sur « la disparition du privilége du savoir »3. Elle ouvrait & mon sens un
boulevard en direction de la conception qui avait toujours été celle de 1’éducation
populaire laique et tendait a transformer I’éducation ouvriére en une variante de
I’éducation populaire, en relativisant fortement I'identité de classe.

La syndicalisation d’'une partie importante des enseignants a la CGT

Dans le méme temps, 'adhésion a la CGT d’un grand nombre d’instituteurs (groupés dans
le SNI) et d’'une minorité de professeurs du secondaire ou du supérieur fit régresser
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profondément « 'ouvriérisme » au sein de cette organisation. La présence des
enseignants syndiqués permit d’abord de trancher définitivement un débat récurrent
dans la CGT d’avant 1914: fallait-il remplacer les écoles de I'Etat par des écoles
syndicalistes ou seulement les transformer ? (Hamelin, 2011). On comptait désormais sur
’action syndicale pour donner un autre visage a ’école laique et la rendre conforme aux
intéréts des travailleurs. La perspective s’affirma méme chez certains avec un air de défi :
« Une puissante Fédération de ’enseignement adhérente a la CGT, c’est |’enseignement
échappant au contrdle de I’Etat, échappant a I'Etat. C'est Uenseignement libre syndicaliste,
organisé a l'intérieur de I'enseignement officiel, et aux frais de I'Etats. »

Plus prosaiquement, le CCEO recrutait largement parmi les enseignants pour encadrer ses
cours : ’équipe nationale était composée de professeurs du secondaire ; nombre de
professeurs ou d’instituteurs syndiqués intervenaient dans les Colléges du travail. On
pourrait d’ailleurs se demander si ceux qui militaient & la Ligue dans les ceuvres
postscolaires n’étaient pas en partie les mémes que les précédents...

Limportance des loisirs en lien avec la dynamique du Front populaire

Enfin, la thématique des loisirs populaires (congus comme devant étre culturels ou
éducatifs) fut une puissante occasion de convergence entre la Ligue et la CGT. Elle
semblait accentuer une tendance repérable parmi les travailleurs que les organisateurs
du CCEO avaient prise en compte dés le départ. En effet, chez les nouveaux syndiqués de
1936, l'aspiration a une formation généraliste dans le but d’enrichir sa culture
personnelle semblait surclasser les motivations purement syndicales et militantes

(Lefranc, 1970).

Le rapprochement Ligue/CGT : manifestations et
limites

Initiatives communes autour des loisirs et identité de conceptions

C’est sans doute sur ce plan que le rapprochement fut le plus visible. Il s’est manifesté
avant le Front populaire a travers la création en 1933 du CLAJ [Centre laique des auberges
de jeunesse] par de multiples partenaires, dont la CGT. Méme processus dans les colonies
de vacances avec la création en 1937 de la FNOLVEA [Fédération nationale des ceuvres
laiques de vacances d’enfants et d’adolescents]. Dans le sport, on a assisté au
rapprochement entre I'UFOLEP et la FSGT. La CGT créa également un organisme,
TVPT [Tourisme vacances pour tous] pour étendre le tourisme populaire dans le cadre
des congés payés: la Ligue y était représentée au CA national et aux comités
départementaux.

Il ne faut donc pas s’étonner que dans une brochure du CCEO, la Ligue soit qualifiée de
« plus grande organisation culturelle de France », avec laquelle « le mouvement syndical
peut collaborer en toute fraternité” ». Le propos fut rapporté avec fierté dans une
brochure de présentation de la Ligue®. Cette reconnaissance symbolique était
réciproque : au congrés de 1938 Joseph Brenier, qui rapportait sur « I’organisation des
loisirs dans une démocratie® », cita la CGT comme un partenaire éminent. L’appartenance
commune au Front populaire fut mise en avant.
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Cette convergence a propos des loisirs reposait sur une doctrine largement commune, les
textes produits de part et d’autre en témoignent. Voici un florilége des points d’accord :

* les loisirs doivent étre a la fois physiques et intellectuels, il serait dangereux de s’en tenir
aux seuls loisirs physiques ;

*pas question de concevoir I'éducation physique ou la pratique sportive sous la forme
militarisée qui a cours dans les pays totalitaires, ou sous la forme d’'un culte du vedettariat,
qui exclurait la masse ;

« leffort de culture intellectuelle doit étre diversifié, en recourant a des médias nouveaux
comme la radio. Il faut entrainer le peuple au théatre et au cinéma pour que se forme le
golit populaire, contre celui des « commercants du spectacle » ;

« I'organisation des loisirs ne doit pas étre centralisée et étatisée comme dans les pays
totalitaires, mais relever d’une liberté de choix a travers une pluralité d‘organismes
spécialisés que I'Etat coordonne et soutient. Certes le mouvement syndical doit chercher 2
faire le maximum par lui-méme ; mais cela ne 'empéche pas de s’associer a d’autres. La
mainmise de certains partis est plus a redouter que celle d’autres organismes d’éducation

populaire.

Un rapprochement croissant sur les conceptions de I'Ecole
prolongée

En 1939 la convergence franchit un degré supplémentaire en prenant pour théme les
projets d’enseignement postscolaire dont la Ligue fit sa question de congrés. C’est dans
ce cadre quEmilie Lefranc, au nom du CCEO, fut invitée & s'exprimer, le 27 mai, 4 la
tribune du congreés de Nice. Les interventions permettent de mesurer la nature et le
degré du rapprochement intervenu quelques mois avant le début de la « dréle de
guerre ». Tout se passe comme si la dynamique culturelle du Front populaire était ici a
son apogée alors que politiquement, il est déja enterré.

On aurait pu s’attendre a ce que la présentation des projets d’obligation postscolaire d'un
cbté (projet de la Ligue), d’éducation ouvriere de l'autre, fasse ressortir la part de
différence originelle qui pouvait encore subsister entre eux'®. Cette différence portait a
mon sens principalement sur deux points.

La laicité d’abord, référence commune aux deux mouvements mais avec des
connotations variables : celle de « neutralité », au moins implicitement, pour la Ligue,
alors que la position des Lefranc était plus proche d’une laicité ouverte au sens d’André
Philip. Pour eux la laicité ne pouvait avoir un sens simplement négatif, surtout quand
elle s’adressait aux adultes, elle devait « aborder tous les problémes, exposer les
solutions sous la double réserve de ne heurter personne et de ne rien imposer* ».

La pédagogie de I'éducation des adultes, ensuite. Pour le CCEO, il était impensable
d’organiser la formation des adultes sur le modéle de I’éducation de I’enfance. Si
« I'enfant n’est pas une réduction de ’homme », « ’homme n’est pas un agrandissement
de I'enfant'? ».

Or les nuances perceptibles ici ne furent méme pas abordées au congrés®. Le rapport de
I'Inspecteur général Paul Barrier dressa un panorama a cinq composantes de
I'enseignement postscolaire: cours dadultes, cours a orientation agricole, cours
d’enseignement technique, enseignement par correspondance, enseignement ouvrier. 1l
reconnaissait donc 1’éducation ouvriére (nommée par lui « enseignement ouvrier »)

comme une composante 3 part entiére de I'enseignement postscolaire. A ce titre, il salua
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la création de I'ISO et des colléges du travail : « Il y a 14 une volonté d’éducation de la
classe ouvriére par des gens issus du peuple, “restés peuple” si je puis dire, qui
comprennent les inspirations du peuple, ses besoins. » 1l désigna également ce qui
apparaissait particuliérement intéressant dans cette éducation ouvriére : « c’est qu’on ne
veut pas faire la de ’éducation professionnelle seulement, mais de ’éducation générale,
d’une part en vue de former des militants, mais aussi et surtout en vue de la formation
d’hommes ». Et il ajouta pour que les choses soient claires: « Mr et Mme Lefranc, qui
sont les animateurs de ce mouvement, déclarent nettement que la formation des
militants n’est pas ce qui les intéresse le plus ; ce qu'ils veulent avant tout, c’est que les
ouvriers a leur tour, puissent vivre d’une vie intellectuelle, artistique, humaine,
exactement comme ceux qui sont nés dans les meilleures conditions ».

L'intervention d’Emilie Lefranc ne fit que surenchérir sur cette conception, en apportant
des précisions fort intéressantes. D’abord elle souscrivit au projet d’enseignement
postscolaire obligatoire exposé par Barrier et déplora qu'il ne soit pas encore réalisé, car
il devait permettre d’« assurer la continuité des connaissances intellectuelles
élémentaires » qui fait défaut aux ouvriers fréquentant les cours du CCEO : « Notre tache,
dit-elle, en serait facilitée. »

L'accord avec le projet Barrier portait bien sur I'objectif : « former des hommes » et pas
seulement des travailleurs, c’est-a-dire donner a la formation un contenu pas seulement
professionnel ou revendicatif mais généraliste.

Ensuite, elle proposait une version actualisée, dans sa formulation, du contenu de cette
éducation ouvriére qui devait étre a la fois humaniste et laique. Ce contenu devait
tourner le dos a la propagande et mettre 'accent sur la formation de '« esprit
d’examen » (terme préféré a celui d'« esprit critique »), faire « comprendre la
“complexité” du monde actuel », donner conjointement le sens de la dignité humaine, de
la responsabilité sociale, et de volonté de justice, permettant ainsi aux travailleurs d’agir
avec réalisme, sans céder a I'illusion démagogique des « formules toutes faites ». Une
telle formation était présentée comme susceptible de dépasser I'alternative entre
’asservissement des consciences qui était le fait des totalitarismes, et I’émiettement
individualiste, dépeint comme la pente naturelle de la société francaise actuelle ; ce qui
ne pouvait que rejoindre la tradition d’'un mouvement laique comme la Ligue.

Le congres lui fit une véritable ovation et adopta dans la foulée une motion de soutien au
CCEO : la confédération, « considérant I'intérét qui s’attache a la formation d’animateurs
et de militants issus de la classe ouvriere, est décidée a agir pour elle et avec elle; se
félicite de la création, sous I'impulsion du CCEO, de I'ISO et des colléges du Travail, invite
les fédérations a collaborer activement avec ces organisations ».

Conclusion

Evidemment, les résultats de cette collaboration sont difficiles a apprécier d’autant que
celle-ci va s’interrompre trés vite avec le déclenchement de la guerre : le CCEO ferme ses
portes et la Ligue se met en sommeil. La guerre verra d’ailleurs la disparition des acteurs
de cette histoire. L'attitude du couple Lefranc pendant I’Occupation, son ralliement a
Vichy, la domination des communistes sur la CGT d’aprés-guerre empécheront une
reprise a 'identique des relations entre les deux organisations, malgré des velléités au
moment de la Libération.
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Ce rapprochement reste donc le produit de circonstances exceptionnelles, notamment
liées a la dynamique du Front populaire, mais pas seulement. Il est remarquable qu’il soit
intervenu en occultant les divisions politiques qui dominaient la gauche frangaise au
cours des années 1930, notamment autour du pacifisme. Remarquable aussi que la
composante communiste ait été complétement absente de ces relations alors qu’elle
commengait 3 compter sérieusement a la CGT a partir de la réunification syndicale de
1936, ainsi que dans quelques fédérations de la Ligue.

Il faut donc probablement parler d’un rapprochement entre des réformistes, dans une
conjoncture précise. Celui-ci n’était pas de nature a contrecarrer la dissociation
structurelle entre mouvement d’éducation populaire et mouvement syndical, héritée
d’une histoire bien frangaise (ot anticléricalisme et république comptent autant et plus
que la lutte de classe). Mais 1’épisode que je viens d’évoquer montre aussi qu'il y avait
plusieurs modalités possibles de cette séparation, dont 'une pouvait aller jusqua une
convergence assez poussée de projets et une collaboration étroite. Peut-étre faudrait-il
ici d’ailleurs corriger la vision de Marcel David de 1955 (théorisant une opposition
absolue entre les deux courants) par celle du méme auteur en 1966 (David, 1971), moment
ou il invitait a lire ce qui s’apparente bien davantage a une histoire cyclique : a la confiance
dans la capacité de la classe ouvriére a susciter une nouvelle culture avant 1914, auraient
succédé le désenchantement a 1’égard de la culture prolétarienne dans les années 1920 et
la relativisation de ’esprit de classe des années 1930, tandis qu’a partir des années 1960 la
réouverture du mouvement ouvrier (la CGT principalement) a la dimension culturelle de
la formation permettait de sortir de I’épisode de la guerre froide ou la formation
paraissait exclusivement soumise a des impératifs militants. Lhypothése qui reste alors a
vérifier serait celle d’un renforcement des phénomeénes d’« hybridation» avec les
mouvements d’éducation populaire lors des phases d’ouverture des organisations
syndicales a la dimension culturelle. Mais il faudrait également prendre en compte un
autre facteur dont nous n'avons pas parlé ici: 'autonomisation du champ de la
formation professionnelle qui a fortement pesé sur et complexifié, aprés 1945, les
relations entre éducation populaire et mouvement ouvrier.
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L’Ecole Ferrer de Lausanne au début
du xxe¢ siecle

Une expérience d’école libertaire et ses significations

Charles Heimberg

NOTE DE L'EDITEUR

Cet article de Charles Heimberg est une reprise de sa contribution au colloque

« L’éducation populaire. Emanciper le peuple par le savoir ? (1860-1939). De I’histoire a
I’actualité », qui s’est tenu le 13 novembre 2018 a la Bibliothéque nationale de France.
L’auteur est historien et didacticien de I'histoire. Il dirige 'Equipe de didactique de
I’histoire et de la citoyenneté (Edhice) de I'Université de Genéve. Historien du monde
ouvrier et de I'éducation notamment libertaire, il a publié plusieurs textes sur
I'expérience de I’école Ferrer de Lausanne, notamment « L'écho de I'Education nouvelle
au sein de I’Ecole Ferrer lausannoise (1910-1921) », Paedagogica Historica, vol. 42, 1/2, 2006,
p. 49-61.

L’expérience relativement bréve, de 1910 a 1919, d’une petite école libertaire animée a
Lausanne par des milieux militants reléve d’'une dynamique d’appropriation de
I'instruction obligatoire en dehors des rouages de I’Etat. Dans ce cas, la volonté affirmée
d’assurer aux enfants une formation qui prenne en compte aussi bien I'intelligence de la
main que celle de la téte, de méme que celle d’associer autant que faire se peut les
parents au fonctionnement de la structure éducative, relévent d’'une dynamique qui
permet en quelque sorte d’associer cette Ecole Ferrer 4 un projet relevant de 'éducation
populaire.



6

Loeuvre pédagogique de Francisco Ferrer Guardia,
assassiné en 1909

Francisco Ferrer Guardia (1859-1909) est I'une des principales figures de la pédagogie
rationaliste et non-autoritaire. Il a connu I’exil, mais il est aussi parvenu a fonder une
Ecole moderne 4 Barcelone entre 1901 et 1907. Sa conception de la pédagogie est fondée
sur la notion d’éducation intégrale développée jusque-la par Paul Robin? dans la double
perspective d’'une mise a distance des préceptes obscurantistes de I'Eglise et de
I'injonction autoritaire de I'Etat.

Au cours de sa vie, Ferrer a dii affronter beaucoup de mises a I’écart et de répressions,
sans doute parce que les milieux clérico-monarchistes avaient compris le potentiel
subversif de sa pédagogie. Pourtant, Ferrer ne visait pas a fabriquer des étres dont la
pensée et l'opinion ressembleraient aux siennes. Il s’en défendait vertement, et de
maniére crédible, a partir de la dimension antiautoritaire de sa pédagogie.

Traduite depuis peu dans le monde francophone?, I'ceuvre pédagogique de Ferrer s’inscrit
dans I'éventail des réflexions de la pédagogie libertaire, rationaliste et progressiste du
tournant des x1x® et xx¢siécles, autour notamment de la notion d’éducation intégrale.
Elle comprend aussi une part d’originalité, par exemple avec la perspective de
coéducation des classes qui fait que dans une école « moderne » refusant a la fois le
cléricalisme et I’Etat, il est question de réunir des enfants de riches et de pauvres en ne
faisant pas payer les mémes frais de scolarité aux uns et aux autres.

Intitulé « La rénovation de I’école », le neuviéme chapitre de L’Ecole moderne de Ferrer est
sans doute le plus important pour cerner les fondements de ses principes pédagogiques.
Il a d’abord été publié en francais le 15 avril 1908 dans le premier numéro de L’Ecole
rénovée*. Dans ces lignes décisives®, Ferrer souligne combien I’éducation, a ses yeux,
« n'est actuellement qu’un dressage » :

N

Je me refuse a croire que les systémes employés aient été combinés en
exacte connaissance de cause pour obtenir les résultats que I'on voulait. Cela
supposerait du génie. Mais les choses se passent exactement comme si cette
éducation répondait 4 une vaste conception d’ensemble réellement
remarquable. On ne pourrait mieux faire. Pour la réaliser, on s’est inspiré
tout simplement des principes de discipline et d’autorité qui guident les
organisateurs sociaux de tous les temps. Ils n'ont quune seule idée trés
nette et une volonté : il faut que les enfants soient habitués a obéir, a croire,
a penser selon les dogmes qui nous régissent. Dés lors, I'instruction ne peut
étre que ce quelle est aujourd’hui. 11 ne s’agit pas de seconder le
développement spontané des facultés de I'enfant, de le laisser librement
chercher la satisfaction de ses besoins physiques, intellectuels et moraux ; il
s’agit de lui imposer des idées toutes faites ; il s’agit méme de 'empécher a
jamais de penser autrement qu’on I'a voulu pour le maintien des institutions
de notre société; il s’agit d’en faire un individu strictement adapté au
mécanisme social. (p. 215)

Cette déconstruction du réle de 1’école, qui nous invite en quelque sorte, en termes
contemporains, 3 ne pas confondre la formation et le formatage des éléves, ouvre les
finalités de linstruction a d’autres possibles qui relévent par exemple de leur
autonomisation ou de leur émancipation. Ces préceptes sont d’une grande actualité, sans
doute valorisés aujourd’hui par la prise en considération des droits de I’enfant, méme
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s'ils laissent en méme temps ouvertes les questions du rapport aux savoirs et de la
maniére, pas forcément aussi spontanée que ’on pourrait le percevoir ici, dont les éléves
sont effectivement mis en situation d’effectuer des apprentissages de nature scientifique.

Ne craignons pas de le dire : nous voulons des hommes capables d’évoluer
sans cesse, capables de détruire, de renouveler sans cesse les milieux et de
se renouveler eux-mémes, des hommes dont I'indépendance intellectuelle
sera la plus grande force, qui ne seront jamais attachés a rien, toujours préts
a accepter ce qui est mieux, heureux du triomphe des idées nouvelles,
aspirant de vivre des vies multiples en une seule vie. (p. 217)

Si Francisco Ferrer en appelle ici a la science « des savants qui étudient I’enfant »,
convaincu qu'il était que ces savoirs relatifs aux modalités du développement de I’enfant
serviraient son plaidoyer pour une éducation active et rationaliste, il entend toutefois se
mettre d’ores et déja a I'ceuvre, c’est-a-dire sans attendre pour autant que lesdits savants
résolvent tous les problémes qu’ils examinent :

Sans méme atteindre tout a fait notre but, nous ferions plus et mieux dans
notre ceuvre imparfaite encore, que ce qu'accomplit I'école actuelle. J’aime
mieux la spontanéité libre d’'un enfant qui ne sait rien que l'instruction de
mots et la déformation intellectuelle d'un enfant qui a subi I’éducation de
maintenant. (p. 218)

Le pédagogue catalan ne pourra pas poursuivre son ceuvre, puisqu’il a été assassiné par le
régime monarchique espagnol pour qui il était sans doute urgent et crucial de se
débarrasser au plus vite, et sous le premier prétexte venu, de cet esprit libre et lucide. Les
milliers de manifestants qui ont alors protesté dans toute I’Europe aprés ’exécution
arbitraire ’avaient sans doute bien compris®.

L'Ecole Ferrer de Lausanne (1910-1919)

L’écho de I’assassinat brutal de Ferrer n’a toutefois pas seulement suscité des réactions de
protestation. Il a aussi transformé le martyr de Barcelone en une référence internationale
en matiere de pédagogie de [I’émancipation. Clest ainsi que les milieux
anarchosyndicalistes et libertaires de la région de Lausanne, en Suisse romande, avec
lesquels ont aussi convergé quelques socialistes et personnalités indépendantes, se sont
référés explicitement a I'ceuvre de Ferrer pour mener une expérience singuliére, une
petite « Ecole Ferrer », entre 1910 et 19197, Cette école autogérée, avec sa classe unique, a
été marquée par des difficultés de fonctionnement récurrentes, avec notamment une
scission et la succession de plusieurs instituteurs lors de situations conflictuelles. Mise
en ceuvre par des milieux militants radicalisés, elle a suivi 1’essentiel des préceptes les
plus importants de la pédagogie développée par Ferrer, avec ’exception importante d'un
recrutement des éléves strictement lié au milieu des organisations ouvriéres et du
monde ouvrier, mais sans intégrer des enfants de tous les milieux sociaux au nom de
ladite « coéducation des classes sociales » revendiquée dans L’Ecole moderne de Ferrer.
L'originalité de I’expérience lausannoise réside ainsi, notamment, dans le lien avec des
parents et des membres des associations ouvriéres pour assurer que I'instruction propre a
cette structure ne soit pas seulement celle de la téte, mais aussi de la main. Elle a
cependant connu une grande fragilité, par ailleurs exacerbée par la prise en charge
d’éléves en difficulté dont 1’école publique ne voulait plus. Le caractére finalement
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éphémeére de son existence est toutefois dii aussi au contexte de la Grande Guerre, avec le
départ de Suisse d’un certain nombre d’exilés et d’émigrés.

Parallélement 2 I’histoire des pratiques pédagogiques, plutdt difficiles, de ’Ecole Ferrer,
il existe aussi une histoire de productions pédagogiques théoriques écrites qui visent a la
légitimer, que I'on peut essentiellement reconstruire grace a un tres riche Bulletin de
UEcole Ferrer publié entre 1916 et 1921, aprés un premier numéro en 1913. Cette
publication, dans laquelle le médecin anarchiste Jean Wintsch joue le méme réle central
que dans I’école elle-méme, propose a la fois des déclarations programmatiques, des
textes d’auteurs ou d’autrices qui sont probablement proches de ’Ecole Ferrer et de sa
vie courante, notamment quelques contributions d’artisans ou d’ouvriers qui ont
fabriqué du matériel pédagogique pour les éléves et le présentent, ainsi que des
contributions émanant de protagonistes extérieurs, issus notamment du courant de
I’éducation nouvelle et de IInstitut Jean-Jacques Rousseau de Genéve. Nous y
reviendrons.

La déclaration liminaire annongant I’existence de I’Ecole Ferrer, cette « Déclaration de
principes et but de I'Ecole Ferrer » du 4juillet 1910 qui a précédé le démarrage de
novembre, a encore été publiée plusieurs fois dans le Bulletin, en 1913 et 1916. Elle
émanait d’une Société de I’Ecole Ferrer qui entendait 2 la fois assurer le fonctionnement
de ’école et développer une propagande en faveur d’une éducation fondée sur les mémes
principes, soit un enseignement « dans l'intérét de ’enfant en méme temps qu’il sera
adapté aux besoins de la classe ouvriére ». Ce texte revét bien entendu un caractére
fondamental pour comprendre les contours du projet qui avait été entrepris. Nous
pouvons en tirer notamment ce passage particuliérement significatif :

Les écoles officielles [...] s’acquittent particuliérement mal de leurs tiches
lorsqu’elles font I'éducation des enfants du peuple. Au lieu de voir en eux de
futurs producteurs qui auront besoin de force physique, de volonté et de
clairvoyance, elles leur font faire 'apprentissage de la docilité. Car c’est bien
les habituer a toujours croire et a ne jamais rien savoir, comme le dit Rousseau,
que de leur remettre trop t6t des manuels dont les formules définitives les
dispensent de recourir au travail de leurs mains, de leurs yeux et de leur
intelligence.

Ce texte fondateur est probablement dii a Henri Roorda, un pédagogue libertaire,
professeur de mathématiques au Collége de la Cité a Lausanne et compagnon de route de
I’Ecole Ferrer®. Par sa dénonciation d’une école vouée a produire de la docilité et par
cette formule qui réprouve la domination du croire sur le savoir, ce texte se situe
clairement dans la continuité des idées de Francisco Ferrer. Sa référence a Rousseau peut
sans doute interroger, mais 1'idée de ne pas recourir aux « formules définitives » des
manuels et de I’enseignement traditionnel est évidemment cruciale et demeure d’une
grande actualité.

Le premier numéro unique de 1913 du Bulletin de I'Ecole Ferrer comprend également un
texte dans lequel sont affirmés les principes de base du projet lausannois :

Un enseignement concret, pratique, vivant ;

la coéducation des sexes ;

pas de devoirs a la maison ;

ni religion, ni politique dans les legons, ni morale en préceptes ;
ni punitions, ni récompenses ;

appel constant a 'énergie propre de I'enfant;
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consultation des parents ;
collaboration des gens de métier.

On retrouve la des principes qui sont bien siir aussi présents chez Ferrer, méme si
I'influence de Paul Robin, I’ancien responsable de I'orphelinat de Cempuis qui a par
ailleurs fourni du matériel pédagogique a ses camarades lausannois, est sans doute
encore bien plus importante. Parmi ces idées de base, deux éléments se détachent qui
font penser au pédagogue catalan : le refus de I'autoritarisme et la volonté sous-jacente
de s’en tenir a des savoirs rationnels. Nous verrons en revanche que les deux derniéres
paraissent plus spécifiques de I'expérience faite par Jean Wintsch, avec des fortunes
diverses d’un cas a |'autre.

Nous pouvons illustrer cette dimension ouvriére affirmée en mentionnant une série de
deux articles du Bulletin de 'Ecole Ferrer sur « L'histoire qui convient aux enfants® ». Ils ont
en effet la particularité de proposer des contenus d’histoire scolaire strictement centrés
sur I’évolution du travail et de la vie matérielle en se démarquant d’une histoire
nationale et militaire :

Car c'est cela qui est intéressant. C’est l'histoire des efforts humains pour
arriver de peu de choses au confort relatif de I'époque actuelle, c’est
I'histoire des inventions péniblement mises a jour, c’est I'histoire de tels ou
tels individus supérieurs, sacrifiant intelligence, volonté, capacités
techniques au bien-étre et a la libération de leurs semblables. Devant de
pareilles lecons de choses, les enfants finissent par comprendre ce que c’est
que le labeur, quelle force révolutionnaire représente le travail, en quoi
consistent le courage, la grandeur, le progres, la vie.

Ce sont donc d’autres sortes de héros qui remplacent ici les héros nationaux ou

militaires...

Enfin, nous ne développerons pas ici les péripéties de la vie et de la gestion de cette Ecole
Ferrer, qui sont évoquées en partie par Jean Wintsch dans sa brochure de 1919, L’Ecole
Ferrer. Un essai d’institution ouvriére'®. La personnalité des différents instituteurs qui ont
successivement travaillé dans la petite école a bien siir joué un réle prépondérant. Mais
la surveillance générale de la bonne marche de la structure était exercée par une
commission pédagogique, comme 'explique Wintsch dans ce texte écrit a la fin de
I’expérience qui constitue en quelque sort un récit historique immédiat et un bilan :

Ce qui a sauvé I'Ecole Ferrer au milieu de ses vicissitudes, ce qui I'a toujours
remise en bon chemin, c’est la Commission pédagogique. C’est elle qui a fait
et maintenu 'unité dans le but, le programme, la discipline, qui a inspiré
'unité a l'instituteur en fonction, I'a exigée des maitres auxiliaires, imposée
aux parents.

La Commission pédagogique qui se réunissait d’abord toutes les semaines,
plus tard chaque quinzaine environ, était composée de linstituteur, des
maitres auxiliaires, de deux délégués des parents, de délégués de syndicats
adhérents, de spécialistes appelés pour leur savoir et du Comité
administratif de la Société de I'Ecole Ferrer - en tout douze a quinze
personnes. Le groupe discutait du programme, fixait les branches a bicher
spécialement, recueillait le matériel a fournir, examinait le travail de chaque
éléve en particulier, notait les parents a secouer, s’occupait des enfants a
aider ou a renvoyer, des difficultés disciplinaires, de I'apprentissage des
éléves sortants, de la propreté du local. [...] Pas moyen de se lancer dans les
billevesées, dans des essais pédagogiques inconsidérés, ou de revenir a la
routine livresque, a la discipline autoritaire. Parents, gens de métier et
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pédagogues collaboraient vraiment, chacun apportant a I'ceuvre commune
son expérience et sa bonne volonté.

Les mots sont ici diiment choisis et laissent suggérer bien des tensions et bien des
conflits. Insistons toutefois sur ce dernier triangle, « parents, gens de métier et
pédagogues », qui fait vraiment l'originalité de I'Ecole Ferrer de Lausanne et qui la
distinguent d’autres expériences ou réflexions pédagogiques.

Entre pédagogie libertaire et éducation nouvelle

Rétrospectivement, il est intéressant d'interroger la nature des liens éventuels entre
cette expérience de pédagogie libertaire et les milieux de I’éducation nouvelle. Nous en
trouvons quelques traces dans le Bulletin de I'Ecole Ferrer, avec notamment des prises de
position trés critiques de Jean Wintsch a 1'égard de ces écoles nouvelles qui ne
répondraient pas aux besoins économiques des milieux populaires. Ainsi, dans le numéro
d’octobre 1916, il fustige ces écoles en les accusant d’étre utopiques. Il y dénonce en
outre « des écolages de 2 000 francs en moyenne pas an » :

Les fils de la bourgeoisie auxquels on faisait faire des travaux manuels s’en
moquaient passablement. Ils savaient bien, ces jeunes messieurs, qu'ils ne
toucheraient pas de rabot plus tard, qu’ils ne feraient plus de regains. Alors
c’était du snobisme pour ne pas dire plus. Puis la société policée de nos
maltres exige des diplomes, des baccalauréats, des licences, et ce n’est pas
par des programmes larges, intelligents, d’étude de la nature et
d’observations lentes qu’'on obtient des diplémes.

Plus loin, aprés avoir reconnu qu’il y avait quand méme des expériences populaires
intéressantes, y compris en France des expériences ouvriéres comme « LaRuche » de
Sébastien Faure ou I'orphelinat « L’Avenir Social » d’Epone, Wintsch émet un avis sans
nuance et sans distinctions qui équivaut a une sorte de condamnation générale :

Tout cela, c’est trés bien, mais c’est encore a caractére utopique, parce qu'en
dehors des conditions d’existence telles qu'elles sont pour presque tout le
monde, parce qu’on s’éloigne de la vie du peuple, qu'on fait bande a part, et
quon tombera de haut si a quinze ans on a finalement besoin de devenir un
ouvrier et de gagner son pain.

Dans le numéro suivant de novembre 1916, Adolphe Ferriére, de I'Institut Jean-Jacques
Rousseau, une personnalité emblématique du courant des écoles nouvelles, adresse une
correspondance en réaction a la charge de Jean Wintsch :

Quant a la préparation des éléves, il faut distinguer ce qui a été fait et ce qui
aurait pu étre fait. a) On a préparé des jeunes gens directement a la vie
d’agriculteurs ou de colons et indirectement aux études universitaires
(médecins, juristes, etc.). Moins livresques et verbalistes que les anciens
éléves des écoles d’Etat, ceux qui sont sortis des Land-Erziehungsheime ont
prouvé par leur sens pratique et, souvent aussi, par leur droiture et leur bon
sens que I'éducation qu’ils avaient recue était bonne. b) Rien ne serait
opposé a ce qu'on y préparit les éleves a toutes sortes de professions tout en
leur assurant une culture générale faite pour équilibrer leur bon sens et leur
faire voir, méme hors d’'une profession déterminée, la vie telle qu’elle est.
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Adolphe Ferriére en conclut alors que les écoles nouvelles ont certes pu faillir, mais
qu'elles n'ont pas toutes failli ; et qu’elles font ce qu’elles peuvent dans des conditions
difficiles, tout en représentant potentiellement une avant-garde.

Un document antérieur nous est fourni avec une notice nécrologique que Ferriére avait
consacrée a Ferrer dans le Journal de Genéve''. La maniére dont le penseur de 1’éducation
nouvelle évoque le pédagogue libertaire est ici tout a fait significative :

L’homme que le gouvernement espagnol vient de faire fusiller aprés un
jugement sommaire, rendu dans des conditions de justice dérisoires, était
avant tout un éducateur. Son activité émancipatrice allait certes un peu loin
dans certains domaines. Ainsi nous ne le suivrons pas sur son terrain
lorsqu’il nous propose de réformer la société selon un idéal anarchiste
généreux, mais utopiste, pour notre époque tout au moins. Nous ne
partageons pas non plus, cela va sans dire, ses idées irréligieuses, bien que
nous puissions excuser et comprendre, jusqu’a un certain point, la confusion
quil a faite entre la religion chrétienne et un certain cléricalisme
réactionnaire qui se trouve, en Espagne, aux prises avec les idées
progressistes.

Cependant, Ferrer défend des principes pédagogiques progressistes, réprouve la
contrainte et s’inspire de la science. Ferriére se demande toutefois si tous les émules du
martyr de Barcelone sauront vraiment étre a la hauteur de telles ambitions. Et il conclut
son texte qui condamne la violente exécution de Ferrer par une syntheése qui dit
beaucoup des relations complexes, faites de postures communes et de distinctions
politiques, qui prévalent entre éducation nouvelle et éducation libertaire :

Qu'on s’en offusque ou qu’on s’en félicite, le mouvement continuera. 1l est
désormais incoercible. Il est permis [...] de former le voeu que I'équilibre se
fasse de plus en plus entre le dogmatisme clérical issu du moyen 4ge et le
dogmatisme matérialiste qui lui tient téte au nom de la science, tout en
méconnaissant les premiers éléments de toute science : I'objectivité, le sens
de la relativité et le doute méthodique. De la synthése de ces deux forces
opposées naitra la réalisation plus compléte de cet idéal que Ferrer n’a fait
qu'entrevoir, dont il appelait de ses veeux la prochaine réalisation et auquel
il vient de sacrifier sa vie elle-méme.

Une éducation par et pour le peuple

Nous I'avons dit, la caractéristique la plus spécifique de I'expérience lausannoise réside
dans le lien qu’elle a voulu explicitement établir avec le monde des travailleurs et des
travailleuses, qui étaient aussi les parents de la plupart des éléves. Pour montrer
comment cela s’est développé, nous recourons a nouveau au Bulletin de I'Ecole Ferrer, avec
notamment ce long article de Jean Wintsch paru en octobre 1916 et intitulé « De I’école a
latelier » :

La collaboration entre instituteurs et ouvriers est chose possible et désirable.
Et C’est & notre avis une condition essentielle de renaissance de la culture.
[.]

La classe ouvriére a des capacités pédagogiques quelle ignore elle-méme,
mais qui n’en existent pas moins. Chaque travailleur en entrant a I'atelier et
dans la vie active a fait des expériences multiples et souvent douloureuses
pour se tirer d’affaire, pour comprendre les problémes techniques qui se
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posaient a lui. Il a dii refaire parfois son instruction tout seul, il a cherché le
meilleur moyen de faire un calcul, d’aborder une difficulté, de résoudre un
cas compliqué. En contact continuel avec la matiére, il connait ses
manifestations, dans sa spécialité tout au moins : il en dégage des données
pratiques, profondément vécues. Il posséde une science du métier qui ne se
trouve pas dans les livres.

Ces mots doivent bien siir étre lus en fonction du contexte de leur énonciation et de son
époque. Cette idée de formation par la seule pratique, éventuellement en lien avec des
pairs, peut paraitre quelque peu ingénue, mais elle s’explique aussi et surtout par une
perception de I’école d’Etat comme étant de fait peu adaptée aux réalités et aux besoins
du monde ouvrier. Elle débouche dans ce cas sur des réalisations pratiques :

Des ouvriers seront faire des masses d'instruments, d’appareils, de
collections, de petits métiers démonstratifs, des séries indiquant les diverses
phases de la conception d'un objet, depuis la matiére brute jusquau
parachevé. A I'Ecole Ferrer, nous avons été dotés par divers manuels d’une
richesse de matériels qu'on ne trouvera dans aucune autre classe : pierres,
tissus, charbons, matiéres alimentaires, cubes décomposables, solides
géométriques semblables pour les comparaisons de poids spécifiques,
modeles de préparation d’'un écrou, d'un gobelet, du cuir, balances, réglettes,
images, appareils pour I'arithmétique, tout ce que vous voudrez.

[..]

La collaboration ouvriére 4 'enseignement est la caractéristique de I'Ecole
Ferrer. [...]

Le méme numéro du Bulletin, d’octobre 1916, se poursuit par le premier d’'une série
d’articles intitulée « Petite histoire des métaux usuels, écrite a I'intention des grands
éléves de I’Ecole Ferrer par un ouvrier de leurs amis » et ainsi introduite :

Un ouvrier essayeur de Saint-Imier a envoyé 4 I'Ecole Ferrer une collection
de métaux sous diverses formes, fort bien arrangés dans une petite armoire.
Il a accompagné son envoi d’'un mémoire qui, sans prétention scientifique,
est cependant quelque chose de vécu. Dans nos legons nous nous sommes
inspirés de cet intéressant travail et pensons étre utiles aux instituteurs en
le publiant peu a peu. 1l va sans dire que ce qu'il y a de plus important dans
de pareilles legons, c’est que les enfants fassent eux-mémes et chacun une
petite collection. [...]

Par I'intermédiaire du Bulletin, les apports du monde ouvrier sont donc présentés comme
directement utiles aux pratiques pédagogiques de I’Ecole Ferrer, mais diffusés aussi pour
étre mis a disposition d’autres instituteurs. Bien siir, nous restons la dans un cadre
consistant a exprimer des intentions et a faire valoir des principes dans une perspective
de légitimation. Ces mots ne nous disent rien non plus de I'ampleur effective de cette
circulation et de I'importance du cercle qui la rend possible. Mais I'originalité desdites
intentions, fort bien explicitée et illustrée par ailleurs, n’en est pas moins intéressante en
soi.

Une autre volonté originale du projet de I’Ecole Ferrer s’est avérée beaucoup plus
problématique, cet échec apparent étant mentionné, regretté et analysé dans le Bulletin,
comme le fait ce texte de Jean Wintsch tiré du numéro de mars 1917 :

Enfin les parents d’éléves ont été 'un de nos plus gros soucis. Nous nous
étions bercés de I'illusion que nous pourrions les convoquer, les consulter,
travailler avec eux pour le bien de leur progéniture. Une minorité seule nous
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a compris. Les autres, comme l'immense foule des parents de tous les
écoliers, ne s’intéressent que médiocrement 2 leurs enfants. [...] L'Etat, avec
son instruction publique, obligatoire et gratuite, a accoutumé les gens,
beaucoup de gens sans grand ressort, a lui laisser complétement I'élevage
des petits. Et cest le diable ensuite pour remonter ce courant
d’indifférence. [...]

L’amertume qui transparait dans ces propos est a situer dans I’évolution de I’Ecole Ferrer,
qui a amorcé un certain déclin pendant les années de guerre, et peut-étre aussi en
relation avec le fait que 'autorisation qui lui avait été accordée I'avait menée de fait a
accueillir des enfants en difficulté. Aussi peut-on souligner que le lien avec le monde
ouvrier et populaire dans le quotidien du fonctionnement de la structure lausannoise
semble avoir concerné davantage des militants ouvriers intéressés au développement
d’une école qui soit vraiment destinée au monde du travail que le plus grand nombre des
parents dont les enfants la fréquentaient.

Des perspectives pour aujourd’hui

Dans quelle mesure I’ccuvre de Francisco Ferrer, I'expérience de son Ecole moderne, puis
peu aprés celle de I’Ecole Ferrer de Lausanne, sont-elles encore d’actualité aujourd’hui ?
En quoi peuvent-elles inspirer nos débats contemporains autour de 1’école et de
’éducation ? Quels sont leurs éventuels échos dans et pour le monde d’aujourd’hui ?

Des travaux récents dans le domaine des didactiques des disciplines scolaires ont montré
I'intérét d’'une approche historico-didactique par laquelle des expériences et des
réflexions pédagogiques du passé pouvaient étre réinvesties au présent pour contribuer
aux questionnements et aux innovations relatives a la transmission de savoirs savoureux
et critiques aux éléves d’aujourd’hui'?, Des révolutionnaires francais comme Lakanal ou
Condorcet ont par exemple développé le concept d’élémentation des savoirs alors qu’ils
cherchaient a former rapidement des instituteurs. Leur idée était d’éviter que le fait de
rendre les savoirs accessibles pour leur apprentissage par les publics scolaires ne méne a
des réductions arbitraires. Contrairement a ’abréviation des savoirs, leur élémentation
permet en effet de mettre en place I'apprentissage de savoirs substantiels et savoureux,
susceptibles d’intéresser les éléves.

Les idées et les expériences passées de la pédagogie libertaire font partie de ces réflexions
qui intéressent 1’approche historico-didactique, notamment autour de la question de
savoir comment développer des pratiques scolaires qui soient respectueuses de la
personnalité et des droits des éléves en évitant qu’elles soient prescriptives et
moralisantes. Mais ces idées pédagogiques alternatives et critiques ménent aussi, en
particulier avec la notion d’enseignement rationaliste qui traverse I'ceuvre de Ferrer, a
affronter la question de la nature des savoirs et de leur importance pour toute pédagogie
de I’émancipation qui entend s’efforcer de rendre le monde plus intelligible pour pouvoir
éventuellement y agir.

En méme temps, une action pédagogique progressiste ne saurait se réduire a asséner des
savoirs, des vérités ou des affirmations prétendues telles. Ainsi, pour éviter d’étre
prescriptive, elle peut utilement s’inspirer des réflexions de Ferrer sur la rénovation de
I’école. La question qui nous est posée, sans doute en partie irrésoluble, est alors de
savoir comment faire valoir sans prescrire; comment promouvoir des principes de
respect des droits humains de tous et de chacun, par exemple dans des domaines comme
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le déréglement climatique ou les crises de l'exil, en faisant prévaloir des données
scientifiques, mais sans tomber dans des formes de moralisation descendante, voire de
catéchisme laic.

1l apparait décidément que I'ceuvre de Ferrer et de ceux qui s’en sont inspirés a I’époque,
comme a I’Ecole Ferrer de Lausanne, demeure d’une grande actualité et reste un horizon
susceptible d’orienter la pensée contemporaine de la transmission des savoirs. Cela vaut
pour chacun des deux enjeux principaux qui déterminent la nature de cette action
éducative'® : d’une part, la solidité épistémologique des contenus d’apprentissage, en
fonction d’une quéte de vérité et de scientificité ; d’autre part, la finesse des modalités
pédagogiques de cet apprentissage de maniére a vraiment déléguer aux éléves la
responsabilité d’aboutir & une libre capacité autonome de réflexion, en évitant tout
écueil prescriptif.

Reste la question sociale et I'identité ouvriére auxquelles les animateurs de I'expérience
lausannoise étaient particuliérement attachés. La maniére dont elles s’expriment dans les
publications de I’Ecole Ferrer est fortement inscrite dans le contexte et 1'’époque de
I’appropriation ouvriére au tournant des X1x© et xx¢ siécles. La défense du travail manuel
s'est progressivement effacée au profit d’aspirations nouvelles en termes d’ascension
sociale par 1’éducation. Cependant, et c’est un peu paradoxal s’agissant d’'une forme de
revendication d’une identité sociale spécifique par Wintsch et ses camarades, cette
expérience nous renvoie en méme temps a la question de savoir comment, a quelles
conditions, I’éducation et les apprentissages scolaires peuvent réellement s’adresser a
tous les éléves. Une question qui reste aussi d’une grande actualité.
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Les Missions pédagogiques, une
éducation populaire en Espagne
républicaine héritée de I'ceuvre de
I'Institution libre d’enseignement
[ILE]

Mari Carmen Rodriguez

NOTE DE L'EDITEUR

Cet article de Mari Carmen Rodriguez est une reprise de sa contribution au colloque

« L’éducation populaire. Emanciper le peuple par le savoir ? (1860-1939). De I’histoire a
’actualité », qui s’est tenu le 13 novembre 2018 a la Bibliothéque nationale de France.
L’autrice est historienne, spécialiste de I'Espagne au xx® siécle, notamment de la Guerre
d’Espagne et de ses enjeux mémoriels, théme sur lequel elle prépare une thése de
doctorat. C’est dans ce cadre qu’elle s’est intéressée a la question scolaire qu'elle
développe ici.

1l s’agit de porter aux populations, de préférence a
celles qui résident dans les localités rurales, le
souffle du progres et les moyens d’y participer, par
ses encouragements moraux et les exemples des
avancées universelles, afin que tous les villages
d’Espagne, méme les plus reculés, profitent des
avantages et des nobles plaisirs, aujourd’hui
réservés aux centres urbains.

1 Le 29 mai 1931, les autorités de la jeune II° République espagnole, dont 1'avénement, le

14 avril, a mis fin a la dictature de Miguel Primo deRivera et a la monarchie
d’Alphonse XIII, publient dans le bulletin officiel de I’Etat le décret de création du



Patronat des Missions pédagogiques, dont est extrait le texte reproduit ci-dessus. Le
gouvernement républicain institutionnalise ainsi une réforme d’éducation publique
portée par un groupe de passeurs de savoirs voulus progressistes et émancipateurs,
notamment sous la forme de « missions ambulantes? ». Le terme méme de « mission »,
largement lié a I’évangélisation chrétienne depuis des siecles, est investi d’un sens laic et
égalitaire.

Il s'agit d'un vaste projet d’éducation populaire, pensé comme un partage culturel
fondateur, destiné a réduire les inégalités en offrant aux plus humbles, y compris dans les
villages les plus reculés, la culture détenue par les élites. Dans un pays ou le taux
d’analphabétisme et I'isolement créent des écarts immenses parmi les citoyens, des
maltres ruraux, des inspecteurs scolaires, des bibliothécaires, des étudiants
universitaires, des professionnels de 1’éducation, des écrivains, des peintres, des
musiciens, entre autres, s’engagent dans cette aventure de démocratisation du savoir.
Création d’écoles, de maisons de culture, de bibliothéques, reproductions de tableaux du
Prado, piéces de théatre, projections cinématographiques font irruption dans les villages
les plus excentrés.

Pour comprendre I’enjeu éducatif et culturel d’envergure que représente la mise en place
officielle et nationale de ce projet par les autorités de la I1® République, il faut en retracer
I’évolution dans la longue durée’. Celle-ci se décline en trois temps. Ses origines se
trouvent dans I’héritage des réformes éducatives pensées par les lettrés de I'llustracién.
Son développement officiel dans la péninsule ibérique se concrétise dans le cadre des
Missions pédagogiques de la I1° République, de 1931 a 1939, bien que progressivement mis
a mal par la guerre civile depuis I'été 1936. Enfin, les prolongements du legs des
Institutionnalistes, entre ruptures et continuités, se déploient en exil, puis de nouveau au
sein du pays a I'approche de la fin du régime de Franco, ainsi qu’aprés la transition
démocratique.

Aux origines : I'héritage des réformes éducatives
pensées par les lettrés de I'llustracion

Les précurseurs de I’éducation populaire en Espagne s’inscrivent dans la genése d’une
revendication d'instruction publique et gratuite par le mouvement qualifié
d’« Hustracién », fruit de la circulation des idées des Lumiéres parmi les élites
européennes’. L'influence du modeéle « afrancesado » aupres des libéraux de la péninsule
ibérique, renforcée par la présence bonapartiste, a valorisé 'esprit critique et
cosmopolite, la confiance croissante en la raison et la science, ainsi que I'intérét pour le
partage du savoir. Elle configure de nouvelles normes de gouvernement, mais aussi de
conception et de transmission de la connaissance, en rupture avec le modeéle catholique
et conservateur en place. Entre la fin du xviie et la premiére partie du xix° siécle, certains
individus moteurs issus d’'une minorité de lettrés, comme le comte de Cabarrds, Gaspar
de Jovellanos ou Manuel José Quintana, pronent la mise en place d’une politique publique
pour démocratiser 'accés a la connaissance en développant 1’éducation élémentaire
universelle’, dévolue jusqu'alors a la charité des ordres ecclésiastiques et a quelques
méceénes®. Ils incarnent le passage en Espagne des idées de Condorcet sur 'Instruction
publique, Rousseau, D’Alembert, Montesquieu, Voltaire, Lesage, Locke, Smith ou Mably.
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La réception et la transmission de ces idées empruntent la voie académique et les réseaux
informels. Ses acteurs voyagent et pratiquent la sociabilité intellectuelle, notamment
dans les salons littéraires et dans certaines sociétés économiques ou culturelles en faveur
de la modernisation du pays qui se développent alors. Ils ont accés a de nouveaux
supports matériels tels que les revues ou les ouvrages érudits traduits. Enfin, leurs
réseaux et leurs représentations aux plus hautes fonctions gouvernementales leur
permettent de faire aboutir quelques projets de réformes juridiques et institutionnelles.
Leur prise en charge par I'Etat vise 2 atteindre la majorité de la population. Mais ce
pouvoir d’influence dépend des aléas de la conjoncture politique.

Apreés I’étape révolutionnaire qui rend possible la premiére expérience constitutionnelle
espagnole des Cortes de Cadix, en 1812, et ouvre la voie a une législation de
I’enseignement a vocation nationale, le retour a la monarchie absolue I’année suivante,
forcant les libéraux a l'exil, laisse peu de place aux changements. A la fin de
’absolutisme, le ministre José Moscoso Altamira permet la création d'une commission
chargée d’élaborer un plan d’instruction primaire dont fait partie Pablo Montesino, de
retour d’exil. 1l participe également a la formation des enseignants en créant 1’Ecole
normale centrale et des écoles pour la premiére enfance (Escuela de pdrvulos), avec I'aide
de Ramén de laSagra et Mesonero Romanos’. Plusieurs mesures gouvernementales
constituent, en outre, des jalons importants de linstauration d’une éducation
élémentaire obligatoire et gratuite® : a 'exemple du plan du duc de Rivas de 1836, inspiré
de la loi Guizot de 1833 en France, de celui du ministre Pedro José Pidal de 1845 -
aboutissement, selon Julio Ruiz Berrio®, d’'une succession de projets importants pour
’enseignement secondaire portés principalement par Antonio Gil de Zérate, de la section
de I'Instruction publique - ou de la loi promue par Claudio Moyano en 1857 - que Manuel
de Puelles Benitez!® considére comme la seule réforme libérale véritablement
représentative de I'achévement du long processus lancé par les Corteés de Cadix. Enfin,
précisons que ces initiatives libérales concernent aussi 1’échelle des régions ibériques et
de l’espace hispanique d’outre-mer depuis le début du siécle, parallélement au
mouvement de constitution des Etats-nations'’. La loi Moyano reste la référence pendant
plus d’un siécle, bien qu’elle ne comble pas les espoirs d'un systéme éducatif national
pensé par les députés de Cadix, dépendant, elle aussi, des difficultés chroniques de
financement et des alternances politiques.

De méme, I’éducation des femmes reste trés inférieure a celle des hommes. Si la
scolarisation primaire de la population passe de 23,3 % en 1797 a 40,6 % en 1855, et si
'alphabétisation progresse de plus de 24 % entre 1841 et 1860, la répartition n’est pas
égalitaire. En effet, en 1841, I'alphabétisation concerne 39,2 % d’hommes et seulement
9,2 % de femmes ; en 1860 respectivement 35,1 % et 13,9 %'2.

Par ailleurs, le financement des études favorise ’enseignement supérieur et sous-équipe
les niveaux inférieurs, au profit des groupes dominants. Ainsi, les lycées, sur le modele
napoléonien, sont fondés en 1835 et une partie des priviléges fonciers ecclésiastiques sont
rendus publics ; mais ’Etat ne prend en charge I’enseignement secondaire qu’en 1887 et le
salaire des instituteurs qu’en 1902. La gratuité de I’éducation a tous les niveaux reste une
lointaine utopie.

Cette politique est responsable du taux d’analphabétisme important de I’Espagne. En
1875, plus du 72 % de la population ne sait ni lire ni écrire et ce taux est encore de 63 % en
1900. Par ailleurs, prés de 50 % des enfants ne sont pas scolarisés, faute d’écoles et de
maitres®.
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LInstitution libre d'enseignement, création et
développement : 1875-1939

En 1875, dans un contexte de retour 2 la confessionnalité de I’Etat, aprés I'expérience de
la premiére éphémeére République (1973-1974), des enseignants progressistes de
I'Université madriléne qui refusent ces directives percues comme une profonde
involution sont destitués de leur poste.

Les professeurs exclus décident de créer une université libre, qui ne dépende pas de I’aide
de I’Etat'. Clest ainsi qu'est fondée, le 16 aofit 1876, dans la capitale espagnole, I'ILE, un
centre d’éducation indépendant destiné a assurer les formations primaire, secondaire et
universitaire. Ce projet « para-universitaire », selon I’expression de Jiménez-Landi, a le
statut d’une société par actions, financée par prés de 500 souscripteurs', qui sont des
professeurs, des politiciens, des banquiers, des médecins, des militaires, des scientifiques,
des écrivains, entre autres. Ils proviennent de la bourgeoisie ou de laristocratie
libérales'. Parmi les membres fondateurs en 1876 se trouvent des professeurs
d’université, juristes ou membres de 'instruction publique.

Les Institutionnalistes ambitionnent une éducation intégrale, relayant la réception des
héritages de I'llustracién évoqués précédemment, ainsi que celui de I’Aufklirung
(Lumiéres allemandes), qui provient principalement de la réception de ’ceuvre de Karl
Christian Friedrich Krause, professeur de philosophie a Heidelberg et contemporain de
Hegel, a l'origine d’'un important mouvement dans l’espace hispanique dénommé
« krausismo », en décalage avec le reste de ’'Europe qui n’accorde pas la méme attention
au penseur’’. Pour Krause, la connaissance enseignée doit intégrer le spéculatif et
I’expérience, la théorie et la pratique, seul moyen tangible pour transformer le monde.
Cette pédagogie doit en conséquence comprendre simultanément 1’éducation du corps
(gymnastique, hygiéne, esthétique) et de I'esprit. Il prone également la coéducation qui
se doit d’éviter tout sentiment d’infériorité entre les sexes. L'enseignement est vu
comme une éducation qui tisse un rapport de socialisation affective et de respect entre
les enseignants et leurs éleves. Le contact avec la nature, le paysage, générateur
d’émotions par les excursions et avec 1’espace public par la visite d’expositions, I’écoute
de conférences, ainsi que le jeu et les fétes, sont des éléments clés de cette pédagogie.
Enfin, 'approche cognitive par la promotion de l'apprentissage autonome est
privilégiée, afin de doter les enfants de moyens pour toute leur existence. Krause insiste
donc sur le nécessaire soin qu'il faut apporter a la formation de I’enseignant qui doit
développer cette transmission « intégrale!® »,

« Passeurs » majeurs de I'lLE

Parmi le groupe de professeurs pionniers qui forment, deux individus se distinguent. Le
premier est Giner delosRios (1839-1915). Issu d’'une famille aisée, il bénéficie d’une
formation académique ouverte aux influences européennes. En raison des diverses
affectations de son pére fonctionnaire, il vit également dans plusieurs grandes villes de la
péninsule. Aprés des études secondaires a Séville, Cadix, Alicante, il suit une formation
universitaire a Barcelone, a Grenade, puis a Madrid. C’est dans la capitale, ou il réalise un
doctorat en droit, qu'il est marqué par le krausisme enseigné par son professeur Sanz
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del Rio. A ce legs intellectuel, il intégre également un large spectre d’innovations
francaises, anglaises, américaines, entre autres, qui contribueront au rayonnement de
I'ILE. A 28 ans, en 1867, Giner décroche la chaire de philosophie du droit 4 I'université de
Madrid. Trés actif dans le bulletin-revue de l'université, il tente de partager ses
connaissances et ses réflexions sur ’éducation avec un public académique. Mais quelques
mois plus tard, a I'instar de plusieurs collégues, son refus de signer sa soumission a la
monarchie et aux dogmes de I’Eglise catholique en défense de la liberté d’enseignement
lui vaut son exclusion. En septembre 1868, avec le triomphe de la révolution, il récupere
sa chaire, mais ce retour n'est que provisoire puisqu'en 1875, il fait 'objet comme
d’autres d’une nouvelle expulsion. C’est depuis son exil a Cadix que Giner rédige le projet
de centre privé d’enseignement, libre de toute imposition étatique. Giner est la
principale figure de I'[LE jusqu’a sa mort en 1915. A son décés, une fondation en son nom
est créée par ses proches collegues®.

La seconde figure est son plus proche collaborateur, Manuel Bartolomé Cossio
(1857-1935), I'Institutionnaliste le plus influent sur les réformes de I’enseignement public
espagnol jusqu'a la I1° République?. Aprés une formation primaire en internat catholique
a I’Escorial et un baccalauréat a Avila, Cossio fait des études de lettres a 'université de
Madrid de 1871 a 1874, alors en plein débat entre conservateurs et libéraux krausistes,
durant la I République. Il semble que Cossio développe une profonde amitié et une
filiation intellectuelle avec Giner aprés la fondation de I'ILE, de 1877 a 1879. Sur ses
conseils, Cossio se forme en pédagogie a Bologne, puis se rend a Bruxelles ot il découvre
I'exemple de I’Ecole Modele lors du Congrés international d’enseignement en 1880,
organisé par la Ligue de ’enseignement. 1l constitue un réseau de relations influentes a
travers de nombreux voyages en Europe. En 1882, il est nommé directeur du Musée
national d’instruction primaire pédagogique, centre de I'ILE qui joue un réle important
dans la formation des enseignants, en particulier apres le congres pédagogique de la
méme année qui a révélé le clivage entre les enseignants et les pédagogues de I'ILE,
pergue par les premiers comme une tour d’ivoire. Comme ses prédécesseurs, Cossio est un
passeur de savoirs éducatifs. Il met également a profit son réseau informel influent. 1l
s’agit notamment de quelques maitres d’ceuvre de la politique d’éducation qu'il connait
personnellement comme ceux de la IlI® République francaise (Gréard, Bréal, Pécaut,
Buisson). Il devient progressivement une autorité pédagogique en Espagne. En 1904, il
obtient la premiére chaire de pédagogie, puis conseille les ministres chargés de réformer
I’éducation (rapport sur l’enseignement secondaire en 1919, participation au Conseil
d’instruction publique primaire en 1922). Au cours de la II¢ République espagnole, il est
président du Patronat des Missions pédagogiques. Cossio s’y engage jusqu’a sa mort en
193521,

Autour de ces deux figures motrices de I'Institution s’engagent plusieurs générations
d’intellectuels provenant d’une multiplicité de disciplines. Des scientifiques, littéraires,
philosophes, historiens, géographes, entre autres, vont se succéder au sein de ce projet de
rénovation éducative pronant la coéducation, les méthodes intuitives et actives, les jeux
a I'air libre, les visites et excursions extérieures favorisant le contact avec la nature, la
participation de l'enfant a 1’élaboration de son savoir. Les examens, les devoirs a
domicile et les manuels sont éliminés dans les colleges de I'ILE. C’est le cahier de classe
qui constitue le matériel scolaire des éléves. Le maitre est un guide de travail dans une
classe convertie en atelier, d’ott I'importance donnée a la qualité de la formation des
enseignants, sur le plan scientifique, mais aussi pédagogique?2.
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Il faut cependant nuancer I'étendue de ce projet par la limite que lui imposent ses
commencements difficiles. Si les intentions de réformes des fondateurs de I'ILE sont
ambitieuses, les débuts de |'Institution sont pourtant modestes, faute de moyens a
disposition. Ainsi en témoigne la taille du siége madriléne, demeurée insuffisante jusqu’'a
sa fermeture en 1936. Par ailleurs, les idées de I'Institution restent minoritaires au sein du
corps enseignant, comme le montre 1’épisode de 1882. Au cours du premier Congres de
pédagogie, alors que I'ILE se présente au public enseignant comme un centre de
formation novateur, neutre en ce qui concerne la question religieuse, ouverte a toutes les
évolutions scientifiques étrangéres et a la coéducation contre « une vielle pédagogie
encore dominante », elle affronte la résistance et les critiques de nombreux congressistes
qui la trouvent élitiste et qui récusent 'idée d’'un enseignement laic?. Par ailleurs, I'ILE
doit abandonner certains de ses idéaux, comme celui de couvrir tous les niveaux
d’enseignement, faute de moyens financiers. Elle renonce dés 1878 aux classes
préparatoires et doctorales et, & I'inverse, ouvre des enseignements primaires pour
assurer la cohérence éducative dés ’enfance?’. L'ILE doit également rétablir les notes et
les examens pour assurer la reconnaissance officielle de ses formations.

Constitution d'espaces de médiation pédagogique

Pour dépasser ces difficultés et atteindre un nombre croissant d’enseignants, I'ILE va
mobiliser tout un éventail d’espaces matériels et immatériels, multidisciplinaires,
permettant une meilleure réception des savoirs qu’elle défend.

L'Institution tente d’exploiter son espace éditorial, le Boletin de la Institucidn Libre de
Ensefianza (bulletin de I'ILE) - ci-aprés BILE-, une revue scientifique, organe de
I'Institution depuis 1877, afin de tenir ses membres au courant de I’évolution du centre
d’enseignement, mais aussi de contribuer a la circulation de nouveautés scientifiques. En
1882 donc, elle entend également devenir une revue de culture générale et pédagogique
pour les enseignants. Les études d’enseignants de I'ILE, les recherches expérimentales, les
travaux théoriques portant sur divers champs, la critique d’ouvrages d’investigations
importants en Espagne et a Iétranger, les comptes rendus ou extraits de legons de I'ILE,
constituent I'essentiel des contenus. Parmi les transmissions de travaux extranationaux,
ceux de William James?s, de John Dewey?s ou d’Edouard Claparéde?’, pour n’en citer que
quelques-uns, sont bien présents des le début du xx© siecle.

Au cours des années trente, Luzuriaga, un autre passeur institutionnaliste de poids depuis
la Revista de Pedagogia (Revue de Pédagogie), constitue également une caisse de résonnance
des nombreux apports extérieurs dans ce paysage d’'innovations éducatives dans lequel
s’inscrit I'ILE?.

Cet espace écrit de médiation se double d’invitations personnelles. Barnés, par exemple,
invite Claparéde a donner des cours en Espagne en 1923 et participe a la création de
I’Association des amis de I'Institut de Jean-Jacques Rousseau a Madrid.

Dans le méme esprit, I'ILE crée en 1882 le Musée pédagogique national?®. Il ne s’agit pas
uniquement d'un lieu d’expositions muséographiques, mais aussi d’un centre
multifonctionnel qui tente de regrouper le matériel et les innovations pédagogiques
américaines, francaises, suisses notamment. Il offre un espace de recherche et de
formation, ouvert au public, siége de nombreux congres, conférences, séminaires, cours
de formation pour enseignants, chercheurs et éléves, fonctionnant également comme
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laboratoire d’anthropologie pédagogique. II héberge une riche bibliothéeque sur le
modele de son homologue parisien, le Musée pédagogique de Paris, créé en 1879 par Jules
Ferry et Ferdinand Buisson. Selon les statistiques de linstruction publique, la
bibliothéque passe de 9312 lecteurs en 1898 & 55297 en 1922%. Par ailleurs, le musée
pédagogique est impliqué dans I'importation de pratiques nouvelles comme les colonies
scolaires (colonies de vacances pour enfants défavorisés), dont la premiére expérience
voit 17 enfants voyager a Santander sous 1’égide de I'ILE en 1887, et il obtient un
financement par I'Instruction publique en 189431,

En 1904, la reconnaissance officielle des avancées proposées par 'ILE permet a Cossio
d’accéder a la premiére chaire universitaire de pédagogie 4 Madrid, marquant ainsi un
retour a la légitimité académique.

En 1907, a I'aide de fonds publics, un outil de formation pédagogique et scientifique du
corps enseignant et des chercheurs est alors fondé, la JAE (Junta para Ampliacién de
Estudios e Investigaciones Cientificas - Conseil pour I'extension des études et de la
recherche scientifique)?®2. 1l s’agit d’organiser le perfectionnement des candidats dans des
centres d’études en Espagne ou a I'étranger, de promouvoir les relations culturelles
internationales, de développer la recherche scientifique et de protéger les centres
d’enseignement secondaires et universitaires. La JAE octroie des bourses d’études a
’étranger a des hommes et femmes méritants, donnant I'occasion aux bénéficiaires de
fréquenter les meilleures universités®.

Cette étape correspond a la phase d’institutionnalisation de I’action para-universitaire de
I'ILE, restée jusque-la limitée et minoritaire, qui a été possible sous le gouvernement du
libéral Segismundo Moret, un des cofondateurs de I'ILE, avant sa démission en
décembre 1906. C’est une phase de changement de posture de Giner, renouant avec la
sphere étatique. Il a en ce sens collaboré, en amont, avec les autorités politiques en
adressant a Moret des projets de réformes. Grice a un vaste réseau de membres placés a
des postes stratégiques de 'administration gouvernementale et dans de larges cercles de
collaboration intellectuelle, en Espagne et a I’étranger, il pense pouvoir infléchir les
politiques éducatives. En ce début de siécle, I'analphabétisme de la population en
Espagne est six fois supérieur au voisin frangais*!. Pour rattraper ce retard, il faut investir
dans I’éducation.

Au fil des contacts pris par ses membres avec des représentants étrangers de rénovation
pédagogique, la Junte dispose d’un vaste choix de destinations offertes aux enseignants,
chercheurs ou inspecteurs, qui constituent un itinéraire de « pérégrination
pédagogique » (expression de Juan Mainer Baqué®). Sur sélection de dossier, les
enseignants, parfois en groupe, peuvent séjourner en Belgique pour observer la méthode
active de ’école d’Ovide Decroly, en France, pour étudier a la Sorbonne, sous 1'égide de
Martonne, Demangeon, Gallois ou Brunhes, en Allemagne, dans les universités de
Marburg, Jena ou Berlin, en Suisse, & 'université de Genéve, aux Etats-Unis, dans les
universités de New York, en Angleterre, dans les centres universitaires de Londres, en
Italie, etc.’®. Durant les trente ans de son existence, la JAE a concédé pres de 2 000 bourses
sur les pratiquement 9 000 demandes regues®. Ces échanges sont transcrits par ailleurs
dans de multiples revues d’éducation auxquelles ces acteurs sont associés : la Revista de
Pedagogia, 1a Revista de Escuelas Normales, le Boletin escolar, la Escuela Moderna, le Magisterio
Espatfiol ou El Afio Pedagdgico Hispanoamericano, ou encore le BILE®,

Parmi ces boursiers de la JAE figure Manuel Azafia (futur président de la I1® République
espagnole), dont le séjour a Paris de 1911 4 1912, étudiant le droit 4 ’Ecole des chartes, a
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contribué a forger son admiration pour le modeéle francais et son soutien a 1’éducation
laique®.

L’éducation populaire est également une préoccupation des bénéficiaires de bourses de la
JAE comme Miguel de Unamuno et Antonio Machado. Voyager en Europe ne doit pas,
selon eux, faire oublier la nécessité d’étudier la réalité nationale, un pays rural qui ignore
encore sa culture populaire ; et Machado ajoute que six ans passés en Espagne avec des
populations démunies lui ont infiniment plus appris que les quatre ans passés a Paris®.
Les voyages de la JAE doivent par conséquent se traduire par une redistribution sociale
capable de transformer structurellement le pays. C’est précisément ce projet, repris par
Cossio, qui propose en 1912 que les meilleurs professeurs enseignent dans les écoles les
plus reculées, que poursuivra Machado dans son engagement pour les Missions
pédagogiques.

Sur le territoire national, d’autres espaces de transferts de savoirs comme le Centre
d’études historiques (1910), I'Institut national de sciences physico-naturelles, le Musée
anthropologique, le Musée des sciences naturelles ou le Jardin botanique royal,
contribuent a la formation des enseignants et des étudiants de la péninsule ibérique.

Enfin, 'Espagne se veut a son tour une destination d’échanges scientifiques par la
création, décrétée par le ministere de 'Instruction publique, de la Résidence d’étudiants
a Madrid, en 1910. Celle-ci foisonne bientdt de rencontres, conférences, expositions,
cours, et héberge une imposante bibliothéque (comptant 14 000 ouvrages en 1930). Le
rayonnement de ce centre attire des étudiants étrangers tels qu’Albert Einstein, Marie
Curie, Paul Valéry, Igor Stravinsky, Le Corbusier, Keynes, Marinetti, Herbert George
Wells, Max Jacob, et espagnols comme Miguel de Unamuno, Juan Ramén Jiménez, Rafael
Alberti, Manuel de Falla, Federico Garcia Lorca, Salvador Dali, Luis Bufiuel, José Ortega y
Gasset, Eugenio d’Ors*!,

A cela s’ajoutent quelques changements qualitatifs dans les structures d’éducation en
Espagne. Les enseignants disposent ainsi, depuis 1909, de la Escuela de Estudios
Superiores de Magisterio (Ecole supérieure de formation des maitres) qui leur offre
I'accés a de nouvelles pratiques associant les méthodes didactiques nord-américaines,
anglaises et allemandes*. Les éléves bénéficient quant a eux de quelques centres comme
le lycée exploratoire Instituto-Escuela de Segunda Enseflanza de Madrid, créé en 1918%.
Les méthodes d’enseignement changent timidement, intégrant la pédagogie active, un
apprentissage plus ouvert a 'exploration et a I'observation scientifiques, aux activités a
I’extérieur de la classe, au développement personnel de I’enfant.

Par ailleurs, dés la création, I'ILE s’exporte. Ses membres de la premiére heure, mais aussi,
par la suite, ses héritiers, vont constituer des antennes dans la péninsule et au-dela. A
titre d’exemple, Eduardo Pérez Pujol, actionnaire de I'Institution lors de sa fondation et
impliqué dans la réforme de 'enseignement universitaire 3 Valence ou il crée de
nouvelles chaires et la faculté de pharmacie. 1l participe a la réforme de I'Institut
provincial d’enseignement secondaire et a la gestion du Centre d’enseignement
populaire, a I’Ecole des artisans, aux Conférences dominicales et contribue a I'ILE dés ses
débuts, a I’Association pour I'enseignement de la femme et a la rédaction d’articles pour
le BILE et le bulletin-revue de I'université de Madrid. Ostracisé un temps par 'université
de Valence, il est réintégré en 1881 par le gouvernement libéral et sera doyen de la
faculté de droit de 1898 jusqua sa mort en 1907. A Valence encore, les
« Institutionnalistes » sont actifs dans I’école Cossfo, les Colonies scolaires, I'Ecole de
commerce pour les femmes, 'Université populaire et les antennes de la JAE, de la

87



32

33

Résidence d’étudiants pour femmes ou les Missions pédagogiques. A Barcelone,
'Institut-Escola est fondé sur le modele de '’éducation nouvelle. Avec 'avénement de la
I1° République, les représentants de I'ILE implantent des relais a Mallorque, dans les
Asturies, en Galice, a Saint-Jacques de Compostelle, a Séville, aux Canaries et en
Amérique latine, avec par exemple Salvador Calderén y Arana fondant I'Institut
d’Occident au Nicaragua, les fréres Fernandez Ferraz a I'origine de I'ILE au Costa Rica,
Nieto Caballero et le Gimnasio moderno de Bogot4, en Colombie. Des relations de la JAE
avec I’Amérique latine naissent également la Institucién Cultural Espafiola a
Buenos Aires et a Montevideo, |'Instituto Hispano Mexicano a Mexico, la Hispano-
Cubana de Cultura a La Havane, ol voyagent quelques conférenciers de la JAE. De méme,
les échanges avec les Etats-Unis se nouent a travers I'Institute of International Education
a New York et la création de I'Instituto de las Espafias. Mais les véritables transferts se
feront avec les républicains exilés apres la guerre civile*.

LILE et la II® République espagnole : le projet des
Missions pédagogiques

Dans le sillage de cette expérience pédagogique, I’éducation populaire, pensée comme
une action permettant de « faciliter I'acceés aux savoirs, a la culture, afin de développer la
conscientisation, I'émancipation et l'exercice de la citoyenneté, en recourant aux
pédagogies actives pour rendre chacun acteur de ses apprentissages, qu'il partage avec
d’autres® », occupe une place de choix a travers le projet des Missions pédagogiques.
Reprenant, nous ’avons vu, I'idée des « missions ambulantes », amené a I'ILE en 1881 par
Giner, dans une série de mesures de réformes de I'instruction publique®, pour offrir aux
plus humbles et aux plus isolés la culture détenue par les élites, il représente une vitrine
des valeurs de progrés et de démocratisation arborées par la I11° République de 1931.
Cependant, le chemin vers cette intégration officielle a été ardu et ses réalisations
fragiles.

En 1909, I'enseignant Angel Llorca, membre de I'ILE, présente le projet au congres
pédagogique de Barcelone, mais la période est peu propice aux réformes éducatives. Elle
est marquée par la « semaine tragique », une répression sanglante de la gréve générale
organisée pour protester contre la mobilisation d’ouvriers réservistes afin de soutenir le
pouvoir colonial espagnol au Maroc. Elle se solde, notamment, par l'inculpation et
I'exécution de I'emblématique fondateur de I’Ecole moderne, le libertaire Francisco
Ferrer, accusé d’avoir subverti les esprits?’. Durant |’entre-deux-guerres, 'ILE suit de preés
I’évolution des réalisations homologues dans des contextes post-révolutionnaires
comme celui du Narkompros, créé apres la révolution soviétique’®. Cette méthode de
coéducation sur une vaste échelle est fondée sur l'intégration de l'observation et
'apprentissage pratique du travail le plus simple (campagne, usine, etc.) et la formation
intellectuelle ou les livres remplacent les outils pour résoudre un probléme et introduire
un questionnement. Cette éducation fondée sur ’expérimentation, I'appétit au travail et
I’engagement collectif inspire de nombreux pédagogues comme Célestin Freinet pour
qui elle représente I’éducation de I’avenir et qui en rend notamment compte dans L'Ecole
Emancipée®. Elle est souvent employée au service de I'éducation populaire. Des
« missions ambulantes » sont inaugurées dans un autre espace hispanique, outre-
Atlantique. Dans le contexte postérieur a la Révolution (1910-1920), le gouvernement du
Mexique l'institue pour former des maitres en zones rurales et améliorer les conditions
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de vie des communautés indigénes. Enfin, en Espagne, neufans plus tard, aprés la
dictature de Miguel Primo de Rivera, une mission pédagogique exploratoire, dirigée par
Faustino Maldonado dans la région pauvre des Hurdes (Extrémadure), connue pour son
fort taux d’analphabétisme et son isolement culturel, est menée en septembre 1930. La-
bas, a la fin des années vingt, certains enseignants comme Sidonio Pintado Arroyo®,
ancien boursier de la JAE, puis Manuel Cluet®!, ont tenté d’appliquer des techniques
pédagogiques de Freinet, comme I'imprimerie en classe et ont transmis leur expérience
dans des revues d’éducations2.

Dans le cadre de 'avénement de la I1° République, par voie électorale, le 14 avril 1931, le
gouvernement, 3 majorité progressiste, vote le décret de création du Patronat des
Missions pédagogiques le 29 mai®’, ce qui marque la mise en place officielle de
'opération d’éducation populaire a large échelle. La présence de nombreux représentants
de I'ILE au sein des institutions républicaines dont Fernando de los Rios, neveu de son
fondateur, favorise la concrétisation. Ceux qui s’engagent dans cette aventure
pédagogique a travers les frontiéres sociales et culturelles sont actifs pour une mission
de quelques semaines ou de quelques mois. La plupart ont transité par la Résidence des
étudiants de Madrid ou ont bénéficié de I'aide de la JAE. Manuel Bartolomé Cossio
devient le président de ce projet qui rassemble des « passeurs de savoirs » émancipateurs
comme Domingo Barnés (directeur du Musée pédagogique et vice-président des
Missions) et une multitude de figures intellectuelles (comme Federico Garcia Lorca,
Antonio Machado, Pedro Salinas, Luis Cernuda, Maria Moliner ou Maria Zambrano).

Paralléelement aux Missions, les autorités républicaines poursuivent la politique
d’échanges avec 1’étranger promue par la JAE. Des émissaires se rendent au Mexique, en
Union soviétique et en Allemagne afin d’observer, de tirer des lecons et de s’inspirer de
ces expériences®. En février 1932, une commission de représentants de |’enseignement
liés a I'ILE, dirigée par Altamira, participe a la Conférence internationale sur
’enseignement de l'histoire & Genéve. La commission propose que la prochaine réunion
se tienne en Espagne, mais ’arrivée au pouvoir de ['union des conservateurs de droite, en
1933, annule le projet. Autre exemple, en 1935, en dépit de la conjoncture politique
défavorable, I’Ecole hispano-arabe de Tétouan (Maroc espagnol) est créée pour porter
aux populations délaissées les outils de I’éducation moderne.

Au final, jusqu’a I’éclatement de la guerre civile, plus de 200 missions pédagogiques sont

réalisées,

La guerre civile et ses suites : ruptures et continuités

Le déclenchement de la guerre civile en 1936 est une rupture qui réduit fortement
I'action de ces passeurs de savoirs progressistes, méme si une certaine continuité
s'observe en zone républicaine, déplacée en fonction de 'avancée des franquistes qui
bannit les relais matériels et humains de 1’éducation des « rouges ».

L’alphabétisation et les activités éducatives se poursuivent cependant dans les régions
aux mains du gouvernement du Front Populaire, au front et a I’arriére, a travers plusieurs
relais : les bibliobus, les troupes de théitre itinérantes qui se produisent parfois sur le
front, les brigades de la culture, les cours d’école a 'arriére ou pres des champs de
bataille et les musées mobiles, le cinématographe, les bibliothéques, les lycées ouvriers,
les colonies scolaires pour éloigner les enfants des zones de combats®¢. L'H6tel Palace de
Valence est transformé en Maison de la culture, sous la direction d’Antonio Machado.
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Quant aux bibliothéques, également dirigées par un comité central depuis le 16 février
1937 (le Conseil central d’archives, bibliothéques et trésor artistique a Valence), elles
continuent a étre créées et développées a un rythme soutenu, en dépit de la guerre,
comme en atteste la liste des commandes de livres 8 Maria Moliner, directrice de I'Office
d’acquisition de livres de Valence, le 6 aofit 1937°7.

A ’étranger, de juillet 3 novembre 1937, la République expose les Missions pédagogiques
aux premiéres loges du pavillon Espagne, qu'elle a financé, en pleine guerre civile, pour
assurer sa présence a l’exposition universelle a Paris®®.

Les franquistes décretent, en effet, une épuration de I’écrit pour éliminer tout le 1égat
ennemi. Les ouvrages porteurs d’idées « subversives » sont évacués par 'ordre de la
présidence de la Junte technique de I’Etat, du 16 septembre 1937%°. Comme en attestent
les archives, les bibliothéques sont expurgées de 1937 4 1942 dans tout le pays®.

La JAE est dissoute en 1938 par le gouvernement de Burgos, remplacée par le Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas [CSIC] le 24 novembre 1939, bien que certaines
continuités subsistent dans le nouvel organisme créé sous le franquisme pour effacer le
legs de la Junta.

L'épuration touche aussi les maitres d’école®, les écrivains, les artistes, les
bibliothécaires qui se sont engagés dans la lutte idéologique républicaine et ’éducation
populaire.

La Résidence des étudiants de Madrid, convertie durant la guerre en refuge d’enfants et

hépital, est réinvestie par les autorités franquistes en 1939, sous la direction du CSIC qui
la rebaptise Résidence du cardinal Jiménez de Cisneros.

La fin du conflit est marquée par la méme logique. Antonio Machado meurt en 1939, a
Collioure, apres la grande marche d’exil a travers les Pyrénées. Le Musée pédagogique
national est démantelé par les autorités franquistes en 1941. La plupart des anciens
membres des Brigades, des Milices de la culture ou des Missions pédagogiques restent a
I’étranger jusqu'a leur mort, ce qui provoque une rupture dans son rdle officiel en
Espagne, mais parallélement, d’autres exportations et métissages. Les exilés de I'ILE
s’établissent en France, en Amérique latine, en URSS, aux Etats-Unis, en Angleterre, etc.
A titre d’exemple, Rodolfo Llopis Ferrandiz, auteur de La revolucién en la escuela : dos afios
en la Direccion General de Primera Ensefianza et de Hacia una escuela mds humana publiés a
Madrid en 1933 et 1934, poursuit son double engagement éducatif et politique en exil. De
méme, Luis Alvarez Santullano, inspecteur d’enseignement membre de IILE, puis
secrétaire du Patronat des Missions pédagogiques, rejoint Paris, puis New York et enfin le
Mexique, ou se trouvent les principaux intellectuels républicains exilés et y passe le
reste de son existence. Il travaille au Collége du Mexique et dans des centres culturels
républicains ainsi que pour des revues qui permettent de faire circuler I’héritage des
Institutionnalistes en Amérique latine. José de Tapia Bujalance, associé au mouvement
libertaire, passe d’abord par un camp d’internement au sud de la France, puis part aussi
pour le Mexique, travaillant a I'Institut national indigéniste de Veracruz. En 1964, il
fonde une école a Mexico qu'il baptise « Manuel Bartolomé Cossio ». Tapia est également
un ami proche de Freinet. Il met pleinement a profit son expérience d’éducation
populaire, menée auprés des Missions pédagogiques, durant quarante ans auprés des
enfants mazatéques, intégrant en retour d’autres savoirs locaux®?. L’Amérique latine est
alors le relais des innovations pédagogiques®.

90



45

46

47

48

49

Quelques-uns, comme Alejandro Casona, reviennent en Espagne durant la période
d’ouverture du franquisme, depuis 1959 jusqu’a la mort du dictateur, en 1975, et peuvent
exercer leurs activités culturelles. La fin du franquisme se traduit par quelques
réinvestissements des méthodes de pédagogie progressiste et une refonte du systéme
éducatif en 1970 par la loi générale d’éducation-LGE. Mais a nouveau, le décalage entre
discours et réalité est grand...

Les éducations nouvelles et populaires connaissent un regain d’intérét au cours de la
transition démocratique. Elles s’inscrivent dans le processus de récupération du legs
républicain aprés la longue dictature franquiste. Les représentants réformistes vont
investir les symboles du bienio progressiste pour reconstruire une image de ’'Espagne
basée sur son passé démocratique dont il faut sauver I’héritage.

Ce mouvement débouche, dés cette période, sur une production bibliographique au sujet
du réle de I'Institution dont il est impossible de rendre compte ici, mais qui témoigne de
sa récupération au cours d’une circonstance politique 4 nouveau favorablest, La
Fondation Giner de los Rios récupére les locaux et renoue avec quelques activités. Le
9 février 1978 est annoncé le décret de restitution de biens a la Fondation Giner de
los Rios®. Par ailleurs, en 1985, le BILE est a nouveau publié. Jusqu'a ce jour, la revue
constitue un espace de discussion et de transmission scientifique et pédagogique®®. Enfin,
en 1986, la Résidence d’étudiants de Madrid est rétablie dans ses fonctions d’origine et

continue, aujourd’hui encore, a accueillir des représentants de la communauté
scientifique nationale et internationale.

Bilan d’'une expérience d'émancipation populaire par
I'acces au savoir et a la culture des élites...

L'imposante étendue temporelle qu’'embrasse ainsi I'histoire de I'ILE depuis 1876,
synthétiquement décrite ici, rend délicate la tiche de dresser un constat clair de son
aptitude 2 transformer les héritages par son role de pont entre les frontiéres sociales et
culturelles. Comme le rappellent également Javier Moreno et Fernando Martinez®,
I'Institution a été « un projet matriciel », tant6t libéral-démocratique, sécularisateur,
républicain, monarchiste ou socialiste. Ce projet matriciel a tenté de désenclaver
I’'Espagne de son conservatisme, en '« européanisant » a l'instar des précurseurs de
I'Nustration et a rendre possible un partage fondateur avec « le peuple » du pouvoir que
constitue ’acceés au savoir et a la culture.

Fondée sur la croyance qu'une éducation qui créerait des hommes et des femmes libres
de penser aurait la capacité d’apporter le progrés a ’humanité, I'ILE s’est constituée dans
un contexte d’involution éducative de la Restauration de 1875, décidée a se donner les
moyens de ses ambitions, indépendamment de I’Etat. La stratégie de Giner a consisté a
former une nouvelle élite culturelle capable de réorienter la vie politique et de rendre
possible un partage fondateur du savoir et du pouvoir citoyen avec les populations
subalternes, écartées des avantages dont bénéficient les élites urbaines. Les
Institutionnalistes se sont dotés d’espaces matériels et immatériels de médiation et d'un
réseau informel national et international d’intellectuels influents, mais dont il faut
nuancer les aboutissements. Il est indéniable que I'ILE a représenté un laboratoire
éducatif d’envergure ayant permis de transcender les territoires nationaux et sociaux,
offrant des moyens inédits dans un contexte de précarité majoritaire en termes de
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capital culturel. Ses relais formels a grande échelle durant la I1° République ont créé la
geneése de politiques publiques éducatives majeures, méme si leur portée n’a été ni
globale, ni durable, et représentent un acquis que peu de groupes ou organismes ont
atteint durant cette période.

L'éducation populaire a été la plus fragile de ses réalisations car, pour la majorité, la
transmission du savoir émancipateur a été diffuse, capillaire, voir invisible. Ainsi
certains bénéfices comme I’alphabétisation a 100 % de la société ne s’est réalisée qu’a la
fin des années quatre-vingt®®. Aujourd’hui encore, la réalisation d’une éducation
égalitaire est toujours sujette aux retours de balancier politique et aux démantelements
sociaux en réponse a la crise économique.
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Il. Les métiers de I'éducation
populaire aujourd’hui
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De I’éducation populaire a
’animation : émergence et
structuration d’une offre de
formation

Cyrille Bock

NOTE DE L'EDITEUR

Doctorant, membre du laboratoire pluridisciplinaire EMA qui étudie les interactions
entre les transformations de la société et les modalités de transmission des savoirs,
Cyrille Bock est intervenu lors de Iatelier intitulé « Animer les quartiers et les villages »
(Archives nationales, 7 novembre 2019). 1l étudie la place et le rdle de I’éducation
populaire dans les métiers de ’animation, d’hier a aujourd’hui.

Ce texte a pour objectif de retracer la construction, I’évolution et la structuration des
dipldmes de ’animation en prenant en compte la place accordée a I’éducation populaire.
Si I’éducation populaire est souvent rattachée a Condorcet en 17921, elle prend de
I'ampleur avec les lois Ferry de 1881-1882. Les vacances scolaires sont également
instaurées, favorisant 1'organisation des activités périscolaires a I'instar du scoutisme,
des patronages et des colonies de vacances?. Le nombre d’enfants pouvant bénéficier de
ces dispositifs croit de fagon significative et la nécessité d’'une organisation rationnelle
des loisirs populaires devient manifeste®. Avec I’accroissement des colonies de vacances,
des formations sont aménagées a destination des moniteurs (les « proto-animateurs »).

Le métier d’animateur commence a se professionnaliser dans les années 1960 : un des
indicateurs est I’élaboration des formations et des diplémes* corrélée a la croissance du
marché de 'emploi. En effet, le nombre d’animateurs est en progression constante : Jean-
Pierre Augustin et Jean-Claude Gillet®> annoncent 30 000 animateurs professionnels en
activité dans les années 1980. Puis, dans les années 1990, la fonction publique territoriale
déclare employer des dizaines de milliers d’agents intervenant dans le domaine de
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I’animation ; 100 000 emplois permanents et 140 000 saisonniers sont recensés selon
’observatoire des professions de ’animation ; I'Unedic en estime 330 000 dans le secteur
de 'animation et du socioculturel®. Fancis Lebon évoque 110 000 postes pour 20107 et
'enquéte emploi Insee de 2017 en annonce pres de 200 000. Enfin, la derniére enquéte de
I’Onisep, en 2019, recense le nombre de 148 000 animateurs®. L’évaluation du nombre
d’animateurs reste complexe selon les critéres choisis ; cependant, une croissance est a
considérer. De plus, les formations sont organisées afin de répondre a une division du
travail en trois niveaux d’application: technique, coordination ou organisation.
Actuellement, des réformes influencent les formations professionnelles et aménent les
acteurs a modifier et a adapter leurs formations. Ainsi, la place de I’éducation populaire®
est interrogée dans ces diplomes.

Quatre périodes sont construites ici afin de comprendre comment les acteurs des
formations participent a la création des diplomes et comment ils véhiculent une
dimension politique d’éducation populaire. La premiére période retrace les prémisses de
I’animation en lien avec le développement de 1’école. La deuxiéme période met en avant
la construction des premiéres formations professionnelles. La troisiéme période est
construite autour de la structuration d’une filiére de diplome. Enfin, la quatriéme
période analyse la restructuration de I'offre de formation actuelle.

Méthodologie

Les résultats d’une enquéte menée dans le cadre d’une thése de doctorat portant sur
le marché de la formation des animateurs professionnels sont mobilisés ici. La
recherche développe une analyse de la restructuration d’un marché de type
initialement monopolistique - des fédérations d’éducation populaire - ayant évolué
vers un type concurrentiel multi-actoriel - acteurs publics, privés non lucratifs et
privés lucratifs.

Cette enquéte repose sur un dispositif méthodologique pluriel : une cartographie
visant a faire un panorama national des formations ; trois monographies de ville
visant a analyser les jeux d’acteurs sur le marché local ; un questionnaire national
adressé a tous les acteurs de la formation visant a analyser |'offre de formation.

Ce texte propose une analyse sociohistorique de I’approche d’éducation populaire
au travers des dipldmes a partir d’un corpus de 57 entretiens semi-directifs réalisés
avec les acteurs de la formation : conseillers d’éducation populaire et de jeunesse,
formateurs, responsables de formation et directeurs de structure. Ces acteurs sont
issus d’organismes de différents types : public (université, Greta), privé non-
marchand (associations) et privé marchand (entreprises).

Avant 1945 : préhistoire des formations et naissance
des « proto-animateurs »

Les mouvements autour de I'encadrement de la jeunesse s’organisent en méme temps que
I’école et c’est A partir de 1936 que I’Etat intégre la dimension de jeunesse aux politiques
publiques. En effet, avec l'arrivée du Front populaire, Léon Blum instaure un sous-
secrétariat d’Etat a l'organisation des loisirs et des sports - qui compte parmi les
innovations du Front populaire' - a la téte duquel est nommé Léo Lagrange qui soutient
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la reconnaissance des loisirs et des sports. De plus, cette dynamique politique a travers le
« social » et le « sport » offre un cadre propice a 'organisation de I'animation et a la
création des stages de moniteur de colonie de vacances.

Les « proto-animateurs » sont bénévoles et le nombre n’est pas suffisant pour répondre
au besoin d’encadrement?2. C’est durant la période du Front populaire que la 1égislation
s'organise afin d’encadrer les colonies de vacances. L’Etat apporte un soutien autour de la
démocratisation des loisirs qui passe par les subventions aux associations et les
formations des responsables’ : directeurs, intendants, moniteurs, infirmiéres, etc. Ainsi,
la division du travail s’organise. Les stages de moniteurs sont portés par les Centres
d’entrainement aux méthodes d’éducation active [Ceméa], proches de la gauche du
Front populaire, qui deviennent 1’organisateur des formations pour une large gamme de
« proto-animateurs » de colonies républicaines, laiques, socialistes et communistes'.

Pour Downs', c’est pendant cette période que les colonies de vacances prennent une
place importante dans le paysage pédagogique. De plus, les stages développés dans le
scoutisme influencent et inspirent les formations des « proto-animateurs »'¢, En effet, les
Ceméa sont fondés par André Lefébvre - commissaire national des Eclaireurs laiques - et
par Giséle de Failly?’. Le jeu, dans le scoutisme et dans les colonies de vacances, constitue
un moyen privilégié d’enseignement. A ce titre, chaque obédience du mouvement scout
exercait une influence considérable dans la construction des premiers programmes
pédagogiques des colonies de vacances pendant ’entre-deux-guerres'®. Ces premiéres
formations sont a 'origine du brevet d’aptitude aux fonctions d’animateur [BAFA] et du
brevet d’aptitude aux fonctions de directeur [BAFD]®.

1945-1978 : construction des formations et naissance
des animateurs

La deuxiéme période est particuliérement marquée par la cogestion organisée par
Maurice Herzog. Son réle est de faire travailler les associations avec I'Etat. C’est durant
cette période que les dipldmes professionnels émergent. Le premier est le dipléme d’Etat
de conseiller d’éducation populaire [DECEP], élaboré en 1964 par le ministére de la
Jeunesse et des Sports a l'attention de son propre personnel?. La finalité est de former
des conseillers d’éducation populaire qui encadrent les moniteurs et les directeurs de
colonies de vacances. Cette période est le marqueur d’une accélération du processus
d’institutionnalisation de I’éducation populaire par I'’Etat en instrumentalisant
I’animation. En 1968, un processus d’universitarisation?" percute ’animation avec le
début des dipldmes universitaires de technologie [DUT] carriéres sociales option
« animation sociale et socioculturelle » proposés dans des instituts universitaires de
technologie [TUT]?? comme Bordeaux, Grenoble et Tours.

Les premiers diplomes d’animateurs professionnels sont alors proposés par I'Etat qui
s’appuie sur le déploiement des IUT. Les fédérations d’éducation populaire ne peuvent
prendre le monopole de la formation d’animateurs professionnels comme c’était le cas
pour les formations de moniteur de colonies de vacances. Toutefois, au début des
années 1970 le certificat d’aptitude a la promotion des activités socio-éducatives
[CAPASE] émerge et Chantal Guérin-Plantin®® souligne en 1975 une augmentation
d’environ 25 % de candidats par rapport au DECEP. Ainsi, le CAPASE remplace le DECEP
pour la formation des animateurs et pour le recrutement des conseillers techniques et
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pédagogiques?. A ce titre, un conseiller d’éducation populaire et de jeunesse [CEP]] a été
interrogé durant les entretiens -arrivant a la retraite, il a connu de nombreuses
transformations dans I'offre de formation. Il évoque le CAPASE en soulignant trois axes :
(1) la coopération entre I'université et les fédérations d’éducation populaire ; (2) le profil
des participants qui étaient le plus souvent en poste; (3)la trajectoire de
professionnalisation des animateurs dans une seconde partie de leur carriére.

(1) C’était le premier dipldme dans sa forme presque actuelle. C’était une
synthése entre l'engagement du monde universitaire, qui travaillait
beaucoup sur les mouvements sociaux aprés 1968, et le monde du travail
social et surtout le monde de I'éducation populaire avec les grandes
fédérations. (2) Tous les dipldmes d’Ftat sont en alternance comme le
CAPASE. La plupart des gens avaient déja un emploi et ils cherchaient une
qualification. (3) Ces gens étaient d’anciens bénévoles qui commengaient a
se professionnaliser. Ils avaient quitté leur travail et I'association qui les
avait embauchés souhaitait les former. Donc ils venaient de I'industrie, des
services, pas mal d’enseignants, instituteurs, vous aviez de tout [...]. IIs
pouvaient faire une pause dans la formation et reprendre. Le CAPASE se
faisait sur cinqans et pour beaucoup pas jusquau bout. (CEPJ, DRJSCS,
Grenoble, 2019)

9 Certains éléments de la structuration pédagogique du CAPASE sont conservés dans les
dipldmes des périodes suivantes comme l’alternance, des modules permettant de
fractionner la formation, ainsi qu'une durée trés longue. De plus, une volonté de
formation continue apparait dans le CAPASE. Cette période s’acheve avec la création du
diplome d’Etat relatif aux fonctions d’animation [DEFA] qui est le premier dipléme d’une
nouvelle filiére de formation.

Tableau 1. Offre des dipldomes dans I'animation période 1945-1978.

Offre des acteurs publics Offre des acteurs privés
Ministére de
o I'Enseignement Ministére de [ Branche
Rattachement | Ministére de L. o
L. ” . supérieur, la Jeunesse et | animation
institutionnel |I’Education
Recherche et | des Sports (CPNEF®)
Innovation
Niveau Diplome d’Etat de DECEP”
moniteur de (1964)
colonies de CAPASE
vacances et de (1970)
Hors niveau direct de coloni
irecteur de colonie BASE?
de vacances (1946) (1970)
BAFA/BAFD%* DAPASSE®
(1973) (1977)
3 (cAP)
4 (BAC)




5 (BAC + 2) DUT* (1967)

6 (BAC + 3/ BAC +
4)

7 (BAC +5)

1979-2000 : structuration des formations et
reconnaissance des animateurs

La troisiéme période est le laboratoire expérimental de nombreux diplémes qui sont
congus avec plus ou moins de succes. De plus, une filiére commence a se structurer avec
des diplomes allant du niveau CAP (niveau 3) au niveau Bac +4 (niveau 6). Le diplome
d’entrée est le brevet d’aptitude professionnelle d’assistant animateur technicien
[BAPAAT] au niveau3 (CAP), le brevet d’Etat francais d’animateur technicien de
I’éducation populaire et de la jeunesse [BEATEP] niveau 4 (Bac), le DEFA niveaux 5 et 6
(Bac +2, Bac+3) et le diplome d’Etat de directeur de projet d’animation et de
développement [DEDPAD] niveau 6 (Bac +4)1,

Premiérement, le BAPAAT, qui est le brevet d’aptitude professionnelle d’assistant
animateur technicien de la jeunesse et des sports, est identifié par le répertoire national
des certifications professionnelles [RNCP] comme étant infra bac. Cette reconnaissance
pose probléme aux représentants de la branche animation -la Commission paritaire
nationale emploi formation de I’animation [CPNEF]- qui considérent les diplémés
comme assistants animateurs alors que le BAFA, qui n’a pas une vocation professionnelle,
n’apporte pas cette nuance. A ce titre, une directrice d’entreprise souligne que « dans le
nom le fait de ne qu’étre assistant animateur [n’est pas justifié] alors que le diplome avait
les mémes prérogatives sur le terrain qu'un animateur et sirement plus de
compétences » (directrice, entreprise, Grenoble, 2018). D’autre part, il est considéré par
certains comme un dipldme d’insertion. Par ailleurs, un animateur BAFA est considéré
comme un animateur a part entiére, contrairement a ce dipldme d’assistant. La
reconnaissance constitue un des premiers points de tension dans cette filiére.

Deuxiémement, au niveau Bac, le BEATEP est mis en place afin d’apporter un soutien
technique dans I’'animation et de développer une intervention professionnelle aupres des
publics®. En effet, la division du travail continue de s’organiser entre les animateurs
n’ayant pas une vocation de gestion de structure, mais plutdt d’animation opérationnelle
aupres des publics.

A partir des années 1980, apparaissaient de plus en plus des animateurs
techniciens. Qui étaient au contact des publics et qui n’allaient pas gérer une
structure. Ensuite, la nécessité d’un dipléme de technicien est apparue. Ainsi
a émergé le BEATEP, un brevet d’Etat de technicien pour étayer : la pratique,
les séances d’animation, une pédagogie trés impliquée et une capacité a
gérer un budget. Un diplome qui était sur la méme base d’unité de formation
et d’alternance, mais a un niveau de technicien. (CEPJ, DRJSCS, Grenoble,
2019)
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Troisiémement, le diplome le plus central était le DEFA qui remplace le CAPASE afin de
rééquilibrer la division du travail dans la filiére de dipléme. Toutefois, pour Poujol*,
« I'animation n’est plus un projet de société, elle est un moyen pédagogique destiné a
sensibiliser un public ». Le contenu est toujours trés complet et trés dense pour les
participants qui intégrent « des connaissances théoriques allant vers de la pratique. Un
grand bloc autour de la pédagogie et I’autre autour de la gestion, comptabilité. L'objectif
était toujours de former des responsables de structures : MJC, foyers de jeunes, maison de
quartier. Et toujours pas mal de pédagogie » (CEPJ, DRJSCS, Grenoble, 2019). En outre,
comme témoigne ce méme conseiller, le diplome était toujours trés long, c’en est
devenu sa marque de fabrique. De plus, le nombre de participants dipldmés reste faible.

Le taux de diplomés sur le DEFA, entre ceux qui rentraient et ceux qui
sortaient, je n’ai pas les chiffres, mais ce n’était pas trés important parce
que C'était trés long, les gens mettaient cing, six ans pour avoir le DEFA
complet donc il y en a beaucoup qui ont abandonné en cours de route. La
filiére Jeunesse et Sports est considérée comme de la formation
professionnelle continue : on forme des gens qui travaillent. En DEFA on
formait des gens qui étaient en situation de direction de structure. (CEPJ,
DRJSCS, Lyon, 2019)

Quatriémement, cette période se termine avec un dipldme qui a été moins exploité, mais
qui a une importance pour la suite de la filiére, c’est le diplome d’Etat de directeur de
projet d’animation et de développement [DEDPAD]. Ce dipldme était a destination des
directeurs de structures ou des responsables de territoires.

Tableau 2. Offre des diplomes dans I'animation période 1979-2000.

Offre des acteurs publics Offre des acteurs privés
Ministére de| . .
R , . Ministére de | Branche
Rattachement Ministére de | 'Enseignement o
. ” . L. la Jeunesse et | animation
institutionnel I'’Education | supérieur, Recherche et
. des Sports (CPNEF)
Innovation
. BAFA/BAFD
Hors niveau
(1973)
BAAPAT
3 (CAP)
(1993)
BEATEP
. 4 (BAC)
Niveau (1986)
5 (BAC +2) DUT (1968) DEFA (1979)
6 (BAC + 3/ BAC + DEDPAD
4) (1995)
7 (BAC +5)
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2001-2021 : restructuration des formations et
technicisation des animateurs

Les années 2000 marquent la formation des animateurs par la présence de la dimension
européenne. Ainsi, le processus d’universitarisation - en particulier avec le processus de
Bologne - a deux principales répercutions® : d’une part, le systéme « Licence, Master,
Doctorat » [LMD] pour les universités ; d’autre part, le développement des formations par
les compétences pour les formations privées. Jusqu'a présent, tous les diplomes Jeunesse
et éducation populaire [JEP] étaient constitués en unité de formation [UF]. Les nouveaux
diplémes sont quant a eux composés d'unités de compétences[UC]. Au-dela du
changement de nom, la logique de formation est également différente avec un accent qui
est davantage porté sur I’évaluation pendant la formation et sur le terrain. Ainsi, I'objet
de la formation est d’évaluer une compétence a un moment donné en présupposant
quelle sera transférable®. Par conséquent, cette logique favorise les équivalences et la
validation de certaines parties des diplomes. Désormais, la filiere est uniformisée, tous
les diplémes sont composés de quatre UC en vue d’améliorer la lisibilité et les
correspondances entre les disciplines. De plus, une standardisation est opérée avec les
diplémes du secteur sportif.

Le sport avait ses brevets d’Ftat et la jeunesse avait ses diplémes. Donc on a
dit qu'on allait mettre un peu de cohérence dans tout ¢a et avoir une seule
filiere de formation qui a été portée par une direction. C’est le sport qui a
pris la formation et qui la traite en lien avec nous [la Direction de la
jeunesse, de I'éducation populaire et de la vie associative (DJEPVA)].
(Mathias Lamarque, sous-directeur de I'éducation populaire au ministére de
I’Education nationale, 2019)

Premiérement, le niveau d’entrée est le certificat professionnel de la jeunesse, de
I’éducation populaire et du sport [CPJEPS] niveau 3 (CAP). Les finalités a ce niveau sont
avant tout dans ’'accompagnement de la vie collective, il est plus court que le BAPAAT
et il est a peu de chose prés équivalent avec le certificat de qualification professionnelle
[CQP] animateur périscolaire.

Deuxiémement, au niveau Bac, le BEATEP est remplacé par le brevet professionnel de la
jeunesse, de 1’éducation populaire et du sport [BPJEPS], qui est maintenant le dipldme de
référence de la filiere comme I'a été le DEFA dans la période précédente, I'aspect
technique de ce diplome est davantage assumé que dans les précédents diplomes.
Troisiémement, au niveau Bac +2 est développé le diplome d’Etat de la jeunesse, de
I’éducation populaire et du sport [DEJEPS] qui « remplace » le DEFA en étant beaucoup
plus court entre un et deux ans. 1l est parfois couplé avec une licence. C’est le diplome
qui est généralement celui des coordinateurs de sites dans des Maisons des jeunes et de la
culture, centres sociaux, etc.

Quatriémement, au niveau Bac +3, le diplome d’Etat supérieur de la jeunesse, de
I’éducation populaire et du sport [DESJEPS] qui remplace le DEDPAD qui lui est parfois
couplé avec un master. Cest davantage un diplome de gestion a destination de
responsables de la mise en ceuvre collective, technique et financiére du projet de la
structure.

Tous ces dipldmes sont proposés par des associations, fédérations d’éducation populaire
qui sont a l'origine des formations; les universités continuent d’organiser des DUT,

103



21

22

23

24

licence et master avec une entrée spécifique dans I’animation et 'intervention sociale ;
les entreprises sont arrivées sur ce terrain en offrant également des formations
d’animateurs.

Par conséquent, le nombre de stagiaires étant limité, une concurrence exacerbée se joue
entre les acteurs offrant des formations et une logique marchande prédomine
I'organisation de I'offre. La finalité des diplomes se déplace de la transformation des
participants a l'efficacité de délivrer des compétences. Ainsi, des dispositifs de controle
comme DataDock soutiennent cette démarche en particulier dans le cadre du
financement des participants. A titre d’exemple, les organismes paritaires collecteurs
agréés [OPCA] intégrent ce dispositif a leurs appels d’offres (ie., les organismes de
formation doivent étre référencés DataDock pour répondre aux appels d’offres organisés
par les OPCA ce qui limite les répondants non référencés).

Pour obtenir des financements, les organismes de formation étaient obligés
d’étre référencés. Les OPCA ont été contraints d’utiliser DataDock, ce qui
veut dire que ¢a a restreint leurs possibilités en appels d’offres, en actions
ciblées sur le territoire. On ne fait pas toujours le choix de la qualité, mais
C'est sur ceux qui répondent aux critéres. Il y a un avantage quand on est un
gros organisme de formation ou quand on a fait la démarche de se grouper.
(Inspectrice Jeunesse et Sports, DRJSCS, Paris, 2018)

De plus, les diplomes et les formations connaissent des bouleversements pour deux
raisons : les réformes de la formation professionnelle et la situation sanitaire engendrée
par le Covid-19.

Premiérement, la formation professionnelle connait de nombreux changements comme
les OPCA qui deviennent des opérateurs de compétence [OPCO]. De plus, les certificats et
agréments de France compétences s’organisent. La logique de compétence prédomine
dans les formations et conduit a des équivalences. Par conséquent, les organismes de
formation font face a des parcours partiels et doivent adapter leur organisation
pédagogique afin d’intégrer des stagiaires tout au long de la formation.

Deuxiémement, une dimension de formation a distance s’accroit, provoquant des
transformations dans I’approche de formation et interrogeant la pertinence de cette
approche dans les formations d’animateurs. En effet, les métiers de 'intervention sociale
sont portés par des acteurs inscrits dans I’éducation populaire et par d’autres se
revendiquant de 1’éducation nouvelle - ou le présentiel et le groupe sont considérés
comme des outils pédagogiques majeurs. Ainsi, des questions comme 'occupation de
I’espace dans une salle apparaissent compliquées a concevoir a distance (e.g., les acteurs
se revendiquant de 1’éducation populaire organisent I’espace de formation avec des
chaises positionnées en cercle afin que tous les participants puissent se voir et les tables
sont le plus souvent poussées contre les murs). La volonté de proposer des méthodes
actives apparait régulierement dans les entretiens. A titre d’exemple, selon un
responsable de formation: «si on ne recoit que des contenus descendants, c’est
compliqué de mettre en action sur le terrain. Si on recoit des méthodes actives,
participatives, on est plus en capacité d’étre opérationnel, de mettre en place de I’action
sur le terrain et donc de le comprendre » (Responsable de formation, association,
Toulouse, 2018). La construction de ces méthodes actives se fait le plus souvent en
opposition aux méthodes dites descendantes. L'approche pédagogique est un objet
récurent des discussions au sein des équipes de formateurs entre la méthode et le
contenu.
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On a eu une discussion avec notre équipe sur le fait qu’il fallait mettre en
place des méthodes actives a tout prix. Que nous devions arréter le contenu
descendant, c’est sec, il ne reste plus rien a la fin et tout le monde s’est
ennuyé. Je suis d’'accord, mais il ne faut pas arréter l'apport de
connaissances. Il faut qu'on travaille avec un objectif de formation qui est
d’ouvrir le champ de la connaissance, tout ce qui peut étre lié a I'ouverture
culturelle, pour ¢a on utilise toutes les médiations possibles et inimaginables,
mais faire en sorte quon ait pas mal de curiosité. (Responsable de
formation, association, Toulouse, 2018)

Cette approche par les méthodes actives caractérise les diplomes d’animateurs. Les

stagiaires ont des attentes de formation par ces méthodes et les formateurs sont invités a

entrer dans ces conventions en laissant de c6té I'approche descendante. A ce titre, des

responsables de formation adoptent un positionnement trés tranché quant aux

approches pédagogiques utilisées : « les formateurs qui ne sont pas en phase avec ma

vision [méthodes actives] et qui ont un savoir trop descendant, ils viennent une fois ou

deux et ils 1achent. Le groupe les allume » (Responsable de formation, Greta, Paris, 2018).

Tableau 3. Offre des diplomes dans I'animation période 2001-2021.

Offre des acteurs publics

Offre des acteurs privés

Ministére de
o N o Branche
Rattachement Ministére de | Enseignement Ministére o
L ” . L. animation
institutionnel | 'Education supérieur, Recherche et | des Sports
. (CPNEF)
Innovation
. BAFA/BAFD
Hors niveau
(1973)
CQP (2011)
CPJEPS
3 (CAP) J
(2019)
Baccalauréat
. BPJEPS
4 (BAC) Professionnel
. (2001%)
Niveau (2020)
DUT (1968 DEJEPS
5 (BAC + 2) ( ) )
DEUSTY (1999) (2006)
6 (BAC + 3/ BAC + . DESJEPS
Licence (1999)
4) (2006)
7 (BAC +5) Master
Conclusion

Au moment de conclure, trois éléments illustrent particuliérement la place de

I’éducation populaire dans la

structuration de

Ioffre

de formation: (1)la

professionnalisation du métier d’animateur qui technicise les formations, ensuite (2) la
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dimension politique d’éducation populaire qui subsiste chez les offreurs de diplomes, et
enfin (3) I’entrée de nouveaux acteurs qui transforment le marché des formations.

Premiérement, le métier d’animateur socioculturel se professionnalise depuis les
années 1960 ou la dimension engagée et militante de 1’éducation populaire est
revendiquée au travers des diplomes. Au fil du temps, I'animation s’est structurée et
technicisée afin d’avoir une architecture de formation limpide dans un contexte trés
concurrentiel. Les acteurs sont contraints d’adopter une démarche de formation en
réduisant la durée des diplémes, en cherchant a réduire les cofits afin de rendre 'offre
plus attrayante pour les employeurs qui financent les participants. Ainsi, la dimension
concurrentielle s’accroit entre les organismes de formation. La logique de marché
interroge la place de ’éducation populaire dans les formations et plus généralement dans
I’animation. A titre d'illustration, certains IUT rencontrés ont fait le choix de réduire la
période de stage, ou de la fractionner, afin que les structures n’aient pas a gratifier les
étudiants.

Deuxiémement, une dimension politique d’éducation populaire est toujours présente
dans I'animation. Par exemple, ’alternance est considérée comme un vecteur important
de la formation. L’Etat est toujours présent a travers les CEPJ, malgré un retrait sévére et
un certain désengagement en particulier sur les évaluations qui sont de plus en plus
déléguées aux organismes de formations. Les financements sont en baisse et sont
remplacés par des appels d’offres qui favorisent le positionnement de nouveaux acteurs
sur le marché des formations. Par ailleurs, les fédérations d’éducation populaire
subsistent sur le marché en véhiculant une certaine approche de I’éducation populaire.

Troisiémement, la perte de monopole de la part des mouvements d’éducation populaire
sur les formations avec l'arrivée de la professionnalisation laisse place aux universités.
De plus, la dynamique de 'Union européenne participe a la normalisation des formations
avec le processus de Bologne®. Malgré cette évolution et cette pression économico-
normative, les organismes de formation proposant des diplémes d’animateurs cherchent
toujours a transmettre une dimension politique d’éducation populaire. De plus, un retour
de I’éducation populaire s’organise a travers des formations non diplémantes proposées
par des associations et des Sociétés coopératives [SCOP] qui sont en rupture avec les
diplémes d’animateurs en affirmant un positionnement politique.
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