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Presentacion de las editoras

La didactica del espafol como lengua extranjera: un
acercamiento desde la lingiiistica de corpus

La revolucién tecnolégica de los Gltimos afos ha producido numerosos avances,
sobre todo en lo relacionado con la capacidad de almacenamiento de la informacién.
Surge asi la posibilidad de compilar textos reales, tanto escritos como orales, con un
determinado formato, para fines de investigacion. Si bien es cierto que una somera
revision bibliografica permite comprobar la heterogeneidad de aproximaciones para
denominar estas compilaciones, parece haber comin acuerdo en definir un corpus
lingiiistico como propone Rojo (2016: 285): «un conjunto de (fragmentos de) textos
naturales, almacenados en formato electronico, representativos en su conjunto de una
variedad lingiiistica, en alguno de sus componentes o en su totalidad, y reunidos con el
proposito de facilitar su estudio cientifico». En la actualidad los corpus son,
efectivamente, una herramienta esencial para el estudio de las lenguas en sus diferentes
areas (fonética, morfologia, sintaxis, sociolingiiistica, etc.), para la observacion de las
variedades lingiiisticas y para el anélisis de la tipologia textual, por facilitar la
comparacion de cuestiones léxicas, gramaticales, textuales, etc. en distintos registros,
tipos de textos o géneros (Pérez Hernandez 2002). Ahora bien, la investigacién basada
en los corpus de aprendices, también denominada «lingiiistica de corpus aplicada a la
ensenanza de lenguas extranjeras» (Aston 2001, Sinclair 2004) conforma una nueva
rama dentro de la lingiiistica aplicada que todavia no se ha visto plenamente
consolidada (Sanchez Rufat 2015).

En los ultimos afnos se esta asistiendo a la creaciéon y difusiéon de nuevos corpus de
espanol no nativo, como el Corpus escrito del espaiiol como L2 (CEDEL2) de la
Universidad de Granada, el Corpus de aprendientes de espafiol como lengua
extranjera (CAELE) del Instituto Caro y Cuervo, el corpus APRESCRILOV (Aprender a
escribir en Lovaina) de la Universidad de Lovaina o el Corpus de aprendices de
espaniol (CAES) del Instituto Cervantes. Estas herramientas han contribuido al
desarrollo de nuevos proyectos (por ejemplo, Lozano 2009, Buyse y Gonzalez Melon
2013, Mendikoetxea 2013) e investigaciones enmarcadas en la lingiiistica de corpus
aplicada (v.g., Campillos Llanos 2014, Ferreira y Elejalde Gomez 2017, Rodriguez
Arrizabalaga 2017). Esta nueva especialidad ha despertado un creciente interés en la
ensenanza de lenguas extranjeras, que se ve reflejado también en la bibliografia del
espanol en las recientes propuestas de explotacion didactica de corpus generales y de
aprendices (v.g. Cruz Pifiol 2012, Bailini 2014, Lopez Garcia 2014). Asi pues, no cabe
duda de que los corpus son un material privilegiado para el estudio de la interlengua:

El acceso a muestras de la interlengua que proporcionan los corpus de aprendices
supone una verdadera revolucion en el terreno de los estudios de adquisicién de
segundas lenguas, pero también pueden emplearse con gran aprovechamiento en la
investigacion dedicada a como mejorar el aprendizaje y la ensenanza de lenguas
extranjeras en general y el aprendizaje y la ensefianza de una determinada lengua en
particular (Mas Alvarez y Gil Martinez 2018: 39).

No obstante, la lingiiistica de corpus aplicada a la didactica representa todavia
una importante novedad en los estudios del espafiol como lengua extranjera, muy por
detras, por ejemplo, del inglés como L2. En esta lengua, las investigaciones con fines
aplicados ejercen una gran influencia en el entorno académico como método de
validacion de la calidad de la ensenanza, de los programas educativos, los materiales
didacticos y los métodos pedagdgicos utilizados (Soler Montes 2017). La incorporacion
de este tipo de herramientas en el aula de ELE no goza sin embargo todavia del éxito o
el alcance de otros métodos didacticos, ya que los corpus tampoco reciben ain la
consideracion —o explotacion— necesaria por parte de los docentes. A este respecto,



autores como Bailini (2014), Gilquin y Granger (2010) y Pitkowski y Vasquez Gamarra
(2009) apuntan distintas razones, entre las que podemos destacar el escepticismo de
los profesores sobre la eficacia de los corpus en la ensenanza de una lengua extranjera o
sus posibilidades didacticas, y la falta de conocimientos técnicos acerca de su empleo.

En este contexto, el presente volumen pretende contribuir al enriquecimiento de
la didactica desde el panorama tedrico-investigador de la lingiiistica de corpus aplicada
a la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Los estudios lingiiisticos que
conforman esta obra se han fundamentado en los datos proporcionados por el Corpus
de aprendices de espaiiol (CAES), segun la version 1.3 de abril de 2020. Este corpus,
promovido y financiado por el Instituto Cervantes, ha sido disehado y desarrollado
integramente por un equipo de investigacion de la Universidade de Santiago de
Compostela, dirigido por los profesores Guillermo Rojo e Ignacio Palacios. En su
version actual (1.3), el corpus CAES contiene un total de 570 000 palabras y esta
constituido por 3878 tareas de expresion e interaccion escritas, integradas en 1423
pruebas, que fueron recopiladas entre los afios 2011 y 2013 en centros del Instituto
Cervantes y otras instituciones académicas de diferentes ciudades: Amman, Beirut,
Paris, Burdeos, Casablanca, Chicago, etc. (Rojo y Palacios 2016: 63). El corpus incluye
producciones de hablantes de L1 inglés, chino mandarin, arabe, ruso, portugués y
francés, que abarcan desde el nivel inicial o A1 hasta el Ci. La proporcion de los
materiales atin no es del todo equivalente, puesto que existe una mayor representaciéon
de los niveles A2 y B1, y hay una mayor incidencia de hablantes de L1 arabe (497
sujetos), portugués (361) e inglés (227), frente al francés (143), al chino mandarin (168)
y, en especial, al ruso (67) (Rojo y Palacios 2016: 64).

Con el fin de garantizar la homogeneidad en las muestras recopiladas por el
CAES, todos los aprendices realizaron las mismas tareas escritas, disefiadas conforme a
su nivel de espaiiol, siguiendo los planteamientos de los descriptores del Marco Comiin
Europeo de Referencia para las Lenguas (Consejo de Europa 2001) y del Plan
curricular del Instituto Cervantes (2006): describir su familia a un amigo, reservar una
habitaciéon de hotel, hacer una reclamacion a una compaiia aérea por la pérdida del
equipaje, etc. El nimero de palabras también esta limitado de acuerdo al nivel de los
candidatos: desde las 75-100 en el nivel A1 hasta un maximo de 400-500 en nivel
superior o Ci1. Los textos producidos por los estudiantes han recibido una anotaciéon
automatica con una marcacion de més de 700 etiquetas morfosintacticas!. De este
modo, en el corpus es posible realizar basquedas simples y complejas de mas de un
elemento lingiiistico, incluso filtrando por lemas. El CAES admite también la
discriminacion de las buisquedas segin el sexo, distintos rangos etarios, las lenguas
nativas o los paises de origen de los estudiantes, asi como la tipologia de los textos o los
temas de las tareas en esta tltima version. Todo esto permite, en las investigaciones
que se presentan en este volumen, establecer comparaciones inmediatas entre el uso
real de la lengua y las variables relativas a los aprendices.

Yvéase, para mas informacidn: http://galvan.usc.es/caes/etiquetario


http://galvan.usc.es/caes/etiquetario
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Fig. 1. Interfaz general del corpus CAES.
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Fig. 2. Presentacion de los resultados en el corpus CAES.
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Fig. 3. Detalle de un ejemplo recuperado del corpus CAES.

El acceso a estos datos hace posible que docentes e investigadores reconozcan las
diferencias entre la interlengua y la variedad nativa, identifiquen los elementos que
presentan mayores dificultades en el aprendizaje, analicen los errores que se producen,
determinen el nivel en el que aparecen, asi como la influencia que en ellos ejerce la
lengua materna, y valoren las metodologias més adaptadas para poder solventarlos. En
otras palabras, como sefiala Baralo (2010: 2), un trabajo empirico es indispensable para
poder reflexionar sobre estas cuestiones:

A medida que se amplia y se intensifica la investigacion en todos los aspectos de la
ensenanza y el aprendizaje de ELE, surgen preguntas de investigacion que requieren
descripcidon y anélisis a partir de datos fiables: ¢Qué tipos de errores son maés frecuentes?
¢En qué nivel de dominio de la lengua meta se encuentran? ¢Son errores de desarrollo?
¢Por qué existen ciertas estructuras fonoldgicas, morfoldgicas, sintécticas, léxicas,
pragmaticas que se fosilizan? Estos procesos de fosilizacién, ¢son iguales en todos los que
aprenden espanol o son diferentes segtin la lengua materna del que aprende? ¢En qué
medida influye y de qué modo la lengua materna?, éen los errores?, éen el tiempo
necesario para alcanzar determinado nivel de dominio en ELE?, éen el tipo de estructuras
que deben trabajarse durante méas tiempo?, éen la formacién de nuevos habitos
lingiiisticos? ¢Son iguales de validos todos los métodos de ensefianza de ELE para todos
los aprendientes, o varia su eficacia segln otras variables relacionadas con las estrategias
de aprendizaje y de comunicacién, con las tradiciones culturales de cada comunidad
idiomatica? ¢Es universalmente valida la correccion de errores? ¢Influyen otros factores
en la eficacia de diferentes formas de reparar el error? Si existen esos otros factores,
¢cuéles son los mas eficaces para cada tipo de alumno o para cada contexto de aprendizaje
de ELE?

Los trabajos seleccionados en esta publicacion pueden resultar de interés para
distintos perfiles profesionales, como profesores e investigadores de lingiiistica o de
didactica del espafol, y creados de materiales de ELE, pues estudian diferentes
fendmenos de lengua desde prismas teoricos distintos. Aun cuando la perspectiva de
andlisis sea variada, la estructura y la metodologia de todos ellos es comun. Asi, tras
una breve introduccién (1.), el lector encontrard un segundo apartado en el que se
ofrece una descripcion tedrica del fendmeno estudiado (2.); a continuacion, los trabajos
se dividen en dos grandes partes (3.): la primera esta dedicada al analisis cuantitativo
de las ocurrencias del fenémeno tratado, teniendo en cuenta como variables de
observacidn el nivel de conocimiento del espaiiol como L2 y las lenguas maternas de los
aprendices recogidas en el corpus (4rabe, portugués, francés, inglés, chino mandarin y
ruso) (3.1.); la segunda parte se centra en el anélisis cualitativo de estos datos (3.2.).
Este estudio da pie, en el cuarto apartado, a una reflexion de caracter didactico que
pretende contribuir a mejorar la ensenanza del fenémeno estudiado en la clase de ELE
(4.). Finalmente, en el ultimo apartado se presentan unas conclusiones a modo de
sintesis recapitulativa de la investigacion expuesta (5.).

En la parte dedicada al anélisis cuantitativo, las diferencias entre el namero de
muestras por nivel y por lengua materna en el CAES nos han llevado a presentar los
datos en graficas, en las que figura el nimero de ocurrencias del fendbmeno que se ha
investigado, y también en tablas, en las que se ofrece un estudio de frecuencias en los
casos en los que resulta pertinente. Para calcular la frecuencia relativa se ha tomado
como referencia el nimero de unidades lingiiisticas registradas en el CAES sin signos
de puntuacion, cifras, fechas, simbolos y nombres propios. A continuacion, se ha
dividido el nimero de ocurrencias del fenomeno estudiado entre el nimero total de
formas registradas y, para facilitar su lectura, el resultado obtenido de esta operaciéon
ha sido expresado en fracciones de 1000 (%o).



De comun acuerdo se ha decidido también reproducir los ejemplos seleccionados
del CAES tal y como fueron originalmente escritos (v.g., Yo quiere reservar una
habitacion con aire acondicionado y cerca de al mar), manteniendo los errores de
ortografia y de puntuacion. Todos los ejemplos aparecen referenciados de la misma
manera: [lengua materna, nivel], y el fenomeno Ingiiistico que en ellos se analiza se ha
destacado en negrita.

El volumen se divide en tres grandes secciones, que parten del estudio de la
lengua y llegan hasta el nivel del discurso. Las investigaciones presentadas en la
primera parte se centran en cuestiones gramaticales, esencialmente sintacticas, que
toman como punto de partida una unidad lingiiistica. Asi, el trabajo de Maria
Sampedro Mella examina las particularidades de uso de una seleccion de ocho
adverbios locativos de ubicacion, con la intencién de aportar nuevos datos acerca de la
utilizacion real de estas unidades en el discurso de los hablantes no nativos de espafol y
mostrar los errores que se encuentran en el nivel de la expresion y del uso. La
investigacion de Olivier Iglesias analiza la posicion de los cliticos en complejos verbales
con el verbo poder, para comprobar si la hipotesis del «Full Transfer Full Access» de
Schwartz y Sprouse (1994), que postula que se deberian producir mas o menos
transferencias segin la L1 del aprendiz en las primeras etapas de adquisicion, se
confirma en las muestras obtenidas del CAES. Finalmente, cierra la primera parte del
presente volumen el estudio de José Amends Pons, Aoife Ahern y Pedro Guijarro
Fuentes, que explora el aprendizaje del pretérito imperfecto y de la perifrasis
progresiva estar + gerundio con referencia pasada, con el objetivo de observar hasta
qué punto la mayor o menor semejanza de la L1 con la L2 da lugar a diferencias en el
proceso y en el resultado del aprendizaje. A partir de la «Hipotesis del Reensamblaje de
Rasgos» (Lardiere 2008, 2009), se comprueba si los aprendices de L2 no solo estan
condicionados por las combinaciones posibles en su Li, sino también por la
complejidad intrinseca de ciertas combinaciones aspectuales marcadas.

La segunda parte del volumen incluye trabajos que se centran también en
cuestiones sintacticas, pero el fenomeno estudiado es ahora una estructura lingiiistica.
Asi, la contribucién de Yekaterina Garcia Markina y Cristian Valdez pretende obtener
informaciéon complementaria sobre algunos contextos lingiiisticos en los que la
alternancia entre las copulas ser y estar se encuentra altamente restringida en el
espafiol contemporaneo. Para ello, a partir de ciertas construcciones atributivas,
valoran en qué medida los contextos de no alternancia en el sistema nativo resultan
problemaéticos para los aprendices de espafiol como L2. El estudio de Teresa Rodriguez
Montes analiza el fendmeno del «(de)queismo» (Almeida 2009), no normativo, pero
ampliamente documentado en el espafiol nativo, con la finalidad de comprobar su
incidencia entre los aprendices de ELE y poder determinar las causas que motivan su
aparicion en el contexto de la adquisicion de esta segunda lengua. Por tultimo, cierra
esta segunda parte el trabajo de Noelia Estévez-Rionegro, que indaga en el uso y la
explotaciéon que los aprendices de espafiol hacen de los recursos de citaciéon directa en
el discurso escrito, examinando, por un lado, los elementos propios de la construccion,
y por otro, como la insertan en sus discursos y la adecuan al contexto.

La tercera y ultima parte del volumen presenta tres contribuciones que estudian
enunciados desde una perspectiva discursiva. La investigacion de Carmen Ballestero de
Celis pretende participar en la reflexion sobre la didactica del subjuntivo en el ambito
del espafol lengua extranjera a partir de la seleccion modal que se opera en la
construccion concesiva. El trabajo se centra mas concretamente en el analisis del
subjuntivo factual en la interlengua de los aprendices de ELE, empleo modal que exige
para su descripcion y explicacidon una perspectiva pragmatica. Sigue a esta contribucion
el estudio de Fabiana Alvarez Ejzenberg en el que se observa el comportamiento de la
particula espafiola pues, con especial atencion a los enunciados de hablantes de ELE
cuya lengua materna es el francés o el portugués. El objetivo es asi, desde una



perspectiva contrastiva, determinar como estos aprendices integran la diversidad y
complejidad discursiva de la particula espanola. Pone fin a esta tltima parte y al
presente volumen la investigacion de Ana Maria Ramos Sanudo, en la que se analiza un
grupo de marcadores discursivos de cierre formados en torno a la base léxica fin. En
estas altimas péginas se busca poner de relieve que las principales dificultades que los
aprendices de espanol como lengua extranjera encuentran a la hora de emplear estos
marcadores tienen que ver, sobre todo, con la asignacién de valores seméntico-
pragmaticos a menudo alejados de la norma.

Si bien es cierto que son numerosos los estudios de didactica en los que se
proponen secuencias pedagogicas o se reflexiona sobre la motivacion del alumnado, se
echan sin embargo en falta, en el &mbito del espafiol lengua extranjera, investigaciones
rigurosas basadas en el analisis de datos. Esta preocupacion cientifica es la que nos ha
llevado a editar los trabajos que contiene este volumen. En efecto, creemos que solo
desde el rigor cientifico la didactica del espanol puede contribuir a la elaboraciéon de
materiales de calidad en los que las explicaciones reflejan la realidad de la lengua y los
ejercicios responden a las necesidades constatadas. Este rigor es tanto mas necesario en
la medida en que los los libros de texto desempefian un papel fundamental en la
ensefnanza y en el aprendizaje de un idioma (Garton y Graves 2014), en especial en el
contexto actual, en el que son muchos los profesores de espafol no especialistas en la
materia para quienes el manual con el que imparten clase constituye una referencia
lingiiistica crucial. Una didactica que se reivindique cientifica es, por ello, no solo un
objetivo deseable, sino una necesidad manifiesta si pretende cumplir la que debe ser su
finalidad primera: mejorar la practica de la ensefianza.

La publicacién que les presentamos tiene, por tanto, como propdsito contribuir al
enriquecimiento bibliografico de la investigacion basada en los corpus de aprendices
con la aportacion de nuevos trabajos sobre la lengua espanola. Esperamos, pues, que su
lectura confirme nuestra conviccion de que el analisis de la lengua a partir de estos
corpus ofrece, tanto al investigador como al docente, un acercamiento al uso real de la
lengua meta con un alto potencial de aprovechamiento para llevar a cabo estudios
empiricos de lingiiistica y did4ctica que permitan reforzar la calidad de la ensefianza de
la L2. Desde esta perspectiva, el CAES se revela como una fuente inagotable de recursos
y una herramienta indispensable.

Las editoras,
Carmen Ballestero de Celis
Maria Sampedro Mella
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