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DES ACQUISITIONS PROGRESSIVES

Age Langagier
0-3meis | Produit des cris différents selon les stimulations, gazouillis, jeux
voCaux, rires, vocalises. Discrimine les conftrastes entre groupes
de sons. Préfére la voix de sa mére 3 celle d'une autre femme, sa
langue maternelle & une aufre langue. Sensible 3 la prosodie.
Reconnait une syllabe dans des énoncés différents
4-6 mois | Préférence pour le langage matemel adressé au  bebe
Catégorise les voyelles. Premiers échanges communicationnels.
T-9mois | Produit plusieurs syllabes, chantonne.
Comprend des mots en contexte,
Détecte les frontiéres des groupes de mots (syntagmes).
1012 | Production des premiers mots, essaye de nommer les objets
mois désignés par ladulte. Comprend des moats hors contexte. Détects
les frontiéres de mots.
1-2 ans | Dizcours télégraphigue. Comprend les mots familiers.
Développement du premier lexique, de 20 mots & 200 mots.
2-3ans | Modifie les demandes selon linterlocuteur. Produit 200 a 300
mots. Comprend les demandes directes et les demandes
indiractes.
34 ans Extension du vocabulaire et phrases courtes. Peut suivre une

conversation, comprand des promesses, s'amuse des jeux de
langage.

Age Langage

4-5 ans Produit des demandes indirectes et des justifications.
Comprend le comparatif, lMdentité et la différence.

§-6ans | Produit des énoncés de 5-6 mots, répond au téléphone. Début
de lecture logographigue. ldentifie des imes, comprend environ
2500 mots.

7-11 ans | Utilise [a forme passive, produit des inférences, apprend A lire.
Comprend les sarcasmes et les métaphores.

Et Poursuite du développement lexical et sémantique (vocabulaire

aprés... | technigus) en compréhension et en production, développement

de la production écrite, de Ia leciure - compréhension, des
capacités angumentatives.

D’apres Florin (2003)
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INFLUENCE DU MILIEU SOCIAL

* Daussin, Keskpaik et Rocher 2011

évolution des difficultés en lecture
en France en 6° et en 3°
augmentation des difficultés en zone
d’éducation prioritaire

* PISA Reading Scale (2018)
compétences en lecture en France a
15 ans en fonction du niveau
d’étude des parents (classification
internationale ISCED)

influence significative

graphique fait a partir des données de

https.//pisadataexplorer.oecd.org/ide/idepisa/

dataset.aspx
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ET INFLUENCE DE L'INPUT
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Nombre moyen de mots produit par heure
500
Hart & Risley (2003)
400 - c
e 42 familles
300 - W Parent )
 Enfant enfants de 7 mois a 3 ans
200 - g . g c
 suivi longitudinal 1h/mois
100 450 P
Nombre moyen de mots differents par heure
400
0 -
Cadre supérieure Quvrier/employé Chomeuse 350
300 -
graphiques faits d’aprés Hart & 250 -
Risley 2003 W Parent
200 -
B Enfant
150 -
100 -
50 -
o -

Cadre supérieure Ouvrier/employé Chomeuse

Les compétences langagieres des enfants 5



PETITS ET GRANDS PARLEURS

* Lentin (1997) : petits parleurs = eleves qui ne
parlent tres peu voire pas du tout en milieu scolaire

* Florin (1991) : « faibles parleurs », qui parlent plus
facilement en groupe homogene

* Mais :

— Parler moins veut-il dire parler moins bien ?

- Parler en francais ? dans une autre langue ?

— Parler peu ou interagir peu ? Qu’en est-il de la prise en
compte de l'oralité dans sa globalité ?

Les compétences langagieres des enfants 6



ETUDE DES INTERVENTIONS

Peroz (2014)

* 132 enfants de MS et GS
* Temps de parole des enfants :

- Participation supérieure d’un tiers a la moyenne (N1 : 37)
- inférieure d’un tiers (N3 : 38)
- entre les deux (N2 : 57)

* Histoire connue, 21 termes étudies
(TE) : desobéeir a, terrier, potager, pate,
civet, jamais revenu ...

* Formes de reemploi des TE dans les
interventions des enfants (535 TE)

- reprise des TE

- reformulation des TE
terrier => maison
jamais revenu => pas réussi a sortir
civet => ils 'ont mangé

Les compétences langagieres des enfants
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QUANTIFIER LA PAROLE

« Augmentation de la taille du * Augmentation de la duree des
lexique (Bassano, 2000 ; énoncés et du d_éblt de parole
Florin, 2010 : Lieury, 2009) (Peroz,2005 ; Nip & Green, 2013 ;

Colletta et al. 2018)

Estimation du vocabulaire (sens distincts) en fonction de * Augmentation du nombre de mots
'age et de quelques estimations repéres (Lieury, 2009). par éenoncé MLU (Parisse &Le
Normand, 2007)
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ROLE DE LA SYNTAXE ET DE LA
SEMANTIQUE

* Boisseau (2005) p 5-6:

« C’est la syntaxe qui doit étre la priorité du pédagogue du langage, a la fois parce
gu’elle joue a une fréqguence considérable est souvent difficile a conquérir : mise en
place de pronoms comme le « je » et le « tu », qui nécessite de multiples réglages et
decentrations, conquéte des phrases complexes qui exige aussi des opérations
mentales difficiles... Aider I'enfant a différencier ses pronoms, I'encourager a la
construction de son systeme des temps et a la complexification de ses phrases est
absolument prioritaire. »

* Laparra & Margolinas (2012) :

les éeleves d'une classe de CP ne montrent pas de « déficit » de lexique :

« L'échec que rencontrent certains d'entre eux n'a donc pas sa source dans un
déficit lexical. [...] Mais s'il y a bien réemploi des termes nouveaux, il ne
s'accompagne pas d'un processus de déecontextualisation : ces termes sont toujours
utilisés dans le méme contexte reférentiel. »

=> nécessité de «construire un ensemble raisonné au plan sémantique et
morphosyntaxique de termes nouveaux a dominante abstraite [...]: avoir raison,
raisonner, la raison, le raisonnement, une raison. »

Les compétences langagieres des enfants

&



marguant ia Awvec {exprimant Prépositions de lamps
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Hurtig et Rondal, 1981, p. 473) (Inserm,2016)
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TRAVAILLER L’ORAL A LECOLE

* Pratique de I'oral transversale :
— Toutes les situations
— Dans et hors I'école
— Tout le temps

— « La communication orale apparait comme spontanée. Son
developpement s'est fait, des avant I'entrée a I'école, pour une large
part de facon empirique et a peine consciente. Difficile donc d'en faire
un « objet d'apprentissage » comme on peut le faire pour d'autres
matieres plus specifiques au monde scolaire, en particulier tous les
apprentissages qui se rapportent a I'écrit, méme si ceux-la aussi se
construisent en partie en dehors de I'école. Ceci fournit d'ailleurs
aux enseignants l'alibi de ne pas travailler I'oral, puisqu'on le

pratique en permanence... » Garcia-Debanc, 1999, p 194.

Les compétences langagieres des enfants T



TRAVAILLER L'ORAL A L’ECOLE

* Les risques : eluder le travail sur les compétences
langagieres et le remplacer par des activités

— Les spectacles pour les parents
— Raconter des histoires

- Les conseils de vie

- Les temps de regroupements

* Principales difficultes (Garcia- Debanc 1999)
— définir des objectifs d'apprentissage langagiers précis

= ne pas deriver vers d’autres types d’apprentissages :
méemorisation, prendre la parole en public, respect des
consignes, ...

Les compétences langagieres des enfants
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CONTEXTE DE L’ETUDE

* Observations de la médecine scolaire :

— difficultés dans le développement langagier de certains
enfants
* Constat de manque d’outils et de formation par les équipes
pédagogiques

=> Partenariat entre la DSDEN de l'lsere, le rectorat de
Grenoble et les laboratoires LIDILEM et LIG pour mener une
action de formation et de recherche sur le développement du
langage en maternelle

* Plus de 20 écoles REP+ et REP avec des degres d’'implication
divers

Les compétences langagieres des enfants
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PROBLEMATIQUE

* Formation aupres des enseignants:

— sensibiliser aux differentes etapes de développement du langage
* I'importance des structures syntaxiques
* varier les situations/ contexte reférentiel

— fournir des outils de positionnement langagier
— proposer des situations propices au langage

* Enjeux en recherche
— recueillir un corpus de parole enfantine en maternelle

— valider I'outil de positionnement langagier avec des observations
guantitatives des productions des enfants

— étudier les liens entre compétences langagieres (pronoms,
conjugaison, phrases complexes) et aisance communicationnelle

Les compétences langagieres des enfants 14



LES ATELIERS LANGAGE

Les compétences langagieres des enfants 15



PLAN DE LA PRESENTATION

1. Les competences langagieres des enfants
2. Grille de positionnement

3. Dans une classe : les vidéos

4. Les albums

5. La mise en place dans les classes

6. Le lien avec les familles



EVALUATION DU LANGAGE

 Beaucoup de tests pour evaluer les compeéetences
langagieres mais necessitant un temps de passation long

(IDE : Duyme, Capron et Zorman, 2010, Questionnaire Chevrie-Muller : Chevrie-Muller et Goujard,
1990 et Boisseau, 2005, BSEDS : Azzano et al., 2011 et Zorman et Jacquier-Roux, 2002)

* Besoin d’'un positionnement langagier :

— permettant la mise en place d'une pédagogie
différenciée (CDI, Kern, Langue, Zesiger et Bovet, 2010)

- rapide a faire passer
— ne concernant pas le lexique

- d’interprétation facile : 4 étapes clés dans le
developpement du langage

- permettant un suivi individuel de I'enfant



Nomde Uenfant 1 oo iirieeeaees Date de naissance : .......oevveee... Datede l'observation 1 .o
Date de 'observation 2 1 ..o iiiieiiiaeneans

Outil repérage : 4éme étape (MS/GS)

Oui | Non | Oui_

Intervient pour des prises de parole dans le groupe classe

Prononciation correcte

Utilisation systématique des déterminants et des pronoms

Utilisation des phrases complexes avec propositions subordonnées

Emploi de temps variés

Conversation proche de celle d'avec un adulte

Outil repérage : 3*™ étape (PS/MS/GS)

Oui | Non | Oui_

Intervient verbalement autrement que par oui ou non lorsqu'il est interrogé

Intervient pour des prises de parole dans le groupe classe

Utilise le « je »

Utilisation de déterminants et de pronoms (on accepte les erreurs en genre et nombre)

Utilisation des phrases complexes (GN GV + complément(s) de phrase)

Emploi plusieurs temps : présent - passé

Outil repérage : 2™ étape (TPS/PS/MS)

Oui | Non | Oui_

Est compréhensible en francais ou dans sa langue maternelle

Intervient verbalement autrement que par oui-non lorsqu'il est interrogé

Réutilise les formules données en classe (ex : j"ai fini, chacun son tour, ...)

Fait des phrases avec au moins 3 mots dans l'ordre

Suit des consignes simples données a l'oral

Emploi plusieurs temps : présent - passé (on accepte encore les erreurs "il a prendu”)

Outil repérage : 1** étape (TPS/PS)

Oui | Non | Oui_

Sait se faire comprendre, en francais dans sa langue maternelle et/ou par gestes

Suit des consignes simples données a l'oral

Communique par des mots isolés

Répéte spontanément des mots ou groupes de mots

Combine des mots "gdteaux - encore”

Emploi des verbes

Une étape est validée s1 4 items sur 6 sont attestés. Commencer par |’étape qui correspond au miveau de 1’enfant TPS/PS/MS/GS.

Si cette étape est v;



UN OUTIL PRATIQUE

* 80-90% des grilles remplies de mémoire
par les enseignants lors des formations

* Permet de faire des groupes d’enfants de
méme niveau langagier

* Permet de cibler, pour chague groupe, la
ou les competences a travailler

=> retours positifs des équipes pedagogiques
sur I'outil lors des séances de formation
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ET DES EVOLUTIONS RAPIDES
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UNE PROGRESSION LINEAIRE
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ITEMS DE LETAPE 1

-
g
’$ - Sait se faire comprendre
§ —6- Suit des consignes
D simples
é y ‘\“‘\\ Mots isolés
O 40 L\Emploi des verbes / -4 Répete mots, groupe de
< 30 -~ - mots
|5 20 o +— Combine des mots « ga-
%’ 10 teau-encore »
S . Emploi des verbes

E1l non validée E1 E2 E3 E4

Etape validée
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Pourcentage de réussite a l'item

ITEMS DE LETAPE 2

100
90
80
70 -l Est compréhensible en
60 frangais ou dans sa LM
50 —¢- Intervient verbalement
40 Reutilise formule classe
30 « N -4 Phrases 3 mots
20 O etdes temps/ = Suit des consignes
10 —_— simples , ,

0 Temps présent-passé
El E2 E3 E4

Etape validee
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ITEMS DE LETAPE 3

120

100

80
== |ntervient verbalement

=== |ntervient groupe classe
Utilise « je »

== Déterminants et pronoms

=p=—= Phrases complexes
Temps présent/passé

60

40

20/

0
E2 E3 E4

évolution en parallele
- prise de parole / « je » / Déterminants et pronoms
- prise de parole dans le groupe classe / phrases complexes juxtaposition /

temps des verbes Grille de positionnement 25



ITEMS DE L’ETAPE 4

Conversation adulte
Temps variés
Phrase complexe W E1 non validé

EE1

I c?

Déterminants et pronoms mE3

EmE4
Prononciation
Intervient verbalement

0 20 40 60 80 100 120

difficultés persistantes sur les temps variés + la prononciation
I'item « conversation proche de celle d’avec un adulte » est le dernier validé

Grille de positionnement 26



DES VERROUS SPECIFIQUES

 de EO a I'E1 : repetitions et combinaisons de mots

 de E1 a E2 : emploi des verbes ; reutilise les formules et
phrases de 3 mots

 de E2 a E3 : temps des verbes ; phrase complexe
juxtaposition

 de E3 a E4 : phrases complexes subordonnées et temps
variés
=> importance de la pédagogie différenciée : des

problematiques tres differentes en fonction des
positionnements langagiers

Grille de positionnement 27
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CONSTITUTION D'UN CORPUS

» observer les productions langagieres des
enfants

 ateliers langage a partir d’'un album :

une activite frequente, en petits groupes, propice
a un travail cible sur un aspect du langage oral

* pour cela : besoin de groupe de niveau
homogene => utiliser la grille pour constituer
des groupes

« exemple : fin de la vidéo 2017



Temps en secpndes

700
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* Prepondérance de la parole c

TEMPS DE PAROLE

10 vidéos analyseées, tous niveaux TPS a GS, difféerentes

ecoles

Temps de parole globalisé

1 2 3 4 5 6 7 8

9

10

M Enfant
M Enseignant

60

50

40

30 -

20 -

10 -

0 -

Pourcentage de temps de parole des enfants

PS1 PS2 PS3 MS1 MS2 MS3 GS1 GS2Z GS3 GS4

e I'enseighant.e

e Entre 20 et 50 % du temps de parole occupée par les
enfants
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LIENS ETAPE / PRODUCTION

Suivi des ateliers langage d’'une classe de PS/MS sur 4 mois
Autorisation pour 16 enfants

Enregistrement, transcriptions et analyse de 16 vidéos (5
minutes par video)

Grande disparité des niveaux langagiers dans la classe :
- E1 =2 enfants
- E2 = 8 enfants
- E3 =6 enfants
- E4 = 2 enfants

Corpus o1



ATELIERS LANGAGE 3 ALBUMS

Emile Jadoul

JUSTE UN PETIT BOUT!! MA MA\SON

Ed Emberley

Va-t’en,
! Grand Monstre
Vert!

[ PASTEL

Corpus 32



TRANSCRIPTION

Fichier Edition Annotation Acteur Type Rechercher Affichage Options Fenétre Aide

2% ELAN 5.8 - Maison_09mars2018_groupe3.eaf

Grille | Texte Sous-titres Lexique | Comm

Volume:

100 !

Maison_09mars2018_Groupe3.mp4d =———

Mute Solo
0

Taux:

00:04:57.969 Sélection: 00:00:00.000 - 00:00:00.000 0

W | 14 | 1l [ B | | B [ DoF | DB D] Bl | P = = - | = ]| T Mode de sélection Mode de boucle  o{f

I -
=t |I‘I""""'I‘""""I'""""\"'"""I""'""I"""'"I""""'I‘""""I'""""\"""'
)4:26.000 00:04:28.000 00:04:30.000 00:04:32.000 00:04:34.000 00:04:36.000 00:04:38.000 00:04:40.000 00:04:42.000 00:04:44.000 (
. il v u'est ce quet] |Tudis quoiil rentre dans la chausette Dalyssia chut laisse parl u'est ce qu'il
Enseignante 4{ Iq 9 J‘ I 9 } | v P d Iq 9
]
Fille 1
M

BErE § dans la chausett dans la chaus
Jdl L0
" [40]

File 2 I euh I I euh I c'est le le petit lapin I
1]




22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4
22/12/2017 Groupe 4

TRANSCRIPTION

598,96
599,035
601,43
604,205
610,25
617,95
626,67
630,665
670,931
675,255
675,64
678,145
682,825
687,56
687,7
712,535

NN

ww wwpksk kPP

1,175l est tout vert
1,1 fait pas peur
0,915 monstre vert
2,74 fais pas peur grand monstre vert
1,71 tu me fais pas peur
0,61 x
0,77 la
1,17 les cheveux
1,537 ben les cheveux
1,175 ben les la
1,185 il est parti
1,38 elle est partie oA’ Aga
0,64 nez
1,23 les oreilles
1,96 la x les cheveux
0,925 euh

Corpus
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DONNEES ANALYSEES

e 633 enonces d’enfants, 2096 mots
* Environ 35 énonces par enfant
» 2 enfants < 10 énonces (ecartés)

moyenne par enfant
Etape Nb d’enfants Durée totale (s) Nb d’énoncés
1 1 61 64
2 7 41 28
3 6 59 37
4 2 131 71



DUREE DES ENONCES

3,5 L . *
3 . 3
L
25 ¢ +
@ 2
;%, 2 ¥ t
N - Moyenne
3 15 $ Y # long
iz
1
0,5
0
0 1 2 3 4 5
Etape validée

énoncé long : exemple de juxtaposition de propositions, sans
coordination

donne moi un petit bout le le lapin dit il dit dit moi donne moi un petit
bout de ton écharpe

Corpus



NB MOTS PAR ENONCES

3,5
3
2,5 W Durée moyenne
MLU
2
1,5
1
0,5 .
0
1 2 3 4
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DES RESULTATS ENCOURAGEANTS

* une progression quantifiable entre étape

e pour les étapes 2 et 3 :

— augmentation du nombre d’énoncés par enfants (28 vs. 37) et de la
durée de prise de parole (40s vs. 60s)

- faible augmentation de la durée moyenne des enoncés (1,42s vs
1,55s)

- forte augmentation de la MLU (2,68 vs. 3,17)

e a poursuivre sur plus d’enfants, pour couvrir I'integralité des
étapes

 analyses linguistiques a venir des pronoms, déterminants,
prépositions et adverbes, utilisation des verbes et des temps

Corpus 38
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UN SUPPORT PRECIEUX : LES
ALBUMS

Canut (2012) T S | 12\1 ol Clic, Crac... C'est le loup ?
e ‘

N BOUp,

Jean Maubille

Des albums

pour apprendre ,
a parler Yoot R T
Lex chainie, B Bon appétit!
les utiliser en maternelle (¢ Monsieur Lapin

[

Je m’habille et...
je te croque!

Les albums 40



LES ALBUMS

* Depot sur
Magistere par les
éq ul PES Niveau Nombre de propositions
enseignantes  ©s 11
MS 9
* 38 depots MS GS 13
PS 1L
* 32 albums PS MS 1
TPS PS 4

différents



LIENS ALBUMS ET COMPETENCES
VISEES

Forme Conjugais

interrogat| |, . on des
. négative | complexe e
ive temps

phonologi

Condition
. - , nel
Je voudrais bien Tu n’auras .
. Je animaux
Ed PEMF pas .
voudrais
bien
Coucou Qui se Sous
r'd X -\
Jeanne Ashbé cache? derriére
. Dans
Qui se cache ? X
Sur
Qui a pris mes , . Nonce L
Cesttoi | Je n"aime
bonbons verts ? _ n’est pas couleurs
. . qui? _ que...
Fabienne Teyssedre moi
Savez
) . vous Je
J'aime la galette Quand
comment on

? 42



LIENS ALBUMS ET COMPETENCES
VISEES

Rechercher un album

Informations de l'album

Titre
Auteur
INustrateur
Editeur
Année

Niveau & Période

Niveau des éléves - -

Période -

Contenu des fiches

Moms - Iapin|

Ilustration Titre Auteur Editeur Année de parution | Nombre de fiches

Utilisez notre puissant outil de recherche pour trouver un album ou des fiches

Les albums 43



IMustrateur : Inconnu

Editeur : Milan

Année : Tconnu

JWVIN VLM 22E 1Y

Niveau des éléves

GS

Période de I'année

4 (Hiver - Printemps)

Valeur travaillées

Appartenance, possession

Caractéristique de I'écrit

Récit a Structure répétitive, randonnée.

Dialogues complexes

Nombreuses négations sous différentes formes

Structure syntaxique

« Tu n’aurats pas vu mon chapeau 7
-Non, je n’ai pas vu ton chapeau ...

Vocabulaire
(nom, adjectif, verbes)

-Chapeau, patte, lapin

-Environs, quand méme,
ne_nulle part, n’est pas_ne
jamais. ..

Mangue, tellement, rouge,
pointu, coiffe

Escalader, monter, disparu,
remetire, veux, Aurais, Vi,
volerais, arréte, adore,
croguerais

Les albums
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PLAN DE LA PRESENTATION

1. Les competences langagieres des enfants
2. Grille de positionnement
3. Premieres analyses sur corpus

4. Les albums
5. La mise en place dans les classes



LES PRATIQUES ENSEIGNANTES

e Les ateliers

Atelier langage journalier tournant sur les groupes d’enfants
Organisation avec 'ATSEM planifiée sur la semaine avec les autres classes
Parfois un lieu dédié : coin dans la classe, salle de sieste, couloair, ...
Souvent une routine d’entrée dans |'atelier

Enseignant.e au niveau des enfants

e La séance

Petits groupes de niveau homogene (mais pas toujours)

Choix des obijectifs ciblées : pas toujours clairs, ni adaptés au niveau des
enfants

Eviter de bloquer sur des aspects annexes (ex : insister pour obtenir les
dodus quand I'enfant dit les cochons)

Importance du support pour I'engagement de I'enfant (interactions non
verbales, renfort, aide a la mémorisation)
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LES PRATIQUES ENSEIGNANTES

e Gestes professionnels

bonne gestion des temps de parole (jetons, batons,
marottes)

laisser aux enfants le temps nécessaire a la prise de
parole

majoritairement des questions ouvertes avec aussi
phrases a trous, phrases suspensives

beaucoup de renfort gestuel

beaucoup d’activités annexes de contextualisation :
travail en motricité, mise en situation, fabrication de
décors et de marottes, jeu de Kim
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LES PRATIQUES ENSEIGNANTES

Attente et motivation des enfants visibles
Apport de la ritualisation

Quand les ateliers dépassent 10 min, on observe un changement
d’activité :

* Mise en place des personnages

* Jeu d’entrée dans l'album

* Travail sur le vocabulaire

* Mise en scene et théatralisation

* Lecture

* Jeu brainstorming

sSelc

La mise en place dans les classes 48



LIENS AVEC LES FAMILLES




L’EXEMPLE DU SAC A ALBUM

Aujourd’hui, votre enfant a emprunté
le sac a album
« Qui est 1a? » d’Emile Jadoul.

Il connait I'histoire et sera
trés fier de vous la raconter
en s'aidant des marottes
presentes dans le sac.

Yous pourrez aussi jouer au
petit jeu : associe I'animal au
. personnage du livre.

Q Avant de le rapporter a I’école, vérifiez que tous

les objets sont bien dans le sac (voir les photos au

dos de cette feuille) ||]|:>

Un grand MERCI aux mamans et aux papas qui ont traduit ce livre
en arabe. turc et macédonien.

Les marottes ont été coloriées et pemtes par les enfants et les ma-
mans.

Le sac a été peint par les mamans.

— W —— il

Dans ce sac, il y a:

Un sac avec le petit jeu:

a'.

J'associe I'animal avec

le personna‘e du livre:

Un livre
SRS
Quiestla? @

e

A

BOL

ROUM
TR

B Toc

Un sac avec les marottes

La mise en place dans les classes
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DES INTERACTIONS VARIEES

* Organisation de cafés parents

* Présence des parents sur le temps d’accuell
et lecture des albums par les enfants

* Film des séances projetees aux parents

 Réalisation d’albums animeés avec la voix
des enfants

* Lien avec la bibliotheque de quartier
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