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Resumen: El profesorado en la ensefianza de las ciencias expresa sus concepciones
discursivas, como expresion del conocimiento didactico. Desde esa Optica, el
estudio se orienta a reconocer las conceptualizaciones de los docentes sobre la
didActica de la enseflanza de las ciencias. Para lo cual, se ha utilizado la técnica
de la encuesta, aplicada a 52 profesores peruanos participantes de un programa
formativo, procedentes de distintas regiones del pais. El cuestionario permiti6
recoger sus evocaciones sobre las frases asociadas a: i) didactica, ii) ciencia y iii)
didactica de las ciencias. Con la informacién recolectada se organiz6 la secuencia
conceptual, segiin su reiteracién e importancia, a fin de (re)construir la red
conceptual que lo representa. Asi, se evidencia que, la estrategia didactica para
ensefar a aprender, constituye la conceptualizacién predominante; asimismo, los
modos de intervencién didactica estan directamente vinculados a la ciencia.

Palabras-clave: DidActica; Ciencia; Ensefianza de las ciencias; Profesorado de
Educaciéon Bésica; Red conceptual.

Teaching conceptualizations on the didactics of science teaching in
educational institutions in Peru

Abstract: Teachers in science education express their discursive conceptions, as an
expression of didactic knowledge. From this perspective, the study aims to recognize
the conceptualizations of teachers on the didactics of science education. For this, the
survey technique has been used, applied to 52 Peruvian teachers participating in a
training program, from different regions of the country. The questionnaire allowed
to collect their evocations on the phrases associated with: i) didactics, ii) science
and iii) science didactics. With the information collected, the conceptual sequence
was organized, according to its reiteration and importance, in order to (re) build the
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conceptual network that represents it. Thus, it is evident that the didactic strategy
to teach how to learn constitutes the predominant conceptualization; likewise, the
modes of didactic intervention are directly linked to science.

Keywords: Didactics; Science; Science teaching; Teachers of Basic Education;
Conceptual network.

1. Introduccion

Los escenarios formativos propician la construccion de diversas formas de organizacion
del conocimiento (conceptual, mental, grafica, esquematica, etc.), como guias de
intervencidon pedagogica. En el plano educativo, los sujetos configuran determinados
objetos de conocimiento, o “imagenes” que “visibilizan” las entidades abstractas,
concebidas como tangibles y observables (Garcia, 2011), instituyendo una cultura sobre
los modos y formas de representacion “no sélo a partir de una internalizacion subjetiva
de sus practicas, sino que también como producto de situaciones sociales determinadas
por conflictos e intereses institucionales, econémicos, politicos e ideolégicas” (Oviedo y
Oviedo, 2014, p. 6). Asi, (re)construyen experiencias desde el conocimiento del habitat,
el control y autorregulacion del poder colectivo.

Las intervenciones docentes, por su caracter social y formativo, constituyen espacios
idoneos para las conceptualizaciones. Estas, se formulan sin imposicién a la conciencia
individual y dentro del contexto escolar, como “productos culturales que emergen en
momentos y condiciones determinadas” (Araya, 2002, p. 16). En su vinculacion con la
practica pedagogica, el profesorado —como resaltan Galagovsky y Aduariz-Bravo (2001)
incluyen a los dispositivos de ensenanza, configurados mediante sus trayectorias vitales.
Tales arreglos responden a una reconstruccion simbolica del objeto representado y
devenido del mundo de objetos “domesticados” del contexto local representacional
(Barros-Bastidas, Turpo, 2020) y (Wagner, 1998).

En la dindmica docente se instauran “elementos que permiten debatir los supuestos
subyacentes en los procesos de formacién que se promueven en el conjunto del sistema
educativo” (Diaz, 2009, p. 17). En esa linea, la didactica como disciplina sustantiva
de la educacién permite “legitimar la extension o universalizacion de los procesos de
transmision de la herencia cultural a las nuevas generaciones a través de dispositivos
especificos” (Coria, 2017, p. 22). Asimismo, la didactica simboliza saberes que el docente
despliega para afrontar las situaciones que demanda el proceso educativo, en esa medida,
suscita tensiones entre sus multiples perspectivas (Turpo-Gebera y Gonzales-Minan,
2020). Tal situacion apertura posibilidades de conocimiento en torno al pensamiento
docente. Un proceso entrelazado o anclado en las significaciones que participan de las
relaciones simbolicas del campo pedagdgico.

En la didactica se expresan posicionamientos que comprenden unos conocimientos
que se originan en la practica, basicamente, en el disefio, desarrollo y evaluacion o
la innovacién curricular (Esterbaranz, 1981). En perspectiva simbdlica, la didactica
encarna saberes que el profesorado despliega para afrontar las situaciones que demanda
el proceso educativo, en esa medida, suscita tensiones entre sus miltiples perspectivas
(Barros, Turpo, 2017), (Coria, 2017). En sentido explicativo, para Gimeno y Pérez-Goémez
(1994), la didactica constituye la teoria y practica de la ensefianza, fundando un saber
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tecnolodgico sustentando en teorias cientificas, que consienten organizar los medios
que guian, la accion pedagogica. Ambas posturas, entretejen una serie de sentidos
constructivos que legitiman la didactica, més alla de los procedimientos instrumentales,
dada su inherente complejidad.

En cualquier orientaciéon la didictica fundamenta a la ensehanza y comparte el
conocimiento preexistente o latente en la accion pedagodgica, a modo de sentido
particular que expresa una manera de ser; relacionado con saberes pensados a través del
conocimiento profesional. La didactica —apunta Zamudio (2003)— hace posible el qué y
como aprender al interactuar entre creencias y saberes, define las circunstancias que (re)
alimentan la red interactiva de conocimientos. Basicamente, las conceptualizaciones que
se instauran sobre la base de conocimientos de naturaleza disimil e interdependiente,
compartida individual o colectivamente por una comunidad, como producto de la
“experiencia profesional y de la especializacion” (Porlan, Rivero y Martin del Pozo, 1998,
p- 286) de componentes que interactian entre si, y que se transforman.

1.1. Didactica de la ensefianza de las ciencias: procesos de construccion.

En la ensefianza de las ciencias el profesorado propicia interacciones que favorecen
la construccién y/o trasmision de conocimientos, especificamente, de un tipo de
conocimiento: el escolar o ciencia escolar; un constructo apenas definible, que
“cuestiona el caracter absolutista y jerarquicamente superior que se ha concedido al
conocimiento cientifico frente a otros referentes” (Martinez, Molina y Reyes, 2010, p.
9). Tales conocimientos componen un “constante intercambio con el docente como
facilitador y promotor de los procesos de pensamiento, amén de transmisor objetivo de
conocimientos” (Velasco, 2007, p. 3). Por consiguiente, ensefiar un contenido disciplinar
no es un acto unidireccional, sino una interacciéon que se evidencia en el aprender (Daza,
Castaneda, Tovar, Segovia, Cortés, 2019) y (Villalta, Assael y Martinic, 2013), un proceso
compartido sobre el “por qué y como una ciencia requiere una ensefianza particular”
(Yanez, 2015, p. 3).

En el acto didactico de la ensenanza de las ciencias los agentes de la educacion
(docentes y expertos) construyen una “una flora de representaciones acerca de como
utilizar las representaciones de los sujetos de aprendizaje para situar las multiples
proposiciones y variantes” (Giordan, 1989, p 56). En ese discurrir se gestan tres
significativas posibilidades: i) ignorar las ideas de los individuos, ii) evitarlas y iii)
conocerlas. Comprende, asimismo, proporcionar informacién sobre lo publico o lo
que es util para extraer inferencias pedagobgicas. La didactica simboliza un conjunto
de conceptualizaciones que vehiculan formas de comprension sociocognitiva, a modo
de sintesis de sus concepciones y practicas pedagbgicas (Fernandez, Tuset, Pérez y
Leyva, 2009). Expresan, asimismo, construcciones con un sentido globalizante, al
sintetizar procesos de aprehension y reconstruccion del objeto conceptuado, asi como
los posicionamientos en torno a la (re)construccién (Singéry, 2001).

La realidad percibida, por ende, en sentido practico es “comprenderse a uno mismo y
al otro, saber como conducirse ante éste, asignarle y asignarse un lugar en la sociedad”
(Villegas, 2012, p. 127). En esa linea, la conceptualizacién instituye una perspectiva
abstracta y simplificada, y tornada como proceso enmarafiado si el objeto de su
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constitucion recoge esa complejidad. Para Lorenzo-Delgado (2005) se concibe como
“caleidoscopico, integrador, codiciado, ambiguo—engafioso, idealizado, recetario,
divorciado de la practica y competencial” (p. 387). Por ende, conceptualizar un “algo”
(objeto, sujeto, idea,...) personifica el conocimiento del mundo y es representado por
alguna razon. Asimismo, expresa las formas en que los conceptos constituyentes son
expresados, como analogos, sea de manera jerarquizada, aunque no necesariamente.

En el espacio escolar ocurre una sucesion de transacciones que conllevan a
conceptualizaciones sobre objetos y sujetos educativos, propiamente, de representaciones
deunaideaabstractaenunconcepto. Las conceptualizaciones surgen delos conocimientos
generales que los individuos poseen y acumulan, y posteriormente representan, a través
de “teorias implicitas, creencias, expectativas, nociones y valores mediante los cuales
el profesor significa, interpreta, decide y acta en sus actividades educativas” (Canales
et al., 2004, p. 136), y desde el cual aprehende la realidad o algunos de sus aspectos.
La conceptualizaciéon implica un proceso emergente de desarrollo, construcciéon y
ordenacion de ideas, que se recuperan de la comprensién y experimentaciéon de su
entorno. Es a partir de esas tramas que configuran conocimientos de sentido comun,
como hechos compartidos socialmente.

1.2. Hacia una conceptualizaciéon de la didactica de la enseiianza de las
ciencias.

Toda conceptualizaciéon o representaciéon conceptual comprende categorias o la
asignacion del objeto a una o varias categorias (multiplicidad). Basicamente, responde
a una perspectiva abstracta y simplificada de la realidad, representada a través de
conceptos y ejemplos. Los conceptos expresan representaciones de lo que parece
asible, concreto y situado dentro de otros macro conceptos (Banchs, 1986). La forma de
representacion de los conceptos responde a expresiones verbales con otros conceptos y,
ejemplos, mediante relaciones de atributo, tanto jerarquicas, aunque no necesariamente.
De otra manera, la conceptualizacion se corresponde con el lado subjetivo de la cultura
(Giménez, 1999). Resulta ambigua si sus definiciones son incompletas, faltos de claridad
y validez cientifica. En esencia, la construccion conceptual esta vinculado a una toma de
conciencia colectiva.

En la didactica de la ensefianza de las ciencias el profesorado representa o conceptualiza
una serie de sentidos “acerca de como utilizar las representaciones de los sujetos de
aprendizaje para situar las miltiples proposiciones y variantes” (Giordan, 1989, p 56).
En esa intencién, se gestan tres posibilidades: i) ignorar las ideas de los individuos,
ii) evitarlas y iii) conocerlas. Desde esa perspectiva, las conceptualizaciones sobre la
didactica de la ensefianza conllevan formas de conocimiento relativos al objeto de la
accion, sea en contextos distintos, a través de ellas o refutdndolas. Su uso involucra una
seleccion de conceptos estructurantes de las materias cientificas (Sanmarti e Izquierdo,
1997), amoldados a una situacién privativamente educativa (edad, disponibilidad de
recursos, condicionantes, etc.).

La conceptualizacién de la realidad, por ende, en un sentido préctico, pasa por
“comprenderse a uno mismo y al otro, saber como conducirse ante éste, asignarle y
asignarse un lugar en la sociedad” (Villegas, 2012, p. 127). Constituye asi, un proceso
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enmarafiado si el objeto de su constitucion recoge esa complejidad (Lorenzo Delgado,
2005), concebido como “caleidoscopico, integrador, codiciado, ambiguo—engafioso,
idealizado, recetario, divorciado de la practica y competencial” (p. 387). Llevar a
conceptualizar un algo (objeto, sujeto, idea,...) personifica nuestro conocimiento
del mundo, el mismo que representamos por alguna razon. Simboliza, asimismo, el
desarrollo o construccion de ideas abstractas desde la experiencia, es decir, expresa la
comprension consiente de la realidad (no siempre verdadera).

La comprension de las conceptualizaciones sobre la didactica de la ensefianza abre
posibilidades de conocimiento en torno al pensamiento y accién docente. Como tal,
representa un proceso entrelazado o anclado en las significaciones genéricas que
participan de las relaciones simbélicas del campo pedagogico. Para Araya (2002, p.
16), “son productos culturales que emergen en momentos y condiciones determinadas”,
que devienen del sentido comin y forman los intercambios sociales, difieren de las
opiniones, actitudes o percepciones, al situar sus representaciones en un contexto
concreto, explicitando los criterios que definen sus interpretaciones sobre la didactica
y la naturaleza de las ciencias. Su significaciéon depende de las interacciones con otros,
no responde a una reaccion inmediata del estimulo exterior, ni es copia de la realidad.

Vista la dinamica de la conceptualizacion, interesa reconocer las representaciones que
el profesorado peruano asume sobre la didactica de la ensenanza de las ciencias. En
concreto, se trata de reconocer los posicionamientos docentes en sus intervenciones
pedagogicas. Como es de conocimiento, las conceptualizaciones responden a una
base de conocimiento y ontologia, son expresiones concretas y explicitas, que en el
caso del profesorado, remite a sus discursos docentes, expresando subjetividades que
corresponden con su raigambre colectiva o colectivizada, de componentes (vivencias)
que interactian entre si, y reveladas al pensar en la ensefianza de las ciencias, y
exteriorizadas en su cotidianidad como comprensiones de su quehacer did4ctico.

2. Método

El estudio es de tipo descriptivo y de naturaleza cualitativa, orientado a reconocer las
conceptualizaciones de los docentes sobre la didactica de la ensefianza de las ciencias, se
trata de representar estructura de organizacién de la red conceptual que el profesorado
configura desde sus posicionamientos didacticos. Para ese propoésito, se entiende que
las conceptualizaciones del profesorado responden a situaciones y acontecimientos que
favorecen su construccion y posibilitan su caracterizacion (Babbie, 2000).

La investigacion se orient6 a incrementar la comprension pedagogica de la didactica
de la ensefianza de las ciencias, desde sus conceptualizaciones, a partir de resultados y
revelamientos que lo hacen cognoscible y comprensible (Civicos y Hernandez, 2007);
a través de la descripcion, interpretacion y explicacion del fendmeno en su naturaleza
heterogénea y multidimensional (Diaz, 2009).

En esa intencion, se entrevist6 a 52 docentes (56% de sexo masculino y 44% femenino)
inscritos en un programa formativo (de actualizacion en ensefianza de las ciencias)
desarrollado en una universidad publica de Lima Metropolitana. El profesorado participe
procede de instituciones educativas ptblicas de 7 regiones del pais (Lima Metropolitana,
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Arequipa, Junin, Piura, Tacna, Puno y Madre de Dios), se encuentran en ejercicio activo,
son nombrados (titulares en plaza docente), en el nivel de educacién secundaria. Se
conto con la autorizacién para la grabacion y utilizacion de la informacion.

Para el recojo de los datos se construy6 un cuestionario orientado a “recolectar
informacion [...] acerca de aspectos estructurales; [...] u opiniones acerca de un tema
especifico” (Sautu, Boniolio, Dalle y Elbert, 2005, p. 48), compuesto por tres items: i)
palabras y/o frases asociadas al término DidActica, ii) palabras y/o frases asociadas al
término Ciencia y iii) palabras y/o frases asociadas al término Didactica de la Ensehanza
de las Ciencias. Se pidi6 a los docentes que evocaran lo mas inmediatamente posible,
cinco palabras o frases por cada item. Las expresiones i) y ii) tuvieron como propdsito
inducir a la conceptualizacion de iii), actuaron como detonantes o dispositivos sobre la
conceptualizaciéon de la didactica de ensefianza de las ciencias (Turpo-Gebera, 2018).

En el tratamiento de los datos se recurri6 al recuento de las palabras o frases evocadas.
A partir del mismo, se obtuvo el valor que ordena y jerarquiza la red conceptual. La
representacion mediante mapas conceptuales, construidos de manera légica, permitid
establecer como estructuran sus conceptualizaciones.

Jerarquia asignada 1 2 3 4 5 Frecuenciade aparicion (Fa) * Suma =
. Valor semantico (Va) Valor M

Valor semantico 5 4 3 2 1 (VM)

Definidoras Fa Fa Fa Fa Fa Fa*s5 Fa*q Fa*3 Fa*2 Fa*1

2.1. Didactica

2.2, Ciencia

2.3 DidActica de las
ciencias

Tabla 1 — Obtencion del valor M

Segiin Hernandez y Valdez (2002), la ordenacion fija el Valor M (suma total de
frecuencias), como producto de la Frecuencia de aparicion (Fa) por el Valor semantico
(Va), permitiendo reconocer la jerarquia, segin la prioridad asignada a las cinco
palabras o frases asociadas (ordenadas del 1° al 5°). En la determinacién del valor
semantico se sigue el sentido inverso, es decir, la palabra que aparecia en primer lugar
equivale a cinco puntos y asi sucesivamente. A continuacion, se suma el producto de
Fa*Va, correspondiendo su resultado al VM. Seguidamente, se calcula, siguiendo la
regla de tres, donde el primer elemento equivale a 100%, la distancia seméantica entre
los conceptos (DS) que componen el nticleo central y los que derivan de la red.

3. Resultados

Las conceptualizaciones se presentan en funciéon a los términos inductores, desde la
red conceptual que inicia el proceso representacional, desde que se construyen, como
“redes esenciales mas alla de lo aparente” (Sanchez, 1995, p. 154), y donde los términos
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o nucleos centrales son centros organizadores de los sentidos y significados (Mireles-
Vargas, 2015). La interpretaciéon seguida posibilita superan el ambito descriptivo, al
reflejar y representar las conceptualizaciones docentes de la didactica de la ensefianza
de las ciencias; no siempre como concordantes y semejantes, y menos compatibles, sino
como procesos versatiles, que asignan significados a su comprension.

X Secuencia de imi
Ensefiar a Metodo procesos Co:eorﬁlggi'fgm
aprender (63%) (45%)

(41%)

(77%)

para
Aprende
Fadl
Estrategla ?:g_;??o
(100@@) N
Ex perlmentac:on
(22%) expresa Estilo de

representa \ ensenanza
(200/0) Inter?ccmn
DemostraC|0n Compre“de dialégica

(25%)
PEanificacion -m
m

Refuerzo Evaluacmn TIC Tiempos
(10% 7%) (15% 11%)

Figura 1 — Red conceptual docente sobre la didactica.

Materiales
(18%)

En la perspectiva docente, la did4ctica encarna un conjunto de conceptos que vehiculizan
formas de comprension sociocognitiva, como sintesis de sus concepciones y practicas
pedagogicas (Ferndndez, Tuset, Pérez y Leyva, 2009); expresando construcciones
con sentido globalizante, al condensar procesos de aprehension y reconstruccion del
objeto, y posicionamientos sobre la reconstrucciéon (Singéry, 2001). A partir de lo
conceptualizado, la didctica es vista como Estrategia y Ensenar a aprender, los mismos
que interactian como elementos configurantes. En esencia, la didactica involucra la
Estrategia de Ensefar a aprender o Estrategias para Ensenar a Aprender.

Para Lobato-Junior (2013), la didactica en los ambientes escolares expresa un sentido
preponderante hacia la docencia, de posicionamientos, contendiendo aristas o atributos
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periféricos que definen su variabilidad, en ese sentido, el profesorado los identifica como
método, técnica, secuencia de procesos, conocimiento tematico, aprender haciendo,...,
enunciando vertientes interpretativas y compatibles con la ensefianza. La didActica,
implica, también, conceptualizaciones asociadas a la intervencion, que para los docentes
se define desde la utilizacion de los recursos (materiales, tiempos, tecnologia).

La didéactica, en sentido extenso, define momentos de intervencién, como mediadores:
experimentacién, implementacion, indagacion, planificacion, demostracion, y refuerzo,
que expresan procesos didacticos. Involucran una recuperaciéon progresiva de saberes,
propiamente, del didlogo intrinseco y los conocimientos adquiridos en la formacién y
las vivencias docentes (Giordan, 1989). De ese modo, comprenden acciones que forman
imagenes y tramas mentales que ayudan al devenir del acto educativo. Para Jovchelovitch
(2008), exteriorizan “las diversas racionalidades que lo sustentan” (p. 82), mediante
infraestructuras de soporte y apoyo que vehiculizan el conocimiento.

— . Fuente de
Conocimiento Conocimiento | | Conocimiento VE‘I‘IfICaCIOI'I

3gi Cientifico Social
tecnolégico €
(88013; (980/0) (72%) (55 %o)

Cunosndad expresa W
( 13%)
Investlgacmn Hlpotetlzar
Método (1000/0) 80;;,
Cientifico
(13%)
representa

conocimiento
(14%)

(8%)

Observacion
(7%)

(9%
Creatlwdad ngurosndad
(8 .-"o promueve
Argumentauon
(5%) Exploracmn
5%)
Pubhcacnones
(4%

caracterlzado ___; ProblematlzacnonJ

Teo ria
11 °/o

Laborator[o

comprende = CIE NCIA

D Calidad Trabajo | | Solucién de | [ Campo de Descubllmlento

iversion 5

(9%) de vida colectivo | | problemas estudio (11 %)
(12%) (12%) (12%) (15%)

Figura 2 — Red conceptual docente sobre la ciencia.
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Siguiendo la linea de conceptualizaciones planteadas, la estructura conceptual de la fig.
2, representa las representacion del profesorado sobre la ciencia.

La red emergente que conceptualiza a la ciencia la considera como una accion ligada a
la investigacion, y expresada a través de las formas de conocimiento (social, cientifico
y tecnoloégico); asimismo, el profesorado asume a la investigacion como mediadora del
conocimiento, una vision asociada a su caracter histérico, de transmision y evaluacion
epistémica en el contexto del descubrimiento (Estany e Izquierdo, 2001). La red
conceptual reconoce los aspectos que lo caracterizan, como cualidades intrinsecas
(verificabilidad, fuente de conocimiento, explicacion, hipotetizacion, problematizacion,
exploracion, observacion, rigurosidad y sistematizacion). Su comprension conlleva a
reconocer lo observable en sus mediaciones (experimentacion, observacion,...), asi como
las disposiciones o resultados inherentes al quehacer de la ciencia.

La ciencia también se vincula con formas explicitas que, enla comprensién delos docentes,
responden a proximidades entre las areas del conocimiento cientifico, esencialmente, en
su producciéon. En ese discurrir, la relacionan con la curiosidad, el método cientifico,
la teoria, el laboratorio, la creatividad, la argumentacion y publicaciones. Todas ellas
expresan la arquitectura del conocimiento, es decir, el andamiaje desde donde se instituye
el quehacer cientifico, un sentido racional que se gesta en la ensehanza y aprendizaje,
desde la estructura conceptual del docente y sus decursos formativos y situacionales
(Roman, 1989).

La red conceptual evidencia las proximidades hacia la ciencia e impulso inspirador. Tales
relaciones constituyen actos dirigidos hacia metas especificas (De Rosa, 2001), como
experimentacioén, campo de estudio, descubrimiento, soluciéon de problemas, trabajo
colectivo, calidad de vida y diversion; a modo de entornos conducentes a desarrollos
personales o colectivos que aseguran una presencia comprometida de conformidad y
permanencia en el tiempo, una suerte de habitus (Bourdieu, Chamboredon y Passeron,
1973), asociada a su acci6n, sentimiento y pensamiento docente. En general, la
estructura conceptual conforma un sentido utilitario para la ensefianza (Giordan, 1989),
especialmente, para situar propuestas y acciones que aporten al acto didactico.

Finalmente, siguiendo la linea inductiva sefialada, se presenta la red conceptual del
objeto central del estudio: didactica de la ensefianza de las ciencias.

La red conceptual recreada sobre el quehacer docente, sugiere una interaccion con la
ensenanza, el entorno y la indagacién, orientada a desarrollar habilidades, alfabetizar,
promover y formar cientificos, como finalidades del Curriculo Nacional (MINEDU,
2016). La interrelacion de las finalidades educativas se vincula con las capacidades de
aprendizaje de las ciencias (aplicar, interpelar, criticar, conocer, disefiar, vincular,...),
orientadas hacia “una cultura cientifica para comprender y actuar en el mundo”
(MINEDU, 2009, p. 449). En ese devenir, la ciencia promueve e incita la creatividad,
experimentacion, disposicion, diversion,... mediante “procesos de reflexidon-accidon
y accion-reflexion que los estudiantes ejecutan dentro de su contexto natural y
sociocultural” (MINEDU, 2009, p. 449).

El avance en esas iniciativas demanda gestionar procesos docentes que aporten a
la comprensiéon y usos de la ciencia. Desde esa perspectiva, para el profesorado, la
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vinculacién teoria-practica y proceso metodologico resultan fundamentales; por cuanto,
permite “tomar decisiones fundadas en el conocimiento y asumir responsabilidades
al realizar acciones” (MINEDU, 2009, p. 228.), y propiciar la actividad participativa
“mediante el debate, en los cuales pueden argumentar, desde marcos de referencia
éticos, el papel de la ciencia y tecnologia en el desarrollo de la humanidad” (p. 449). En
ese sentido, pensar y actuar demanda recursos para recrear el conocimiento cientifico
en ciencia escolar, un andamiaje fundado en el uso de los espacios de recreacion del
aprendizaje, a fin de vivenciar una ciudadania basada en la calidad de la ensehanza.

Promocidn de la Arte de ensefiar Aplicacién Ensefiar a | [ capacidad de
Investigacion ciencias tecnolégica preguntar critica
(86,5%) \ (67,6%) (23,4%) (16,2%) (14,4%)
Alfabetizacion para /
Cientifica 44— desarrollar Conocimiento
(55,0%) ~ Relacién con tematico
el entorno (13,5%)
Habilidades (100, U%J fomenta
Cientificas i
Disefio de
(63,1%) prototipos
representa (5,4%)

lndagacmn
cientifica
Cientificas o
(51,4%) (50,1%)

Habilidades
Solucidén del
problema

Representacion
del conocimiento

3,6%

E:8%) (3,6%)

ClenC|a divertida DIDACTICA DE
(39 6%) LA ENSENANZA
DE LAS ——— 1
t
CIENCIAS et —a| Procesos metodolégicos
Actltud cientifica / (13,5%)
(37 8%) : - % s
Vinculacién teoria-practica
(8,1%)
ividad C|ent|ﬂca
comprende \
tnllzando Recursos
(11 7%)
Clencwa escolar Laboratonos
(2 7%) (11 7%)
Experlmentos
(33, 3%) para generar

Calidad de Ensenanza
(11,7%)

Método Cientifico

Conciencia ciudadana
(31,5%)

(11,7%)

Secuencia légica
(27,0%)

Figura 3 — Red conceptual docente sobre la did4ctica de la ensehanza de las ciencias.

La red conceptual alude a un contexto de vinculacion con lo prescripto en el curriculo
nacional, esto es, una concepcién normativa de la ensenanza de las ciencias, de una
didactica que implica identificar y describir las regulaciones explicitas e implicitamente
determinadas (qué y como ensenar), como respuestas a una racionalidad justificada
en la efectividad e idoneidad del proceso educativo (estrategias, habilidades,
vinculaciones,...). El planteamiento conlleva a la formulacién de reglas de correccion,
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y de horizontes de logro (alfabetizar, aplicar, disefiar, experimentar, criticar, crear,...).
Visto asi, la didactica aporta de un modo preceptivo a la ensefianza y aprendizaje de las
ciencias, mediante acciones relacionadas con el quehacer cientifico (indagar, vincular,
experimentar,...). La intencionalidad declarada sugiere un marco que induce a pensar
en una configuracién estructural, asi como de un flujo dindmico que la hace emergente
y presente en la cotidianidad pedagogica.

4. Conclusiones

La conceptualizacion sobre la didactica de la ensefianza de las ciencias, vista desde la
subjetividad docente, expresa modos de pensamiento y potencialidades de la docencia;
que responden, propiamente, a construcciones simbolicas devenidas de las interacciones
sociales forjadas en el tiempo (Abric, 2001), desde el fluir cognitivo que comparten
(Banchs, 1986). Un devenir que incluye disposiciones y acciones que reproducen vivencias
que abonan a la adhesion y perseverancia de su quehacer en el tiempo (Bourdieu, 1991).
En esencia, las conceptualizaciones comprenden inferencias que se conforman como
respuestas individuales ante la incertidumbre, y planteadas como conocimiento ante
los problemas del entorno (Saiz, 1988), constituyendo “productos” formulados social
y cognitivamente, con contenidos ajustados a los contextos en los emergen y circulan.

El profesorado peruano conceptia a la didactica como una red conceptual estructurada
a partir de la nocién de estrategia, es decir, de acciones de prospectiva ante el hecho
educativo, basicamente, la conceptualizan como estrategia para ensenar a aprender, una
definicién ampliamente consentida. El concepto entronca, a su vez, con otros asociados
al acto didactico, como método, técnica, secuencia de procesos, conocimiento tematico,
aprender haciendo, afirmando un sentido de implicacién con la ensefianza, en sentido
extenso, desde el uso de los recursos. Agréguese, los componentes esenciales para su
intervenciéon, como la experimentacién, implementacion, indagacion, planificacion,
demostracién, y refuerzo. En ese entender, la didictica manifiesta un sentido de
racionalidad basada en las acciones que propicia y moviliza en la acciéon educativa.

En torno a la ciencia, el profesorado encuestado lo relaciona con la investigacion y, a
partir de ella, presupone la creacion de conocimiento (cientifico, tecnoldgico y social).
La red conceptual de la ciencia comprende los substratos que lo hacen posible, como
verificabilidad, fuente de conocimiento, explicaciéon, problematizacion, exploracion,
observacion, rigurosidad y sistematizaciéon. La ciencia, también, responde a aspectos
que resaltan su propio quehacer, como la curiosidad, el método cientifico, la teoria, el
laboratorio la creatividad, la argumentaciéon y publicaciones (Turpo-Gebera, 2013); y
que en conjunto, componen su estructura. En esencia, la conceptualizacion de la ciencia
se define, no solo por su sentido utilitario, sino que ademas, asocia accion y sentimiento.

Finalmente, la conceptualizacion de la didactica de la ensefianza de las ciencias,
instituida desde la didactica y la ciencia, responde a la vinculaciéon de la teoria y la
metodologia, por cuanto, permite tomar decisiones fundadas en el conocimiento, y
que fomenten la participacion para su (re)creaciéon. Basicamente, su red conceptual
involucra intervenciones racionales, desde el qué y como ensefiar, asimismo, sobre la
efectividad e idoneidad. De ese modo, remite a una did4ctica preceptiva de la ensenanza,
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de situaciones vinculadas al quehacer cientifico, y de un marco estructural que lo hace
saliente y vigente. En sintesis, el profesorado de ciencias conceptualiza su quehacer
didactico como intervenciones fundadas en gestionar procesos y recursos, y el fomento
de metodologias que afirmen las intervenciones educativas.
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