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Une démonstration, un théoréme, une définition mathématique sont, entre autre, des textes.
Des textes souvent rédigés essentiellement en frangais. Cette derniére remarque est encore plus
vraie pour le discours oral, le symbolisme présent par écrit ne I’est plus oralement. L’usage du
francais dans ces textes et ces discours mathématiques est sans doute spécifique, mais quelle est
la nature de ces spécificités 7 Comment en étudier les caractéristiques 7 Et, concernant ’enseigne-
ment et apprentissage, comment les éléves s’approprient-ils ces pratiques langagiéres 7 Travailler
sur ces pratiques, sur la compréhension de textes, I’écriture, etc. en cours de mathématiques, en
quoi est-ce encore faire des mathématiques ?

Je propose dans cette présentation d’apporter un éclairage sur ces questions.

1. Pratiques langagiéres des mathématiciens

Comme chaque groupe social, les mathématiciens ont des pratiques langagiéres spécifiques,
notamment quand ils formulent des contenus disciplinaires. Je mettrai ici en avant deux par-
ticularités dans les liens entre mathématiques et langage : le role du formalisme et le réle du
symbolisme.

On appréhende essentiellement les objets mathématiques par le discours (qu’il soit stricte-
ment langagier, symbolique, graphique, etc.). Les mathématiciens, et notamment les logiciens,
notamment a la fin du 19° et au début du 20¢ siecle, ont éprouvé la nécessité de formalisines
permettant d’avoir un discours rigoureux sur les objets, ¢’est-a-dire s’affranchissant des imper-
fections, des ambiguités, de la polysémie, des implicites... de la langue courante.

Par formalisme, j’entends (Hache, 2013) une mise en forme codifiée du discours permettant
de décrire les objets mathématiques, leurs propriétés et les preuves de leurs propriétés, et de
controler la validité de ce qui est exprimé. La codification permet par ailleurs une manipulation
relativement indépendante du sens (régles de transformation, de combinaisons, etc.). Pour les
mathématiques on associe souvent formalisme et symbolisme, mais on trouve aussi trés fréquem-
ment un usage formel de la langue courante (les déductions au sein des démonstrations ne sont
par exemple pas formulées a l'aide de symboles, sur ce point voir Hache et Mesnil 2017). Dans
un cadre d’enseignement il faudrait dire « un usage de la langue courante dont l'intention est
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formelle », car 'enseignant ne contrdle pas la facon dont ce qu’il dit ou écrit va étre entendu ou
lu.

Méme ¢s’ils ne sont pas pour linstant au coeur de mes travaux, les symboles jouent un
role particulier en mathématiques. Le travail de Colette Laborde a ce sujet (Laborde 1982) est
fondateur, notamment concernant I’étude des interactions entre usage des symboles et usages de
la langue courante.

Il n’est cependant pas possible de penser ou de s’exprimer de facon absolument formelle. Le
discours mathématique est donc un mélange entre usages courants de la langue, traces d’usages
formels de cette méme langue, symbolismes, etc. C’est, entre autre, ce mélange, nécessaire, fruc-
tueux, qui caractérise les pratiques langagiéres des mathématiciens.

En utilisant un référent formel logique, on a montré pour ’énoncé de certaines définitions ou
de propositions (Hache 2015) et a propos de preuves (Hache et Mesnil 2017), que les pratiques
langagiéres des mathématiciens étaient pour le moins complexes. C’est le propre des pratiques
sociales, elles sont par ailleurs pour la plupart non explicites y compris pour les acteurs concer-
nés eux-mémes, par exemple les enseignants de mathématiques dans le secondaire. Les éléves
découvrent donc en méme temps les objets mathématiques (en général par un travail explicite
avec I'enseignant) et la facon dont on en parle, sans que soit généralement interrogée cette fagon
de dire ou d’écrire les mathématiques (pourtant indissociable de la fagon dont on les pense).

2. Apprendre et travailler les mathématiques en travaillant sa pratique de la
langue ?

Une réflexion peut étre menée sur la facon d’accompagner les éléves dans cette entrée dans les
pratiques langagiéres des mathématiciens. Travailler sur la langue ou les pratiques langagiéres en
mathématiques, est-ce faire des mathématiques 7 Deux éléments me font faire I’hypothése d’une
réponse positive a cette question.

Tout d’abord, pour un sujet donné, le langage n’est pas un média d’une pensée déja constituée,
ce n’est pas seulement une activité physique, on ne peut distinguer parler et penser. C’est un outil
de construction, de négociation et de transformation des représentations individuelles (celles du
sujet considére, celles des personnes avec qui il interagit) et des représentations collectives.

Par ailleurs, comme certaines formulations utilisées en cours de mathématiques correspondent
a des usages formels de la langue, ou en gardent la trace, que I'enseignant propose a ses éléves
des activités suscitant explicitement un regard réflexif et collectif sur les contraintes posées ou
ressenties, ne peut que mettre en avant le contenu mathématique évoqué : éclairer la nature des
raisonnements, donner de I’épaisseur aux définitions ou aux théorémes.

Nous [Collectif « Lemme », groupes « Léo » et « R2C2 » de 'IREM de Paris, LDAR| me-
nons certaines expérimentations ayant pour point commun ce travail explicite, réflexif et collectif
sur les pratiques langagiéres des mathématiciens. Je développerai trois exemples : les expéri-
mentations de formulation / reformulation proposées par le groupe Léo de 'IREM de Paris, les
activités du méme groupe inspirées des « phrases du jour » de Daniéle Cogis (Cogis 2005) et une
activité autour de la lecture en classe de terminale de textes de démonstrations écrites par des
mathématiciens.
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