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TERMINOLOGIE ET STIMULATION DE LA REFLEXION
METALINGUISTIQUE : DU SONDAGE DES
POTENTIALITES AUX OPTIONS DIDACTIQUES.

Christian DEGACHE
(Centre de Didactique des Langues - Lidilem - Université Stendhal Grenoble I11)

Cet article! fait état d’un aspect d’une recherche (dénommée Galatea)
conduite dans le cadre des programmes européens Socrates-Lingua. Son
idée-force consiste a prendre appui sur la parenté des langues romanes
pour ¢laborer des outils d’enseignement/apprentissage  orientés
principalement vers le développement de la compétence de
compréhension. Avant d’en arriver a cette phase de réalisation didactique,
nous avons pris le temps d’observer et d’analyser les comportements et
stratégies utilisées par des lecteurs francophones —de jeunes adultes—
confrontés a une langue romane inconnue d’eux (L. Dabéne et Degache
1996, Degache 1996a, b, Masperi 1998, Malheiros Poulet et al. 1994).
Une des questions posées par cette recherche exploratoire concernait
notamment “ le potentiel métalinguistique ” que des apprenants éventuels
pourraient étre en mesure d’investir dans une telle activité, ce potentiel
regroupant aussi bien les types de raisonnements métalinguistiques (L.
Dabéne et Degache 1998) que la terminologie métalinguistique a laquelle
ils recourent. L’hypothése, vérifiée empiriquement (Degache 1996a,
Masperi 1998), est en effet que la stimulation et 1’étayage de la réflexion
métalinguistique seront bénéfiques a 1’habilet¢ de compréhension et
pourront constituer un socle pour 1’apprentissage ultérieur de la langue.

Dans ce but, on comprend que la question de la terminologie
métalinguistique que I’on emploiera dans le dispositif de renforcement de
I’activité métalinguistique est une question de premiere importance.

1. Caractéristiques de l'activité métalinguistique en lecture/compréhension
L'activité métalinguistique des lecteurs novices et occasionnels aupres

desquels nous avons enquété se manifeste a travers leur métalan-gage,
c'est-a-dire a travers l'actualisation en discours d'une métalangue (Rey-

1 présenté sous la forme d'une communication affichée a l'occasion du colloque.

Meétalangage et terminologie linguistique, Orbis/Supplementa, 17. Louvain : Peeters, 2001.
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Debove 1978: 20) constituée par l'ensemble des unités lexicales et des
constructions employées pour parler d'une langue. Cette acception large du
métalangage implique naturellement qu'il puisse y avoir activité
métalinguistique sans emploi de termes relevant d'une métalangue
déterminée. Parce que les conduites métalinguistiques sont avant tout “des
processus cognitifs de gestion consciente soit des objets langagiers soit de
leur utilisation” (Gombert 1990), c'est dans ce cadre qu'il faut replacer
l'intérét que nous allons porter ici aux aspects terminologiques.

Rappelons toutefois que si I’on reléve une certaine relation entre la
qualit¢ des verbalisations métalinguistiques et la performance de
compréhension, celle-ci n’est toutefois pas systématique. Dans les
¢chantillons étudiés jusqu’a présent, les exemples de sujets compensant les
insuffisances sémasiologiques ou “bas-haut” par une forte activité
inférentielle, n’ont en effet pas manqués. A I’inverse, le cas de sujets
fortement métalinguistique débouchant sur une performance de
compréhension décevante s’est également présenté. C’est que la
lecture/compréhension est une activité complexe, soumise a un nombre
¢levé de variables, qui ne peut se suffire d’un niveau d’excellence, méme
¢leve, de I’'une de ses composantes.

2. Terminologie métalinguistique de référence des sujets enquétés

Majoritairement, dans les questions du protocole? a orientation
sémantique et métacognitive (Q1 a Q6), c'est sans surprise que l'on reléve
la prédominance des termes désignant les parties du discours. Le comptage

2 Protocole d'entretien suite a la lecture du fait divers:

QL: “Pouvez-vous résumer ce texte en donnant les informations essentielles ?”

Q2: “Quels sont les mots et groupes de mots qui vous ont guidé dans la compréhen-
sion de ce texte? Pouvez-vous les traduire et expliquer ce qui vous a permis de les
comprendre?”

Q3: “Comment avez-vous procédé pour explorer ce texte?”’

Q4: Demande de traduction justifiée de plusieurs segments (mots, groupe de mots et
phrase compléte) du texte : “Pouvez-vous proposer une traduction pour le segment ... en
expliquant le raisonnement que vous suivez pour y parvenir?”

QS5: “Quels sont les segments qui restent complétement incompréhensibles pour vous
dans ce texte?”

Q6: “Hormis les mots d'une transparence compléte, pouvez-vous indiquer les unités
que vous connaissiez au préalable et comment vous les avez apprises?”

Q7: “Quel est d'apres vous dans ce texte le temps verbal dominant?”

Q8: “Pouvez-vous souligner en rouge les verbes du texte?”’

Q9: “Pouvez-vous souligner en vert les substantifs, les noms, du premier paragraphe?”

Q10: “Pouvez-vous repérer dans ce texte les articles définis de l'espagnol?
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des occurrences fait apparaitre le classement suivant, pour 1'échantillon de
lecteurs confrontés a un texte en espagnol (un fait divers de presse):

- verbe (47 occurrences);

- adjectif (16);

- sujet (13);

- nom (9 + 8§ fois nom commun et 3 fois nom propre);
- complément (9 dont 3 fois COD);

- pronom (5);

- adverbe (4);

- mots de liaison (3);

- articles (3);

- préposition (2).

Il faut préciser toutefois qu'il ne s'agit pas ici d'un relevé exhaustif des
termes dont disposaient les sujets de 1'échantillon dans leur “bagage
terminologique”. Tel n'était pas le but de l'enquéte. Ce relevé a été fait au
détour des échanges, lesquels étaient focalisés sur le sens et, de fagon
introspective, sur les moyens d'accés au sens. Sur un autre texte, le
comptage aurait probablement été différent. Toutefois, les études d'autres
membres du programme Galatea sur une situation similaire de lecture/
compréhension de I'italien (Masperi 1994, 1998; Séré 1994) nous
permettent de constater que, dans une telle situation, l'activité
métalinguistique semble:

- prendre massivement appui sur le verbe: en effet, comme nous l'avons
écrit par ailleurs (Degache 1996b: 480) “dés que les tentatives
d'élucidation lexicales sont reconnues comme trop aléatoires, les
aspects morphosyntaxiques sont susceptibles d'étre explorés”, et c'est
alors la sphere verbale qui recueille le maximum d'attention;

- faire émerger, a cot¢ du verbe, un certain nombre de catégories
grammaticales et de fonctions, toutes issues semble-t-il de la grammaire
traditionnelle et de son usage en contexte scolaire. Encore que pour
“mot de liaison” il soit permis de s'interroger, dans la mesure ou son
usage semble nettement moins répandu3 et surtout, rien ne nous permet

3 Dubois et al. (Dictionnaire de linguistique et des sciences du langage, 1994, p. 284)
indique simplement, sous l'entrée "liaison" point 2 : “on a donné le nom de ‘mot de
liaison” aux prépositions et aux conjonctions”. Mounin et al. (Dictionnaire de la
linguistique, Paris: Presses Universitaires de France, 1974) ne le mentionnent en
revanche pas du tout. Quant a Grevisse (Gembloux : Duculot, 19862, p.601,), il en fait
une des deux sous-catégories des “mots-outils” —aux cotés des “mots servant a
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d'affirmer, dans les occurrences de notre corpus, qu'il ne s'agit pas
simplement de constructions en discours, complétement "naturelles",
qui ne renvoient chez les sujets a aucun emploi stable et délibérément
métalinguistique.

Mais il y a néanmoins de fortes variations d'un sujet a un autre
(L. Dabéne et Degache 1998: 381), d'ou la nécessité de prendre en
considération un autre type de classement visant a apprécier
qualitativement la connaissance ou méconnaissance de la métalangue chez
nos sujets, sur l'ensemble de l'entretien. Nous proposons a cet effet un
classement tripolaire. Les termes connus a l'unanimité, les termes connus
d'une majorit¢é de sujets, les termes connus d'une minorité (et
éventuellement les termes connus de personne). Un recensement exhaustif,
pour le texte considéré, aupres des 20 sujets de 1'échantillon (14 binomes
et 6 trinomes*) donne le résultat suivant:

a) les termes connus a l'unanimité, c'est-a-dire spontanément utilisés ou
repris sans demande d'explication et ne faisant jamais I'objet d'un usage
errone:
verbe, pluriel, singulier, féminin, masculin

b) les termes utilisés par une large majorit¢ dont on peut supposer, parce
qu'ils ne font jamais 'objet d'une demande d'explication, qu'ils sont en
fait connus de tous:
adjectif, sujet, présent, passé, complément, troisieme personne, infinitif,
fonction d'un mot, mot de liaison, terminaison, passé composé,
imparfait, racine.

¢) les termes connus par une large majorité mais faisant occasionnellement
l'objet d'une demande d'explication ou d'un emploi erroné chez certains
sujets:
nom, nom commun, nom propre, passé simple, article, pronom,
orthographe, auxiliaire.

d) les termes utilisés par une minorité ou faisant trés fréquemment 1'objet
d'une demande d'explication:
adverbe, article défini, article indéfini, auxiliaire, complément d'objet,
C.O0.D., concordance des temps, conjonction, coordination,

introduire” comme "est-ce que, c'est...que..."— appartenant aux “autres éléments de la
phrase” et qui possédent “une fonction”.

4 Binémes : possédant pour seule langue romane de référence, le frangais langue
maternelle ; trinémes: disposant, en plus du frangais langue maternelle, d'une
connaissance de l'italien comme langue étrangére.
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coordonnée, relatif, préposition, proposition, participe présent,
participe passé, superlatif, épithete, pronom nominal, passif, plus-que-
parfait, pronom personnel, pronom démonstratif, subjonctif imparfait,
relative, substantif, syntaxique, mot pour qualifier, mot introductif,
temps composé, forme pronominale.

Certes, ce recensement ne peut étre pris pour la totalit¢ de la
terminologie métalinguistique disponible chez ce public (échantillon qui
de surcroit ne peut étre considéré que comme illustratif de la population
ciblée a terme, et non comme représentatif, Degache 1996a : 154) dans la
mesure ou il dépend fortement des faits de langue présents dans le texte
considéré. Mais il n’en est pas moins significatif. En effet, il permet
notamment de mettre en évidence que, si au total les termes de la
métalangue sont relativement nombreux, ils sont en réalité bien peu a &tre
partagés par l'ensemble de I'échantillon, soit 18 termes si l'on réunit les
catégories a et b ci-dessus. Ce qui en définitive constitue un “bagage”
métalinguistique commun fort limité, alors méme que, paradoxalement,
comme nous avons pu le mettre en évidence par ailleurs, I’activité
métalinguistique est particulierement riche, qu’elle soit ¢lémentaire, locale
ou généralisante et structurante (L.Dabene et Degache 1998).

La terminologie métalinguistique ne semble donc pas étre une condition
nécessaire a 1’activité métalinguistique. Preuve en est par ailleurs le fait
que des termes relativement courants de la métalangue fassent l'objet de
demandes d'aide ou de rappel, voire d'utilisations erronées révélant ainsi
les limites des sujets sur la métalangue, comme dans les exemples
suivants:

(1) B4Q2 “ca c'est stirement un, comment on appelle ¢a...? comme le verbe
‘étre’ ou le verbe ‘avoir’?
(Eng) - l'auxiliaire
(B4) - l'auxiliaire oui, merci ».

(2) T1Q4 "seguian" “- Je sais pas, comment on appelle ¢a, un participe passe...
présent 2 Comment on appelle ¢a avec ‘a-n-t’ a la fin ? Il manquerait le
.

(3) T1Q7 “- ... c'est le plus-que-parfait ¢a, ¢a me travaille maintenant, comment
on construit le plus-que-parfait ? C'est l'auxiliaire a l'imparfait plus le
participe présent hein ? ... pour la construction du plus-que-parfait?”

(4) B8QOY « - Donc les substantifs c'est quoi ? Parce qu'alors...
(Eng) - Les noms.
(BS8) - Les noms ?
(Eng) - Oui les noms, noms communs, noms propres.
(B8) - D'accord. Bon... tu vois comme mes souvenirs en grammaire,
substantifs ¢a se met a faire ooohhh!
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(5) T2Q9 “- Alors attends, c’est quoi les noms ?
(Eng.) - Les noms, les noms communs et les noms propres.
(T2) - ...Je peux te poser une question, parce que je suis pas siur de...les noms
[...] Siondit ‘mille’ est-ce que c’est un nom ¢a ? Parce que moi je sais pas
ce que c’est qu’un nom quoi en fait, alors bon...”

Il y a par conséquent de fortes différences interindividuelles quant a
l'usage de la métalangue. Ainsi certains sujets se caractérisent-ils par leur
insécurité métalinguistique. C'est le cas des sujets dont les propos sont
rapportés ci-dessus.

Deux points se dégagent en conclusion de cette section:

(1)

(i)

La faible extension de la métalangue pour un public néanmoins
fortement scolarisé ne doit pas faire perdre de vue la richesse de
l'activité métalinguistique. Rappelons en effet que la métalangue ne
refléte qu'en partie les potentialités métalinguistiques des sujets et que
le savoir-faire métalinguistique peut méme reposer sur un emploi
erroné de la terminologie. Il reste que dans une perspective didactique
et en particulier dans 1'¢laboration d'un outil d'aide a la réflexion
métalinguistique, congu comme une véritable grammaire de la
compréhension ou “grammaire du récepteur” (Heringer 1979 apud

Riegel 1994), il sera bien nécessaire de tenir compte de cette

limitation. Plusieurs options semblent possibles:

— la premiére consisterait a s'en tenir aux termes qui semblent connus
de tous;

— la deuxieéme consisterait a définir, aussi souvent que possible, le
sens des termes métalinguistiques utilisés au moyen d’un systeme
d'aide en hypertexte dans le cadre d'une informatisation du
dispositif : la grammaire de la compréhension fournirait les aides
métalinguistiques pour la construction du sens et un deuxieme
niveau d'aides pourrait fournir des rappels grammaticaux aux
usagers, en particulier sur les acceptions de la terminologie utilisée;

— enfin, la troisiéme option pourrait consister a fournir différents
itinéraires d'aides a la compréhension, ayant plus ou moins recours
a la métalangue, et laissés au choix de 1'apprenant.

La métalangue relevée, les difficultés a la manipuler, les termes
inconnus et/ou oubliés nous donnent des informations sur le savoir
grammatical des sujets et sur leur modele métalinguistique de
référence, certes, mais a eux seuls ils ne constituent pas tout ce savoir.
Ils constituent des connaissances mais en-deca, les sujets disposent
¢galement de représentations plus subjectives, en particulier sur les
notions de verbe et de nom qui seront également impliquées dans les
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savoir-faire métalinguistiques. Nous avons qualifi¢ (Degache 1996a :
401) ces représentations, a la suite de Gaonac’h (1987) et Véronique
(1990: 19, 1992: 23), d’*heuristiques métalinguistiques”, soit des
“‘régles’ qui présenteraient une efficacité suffisante malgré leur
absence de systématicité¢’> (Gaonac’h, op. cit.).

Le recensement des heuristiques qui concernent de prés ou de loin le
verbe donne sur notre corpus la liste suivante, ou les heuristiques sont
présentés par ordre décroissant d'utilisation par les sujets de notre
¢chantillon (Degache 1996b : 480):

— “les verbes d'un récit sont conjugués au passé”;

— “il y a nécessairement un verbe par phrase”;

— “une fois le verbe repéré on doit pouvoir trouver son sujet a proximité
(voire son complément)”;

— “s'ill y a un auxiliaire dans une forme verbale, il s'agit d'un temps verbal
du passé”.

Aux cotés de la face “savante” de la connaissance métalinguistique,
constituée par 1I’ensemble des termes métalinguistiques utilisés par un
apprenant donné, de souche traditionnelle comme nous I’avons vu, ces
heuristiques représentent la face procédurale, fonctionnelle de la “proto-
grammaire” (Dittmar 1990) des lecteurs, instance qui va réguler, deés les
premiers contacts avec la LE, I’interlangue des “comprenants” en langue
étrangere voisine mais pour eux inconnue. C’est peut-étre I’importance de
ces heuristiques, de nature plus subjective, qui explique que les sujets,
estiment souvent que, “pour comprendre un texte comme ¢a [...], on
peut arriver a se débrouiller sans la grammaire” (bindme n°7), alors
méme que les faits, de par le recours a ces heuristiques prenant appui sur
un nombre limité d’unités de la métalangue, prouvent plutot le contraire.
Néanmoins, au niveau du discours pédagogique, si 1’on ne doit pas
négliger ces heuristiques, si I’on doit nécessairement leur laisser du
champ, il sera bien nécessaire d’une part de nommer les faits de langue
d’une fagon plus précise que ne le font spontanément les apprenants eux-
mémes, et d’autre part de couvrir un nombre de faits de langue plus vaste.

3> Gaonac’h (1987 : 115) donne I'exemple chez l'enfant de “la stratégie consistant a
considérer (en compréhension ou en production) que l'ordre des mots dans une phrase
doit répondre a la structure canonique S-V-O (Sujet-Verbe-Objet) ou encore de
['utilisation de ‘mots-pivots’ placés systématiquement en téte des phrases pour en assurer
la thématisation”.
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3. Les options didactiques retenues suite a I’étude exploratoire

3.1. La conception générale du didacticiel

Il est d’abord nécessaire de resituer la stimulation métalinguistique dans
I’ensemble plus vaste constitué par le didacticiel. Celui-ci se compose de
trois ensembles distincts accessibles a partir d’un menu général:

1) “Romanophone, te connais-tu?” : sensibilisation et mise en évidence de
la proximité des langues romanes, de ce qu’on en connait d¢ja, de leur
présence dans 1’environnement francophone, de quelques-uns de leurs
traits caractéristiques...

2) “Un lecteur, des textes, des lectures...” : réflexion sur les stratégies
personnelles de lecture-compréhension en langue étrangeére au moyen
d’un questionnaire visant a définir le profil de lecteur de I’apprenant ;

3) “Trois langues au choix : espagnol, italien, portugais” : on trouve dans
cet ensemble I’essentiel du didacticiel, soit pour chaque langue, un
module introductif et cinqg modules canoniques, chacun de ces modules
¢tant articulé autour d’un seul texte de base selon le schéma suivant :

Les 5 phases d'un module canonique

Phase 1
Phase 2 2A. Texte: lecture / compré- 2B. Questions de
ase hension globale sans aides compréhension globale
Phase 3 3A. Tache de compréhension
détaillée
Phase 4
(facultative)

Phase 5: Bilan avec Tuteur a partir de la trace de l'interaction apprenant/didacticiel

C’est au niveau des phases 3 et 4 que I’apprenant peut étre amené a
conduire une réflexion métalinguistique (ou “métalangagiére” si on veut
lui donner une acception plus large). En phase 3, cette réflexion est liée a
I’activité de compréhension. L’exercice ludique proposé (dit “tache de
compréhension détaillée) est en effet congue comme suffisamment
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exigeant pour exiger de la part de I’apprenant une compréhension plus
fine, donc un retour sur le texte pour obtenir un certain nombre de
précisions et/ou lever d’éventuelles ambiguités (unité 3B). Son attention se
focalise en général d’abord sur les mots qu’il considére comme opaques.
Dans nos enquétes préalables comme dans les expérimentations
didactiques que nous avons conduites, nous avons pu constater que,
lorsque le lecteur/comprenant prend un point de vue métacognitif (Flavell
1976), c’est-a-dire lorsqu’il observe son propre fonctionnement cognitif
comme c’est le cas quand il cherche a repérer les obstacles a la
compréhension, il focalise principalement les écueils lexicaux. Ce qui ne
signifie en rien que son traitement métalinguistique effectif ne prenne pas
en compte d’autres dimensions comme nous I’avons signalé ici-méme.
Mais on peut néanmoins s’attendre a ce qu’il clique prioritairement sur des
unités pergues comme opaques. Or, un certain nombre d’arguments nous
ont conduits a mettre en place un dispositif qui élargisse la zone
d’interrogation du “comprenant’:

a) les aides au niveau des segments de texte: ainsi, quand un mot est cliqué,
le segment de texte dans lequel ce mot s’insére (segment déterminé au
préalable par analyse pré-didactique) s’affiche en jaune. Pourquoi cet
¢largissement?

- D’abord, c’est la 1’occasion de prendre en compte et de susciter
I’activité métalinguistique réelle, celle qui a émergé lors de 1’étude
exploratoire et qui s’est notamment manifestée a travers les heuristiques
dont il a été question plus haut.

— Ensuite, dans la mesure ou 1’on opte pour une démarche de stimulation
métalinguistique suggestive, congue pour donner ou faire découvrir des
indices de sens sur le texte et la langue, 1’¢élargissement au segment
permet d’éviter la tentation d’une trop grande lexicalisation —donc
d’atomisation— de la démarche de compréhension.

— D’autre part, s’il est difficile a ce niveau de prévoir avec certitude les
unités transparentes et opaques, compte tenu de la subjectivité qui
marque chez ’apprenant ce type d’appréciation (Masperi 1996, 1998),
il est tout aussi difficile de donner a coup stir une aide décisive autre
que I’aide de type dictionnaire (bilingue ou monolingue).

— Enfin, il s'agit d'inciter 1'apprenant a prendre en considération a part
entiere les niveaux discursifs et textuels dans son activité de
construction du sens.
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Pour ce faire, de petits exercices interactifs sont proposés pour
l'encourager a prendre conscience des caractéristiques du genre textuel, de
son support d'origine, de la structure du texte, voire pour traiter une
question morphosyntaxique, lexicale ou autre, qui a avantage a étre traitée
au niveau du segment (par exemple les “mots de liaison). Par ailleurs,
l'apprenant peut également écouter une oralisation de tout ce segment de
texte (icone de I’oreille jaune).

Dans I’exemple ci-apres, cet élargissement permet de traiter la question
du repérage verbal (1°° image-écran) et, en retour du QCM, celui du
repérage du sujet grammatical (2° image-écran). Ce qui permettra
d’apporter la précision grammaticale suivante:

L'espagnol signale la personne d'un verbe grace aux terminaisons verbales. La

présence d'un pronom personnel sujet comme en frangais n'est donc pas

indispensable.
ex.: vienen a desayunar a las nueve / ils viennent déjeuner a neuf heures

Flores Pelicrosas

para los Turistas
El Ayuntamiento advierts a los Dans certming cas, l'espagnol pent vous poser
probléme pour repérer les diffénens éldments de
la phiase. [oi, par exempls, pouvervous dire
leguel de cex segments est an verbe ?

turistas sohre un curioso timo
La POPULAR RAMBLA DE LAS FLORES ©DE
BARCELOMNA v sus aledailos esta siendo el escenario
de un nuevo tipe de timo del que los turistas son su
victima principal. La tacnica de las timadoras, ya
que son casi siempre mujeres quienes lo levan a
cabo, es acercarse al desprevenido * guiri * ofre-

"  sustanciales

ciendole una rosa 0 un clavel, El pracio suele ser ' wila
modico, unas 15 6 50 pesetas porlaflor. Las ga- ¥
nancias mas substanciales las obtienen gracias a B

las dificultades que tienen InEfumistas con las mone- b

das y su valor, La " vendedora ™ entabla una discu- M
sion sohre el tema mientras que su acompaiiante se & e

acerca al distraido extramjero y aprovecha para
limpiarle los bolsillos. E1 auge del sistema ha sido
tan grande gue el Ayuntamdents de la Ciudad
C“ondal ha temido que repartir una octavilla por la
zona en la que se advierte a los visitantes de
Barcelona de los peligros de la florista. En seis
idiomas la octavilla, dice : “No dejes que esta flor
te vacie la cartera".
F.Raso 60993 Cambio 16 Elargir
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Flores Peligrosas
para los Turistas
El Aymmtamiento advierte a los
turistas sobre un curioso timo
LA POPULAR RAMBLA DE LAS FLORES DE
BARCELONA y sus aledafios esta siendo el escenario
de un mueve tipo de timo del que los turistas son sn
victima principal, La técnica de las timadoras, ya
que son casi siempre mmeres quienes lo levan a

cahn, es acercarse al desprevenido * guiri ' ofre- Chs, Uhﬂmﬂr_’- est bien le wrh.e danz la 1‘_1'3 piatie de
ciandole uma rosa o un clavel, E1 precio suele ser la phrase, Mais quel est son sujet grammiatical 7
modico, unas 25 & 50 pesetas porla flor. Las ga- Cliquez dans le texter sur vatre réponse

nancias mas substanciales las obtienen gracias a
las dificattades que tienen [NEEHNNEE con las mone-
das ¥ su valor, La " vendedora " entahla una discu-
."il'.ll'l "U‘hrp el tema mientras ue 53U ac “l'ﬂl‘aﬁi'l”? 1
arerca il distraido extramjero y aprovecha para
limpiarle los holsillos, El ange del sistema ha sido
tan grande e ol Ayuntamiento de la Ciudad
Condal ha tenido que repartir una octavilla por la
zona en la gque se advierte a los visitantes de
Barcelona de los peligros de la flonsta, En seis
iiomas la octavilla, dice : "o dejes que esta flor (i dows le tavte sur voive rdponse of valides
te vacie la cartera",

FRasa 60993 Cambio 16
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Dans la plupart des cas toutefois —comme on le voit ci-dessus—, au
sein de ce segment de couleur jaune, le mot cliqué, voire le groupe de mots
auquel il appartient si I'analyse prédidactique a déterminé qu'il était plus
judicieux de considérer 2, 3 ou 4 mots graphiques a la fois (par exemple
“esta siendo” ou “a pesar de que”), est mis en évidence par surimpression
au sein de la proposition (sur fond vert).

b) les aides au niveau des mots : c’est la aussi en agissant sur les icones
actives, de couleur verte cette fois, que 1'étudiant peut consulter les aides
disponibles. Sont ainsi disponibles, au gré des mots, des informations de
nature culturelle et civilisationnelle, phonétique, lexicales, diachroniques,
étymologiques et grammaticales; auxquelles viennent s’ajouter des icones-
outils qui permettent d’interagir avec le texte : d’en entendre des extraits,
d’en visualiser les récurrences intratextuelles et intertextuelles ou de
proposer une traduction pour tel ou tel mot.

Il s’agit en somme d’un outil ouvert, présentant une ‘“organisation
modulaire” (Riegel 1994: 42), qui met a la disposition du lecteur/com-
prenant un ensemble de moyens qu’il pourra utiliser a son gré en fonc-
tion de ses propres besoins de compréhension, qu’ils soient motivés par la
taiche de compréhension détaillée ou par la simple curiosité. Les outils
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récents de création informatique permettent aujourd’hui ces itinéraires
individualisés.

3.2. Les options de la stimulation métalinguistique

On aura compris qu’a travers le dispositif d’aides, il s’agit de
systématiser 1’information linguistique vulgarisée, en la présentant a
différents niveaux au prix d’une certaine redondance, peu génante compte
tenu de la nature hypertextuelle et non-linéaire du didacticiel. Notre
objectif est de pousser a la fréquentation de ce dispositif, I’hypothése étant
faite que cela devrait permettre de développer et de renforcer leur savoir-
faire métalinguistique, donc ce faisant, leur compétence de compréhension
d’une langue voisine et leurs connaissance lexicales.

Par ailleurs, en Phase 4, le “comprenant” devient apprenant en étant
invité, de facon facultative toutefois, a faire le point sur certains aspects
grammaticaux du texte. Ce n’est donc plus la compréhension qui est
prioritaire mais bien la langue en elle-méme. I y a focalisation
métalinguistique sous la forme d’une conceptualisation guidée, d’un
enseignement de la grammaire aussi inductif que possible.

3.3. La présence terminologique dans les textes d’aides

Avant tout, nous croyons, au vu des recensements terminologiques
effectués, qu’il convient d’abord de I’éviter autant que possible en ayant
recours aux moyens visuels : schémas, dessins, couleurs...

En second lieu, il nous semble opportun de ne pas craindre
I’hétérogénéité : compte tenu de notre volonté d’intégrer sur un méme
support des informations métalinguistiques d’origines diverses, dont le
seul point commun est leur potentialit¢ a rendre des services a la
compréhension, les modeles métalinguistiques de référence sont
inévitablement hétérogénes. Ainsi prenons-nous appui sur le modele
traditionnel mais aussi sur les modeles textuel et énonciatif. En ce qui
concerne la métalangue, quand nous recourons a ces derniers, nous
essayons d’éviter de leur emprunter des termes propres, leur préférant des
métaphores comme dans les exemples suivants pour faire appréhender des
réseaux thématique et anaphorique:
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parazlns. Turistas
El Aylmlamuh.tn aﬂnmtqhs
turistas nhre un, nmmnm
LA POPULAR m_,-._.n: LAS FLORES DE
Dmym a],edning exla mn.dn el u:anarm
de un mseve tips. damdalm los turistas san su
wictinia principal. La tecnica de las fimadoras, ya
e m casi siempre mieres quienes lo' levan a
cabo, s acercarse al r]gspreve:ﬁ.dn o gmn " ofre-
ciéndole una rosa o un ‘elavel. K1 preun suele ser
modico, unas 25 b 50° pa:‘etaspwla.ﬂm Las ga-
nancias mas .El]b!tﬂn!la]l!l las uhtl.ennn gracias a
lag dﬁcultad.ez m‘nmnlue turistas con las mone-
das y*suvnhx I.a by m.d.edm entahla una disew-
sidm sohre el tnm; n'umm'as que su acompatiante se
aterca sl distraido ea:u-arqerd v aprovecha para
_____ 5 "_lll"i_fﬁ'i El ange del sistema ha sido
tanpﬂmdamelﬁytmuumode!atmdaﬂ
Condal ha tenido que repartir una octavilla por la
zoma en la que se advierte a los visitantes de
Barcelona de los jpeligros de la florista. En seis
idiomas la nrta\nla; dice : "No dejes que esta flor
te vacie la cartera".
FRaso 60993 Cambio 16 Leigue
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De fil en aiguille

Soyez souple dans wotre recherche dindices d'accés
au sens, cherchez des pastes en établissant des LIEHS
enire les mots ou growpes de mots du texde qu
tournent autowr d'un meme théme.

Observez par exemple b résean thématique e timo.

Commeni trudniries-vous o mok., 7

32

il

Flores Peligrosas

para los Turistas

El Ayuntamiento advierte a los
turistas sobre un curisso timo
LA POPILAR RAMBLA DE LAS FLORES DE
BARCELONA v sus aledafios esta siendo el escenario
de un nueve tipo de timo del que los turistas son su
victima principal. La tecnica de las timadoras, ya
que som casi siempre magjeres quienes lo levan a
cahn, ex acercarse al desprevenido © [ " ofire-
ciéndole una rosa o un clavel. El precio suele ser
madico, unas 15 6 50 pesetas por la flor, Las ga-
nancias mas suhstanciales las obtienen gracias a
las dificultades que tienen los turistas con las mone-
das y su valor. La " vendedora " entabla una discu-
sion sohra el tema mientras gue su acompaiiants se
acerca al distraido extranjero y aprovecha para
limpiarle los holsillos. El auge del sistema ha sido
tan grande que el Ayuntamiento de la Ciodad
Condal ha temido que repartir una octavilla por la
zona en la gue se advierte a lox visitantes de
Barcelona de los peligros de la florista. En seis
idinmas la octavilla, dice : “No dejes que esta flor
te vacie la cartera®.

FRaso 60993 Camhio 16
[
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Des ricachets dans le tocie

Vous awver miérét & repérer dams le texte les
différentes facons de reprendre i meme Eldment
Entramez-vous en repérant 2z segments (noms,
predons, ete) qu reprénnent log turistas (ou el
turista).

Cligueer dane fo texte sur vos rdponses of vahder
apres chague sdlaction,

Cligez dmax fo texte sur voire pépouss of valides
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Majoritairement néanmoins, c’est a la terminologie issue de la tradition
grammaticale que nous recourons. A I’instar de Charaudeau (1992 : 4),
notre “grammaire de la compréhension” “n’est possible qu’a la condition
de tenir compte de I’existence d’une tradition grammaticale”. Mais nous
ne partageons pas son optimisme quand il écrit que “cette tradition,
essentiellement scolaire [...] est maintenant totalement intégrée par les
usagers de la langue frangaise qui ont été scolarisés”. C’est la raison pour
laquelle, nous n’avons pas hésité a rajouter dans les textes d’aides, un
certain nombre de liens hypertextuels en guise d’“Aide-mémoire” ou de
“Pour en savoir plus...” terminologiques, (tout en les exemplifiant dans les
deux langues concernées, si possible, langue maternelle et langue cible),
comme dans les exemples ci-dessous:

Flores Peligrosas
para los Turistas
El Ayuntamiento advierte a los Asgemgion! Ty a 2 verbes Stre en espagnol
turistas sohre un curioso timo

LA POPULAR RAMELA DE LAS FLORES DE Sioestar est la forme A Imfnitf de Pan de ces 2
BARCELONA y sus aledafios SEEUSan00 ¢l esconario werbes, quelles formes a-t-on el 7
de un nueve tipo de timo del goe los turistas san su
victima principal. La tecnica de las timadoras, ya 0 3&pers. du sing du présent ds "eetar”

que son casi siempre mojeres quienes lo levan a
cabo, es acercarse al desprevenido " guid " ofre- O Infnits de |'autre verbe “Ere"
ciendole una rosa o un clavel. El precio saele ser

modico, unas 25 o 50 pesetas porla flor. Las  ga- .Fai.dr-m.éml_:m )
nancins mas substanciales las obtienen gracias a Le girondif, oot en fsguin 1 Fosme veshie o4
{ermimand par "-ant® e précédé par "en®

1ut rlm.cu.l!:ﬂ.c: i Ii:hnn log turistas can las tnome-

Exemple
das ¥ su valor. La "' vendedora " entahbla una discu- *He gl o #st mangeanl®
sion sobre ¢l tema mientras que su acompafante se Comiends no se hahla

Ceat wuggi b Foeme qui permet ecrrase en aaglais de
réalizer la forme progressive (loujours avec estar

acerca 4l distraido extranjero y aprovecha para
limipiarle las holsillas, El ange del sistema ha sido

dang oo cas en espagnol ) ;
tan grande gue el Ayuntamiento de la Ciudad Juan st eantands
Condal ha tenide gue repantir una octavilla por la "Jahn is singing”

*Tean eat e toain de chasdes”

zona en la gque ge advierte a los wisitantes de
Barcelona de los peligros de la Morista. En seis
iliomas la ectavilla, dice : "MNo dejes que esta Nor
te vacie la cartera”,

FRasoe 60993 Cambio 16 Grammair
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Flores Peligrosas

para los Turistas
El Ayuntamientn advierte a los

turistas sohre un curinso timo Des inversions pen onthodoxes... les métathéses!
LA POPULAR RAMELA DE LAS FLORES DE
BARCELOMA ¥ sus aledafios esta siendo el escenario O denie le nean de mbtatkbse an déplacement
dit un nueve tipn de Gma del que los turstas san su June ou phiseurs valeurs sonores au 2ein 'an mat
victima principal. La técnica de las Gmadoras, va Ce  déplacement est surtout fdcuent pour les
que son casi siempre mujeres quienes lo Devan a eonsennes [r] et [1]
:ﬂhﬂ' 5 ACercarse -fﬂ ﬂl’!:prl]\rr.‘rliﬂu o E“H -~ l;lrrl:-

cigndole una rosa o un clavel. E1 precio suele ser E

modico, unas 25 6 50 pesetas por la flor. Las ga-

nancias mias substanciales las obtienen gracias a Powr en savos plus

las dificultades que tienen los turistas con las mone- Il #agt dun phénoméine "nalurel™ sudqual est porié

tout loouateur dune langue & couse dune lod

" " e
d_as v su valor, La \::nlﬂ.m‘lnn entahla u.n_a. discu i bl phuiiale o o akial i
sion sobre el tema mientras gque su acompafiante se arrernslle: Tn Jed i smbudce. Bkt aitiabauirs.
acerea al distraido extranjera ¥ aprovecha para esponanhle de multiples évclutions des langues
lirnpiarle los bolsillos, El auge del sistema ha sido st elle qu poissss nombee de francaphonse & dice

*mfractus ms Beu de infarctus (ume métathése ocar

tan grande que el Ayuntamiento de la Ciudad Biglacement 4 [F] )

Ceondal ha tenide gque repartir una octavilla por la
zoma en la gque se advierte a los wisitantes de
Bareelona de los peligros de la Dorista. En seis
idiomas la aetavilla, diee : "No dejes que esta for Commant IRadRimes-vous eg mot... 7
te vacie la cartera".

FHRaso 60993 Cambio 16
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Enfin, les indications a caractére sémantico-notionnel sont exemplifiées
soit par des exemples bilingues, soit, autant que faire se peut, par des
exemples en langue cible non traduits mais accessibles grace a la
transparence, au recours a des unités déja connues, etc. Cela constitue une
facon d’augmenter 1’exposition a la langue cible écrite.

4. Remarques conclusives

Riegel (1994 : 43) rappelle a juste titre deux évidences qui plaident en
faveur de I’entrainement réceptif et de la nécessit¢ d’une grammaire du
récepteur en matiere d’apprentissage des langues étrangeres. D’une part “la
part de production effective du destinataire/lecteur ordinaire est infime en
regard du volume de ce qu’il interprete”, et d’autre part “l’apprenant
constate [...] vite a ses dépens que le bagage grammatical avec lequel il ‘se
débrouille’ pour se faire comprendre est souvent insuffisant pour bien
comprendre les autres”. Quel que soit son niveau en effet, il est susceptible
d’étre exposé “a toute la gamme des difficultés possibles, c’est-a-dire a la
grammaire totale de la langue” (ibid.).
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Notre entreprise ne prétend pas couvrir cette totalité mais se donne pour
objectif d’étayer et d’enrichir le capital heuristique des apprenants au moyen
d’un dispositif —une ‘“grammaire de la compréhension” donc— qui se
répartit en définitive sur 3 niveaux :

1. un niveau “opportuniste”, au fil du texte, li¢ aux nécessités de la démarche
de compréhension,;

2. un niveau “fondamental”, qui permet, essentiellement en phase 4, de faire
la synthése de ce qui a ¢ét¢ vu dans un texte donné, et d’organiser la
progression de I’apprentissage;

3. un niveau “général”, qui est disséminé pour l’instant dans les deux
précédents niveaux, au gré du niveau de généralisation de chaque fait de
langue traité, et qui fera 1’objet dans un avenir proche d’une synthése
dénommée “ressources” —dans les options du menu déroulant sous
I’icone Galatea “Menu”— de nature principalement sémasiologique, ou
I’information métalinguistique est présentée sous une forme qui, bien que
complémentaire, ne recouvre pas les modalités d’une grammaire de
I’expression (voir Riegel 1994 : 46).

Par ailleurs, des expérimentations sont en cours (a la Maison des Langues
et des Cultures de I’Université Stendhal) pour tester le fonctionnement de ce
didacticiel. En ce qui concerne la terminologie métalinguistique, il sera plus
particuliérement intéressant:

1) de repérer les types d’aides les plus sollicités ;

2) de repérer les liens hypertextuels les plus cliqués de fagon a mettre en
¢vidence les besoins terminologiques, éventuellement en supprimer
(car le “détour” en vaut-il la peine, pour la compréhension, pour
I’apprentissage?) ou en rajouter... Les entretiens individualisés de la
phase 5 seront I’occasion de tester nos hypothéses.
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