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Résumé

1l existe différents types d’éthiques environnementales allant d'une
approche écocentrique radicale a une approche anthropocentrique
radicale. Nous proposons dans ce texte d’identifier les valeurs
dominantes d’enseignants au sein de 15 pays d Europe et d’Afrique
grdce a un questionnaire distribué a plus de 5000 enseignants. Nous
montrons qu'une approche utilitariste et anthropocentrique domine
notamment parmi les enseignants africains. 1l existe en effet un lien
trés net entre le faible niveau économique de ces pays et les valeurs
utilitaristes de leurs enseignants. Améliorer ce niveau serait une
réponse vers des conceptions plus compatibles avec le Développement
Durable. Néanmoins il semble également urgent d’inclure dans la
formation initiale et continue de ces enseignants une sensibilisation
au Développement Durable. Le rapport de 2011 soumis a I'UNESCO
« Education pour le Développement Durable (EDD) et compétences
des éleves dans [’enseignement secondaire » propose des activités et
situations concretes déja mises en ceuvre dans plusieurs pays.

Mots-clés : Conceptions, enseignants, Environnement,
comparaison



Introduction

En décembre 2002, I’ Assemblée Générale des Nation Unies a déclaré la période
2005-2014 comme la décennie de I’Education au Développement Durable
(DEDD). En s’appuyant sur les engagements des Nations Unies pris lors de la
conférence de Rio 2012, ’'UNESCO propose un « Programme d’Action Global
pour I’Education en vue du Développement Durable comme moyen d’assurer le
suivi de la décennie des Nations Unies pour I’éducation au service du
Développement Durable ». La prise en compte des valeurs est essentielle dans une
perspective d’Education au Développement Durable (Wals, 2012, p. 11). Ainsi,
nous proposons dans cet article de clarifier les valeurs qu’ont des enseignants sur
I’environnement dans plusieurs pays d’Afrique et d’Europe. En tant
qu’éducateurs, ils ont un role majeur a jouer pour les générations futures de leurs
pays respectifs. Nous analyserons ces valeurs par rapport a deux pdles :
préservation et utilisation (Wiseman & Bogner, 2003). Nous comparerons les
conceptions d’enseignants de différents pays européens ou africains, pour
identifier notamment I’influence éventuelle des contextes socio-économiques
différents, et dans la perspective d’améliorer la formation initiale et continue des
enseignants de ces pays.

Cadre théorique

Le Développement Durable

Comme souligné par Clément et Caravita (2011), il existe différents types
d’éthiques environnementales allant d’une approche écocentrique radicale
(écologisme) a une approche anthropocentrique radicale (exploitation illimitée de
la nature pour des profits immédiats). C’est entre ces deux poles que se situe le
Développement Durable.

Bien évidemment, le Développement Durable ne se limite pas uniquement a une
approche de notre environnement naturel : il s’intéresse aussi a la lutte contre la
pauvreté, au bien-étre et la santé, aux respect des droits humains fondamentaux,
etc. (Clément & Caravita, 2011), mais le présent travail ne concerne que les
conceptions sur la nature et I’environnement.

Role des valeurs dans le rapport a la nature

Nos valeurs fondent nos jugements (Clément, 2010). Elles sont a la base de nos
actions et de nos attitudes face a notre environnement. Wiseman et Bogner
(Bogner & Wiseman, 2006; Wiseman & Bogner, 2003) proposent d’étudier les
conceptions liées a I’environnement en fonction de deux types de valeurs, centrées
sur son utilisation (U) ou sur sa préservation (P) : le 2-MEV model (‘Two Major
Environmental Values Model’ : Wiseman & Bogner, 2003). Cette dénomination
est a mettre en parallele avec ce que Theys (1993) ou Gagnon Thompson et
Barton (1994) ont appelé attitudes écocentriques et anthropocentriques.



Nous essaierons d’identifier, au sein de différents pays, les valeurs dominantes
relatives au rapport des enseignants a 1’environnement, et nous discuterons leurs
relations avec le concept de Développement Durable.

Questions de recherches
Nous tenterons de répondre a deux questions principales :

Les valeurs des enseignants a propos de I’environnement différent-elles selon leur
pays, dans notre échantillon de pays d’Europe et d’ Afrique ?

Comment ces valeurs s’articulent-elles avec une perspective d’éducation au
Développement Durable?

Méthodologie

Le questionnaire

Le questionnaire a été congu collectivement dans le cadre du projet « Biohead-
Citizen ». Il a fait ’objet d’un test pilote afin de valider ou d’invalider le choix
des questions (Clément, Laurent, & Carvalho, 2007).

Quinze questions concernent les valeurs face aux questions environnementales.
Elles utilisent une échelle de Likert, codée de 1 a 4 ou 1 est coché pour
« d’accord » et 4 pour « pas d’accord ». En accord avec le modele 2-MEV, sept
questions portent sur des valeurs utilitaristes (ou anthropocentriques, tableau 2) et
huit questions sur des valeurs préservationnistes (ou écocentriques, tableau 1).

Table 1 : Liste des questions concernant la préservation (P)

[PRE_A1] | Nous devons aménager des espaces pour protéger les especes en voie de
B disparition

Un ¢élevage industriel de poulets s’installe a proximité de chez vous. Vous

[PRE_AS] vous y opposez car il pourrait polluer la nappe phréatique (eaux souterraines).

[PRE A7] | Les étres humains disparaitront s’ils ne vivent pas en harmonie avec la nature.

[PRE All1] | Les fumées rejetées par les cheminées d’usines me mettent en colere.

[PRE_A22] | paime aller a la campagne.

[PRE A28] | Ca m’attriste de voir la campagne envahie par des batiments.

11 est intér: nt ir Is anim ivent dans les étan 1
[PRE,_A40] riVeisérese essant de savoir quels animaux vivent dans les étangs ou les

Toutes les especes actuelles de plantes doivent étre préservées car elles
pourraient servir & découvrir de nouveaux médicaments.

[PRE_AS0]

Table 2 : Liste des questions concernant [ 'utilisation (U)

[UT_A4] | La nature est toujours capable de se rétablir d’elle-méme.

[UT_A16] | Notre planéte a des ressources naturelles illimitées.

[UT Al7] La société continuera a résoudre les problemes environnementaux, méme les
- plus gros.

[UT A23] | Nous devons déboiser les foréts pour augmenter la surface des terres agricoles.

[UT_AI18] | [es étres humains sont plus importants que les autres étres vivants.

[UT A32] | Les étres humains ont le droit de changer la nature comme bon leur semble.

[UT A54] Seuls les plantes et animaux qui présentent des intéréts économiques méritent
- d’étre protégés




Echantillons de personnes interrogées

Les réponses a notre questionnaire ont €té¢ recueillies dans 5 pays d’Europe
occidentale (Allemagne, Espagne France, Grande-Bretagne et Italie,), et 8 pays
d’Afrique (Afrique du Sud, Algérie, Burkina-Faso, Cameroun, Tunisie, Maroc,
Sénégal et Gabon).

Les questionnaires ont €ét€¢ remplis en présence du chercheur et recueillis
immédiatement apres, selon des procédures strictes garantissant I’anonymat et la
comparabilité des échantillons d'un pays a un autre.

N'ont été conservés que les questionnaires contenant plus de 95% de réponses aux
questions, au total 5182 individus dans les 13 pays : 223 en Algérie (DZ), 296 au
Burkina Faso (BF), 523 au Cameron (CM), 269 au Gabon (GA), 330 au Maroc
(MA), 324 au Sénégal (SN), 753 en Tunisie (TN), 336 en Zambie (ZA), 732 en
France (FR), 559 en Italie (IT), 365 en Allemagne (DE), 154 en Grande-Bretagne
(GB), 318 en Espagne (ES).

Analyse des données

Chaque équipe a rempli un tableau Excel (Ie méme pour les 13 pays) a partir des
réponses au questionnaire obtenues dans leur pays.

Une Analyse en Composantes Principales (ACP), portant sur 1I’ensemble des 15
questions, permet de décrire les tendances principales relatives aux conceptions
exprimées par les individus (Lebart, Morineau, & Piron, 1997). Une analyse inter-
classe permet alors d’évaluer dans quelle mesure certains groupes d’individus
répondent de maniere différente aux questions, puis si ces différences sont
significatives (test de Monte Carlo).



Resultats et discussion

Différence entre enseignants Africains et Européens

Figure 1 : Cercle des corrélations de I’analyse en composantes principales. Chaque vecteur
correspond a une question posée (15 au total), avec un code permettant d’identifier la question. Le
code UT est utilisé pour les questions U et PRE pour les questions P.

L’analyse en composante principale (figure 1) montre une cohérence au sein des
réponses des enseignants. Ainsi, le regroupement des questions par valeurs (U et
P) nous permet d’identifier deux axes : en abscisse, 1’axe utilisation (C1) et, en
ordonnée, 1’axe préservation (C2). De plus, I’orthogonalité relative entre ces deux
séries de questions montre une certaine indépendance des réponses entre ces deux
catégories. Autrement dit, il peut exister chez les enseignants des valeurs a la fois
écocentrées (P) et anthropocentrées (U). Ces résultats confirment, pour notre
échantillon, le mode¢le a deux dimensions définies par Wiseman & Bogner (2003).
La dimension U est définie par I’axe C1 du cercle de corrélations, c’est sur cet axe
que se différencient le plus les enseignants de notre échantillon.

L’analyse interclasse (figure 2) permet de différencier les pays par rapport aux
deux dimensions identifiées précédemment.
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Figure 2 : Analyse interclasse. Chaque étiquette de pays est le centre de gravité des conceptions
des enseignants de ce pays : ces conceptions se différencient en fonction des dimensions P et U, et
principalement en fonction de I’axe horizontal U. De gauche (pole le plus anthropocentré U) a
droite (pole le moins anthropocentré) : Algérie (DZ), Maroc (MA), Cameroun (CM), Tunisie (TN),
Sénégal (SN), ), Gabon (GA), Burkina Faso (BF), Afrique du Sud (ZA), Italie (IT), Grande-
Bretagne (GB), France (FR), Espagne (ES), Allemagne (DE).

L’analyse inter-classes montre en quoi les pays se différencient le plus du point
vue de leurs valeurs environnementales. En effet, on retrouve les deux axes U et P
de I’ACP (corrélation de Pearson entre C1 & D1, » = 0,88 et C2 & D2, r = 0,63).
Les différences entre pays sont fortement significatives (test de randomisation de
Monte Carlo, p<0,001).

Sur ’axe utilisation (D1), les enseignants africains ont une tendance treés forte a
s’ancrer dans des valeurs anthropocentrées, contrairement aux pays européens. De
plus, les pays européens sont beaucoup plus regroupés entre eux que ne le sont les
pays africains entre eux. Si les pays du Maghreb, comme le Maroc ou 1’ Algérie,
semblent les plus en faveur d’une utilisation de 1’environnement pour servir
I’homme, un pays comme 1’ Afrique du Sud se rapproche plus des pays européens.
Ainsi, comme il I’a été¢ déja suggéré (Munoz, Bogner, Clement, & Carvalho,
2009), I’influence socio- économique est certainement un facteur important, les
enseignants des pays les plus riches étant moins utilitaristes. L.’axe préservation
(D2) ne montre pas de différence entre les deux continents. Au sein de 1’Europe,
les enseignants italiens sont, par exemple, légerement plus écocentrés que leurs
colléegues allemands. Au sein de I’Afrique, la variabilité est plus grande : les
enseignants algériens sont, par exemple, plus écocentrés que leurs collegues
Camerounais.



La figure 3 montre les différences d’approche de I’environnement selon le pays
d’origine a partir d’une unique question assez représentative de 1’ensemble des
questions U. Elle représente le taux d’accord et de désaccord en fonction des pays
a I’affirmation suivante : « Notre plancte a des ressources naturelles illimitées ».
Elle montre qu’il existe une différence, au sein de notre échantillon, entre les pays
africains et les pays d’Europe occidentale.

Allemagne | |
France | |
Grande-Bretagne | |
Italie | |

Espagne |

Afrique du Sud Pas d'accord

Burkina Faso m Plutdt pas d'accord

M Plutot d'accord
Gabon

W D'accord

Sénégal

|
Cameroun
Tunisie

Maroc

Algérie

T
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figure 3 : Réponse a la question [UT _A16] « Notre planéte a des ressources naturelles
illimitées » en fonction des pays.

Implications pour la formation professionnelle des enseignants

Cette étude montre que les valeurs des enseignants a propos de I’environnement
différent de facon significative d’un pays a l'autre, d’un pole utilitariste et
anthropocentré a un pdle préservasionniste et écocentré. Les objectifs centraux de
I’EDD nécessitent une posture médiane entre ces deux systemes de valeurs
(Clément & Caravita, 2011).

En 2011, le rapport de 'UNESCO « Education pour le Développement Durable
(EDD) et compétences des €leves dans 1’enseignement secondaire », identifie trois
postures d’enseignants lors de la mise en ceuvre d’une EDD : une posture de
neutralité exclusive, une posture de partialité exclusive et une posture d’éducation
critique (Clément & Caravita, 2011). Le développement de cette 3™ posture, la
plus favorable a une EDD, peut entrer en conflit avec les valeurs portées par les
enseignants et révélées par notre étude.

La prise en compte des conceptions des enseignants a propos de I’environnement
lors de la définition de dispositifs de formation professionnelle doit permettre la



prise en compte d’une diversité de valeurs sur les questions sociales, économiques
et environnementales.

Ce méme rapport sélectionne des activités et des situations concretes
pluridisciplinaires mises en ceuvre dans différents pays (18 au total). Ces activités
pourraient servir de points d’appui a des dispositifs de formation des enseignants.

Au-dela de I’'impact des valeurs portées par les acteurs-enseignants a propos de
I’environnement, 1’efficacité d’une formation professionnelle en EDD passera
également par la prise en compte des conceptions de 1’éducation qui peuvent
varier d’une conception transmissive a une conception transformatrice (Jickling &
Wals, 2008). L’EDD nécessite une conception transformatrice de I’éducation
selon laquelle le savoir est co-construit dans un contexte donné. Ainsi, la
construction de nouveaux savoirs est influencée par des savoirs préalables et
différentes perspectives culturelles (Jeziorski, 2013).

Conclusion

Comme le préconise le rapport DEDD (Wals, 2012), nous avons tenté d’identifier
les valeurs des enseignants a propos de 1’environnement car ils participent a la
formation des citoyens de demain. Nous avons montré que les valeurs des
enseignants différent fortement d’un pays a un autre, allant d’un pdle utilitariste
chez les enseignants de pays africains a un pole préservasionniste chez les
enseignants des pays européens.

La formation professionnelle en EDD doit donc prendre en compte ces différences
de valeurs et d’attitudes vis-a-vis de I’environnement dans la perspective de
concevoir des dispositifs de formation efficaces : ce qui est enseigné en Europe
occidentale ne correspondant pas aux problémes et valeurs qui sont dominants
dans les pays africains. Cette proposition vise a introduire un quatrieéme pilier aux
objectifs du DD liés a la solidarité internationale, a 1’efficacité économique et a la
responsabilité écologique, celui de la responsabilité interculturelle (Esoh Elamé,
2004).
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