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METODO AVALIATIVO: A CONSTRUCAO EPISTEMOLOGICA
A PARTIR DO PROTAGONISMO DISCENTE

Valdir Pretto
Alana Rodrigues Rigéo

Laura Salbego Vidikim

Considerac0es Iniciais

A prdética docente é permeada por uma construcdo epistemoldgica que fundamenta o
processo educativo e é representada, basicamente, pela triade planejamento-avaliacao-reflexdo.
Esse conjunto expressa o caminho da praxis pedagoOgica, que requer, basicamente,
planejamento, para organizar uma determinada disciplina; avaliagdo, para verificar a validade
das metodologias que séo desenvolvidas; e (auto) reflex&o, para estabelecer novas conexdes a
partir do que esta sendo feito.

A avaliacdo, nesse sentido, representa uma conduta fundamental no &mbito da préatica
docente, pois fornece subsidios para verificar o entendimento do aluno em relagédo a dindmica
do processo de ensino-aprendizagem, auxiliando na tomada de decisfes. Segundo Sacristan
(2007), a pratica de avaliacdo é exemplificada de acordo com as atividades que a instituicao
realiza, acompanhada de componentes pessoais e sociais. Isto é, mediante uma determinada
realidade, é importante que se apresente, de modo contextualizado, as demandas sociais
vigentes. Para isso, salienta-se o imperativo de entender a avaliagio como um processo
formativo, ndo apenas somatario.

Nessa perspectiva, este artigo € resultado de um trabalho desenvolvido em sala de aula,
que teve, como territdrio empirico, uma turma do sétimo semestre, na disciplina “Formagao
Docente e Desenvolvimento Profissional”, do curso de Pedagogia da Universidade Franciscana
(UFN). No intuito de apresentar um método de avaliagdo, o trabalho justifica-se pelas suas
possiveis contribuicBes, em ambito académico e social, ao tratar da formacdo inicial de
professores, ressaltando a importancia de refletir sobre a constituicdo do futuro docente na
sociedade.

A referida turma é composta por 11 académicas do curso de Pedagogia, sendo que cinco
atuavam com alunos das séries iniciais e do bercério e seis foram bolsistas do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Constituindo um cenario



interdisciplinar, que compreende “[...] buscar os conhecimentos produzidos onde se encontram,
possivelmente, em diversas areas do conhecimento e ndo apenas numa Unica disciplina”
(PAVIANI, 2005, p.17), as aulas que antecederam esse momento avaliativo foram realizadas
por meio de debates, apresentacdes de trabalhos, leituras, explanacdes e aulas expositivas. Alem
disso, contaram com a presenca de académicas do curso de Psicologia e professoras das séries
iniciais, estas mestrandas do Programa de Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemaética
(PPGECimat), que socializaram suas experiéncias de sala de aula e a construcdo do
conhecimento no meio académico.

Assim, a fungéo da interdisciplinaridade, em um processo avaliativo, “[...] s6 € possivel
se 0 ensino estiver aberto a todas as possibilidades de conhecimento e ndo preso a disciplinas
fechadas, compartimentadas, que impedem de perceber a complexidade dos objetos ou
problemas de estudo” (PAVIANI, 2005, p. 17).

Metodologia

A abordagem de pesquisa é qualitativa, por apresentar aspectos que nao estao ligados a
questdes quantitativas, mas a processos que integram as relagdes sociais, com o intuito de serem
problematizados e discutidos, a fim de promover novas indagagOes acerca do processo
educativo (SILVEIRA; CORDOVA, 2009). A intencéo é refletir sobre o método de avaliagdo
proposto.

Pauta-se no procedimento bibliogréafico pelo fato de o estudo ser produzido a partir de
materiais ja elaborados. Esse método caracteriza-se pela vantagem de possuir uma gama diversa
de conhecimentos encontrados em livros assim como em outras fontes digitais e, dessa forma,
reconstrui-lo a partir de novas suposi¢oes que emergem de uma pesquisa cientifica (GIL, 2002).

A prética, que foi realizada no primeiro semestre de 2019 e contou com a presenca de
11 académicas (totalidade da turma), consistiu na sistematizacdo de respostas por parte das
académicas a partir de uma avaliacdo prescrita pelo professor. A avaliacédo foi elaborada com
base em cinco questdes, as quais permeiam o trabalho desenvolvido, sendo esta a primeira
avaliacdo do semestre na disciplina “Formagdo Docente ¢ o Desenvolvimento Profissional”. A
quinta pergunta, por estar relacionada a uma autoavaliagdo, ndo teve suas respostas
apresentadas nesse método participativo. As perguntas elaboradas e aplicadas estdo descritas

no Quadro 1, conforme segue:



Quadro 1: Questdes elencadas para a avaliagio

1 — Entre as atitudes e qualidades cientificas de uma futura professora, estudadas em sala de
aula, estdo o interesse e a curiosidade. Revendo autores debatidos, videos e docentes
convidados, destaqgue um texto estudado para responder: qual é a contribuicéo

epistemolodgica desse contetido/teorico, para a formacao docente?

2 — Partindo do espirito critico e investigativo de todo estudante: qual é a influéncia desta
disciplina — “Formacao Docente e Desenvolvimento Profissional” — na vida académica

e profissional?

3 — Pensando a construcdo do conhecimento. Quais (foram ou s&o) os maiores desafios

para desenvolver um trabalho interdisciplinar em sala de aula? Espaco académico.

4 — Analisando alguns problemas emergentes. Como trabalhar a pluralidade cultural em

sala de aula?

5 — Como esta sendo sua participacdo, sua presenca nas aulas administradas até a data

presente? Qual nota vocé se daria: (1 a 10)?

Fonte: elaborado pelos autores

As perguntas apresentadas foram respondidas em sala de aula, sendo
entregues/devolvidas ao professor em seguida, para que 0 mesmo pudesse fazer sua analise. Na
aula seguinte, apos a avaliacdo, o professor fez uma breve introducdo focada em sua analise e,
nesse momento, devolveu as questdes respondidas a cada académica. Na sequéncia e tendo as
académicas suas avaliacbes em méos, o professor pediu que fossem pronunciadas as palavras
assinaladas ou sublinhadas por ele em cada questdo. A partir dessa leitura, o professor propos
uma sistematizacao das palavras que tiveram maior relevancia em cada questdo e a incidéncia

entre as mesmas, sendo estas palavras escritas no quadro da sala de aula.



Resultados e Discussao

A avaliacdo culminou na sistematizacdo das palavras-chave mais recorrentes nas
respostas elencadas pelas académicas. A cada questdo discutida, foi feito o registro no quadro
fixado na sala de aula, para que, ao término desta etapa, fosse possivel visualizar o panorama

geral das respostas. Essas informac6es estdo expressas na Figura 1:

Figura 1: Sistematizacéo das respostas das académicas
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Fonte: registro dos autores

Esse quadro serve como subsidio para identificar elementos que tiveram relevancia na
abstracdo de conhecimentos relativos a disciplina de “Formagao docente ¢ Desenvolvimento
Profissional” por parte das académicas. Algumas das palavras ou expressées mais recorrentes
(formas de conhecimento, troca de conhecimentos, conhecimento, pesquisa e investigacao,
comportamento ético, postura, poder e sabedoria, contribuicdo epistemoldgica, formacao
docente, saberes e cultura, reflexdes), conforme apresentadas no quadro acima, revelam o

engajamento discente e sua compreensdo a respeito do processo de ensino e aprendizagem.



Essa conjuntura revela o olhar criativo e atento do professor sobre as respostas de cada
académica, promovendo, assim, socializacdo e didlogo entre os sujeitos envolvidos. Para
Sacristan (2007), avaliar ndo é meramente uma acao ocasional dos professores ou da instituicéo,
mas algo que estd presente na acdo educacional. Dessa forma, observa-se que a pratica
avaliativa introduzida tem objetivos a serem contemplados, os quais permeiam o ambito
educativo.

Congruente a isso, ¢ notavel que todo método avaliativo requer estruturacdo e
elaboracdo para alcancar seus objetivos. Dessa forma, o docente tem como desafio desprender-
se de conceitos de avaliacdo arraigados, especialmente, de que o seu proposito final é apenas
justificar o rendimento do aluno. Segundo Sacristan (2007), a avaliacdo, apesar de ser requisito
em uma instituicao, consiste também nos modelos pelos quais € pensada. Sendo assim, percebe-
se que o desafio foi atingido, pois 0 método avaliativo que percorre este trabalho deteve-se em
ndo quantificar o rendimento das académicas, mas qualificd-lo, de modo que todos os
envolvidos pudessem interagir, de forma reflexiva, ao discutir acerca das questdes e das
palavras mais recorrentes.

Avaliar é um processo que pode ter varios conceitos e desempenhar diversas funcdes,
levando em consideragdo o contexto escolar, o contexto dos alunos e a comunidade envolvida.
Logo, a avaliagdo ndo se aplica apenas ao avaliado, mas também ao professor, a escola, a
comunidade e a familia. Dessa maneira, pode-se dizer que avaliar é algo que esta presente no
cotidiano da maioria das pessoas e também no ambito educativo. De acordo com Sacristan
(2007), tudo o que diz respeito ao ambiente escolar pode ser avaliado e, portanto, a avaliacdo
n&o precisa ser algo macante.

Para isso, € importante contemplar aspectos que estejam proximos do contexto social
do estudante, o que contribui para que a aprendizagem seja significativa, com critérios
esclarecidos, ja que todo o estudante deve estar ciente de como e do que esta sendo avaliado.
Embora essa ndo seja uma tarefa “facil” para o professor, sobretudo porque representa um
desafio diario, é possivel, em parceria com a escola, propor avalia¢des criativas e dinamicas.
Paralelamente a isso, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) prevé que é
necessario planejar e aplicar estratégias de avaliacdo formativa de processo ou de resultado,
considerando o contexto de cada aluno e seguindo esse documento como referéncia para
aprimorar a atuacao da escola. Dessa maneira, o professor te também como desafio propor uma
avaliacdo que considere tanto o contexto quanto o desenvolvimento de aprendizagem de cada
sujeito. A partir das consideracdes das discentes, diante das questes elaboradas e dos

conteudos desenvolvidos, estudados e debatidos na disciplina, a palavra que mais teve destaque,



aparecendo nas quatro questdes abordadas, foi “conhecimento”. Essa palavra apareceu com
maior incidéncia, demonstrando a sua relevancia na reflexdo/pratica epistemolodgica das

académicas. A esse respeito, Pretto (2015, p. 18) argumenta que:

[...] o conhecimento possibilita essa reflexdo, pois integra diferenciadas realidades
académicas e organizacgdes profissionais que possam fornecer dados de analise, para
refletir sobre as diferentes praticas e preocupagdes na experiéncia da socializagdo do
conhecimento, pois este tem uma funcédo politica, social, cultural e institucional-
cooperativa. Assim, novas descobertas devem ter lugar e relevancia nos diferentes
centros de pesquisa, que devem servir & sociedade. Esses lagos sociais e académicos
tém por missdo trazer, de forma benéfica, conhecimentos a toda comunidade social e
cientifica.

A palavra “conhecimento” permeia o cendario de discussdes e reflexdes entre professor
e aluno ou entre aluno e professor e, sabe-se, deriva do latim “cognoscere”, cuja etimologia
significa o ato de conhecer. Uma vez que a epistemologia tem como objeto de estudo a ciéncia
ou o conhecimento, busca, portanto, “[...] conhecer e compreender fenbmenos sociais e naturais
através dos mais variados procedimentos de averiguagdo [...]” (AYALA, 2012, p. 34). Logo,
ndopode ser confundida com metodologia de pesquisa, pois esta se encarrega dos processos e
elaboracdo de referenciais tedricos e hipdteses, enquanto aquela (epistemologia) questiona e
revisa 0 produto dado por esse processo, conforme propdem diferentes autores, a exemplo de
Pretto (2015):

[...] a reflexdo epistemolégica tem a funcéo de ajudar as pessoas a compreenderem a
estrutura do conhecimento, identificado como verdadeiro, com a pretensdo de
objetividade e validade universal existente, como escreve Bombassaro (1992). Ela
permite ou deveria permitir estabelecer aproximagdes com 0s conhecimentos
construidos no outro lado das fronteiras epistemoldgicas, 0 conhecimento do senso
comum (PRETTO, 2015, p. 21).

Dessa forma, esté evidente que a inquietacdo das académicas em formacéo gira em torno
da nocdo de conhecimento, isto é, de questionar aquilo que estd em permanente construcéo,
indo ao encontro dos pressupostos da teoria epistemologica. Com essa metodologia de
avaliacdo/participacédo, pode-se estabelecer um dialogo, uma interagao entre turma e professor
e, sobretudo, colocar em evidéncia a importancia da autorreflexdo, destacando que, por meio
da participacdo e voz ativa do discente, sdo expressas suas inquietacfes, davidas, criticas e
anseios em relagéo ao crescimento pessoal e profissional, vivenciados no momento formativo.

E perceptivel que essa proposta criativa e dindmica de avaliacdo esteve pautada na
escuta e na troca de conhecimentos de ambas as partes, visto que gerou discussdes acerca dos
contetdos trabalhados, os quais tém relacdo com o dia a dia dos sujeitos envolvidos, com a sua

formacéo profissional, bem como com assuntos de ordem cientifica. Diante desse contexto, a



escolha do método avaliativo por parte do professor em relacdo ao aluno iré influenciar (ou
ndo) o aprimoramento de seus conhecimentos em determinado assunto.

Dessa maneira, Hoffmann (1991) afirma que a avaliacdo desligada do conceito de
respostas certas ou erradas conduz o professor a observar as manifestacfes investigativas e
reflexivas dos alunos. Nessa perspectiva, percebe-se a importancia da mediagdo do professor,
ao demonstrar um olhar atento que observa o potencial de cada sujeito, sendo, portanto, capaz
de agucar o seu interesse para a (auto)reflexdo e a curiosidade.

Nesse sentido, o docente do Ensino Superior enfrenta o desafio constante de se
desvencilhar de préticas reprodutivas, a fim de adentrar ao fluxo dialético da educacéo criativa.
A fragmentacdo do ensino ainda é muito presente nos cursos de formacdo de professores. A
esse respeito, Lara (2017, p. 13.156) destaca que:

[...] a fragmentacdo do ensino na universidade deve-se, entre outros fatores, a ndo
existéncia de uma preparacdo pedagdgica para se exercer a docéncia no ensino
superior. Desta forma, o que se percebe é reproducdo metodoldgica e métodos de
ensino sem nenhuma conectividade com a realidade contemporanea.

Em vista disso, € importante contextualizar as inten¢es do ensino no intuito de evitar a
fadiga intelectual por parte dos alunos. Portanto, a forma de avaliar deve estar em consonancia
com a forma de ensinar, pois, muitas vezes, sao propostos métodos avaliativos decorrentes de
concepcdes fragmentarias, valorizando o produto final, mas ndo o processo de construcdo do
conhecimento.

Estamos inseridos em um paradigma emergente, cujo conhecimento desabrocha na
relacdo dialética entre professor e aluno. Ao ensinar, de modo concomitante, também se
aprende. O processo de ensino-aprendizagem ¢é indissociavel das etapas de ensino,
aprendizagem e avaliacdo, sendo, portanto, uma unidade dialética que prevé o papel mediador
do professor e a acdo do estudante mediante tarefas integradas (LEAL et al., 2017).
Consequentemente, instigar no discente o conhecimento é uma tarefa que requer estudo e
comprometimento por parte do docente.

Com o objetivo de promover uma metodologia dialética, Leal (2017) apresenta trés
momentos essenciais em relacdo a essa proposta: mobiliza¢do do conhecimento, construgdo do
conhecimento e elaboracdo da sintese do conhecimento. O primeiro momento refere-se a
sensibilizacdo do aprendiz, a fim de despertar o interesse pela aprendizagem. O segundo
momento diz respeito & acdo direta do sujeito na condicéo de discente em dire¢do ao objeto de
conhecimento. Por fim, o terceiro momento é caracterizado pela sistematizacdo do

conhecimento, em grupo ou individualmente, acerca de determinado tema. E importante que



esses pressupostos estejam interligados por meio de uma intencionalidade e clareza quanto aos
objetivos a serem atingidos com a proposta escolhida (LEAL et al., 2017).

O processo avaliativo, conforme utilizado no contexto atual, caracteriza-se por integrar
os alunos, de forma produtiva e instigante. Essa concepc¢éo faz parte de um paradigma de visdo
holistica, que entende o ser como sujeito indiviso e atuante no meio em que vive e, portanto,
busca evitar que os alunos se sintam julgados em suas a¢des quando se encontram em um
processo avaliativo. Luckesi (2006) argumenta que a avaliacdo deve ser acolhedora e
harmonica, pois € importante que esteja em consonancia com as necessidades sociais presentes
no contexto em que o aluno se insere. Portanto, visualiza-se o imperativo de oportunizar, no
ambito académico, métodos de avaliagdo que contemplem a totalidade do pensamento humano,
uma vez que tais metodos estdo inseridos em um processo de subjetividades, ndo meramente
em um resultado final.

Entre os resultados obtidos, destaca-se o fato de que a turma ampliou sua concepgéo,
dando maior importancia sobre a forma de avaliar. Nessa atividade, a turma investigada
mostrou-se muito favoravel a essa pratica/método. Por fim, ficou evidente que o protagonismo

discente prevaleceu em um ambiente de discusséo, conhecimento e produtividade.
Considerac0es Finais

Acredita-se que o método avaliativo apresentado no trabalho foi de grande valia por
estabelecer uma ruptura com o paradigma tradicional. Muitas vezes, o professor aplica uma
prova, avalia e devolve a prova aplicada a turma sem fazer uma analise mais profunda desse
instrumento junto aos alunos. Para tanto, é fundamental destacar o papel que o professor teve
durante o desenvolvimento da avaliacdo, superando o desafio de se desprender de conceitos
arraigados, que geralmente comprovam apenas a quantidade nas avaliagdes.

E imperioso ressaltar a importancia do docente ao desempenhar o papel de mediador do
processo de ensino-aprendizagem, cujas atribuicdes exigem extrema responsabilidade e
dedicacdo, pois, para ensinar, € preciso conhecer e, conhecendo, saber que se esta
automaticamente aprendendo. Esse ¢ o mundo magico do conhecimento, que se concebe nas
relacOes interpessoais entre diferentes ideias. Cabe ao docente estar preparado para expor uma
avaliacdo desprendida de conceitos conservadores e aberta a ideias criativas e dindmicas. O
olhar cauteloso do professor sobre o contexto em que esté inserido é fundamental para a escolha
do percurso metodoldgico a ser tracado na avaliacdo, pois esta deve contemplar os aspectos

inerentes aos sujeitos envolvidos.



Em relacéo aos resultados obtidos, pode-se assinalar que o trabalho realizado foi muito
bem recebido pelas académicas da disciplina, pois as mesmas demonstraram entusiasmo e
curiosidade durante o processo, de modo que todas estiveram efetivamente envolvidas,
manifestando-se nas discussodes e reflexdes.

Nesse contexto, o discente deve ser visto como sujeito ativo do processo de ensino-
aprendizagem, pois é importante cultuar as diferentes visdes e percepg¢des de cada individuo,
de modo que o mesmo as exponha, dialogando e compartilhando seus conhecimentos. A
subjetividade é pilar essencial para a constituicdo de novos caminhos epistemologicos,
formando, assim, uma unidade indissociavel entre professor e aluno.

Dessa forma, a avaliagdo desempenha um papel importante, quando aplicada de forma
planejada, com clareza de objetivos e intencGes, a fim de considerar os aspectos qualitativos
resultantes das respostas. Assim, pensar a avaliacdo de modo abrangente requer um olhar
sistematico sobre procedimentos, conteudos e atitudes. Esses trés elementos séo parte integrante
de uma dindmica de reflexdo sobre determinada préatica, superando a concepcdo de avaliagcdo
realizada de modo isolado, que enfoca apenas um objeto de conhecimento, para a promocao de
uma concepc¢do que contemple o todo, ao considerar o ensino-aprendizagem como processo
inserido numa esfera de sentimentos, culturas, valores e crencgas plurais.

Com este estudo, foi possivel inferir a validade de um método dialético, baseado na
escuta e troca de conhecimento entre alunos e professor. Ficou evidente a presenga de uma
aprendizagem significativa, cujos anseios, duvidas, exposi¢cbes e comentarios foram
apresentados pelas académicas de maneira linear e contextualizada. Portanto, é notério que uma
exposicdo dialogada, quando bem definidos os seus objetivos, produz um efeito positivo na
aprendizagem dos alunos. Espera-se que essa discussdo produza novos questionamentos acerca

dos métodos avaliativos, com o propoésito de aprofundar e (re)construir novos conhecimentos.
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