N
N

N

HAL

open science

Desplazamiento lingiiistico y revitalizacién de

repertorios plurilingiies en contextos de ciudad

Santiago Sanchez Moreano

» To cite this version:

Santiago Sdnchez Moreano. Desplazamiento lingiiistico y revitalizacién de repertorios plurilingiies en
contextos de ciudad. en Haboud Marleen (ed) Desplazamiento lingiiistico y revitalizacién, inPress.

hal-02495847

HAL Id: hal-02495847
https://hal.science/hal-02495847
Submitted on 2 Mar 2020

HAL is a multi-disciplinary open access
archive for the deposit and dissemination of sci-
entific research documents, whether they are pub-
lished or not. The documents may come from
teaching and research institutions in France or
abroad, or from public or private research centers.

L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
destinée au dépot et a la diffusion de documents
scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
émanant des établissements d’enseignement et de
recherche francais ou étrangers, des laboratoires
publics ou privés.


https://hal.science/hal-02495847
https://hal.archives-ouvertes.fr

Chapitre a paraitre dans Haboud M. (éd). Desplazamiento lingliistico y revitalizacion. Abya Yala.
Quito, Ecuador, 2020.

Desplazamiento linglistico y revitalizacion de repertorios plurilinglies en contextos de
ciudad

Santiago Sanchez Moreano

LABEX Empirical Foundations of Language
Structure et Dynamique des Langues (SeDyL)
sanchez.moreano@gmail.com

Resumen

Palabras clave: superdiversidad, contextos de ciudad, repertorios linguisticos heterogéneos,
sociolinguistica post-estructuralista

Introduccion

La movilidad de grupos indigenas hacia los centros urbanos es un fendmeno en aceleracion,
determinado por el caracter cambiante de un mundo globalizado que se modeliza, (re-
)configura, (des-)estabiliza permanentemente. En los afios 2000, el 40% de los 30 millones de
indigenas que habia en Latinoamérica, es decir, 12 millones, habitaban en zonas urbanas
(United Nations Housing Rights Programme, 2010, p. 11). Para el 2015, las estimaciones son
del 49% (Banco Mundial, 2015, p. 31). En Colombia, los datos de los censos de 1993 y de
2005' muestran también el desplazamiento progresivo de poblaciones indigenas hacia las
principales ciudades y sus periferias (Rincon Fagua & Torres Padila, 2019, p. 68)2. Se trata de
un fenébmeno en aumento que representa un giro mayor en los patrones de asentamiento
indigena en Colombia (Rey, 2007, p. 160).

Sus causas y consecuencias se derivan de la interaccion relativa de multiples factores sociales,
culturales y economicos, propios del mundo globalizado, pero también, propios del contexto
colombiano como la violencia engendrada por el conflicto interno. Sin embargo, por lo general,
una de las consecuencias que mas sobresale es el desplazamiento linguistico intergeneracional
en el sentido de Thomason & Kaufman (1988) y Winford (2003). No obstante, las dindmicas
de la movilidad son complejas, y aunque, a primera vista causen la perdida de una lengua, en
realidad lo que generan es una diversificacion de las practicas comunicativas. Esto supone
desafios importantes para los sociolinglistas contemporaneos interesados en comprender,

desde una perspectiva posestructuralista, las practicas de lenguaje en relacion con las

! Realizados por el Departamento Administrativo Nacional de Estadisticas de Colombia (DANE).
2 Los resultados parciales del censo de 2018 (DANE) sugieren que el 77,1% del total de la poblacién colombiana
(48.258.494) viven en cabeceras municipales.
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condiciones socio-histdricas, politicas y econdémicas que las producen (Garcia, Flores, & Spotti,
2016, p. 5).

La sociolinguistica critica de corte posestructuralista ofrece nuevos conceptos y herramientas
metodoldgicas para el estudio de las précticas comunicativas asociadas a la des-
territorializacion de las sociedades contemporaneas (Garcia, Flores & Spotti, 2016, p. 9). Uno
de estos es el de superdiversidad (Vertovec 2007), término inicialmente utilizado para tratar de
comprender el caracter disperso del transnacionalismo en los estudios migratorios en Europa,
pero que ha sido utilizado para describir la “diversificacion de la diversidad” en otros contextos
urbanos en el mundo (Meissner & Vertovec, 2015). La superdiversidad describe situaciones en
las que el flujo de personas de diferentes origenes, que mantienen conexiones transnacionales

y transterritoriales, es cada vez mas complejo y disperso (Spotti & Blommaert, 2017, p. 169).

En contextos de superdiversidad, los repertorios linglisticos socio-biograficamente
constituidos (Busch, 2012, 2017) y las practicas de lenguaje heterogéneas (Léglise, 2017) de
los hablantes estan determinados por el contacto étnico y racial, por las relaciones de poder, las

ideologias linguisticas, los aspectos socioeconémicos de las sociedades, etc.

Tanto el concepto de superdiversidad como los de repertorio linguistico y practicas de lenguaje
heterogéneas permiten reevaluar algunas de las consecuencias de la movilidad de poblaciones,
en particular, el desplazamiento linguistico y la revitalizacion de lenguas. Asi, el objetivo de
este articulo es mostrar como estos dos aspectos pueden ser reevaluados a la luz de estos
conceptos sociolinguisticos posestructuralistas con miras a tener una mejor comprension de las
dindmicas conurbanas asociadas al contacto linguistico y sociocultural tomando como ejemplo

la situacién de diversidad y contacto de poblaciones en la ciudad de Cali.

La primera seccion describe la situacion de movilidad de poblaciones indigenas hacia esta
ciudad en términos de diversificacion de la diversidad (Vertovec, 2007, 2009). La segunda
seccion describe la situacion de desplazamiento tradicionalmente observada en situaciones de
movilidad y lo dificil que resulta la revitalizacion de lenguas indigenas en estos contextos. La
tercera seccién discute el giro, ya descrito en la sociolinglistica posestructuralista (Léglise
2017, Nussbaum 2012, Spotti & Blommaert 2017, entre muchos otros), que conduce del analisis
de “lenguas” como entidades discretas a la comprension de los procesos biograficos y
socioculturales que conllevan a la diversificacion de repertorios linguisticos y a su
actualizacion, como préacticas de lenguaje heterogéneas, en la interaccién social. La cuarta

seccion muestra algunos ejemplos de la construccién socio-biografica de los repertorios
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linguisticos en una escuela indigena de la ciudad de Cali. La ultima seccion intenta discutir lo
que seria revitalizar, no lenguas como entidades discretas, sino repertorios plurilingles en toda

su diversidad. El articulo termina con algunas conclusiones y perspectivas.

1. Movilidad de grupos indigenas a Cali y diversificacion de la diversidad

En Cali, la tercera ciudad mas poblada de Colombia (aprox. 1.800.000 habitantes, segun el
censo de 2018%) y principal polo econdmico del suroccidente del pais, conoce fendmenos de
movilidad interna marcados por la presencia de poblaciones indigenas, afrocolombianas y
rurales. Segun el DANE, en el 2005, el 0,5 % de la poblacion de Cali se reconoce como
indigena. Concretamente, en la ciudad hay seis grupos indigenas sociopoliticamente
organizados: los nasa, los quichua, los inga, los yanacona, los kofan y los misak®. La mayor
parte viene de departamentos vecinos como Choco, Narifio, Cauca, Putumayo y Huila, pero
también de las provincias de Imbabura y Chimborazo en Ecuador (Mapa 1), por lo que la

movilidad a Cali también es transnacional.
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Mapa 1. Lugares de origen de los grupos indigenas de la ciudad de Cali

Estos grupos estan organizados en cabildos y han sido reconocidos por la Alcaldia y por el
Ministerio del Interior (Motta Gonzalez & Posso, 2007). Estan relativamente dispersos en
diferentes sectores de la ciudad®. A pesar de los trabajos realizados y de los datos censales

disponibles, sigue siendo dificil estimar el nimero de personas de origen indigena que llegan a

3 https://sitios.dane.gov.co/cnpv/#!/. Por el momento, no se conocen los datos del censo para las poblaciones
indigenas de Cali, por lo tanto, nos cefiiremos al censo de 2005.

4 En Cali se encuentran también varios grupos indigenas que no estan organizados en cabildos urbanos como
los wuanan, los emberas y los pastos. Al no estar organizados, no disponen de plan de vida, por lo tanto, no son
reconocidos por las autoridades locales. Esto les asegura una invisibilidad absoluta en el contexto de ciudad.
Sin embargo, algunos trabajos en curso dan cuenta de la presencia de pastos y embera en la Universidad del
Valle (Alvarez Valencia & Miranda, 2019).

5 Para una georreferenciacidn de la ubicacién de los pueblos indigenas en la ciudad de Cali, referirse al trabajo
etnoldgico de Motta Gonzélez & Posso (2007) o al informe sobre bienestar de poblaciones indigenas de la
alcaldia de Cali: https://www.cali.gov.co
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las ciudades. También, es dificil estimar el nimero de indigenas que atraviesan las fronteras
entre paises (Torres, 2010, p. 10). Aun asi, el censo de 2005 estima que 9.466 indigenas estarian
en Cali (DANE, 2005). Sin embargo, diferentes fuentes muestran una mayor variabilidad:
3.635 (Motta Gonzélez y Posso 2007), 5.759 (Anacona et.al 2010), 5.595 (Lara 2013), 8.634
(Planes de vida 2014).

Esta variabilidad puede estar determinada por la dificultad técnica propia del trabajo censal,
pero también por las dinamicas de las movilidades mismas. Sin embargo, gracias a los trabajos
sobre los regimenes de la cuantificacion sabemos que el mundo puede ser comprendido de
manera objetiva a partir de cifras e indicadores. En este sentido, la cuantificacion produce
regimenes de conocimiento y efectos de gobernabilidad (Davis, Kingsbury, & Engle Merry,
2012). Y en muchos casos, la ideologia de la cuantificacion contribuye a justificar la situacion
de peligro y vulnerabilidad en que se encuentran estas poblaciones, sobre todo en contextos de

ciudad.

Pero mas alla de la cuantificacion, la presencia de poblaciones indigenas en contextos de ciudad
trae consigo transformaciones socioculturales profundas que no solo afectan a las poblaciones
mismas sino también a las sociedades que las reciben (Del Popolo, Oyarce, & Ribotta, 2009, p.
104). Sin embargo, estos efectos son mas evidentes en las poblaciones indigenas, puesto que,
por lo general, en la ciudad, son minoritarias y estdn minorizadas. Ademas de ser excluidas,
sufren del peso del contacto asimétrico, el cual, estd alimentado por factores ideoldgicos,

politicos y econémicos.

En los dltimos veinte afios, muchos trabajos han puesto en evidencia estas transformaciones
socioculturales sobre todo en los grupos étnicos e indigenas minoritarios en ciudades como
Bogotd (Caicedo, 2010; Martinez Bocanegra, 2008; Molina Echeverri, 2007; Ordofiez,
Colmenares, Bernal, & Gincel, 2014), Cali (Barbary & Urrea Giraldo, 2004; Motta Gonzalez,
2004; Motta Gonzalez & Posso, 2007) y Medellin (Sinigtii Ramirez, 2007; Valencia Galvis,
2012, Usma Wilches, Ortiz Medina & Gutiérrez Avendafio 2018). Muchos de estos trabajos
han contribuido a la compresion de las problematicas sociales en las ciudades (desigualdades,
movilidad social y espacial, migraciones, desplazamiento forzado, violencia, etc.) desde una
perspectiva histérica y contemporanea. Por lo general, las problematicas linguisticas y

socioculturales, en esos trabajos, se postulan como estaticas, lineales y unidireccionales.

Asi, se habla a menudo de fenémenos de asimilacion, aculturacion, desplazamiento lingistico,

integracion linglistica, adaptacion, etc. Sin embargo, desde la sociologia, la antropologia, la
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historia, la economia, las ciencias politicas, y mas recientemente, la sociolinguistica critica, el
estudio sobre las movilidades transnacionales (VVertovec, 2009) nos ha permitido pasar de tener
una vision lineal y estatica de los flujos migratorios a una visién méas dinamica marcada por
diferentes modos de movilidad, trayectorias multiples y diferenciadas, relaciones

transnacionales y transterritoriales.

Mientras que los estudios sobre migracion se limitan a la descripcion y analisis de la
integracion, la asimilacidn, el aprendizaje o desplazamiento de las lenguas nativas, a menudo a
partir de cifras que no tienen en cuenta las dinamicas de las movilidades transterritoriales, la
perspectiva transnacional y transterritorial requiere tener en cuenta la agentividad de los actores
sociales en la construccion de sus propias trayectorias socio-biogréficas y en su participacion

en diferentes comunidades de practica (Busch 2012).

De hecho, en sociedades superdiversas (Jan Blommaert & Rampton, 2011; Vertovec, 2007), las
comunidades de habla, pensadas antes como entidades estables y bien delimitadas, estan sujetas
a cambios rapidos puesto que los hablantes participan en diferentes y variadas comunidades de
practica, muchas veces de-territorializadas (Busch, 2012, p. 505). Ademés, muchos de estos
grupos mantienen relaciones transterritoriales de manera permanente con sus lugares y
comunidades de origen a través de incesantes vaivenes, del intercambio de flujos importantes
de informacion (incluso por internet), de intercambios econdémicos, materiales, inmateriales,
etc. que influyen en sus préacticas de lenguaje. Todos estos aspectos no se consideran en los
datos censales y en muchos de los estudios sobre migraciones, pero ponen de relieve lo que
Vertovec llama la diversificacion de la diversidad.

2. Desplazamiento lingiiistico y problemas de revitalizacion en contextos de
ciudad
Muchos de los trabajos mencionados en el apartado anterior sobre la movilidad de grupos

indigenas hacia contextos de ciudad han destacado el desplazamiento linguistico como una de
las principales consecuencias de esta movilidad. Sin embargo, no existen trabajos que describan
sistematicamente y en profundidad los procesos ni las causas de este fendémeno. El
desplazamiento linguistico, es decir, la interrupcion de la transmision intergeneracional de las
lenguas de primera socializacion, es un fendmeno generalizado que ya ha sido revelado por los
estudios realizados sobre la situacion de las lenguas nativas en Colombia (Ospina Bozzi, 2015,
p. 23). Este fendmeno se ve amplificado y acelerado por la urbanizacién de las poblaciones

indigenas (Hornberger & Coronel-Molina, 2004), por la dislocacion fisica y social (Fishman,
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1991), por factores como el peso hegemédnico de las variedades mayoritarias con las que las

lenguas indigenas estan en contacto.

En Cali, por ejemplo, el peso hegemdnico del espafiol ha hecho que los grupos indigenas deban
adaptar sus practicas linguisticas para expresar posturas sociales de afinidad hacia la sociedad
mayoritaria utilizando formas lingUisticas caracteristicas del espafiol local (Sanchez Moreano,
2018). Esto conlleva poco a poco a la adopcién de la variedad de espafiol dominante y a la
inutilidad de hablar la lengua indigena en la ciudad. Asimismo, los grupos indigenas de Cali
han debido establecer una serie de estrategias de adaptacion como la apropiacion del espacio a
través del trabajo y la reinvencion de sus practicas culturales (Motta Gonzalez, 2004), no
obstante, estas practicas socioculturales no siempre estan acompafiadas por la practica de sus
lenguas ancestrales. Ademas, las nuevas generaciones de indigenas nacidos en las ciudades no
necesariamente hablan las lenguas de sus padres, como lo ilustra la siguiente conversacién con
un indigena quichua en la ciudad de Cali:
«(...) la mayoria padre como nosots aqui también hablamos solo en espafiol entonces

chiquitico nacin solo hablando espafiol, entonce el quichua si pierde» (Cali, 2011,
trabajo de campo).

Ademas de esto, algunos autores afirman que la educacion también juega un papel importante
en el desplazamiento linglistico puesto que esta contribuye a la “castellanizacion” de las
poblaciones indigenas y a la transmision de los valores de la cultura dominante (Ospina Bozzi,
2015, p. 23-24). En las ciudades, esta “castellanizacion” se veria ain més reforzada puesto que
las poblaciones indigenas, por tener un acceso mas facil a la educacién (Del Popolo et al., 2009),
siguen una escolaridad que no esta adaptada ni a las expectativas ni a los proyectos de vida de

los pueblos indigenas en sus territorios de origen (M. Castellanos & Caviedes, 2007, p. 266).

En las ciudades, las minorias indigenas escolarizadas asisten a establecimientos oficiales en los
que las condiciones de implementacion de proyectos etnoeducativos, que incluyen la
revitalizacion de las lenguas, son mucho mas dificiles (Rojas & Castillo, 2005, p. 98) por haber

sido concebidos para los territorios de origen®. Asi, los intentos de aplicacion de programas de

5 En los afios 70 y 80, surgen programas de etnoeducacién y de educacién intercultural bilingiie (Calvo
Poblacion & Garcia Bravo, 2013; Lopez & Wolfgang, 1999) que tenian como objetivo crear un nuevo modelo de
educacion bilinglie para una educacién de mayor calidad y equidad con la participacion de los miembros de las
comunidades (Lopez & Wolfgang, 1999, p. 47). Sin embargo, estos programas surgieron y fueron pensados para
el medio rural (Lépez & Wolfgang, 1999, p. 33). La etnoeducacién, como programa gubernamental, ha sido
ampliamente cuestionada (Cardona & Echeverri Restrepo, 1997; M. Castellanos & Caviedes, 2007) por el hecho
de que muchas poblaciones indigenas la consideran una imposicidn del Estado. Como contraparte, surgieron
desde las comunidades mismas, numerosas iniciativas de educacién propia, educacién indigena y educacién
intercultural bilinglie (M. Castellanos & Caviedes, 2007).



Chapitre a paraitre dans Haboud M. (éd). Desplazamiento lingliistico y revitalizacion. Abya Yala.
Quito, Ecuador, 2020.

este tipo en contextos de ciudad con poblaciones indigenas desplazadas se efectlian a través de
escuelas oficiales y bajo las directrices y politicas educativas nacionales (Rojas & Castillo,
2005). Esto hace que las acciones institucionales de la etnoeducacion por lo general se inserten
en las logicas del sistema de educacién nacional (M. Castellanos & Caviedes, 2007, p. 269).
Por lo tanto, la practica y el aprendizaje de las lenguas indigenas en la escuela no son

promovidos ni generalizados.

A pesar de esto, en algunas instituciones educativas, en contextos de ciudad, se han
experimentado iniciativas de educacion, venidas desde las comunidades y con el apoyo de las
secretarias de educacion, que intentan responder mejor a la realidad de los pueblos indigenas.
Es el caso de algunas instituciones de la localidad de Bosa, al sur de Bogotd, que atienden a
indigenas muiscas (M. Castellanos & Caviedes, 2007, p. 271) y de la escuela integral indigena
en la ciudad de Cali, de la cual hablaremos méas adelante, que recibe a nifios nasa, quichua,

yanaconas e ingas.

Por su parte, los programas de revitalizacion linguistica, en los que se apoyan parcialmente las
iniciativas de educacion intercultural bilinglie, son numerosos en Colombia. Desde los afios
setenta, muchas comunidades, actores sociales e instituciones, han trabajado por el
mantenimiento y la revitalizacion de sus lenguas a través de distintas acciones socioculturales,
pedagogicas y hasta politicas (Ospina Bozzi, 2015, p. 16). Sin embargo, en su mayoria, los
procesos de revitalizacion, al igual que los procesos de educacion étnica y diferenciada,
tampoco han sido pensados para los contextos de ciudad. De hecho, las iniciativas de
revitalizacion de las lenguas de los grupos indigenas presentes en Cali han tenido lugar

mayoritariamente en sus territorios de origen’.

En Cali, a pesar de que no existen programas de revitalizacion propiamente dichos, se
encuentran iniciativas interesantes que intentan contribuir a una educacion integral para los
nifos y nifias indigenas®. Una de estas iniciativas es la de la escuela primaria integral indigena

que recibe a estudiantes, mayoritariamente de los pueblos nasa, yanacona y quichua que viven

7 \er por ejemplo las iniciativas de revitalizacion del Consejo Regional Indigena del Cauca - CRIC (Pancho &
Navas, 2007), la creacidn de una universidad indigena en el departamento del Cauca (https://uaiinpebi-
cric.edu.co/), la creacion de materiales y el desarrollo de programas de etnoeducacién, también en este
departamento, con lenguas como el nasa yuwe (Sierra Martinez et al., 2015) y el nam trik (Diaz Montenegro,
Rojas Curieux, & Gonzales Castafio, 2011), entre otros.

8 Seguin datos de la Secretaria de Educacién de Cali, en la ciudad habria 26 instituciones educativas que aplican
programas de etnoeducacién. También, hay programas de investigacidon universitarios que buscan establecer
lineamientos y llevar a cabo acciones para promover una educaciéon multicultural en la ciudad de Cali
(https://www.javerianacali.edu.co/intercultural/investigacion-aplicada/educacion-intercultural)
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en el centro de la ciudad. Esta escuela, adscrita al Colegio Santa Librada de Cali, integra en su
curriculo algunos contenidos socioculturales y de lenguas indigenas. Los nifios reciben una
educacion clésica basada en los programas oficiales, pero con un énfasis en la interculturalidad,
en los que se incluyen temas como la danza, la musica, la relacion con la tierra y la ensefianza
de lenguas, en particular, el quichua y el nasa yuwe. Desafortunadamente, una vez terminada
la educacion primaria e iniciada la educacion secundaria, el programa no tiene continuidad y

los estudiantes retoman una educacion clasica.

Lejos de estar centrado en la revitalizacion de lenguas, este programa se inscribe en la linea de
la etnoeducacion y esta focalizado en la inclusion de contenidos socioculturales dirigidos a
varios grupos étnicos (los quichuas, ingas, nasa, yanaconas, etc.) que comparten un mismo
espacio sociocultural: la escuela. Alli, al igual que en la ciudad donde los grupos interacttian
entorno a actividades econdmicas o a la organizacion de eventos culturales, los nifios y nifias
de los grupos indigenas interacttan entre si en torno a actividades escolares, extracurriculares

y socioculturales.

Los grupos indigenas de Cali no pueden entenderse como entidades autdnomas y separables,
comunidades aisladas o comunidades de habla, sino como grupos heterogéneos que interacttan
entre si permanentemente. Esto necesariamente tiene incidencias en la forma como se
constituyen sus repertorios lingdisticos en la complejidad del espacio-tiempo (Jan Blommaert,
2015) que constituye la escuela, a partir de diferentes materiales linguisticos (lenguas, registros,
dialectos, formas de hablar, etc.) a los que estan expuestos. Segun Rampton (2006, citado por
Spotti & Blommaert, 2017, p. 164-165), estos materiales tienen sus origenes, no en procesos
extensos de aprendizaje y socializacién de lenguas, sino en contactos, superficiales y
esporadicos, a veces mas intensos, que tienen lugar en ambientes de aprendizaje informales, en
grupos inter-generacionales o en grupos que comparten los mismos intereses socioculturales,

dentro y fuera de la escuela.

Esta dinamica de la interaccion social que podemos ver en la escuela, aunque no
exclusivamente, nos lleva a cuestionar la revitalizacion de lenguas en este contexto y a
considerar mas bien la promocion de ambientes de interaccion multilinglies y multiculturales.
Sin embargo, esto significa hacer el ejercicio de des-construir lo que consideramos que es una

“lengua”.
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3. De las “lenguas” a los “repertorios plurilingles”
En los ultimos afios, numerosos trabajos en antropologia linguistica, en sociolinglistica critica

y en lingiistica aplicada han venido des-construyendo, de manera critica y desde una
perspectiva posestructuralista, el concepto de “lengua”. Una lengua, argumentan, es una
construccién o invencion ideoldgica, normativa y sociohistorica (Léglise, 2018; S. Makoni &
Pennycook, 2005; Otheguy, Garcia, & Reid, 2015) que ha contribuido a la instauracion de
fronteras linguisticas. En este sentido, las lenguas, variedades de lengua, dialectos, registros o
estilos y otras formas de hablar pueden ser definidas por criterios como la afiliacion social,
politica o étnica de sus hablantes, por politicas linglisticas nacionales o regionales impuestas
en un determinado territorio, por razones sociohistoricas e ideoldgicas, pero no por cuestiones

netamente linguisticas (Otheguy et al., 2015; Romaine, 2000).

Los efectos de estos criterios ideoldgicos, politicos, normativos y sociohistoricos se han
materializado en la forma como hemos entendido las lenguas, en la manera como se han
construido las politicas linguisticas y educativas, y, sobre todo, en como la gente ha llegado a
identificarse socioculturalmente con las “lenguas” (Makoni & Pennycook, 2005, p. 138).
Nosotros mismos, como linguistas, hemos contribuido a la creacion de fronteras linguisticas al
crear y delimitar nuestros corpus, incluso plurilingles, cuando en la realidad de la interaccion

los hablantes suelen transgredir dichas fronteras (Léglise, 2018).

A pesar de que sigue siendo una tarea compleja hablar de lo heterogéneo de las practicas
plurilingles de los hablantes sin recurrir artificialmente a la delimitacion de fronteras (Léglise,
2018, p. 2), la des-construccion de “lenguas” nos ha llevado a idearnos multiples maneras de
explicar los fendmenos linglisticos y sus consecuencias sociales alejandonos de la idea

tradicional de lengua.

Jargensen et al. (2011), por ejemplo, sugieren centrar el analisis, no en las lenguas, sino en los
linguistic features, es decir, los “recursos linglisticos” (en la terminologia de Blommaert &
Backus (2011)) que estan asociados socioculturalmente a diferentes lenguas y formas de hablar
que los hablantes utilizan en el transcurso de la interaccion y en funcion de sus necesidades

comunicativas y del contexto sociocultural.

Asimismo, basada en los trabajos de Boutet et al. (1976) sobre la nocion de pratiques
langagiéres, Léglise (2013, 2018) sigue esta misma perspectiva, pero prefiere hablar de
pratiques langagiéres heterogenes. En esta nocion, el adjetivo langagiére se distingue de

linguistique (pratique linguistique) en cuanto no se hace referencia a entidades discretas, es
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decir, a lenguas, sino mas bien a la actividad social de utilizar el lenguaje. Por su lado, el
adjetivo hétérogéne busca abarcar los fendmenos de variacion lingiistica y de pluri-acentuacion
(Léglise, 2017, p. 254), es decir, la variabilidad de las formas linguisticas y la diversidad de
acentos con los que hablan las personas. En la idea de pratique o practica se comprende la
imbricacién del uso del lenguaje que hacen los hablantes en el mundo social. Asi, una pratique
langagiére es fundamentalmente una practica social puesto que hace parte del conjunto de
practicas sociales de los individuos y, por tanto, contribuye a la construccion del mundo social,

al mismo tiempo que esta determinada por él (Boutet et al., 1976).

En espafiol, podriamos hablar de “practicas linglisticas”, incluso de “précticas multilingiies” 0
“translinglies”, pero caeriamos en el mismo error al referirnos al uso de lenguas como entidades
discretas. Por eso, podriamos optar por “practicas de lenguaje heterogéneas” para describir la
diversidad de recursos linguisticos a disposicion de los hablantes y que estan socioculturalmente
asociados a diferentes lenguas, dialectos, acentos, variedades diatopicas, registros, estilos,
géneros, etc.

Tanto la perspectiva de Jargensen et al. como la de Léglise, entre muchas otras, son visiones
en las que lo que resulta importante, no son las “lenguas”, sino la practica de los variados
recursos que hacen parte los repertorios linguisticos (Gumperz, 1964) de los hablantes. En este
sentido, en la interaccion social, los hablantes utilizan, sobre todo y principalmente, recursos
linglisticos, més que lenguas en el sentido de “paquetes” o sistemas coherentes (Spotti &

Blommaert, 2017, p. 168) o entidades discretas y delimitables.

Ahora, las préacticas de lenguaje heterogéneas son posibles gracias a la existencia de repertorios
linglisticos heterogéneos, es decir, repertorios plurilinges, pluridialectales, pluriestilisticos,
pluriacentuales. Un repertorio linglistico es el conjunto que incluye “todas las formas de
hablar” que los hablantes conocen, saben cOmo usar, y utilizan en un encuentro comunicativo
0 espacio sociocultural determinado, que pueden ser linguisticos (variedades linguisticas) y
socioculturales (géneros, estilos, voces, etc.) (Spotti & Blommaert, 2017, p. 171). Los
repertorios se constituyen a partir de la experiencia vivida del lenguaje (Busch, 2017), es decir,

en las trayectorias individuales y colectivas de cada una de las personas.

En este sentido, el conocimiento de una “lengua” depende basicamente de la trayectoria socio-
biografica de una persona. Esto significa que los repertorios no se desarrollan o construyen en
una perspectiva lineal, sino mas bien, de manera dindmica y aleatoria de acuerdo con las

necesidades situacionales y comunicativas que una persona puede encontrar a lo largo de su
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vida (Spotti & Blommaert, 2017, p. 171), en la interacciéon con los demas y a través de su

participacion en diversos espacios, grupos socioculturales o comunidades de préctica.

Asi, los repertorios linglisticos se forjan gracias al contacto de poblaciones de diversos origenes
étnicos, a las migraciones, la movilidad espacial y social, a las relaciones transnacionales y
transterritoriales, a las diferencias culturales, al estatus socio-econémico de los individuos, las
relaciones de poder entre los diferentes grupos, al prestigio de las lenguas, a las representaciones
sociales que los hablantes tienen de ellas, y a las ideologias y politicas linguisticas impuestas
desde arriba, pero a veces también desde abajo. Es decir, a través de todos los aspectos que

caracterizan una sociedad superdiversa.

Busch afirma que en situaciones de superdiversidad los sujetos estdn moldeados y constituidos
en su pensamiento, en su forma de hablar y de actuar, en sus sentimientos y deseos por el poder,
a veces normativo y restrictivo, de categorias sociales discursivamente establecidas. Los
hablantes crecen expuestos a varias lenguas, variedades de lengua o incluso a variedades
estilisticas, registros, formas particulares de hablar, acentos, etc., y a las creencias, valores e
ideologias linguisticas (Kroskrity, 2006) que estan ligadas a cada una de esas formas de hablar.
Estas formas de hablar, recursos linglisticos o linguistic features vienen a ser constitutivos de
sus repertorios plurilinguies y se caracterizan por ser hibridos, translingues, plurales e inestables
(Spotti & Blommaert, 2017, p. 171-172).

Segun Spotti y Blommaert (2017), esta perspectiva de los repertorios linguisticos cuestiona las
nociones de bilinguismo y multilingliismo, remplazando la creencia de la “full competencia"
en dos 0 mas lenguas por una visién mas dindmica en la que los hablantes utilizan multiples
recursos disponibles con diferentes grados de fluidez. En el caso de Cali, veremos que estos
repertorios pueden ser complejos y heterogéneos puesto que la situacion de contacto de
poblaciones es también compleja y responde a lo que se describe para los contextos de

superdiversidad.

4. Repertorios linguisticos heterogéneos en Cali
A través de una actividad de descripcion de repertorios linguisticos realizada en la escuela

integral indigena de Cali, basada en los trabajos de Busch (2012, 2017, 2018), se les pidi6 a los
estudiantes que describieran las “lenguas” que han hecho parte de sus vidas 0 que han jugado

un papel importante a través de colores en una silueta humana®. Las representaciones de los

9 Busch utiliza una perspectiva posestructuralista, multimodal y biografica para describir empiricamente por
medio de siluetas y representaciones verbales, la experiencia vivida del lenguaje. Para el detalle de los aspectos
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estudiantes muestran que sus repertorios linguisticos no se reducen unicamente al conocimiento
del espafiol como podria indicarnos el desplazamiento linguistico descrito por la mayoria de
trabajos. Por el contrario, vemos como sus repertorios son heterogéneos y se han diversificado

en la ciudad, reflejando la diversidad que genera el contacto de poblaciones.

Al preguntarle a Yani, del pueblo nasa, por la representacién de su repertorio €l responde
(Nustracion 1): “Pues yo hablo nasa-yuwe porque, mejor dicho, en mi comunidad siempre me
hablan como ese idioma, tonce, ese es el que yo mas sé, tonce por eso yo utilicé el verde sobre
la naturaleza, por eso lo pinté de verde, sobre las montafias. Nasa-yuwe es como yo sé hablar y
pronunciar y un poquito escribir”. Sobre el castellano, dice: “Porque es el idioma desde que
llegué a la ciudad, aprendi (...) porque sabia mas el nasa-yuwe”. Y sobre las demas lenguas,
afirma: “el inglés lo aprendi aqui pues un poquito porque, nos ensefiaba la profesora y ahi jue
aprendiendo poco a poco un poquito inglés. El quichua también como la profesora M...nos

ensefia, nos saluda, tonce ahi voy aprendiendo poco a poco”.

llustracion 1. El retrato lingiiistico de Yani. Fuente: trabajo de campo, Cali 2016.

Yani declara conocer cuatro lenguas, una de primera socializacion: el nasa yuwe; una de
segunda socializacién: el espafiol; y dos de aprendizaje escolar: el inglés y el quichua. Esta
ultima es también lengua de contacto, pues Yani interactia permanentemente con nifios
quichuas en la escuela. El aprendizaje del inglés hace parte de los contenidos oficiales del
programa de educacion y el aprendizaje del quichua hace parte de los contenidos etnoeducativos
que se implementan alli. ElI hecho de que Yani haya decidido representarlos en su silueta
muestra los esfuerzos de los profesores por incluir las lenguas indigenas en la educacién y por

conjugar su ensefianza con los programas de educacion oficiales.

metodoldgicos de este tipo de ejercicio, el lector puede referirse a Sdnchez Moreano (2019), y de manera mas
general a los trabajos tedricos y metodoldgicos de Busch (2012, 2015 y 2018).
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Un andlisis mas profundo de las explicaciones de Yani sobre su representacion podria
arrojarnos luces sobre la manera como él percibe el lenguaje en la ciudad. Por ejemplo, el paso
del nasa yuwe al espafiol que Yani ha experimentado al llegar a la ciudad puede ser interpretado
como una metafora de la movilidad desde su territorio de origen hacia la ciudad de Cali. Y el
aprendizaje del inglés y del quichua como una apertura hacia otras culturas tanto mayoritarias
como minoritarias. De manera interesante, estas no son las unicas “lenguas” que aparecen en
los repertorios declarados por los estudiantes de esta escuela. Kate (llustracion 2), quien
manifiesta no pertenecer a una comunidad indigena, declara conocer el quichua, el nasa yuwe
y el inglés, lenguas que ha experimentado de cerca en la escuela. Pero, ademas, manifiesta

conocer algo de francés.

llustracion 2. . El retrato lingliistico de Kate. Fuente: trabajo de campo, Cali 2016.

Al preguntarle por esto, Kate explica: “yo hablo espafiol y cuando yo iba donde trabajaba mi
mama, la patrona de ella me ensefiaba a hablar francés (...) y la profesora me ensefaba inglés,
y la otra profesora me ensefiaba quichua”. Estas declaraciones resultan interesantes en el sentido
que, como lo afirma Busch, las précticas de lenguaje de los hablantes, ademas de ser des-
territorializadas, dan cuenta de los contactos que experimentan los hablantes con diferentes
personas a lo largo de sus vidas. En este sentido, las lenguas internacionales pueden volverse
objeto de deseo como en el caso del francés o el inglés, probablemente por la ideologia asociada
al éxito social que implica conocer estas lenguas. Por ejemplo, Claudia (llustracién 3), una chica
nasa, pinto el inglés en el lado del corazdn y a este respecto, afirma: “el inglés es lo que yo

quiero hablar mas” a pesar de que “el inglés la profesora nos la ha ensefiado un poquito™.
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llustracion 3. El retrato lingdiiistico de Claudia. Fuente: trabajo de campo, Cali 2016.

La presencia del francés y del inglés como lenguas internacionales muestra también la
exposicion a la occidentalizacion que experimentan los nifios indigenas en la ciudad. Al conocer
el prestigio de estas lenguas y las actitudes positivas que tienen generalmente los estudiantes
hacia ellas, reconocemos las relaciones de poder y las ideologias linguisticas que se reproducen
en la escuela y en la ciudad. Pero también, se pone de relieve la pertinencia de incluir lenguas
indigenas en los programas de educacion en la escuela como forma de equilibrar esas relaciones

de poder.

Finalmente, y de manera sorprendente, aparecen en la descripcion de repertorios linguisticos,
lenguas “distantes” que tradicionalmente no hacen parte del paisaje linglistico de la ciudad de

Cali. Sabri, por ejemplo, pinté en su silueta el coreano.

llustracion 4. El retrato lingdiistico de Sabri. Fuente: trabajo de campo, Cali 2016
Al preguntarsele por qué, Sabri afirma: “el coreano, porque yo miraba drama oramas (...) yo
miro doramas, es como una novela, pero en coreano, a mi me parece mas facil aprender una
lengua viendo en la tele”. Estas teleseries coreanas para adolescentes (i.e. Doramas), no las

transmiten en la television local, sino en Internet. Sabri nos dice que una busqueda simple en
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internet da acceso a estas teleseries: “(...) eh, o sea, en el Internet uno pone drama fever y

aparecen doramas”.

Este ejemplo, ademas de no ser aislado, ilustra el papel que puede jugar Internet y las
tecnologias de la comunicacion en la constitucion de repertorios linguisticos. Como lo afirman
Androtsopolous & Juffermans (2014, p. 1): “comprender la relacion entre el lenguaje y las
trayectorias individuales en contextos superdiversos parece imposible si no se considera la
comunicacion digital”. Para ellos, las funciones de la conectividad digital individual son
multiples: “familias transnacionales que hablan por Skype, parejas que mantienen flujos de
conversacion a través de textos [y, mas recientemente Whatsapp!], migrantes indocumentados
que trazan sus rutas a través de teléfonos mdviles”; y, como lo ilustra el ejemplo de Sabri,
adolescentes que aprenden lenguas geograficamente lejanas a través de series que encuentran
en Internet. Como dicen estos autores, las implicaciones de estas trayectorias para los
repertorios linguisticos de los individuos y su diversificacién son multiples (2014, p. 1), mas
aun, cuando los discursos sobre la revitalizacion de lenguas en peligro (Duchéne & Heller,

2008) son cada vez mas frecuentes.
5. Discusién: hacia una revitalizacion de repertorios plurilingties

Las dinamicas de movilidad, el contacto de poblaciones, las relaciones de poder y el peso de
las ideologias lingiiisticas observables en Cali, se pueden asimilar a la “diversificacion de la
diversidad” que ha sido descrita para contextos superdiversos en el mundo. Busch (2012), al
criticar el concepto gumperziano de “comunidades de habla”, afirma que las practicas de
lenguaje son a menudo des-territorializadas y que los hablantes participan mas bien en variadas
y diversas comunidades de practica. Esto nos lleva a revisar no solo los conceptos de migracion,
desplazamiento linguistico y revitalizacién de lenguas, sino también las dicotomias urbano-
rural y nacional-transnacional, en el sentido en que los espacios geograficos estan cada vez mas
interconectados (B. Makoni, 2017) y que las dinamicas linglisticas son cada vez mas

transterritoriales.

Esta mise en question tiene consecuencias importantes en la forma cémo comprendemos los
repertorios linguisticos de los hablantes y en la forma cémo estos se diversifican en situaciones
de superdiversidad, como lo ilustran las representaciones de los nifios y nifias de la escuela

integral indigena de Cali descritas en la seccion 4.
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En este sentido, la revitalizacion de una o varias lenguas indigenas en esta escuela, podria ser
problemaética si no se tienen en cuenta los diferentes aspectos que entran en diversificacion de
los repertorios linguisticos de los hablantes. En términos de politicas lingtisticas, por ejemplo,
habria que preguntarse qué variedad de lengua, entre las que estan presentes en la escuela,
habria que revitalizar, asumiendo que exista una variedad normalizada. Decidir esto implica ya
un acto de imposicion y por lo tanto un acto de poder. Los quichuas ecuatorianos en Cali, por
ejemplo, vienen de dos provincias diferentes del Ecuador. Hablan dos variedades de quichua
mutualmente entendibles, pero con marcas de diferenciacion reivindicadas por los mismos
hablantes. Ademas, los grupos indigenas del Putumayo y Narifio que se han reagrupado en el
cabildo urbano inga de Cali, también hablan otra variedad de quechua, el inga. Por su parte, los
yanaconas se identifican como descendientes de los incas y de la cultura y la lengua quichua.
En este sentido, seria extremadamente dificil revitalizar “el quichua” sin tener que tomar
decisiones de tipo politico e ideoldgico privilegiando una variedad por encima de las otras, y
sin llevar al silencio y a la exclusion las otras variedades y a sus hablantes. Algo similar podria
suceder con la poblacion nasa de Cali puesto que sus integrantes provienen de diversas
localidades (resguardos) ubicadas en tres departamentos del suroccidente colombiano: Cauca,

Huila y Valle.

Ademas, en Cali, solo seis grupos indigenas han sido reconocidos por las autoridades. Este
reconocimiento les ha brindado el estatus necesario para llevar a cabo acciones de desarrollo y
bienestar social en favor de sus comunidades. Pero no es el caso de las muchas otras poblaciones
indigenas, también presentes en la ciudad, algunas escolarizadas, pero de las cuales se sabe muy

poco puesto que aun no han logrado ese reconocimiento.

En vista de eso, es aqui donde podemos pensar en revitalizacion, pero no de lenguas de manera
aislada, sino de repertorios plurilingiies en los que todas las “lenguas” (y también las diferentes
formas de hablar, voces, registros, dialectos, acentos, variedades regionales, incluso idiolectos,
etc. que convergen en un espacio social como la escuela) puedan tener una voz y salgan del
silencio y de la invisibilidad a los que han sido reducidos (Léglise, 2017, p. 259) en contextos
de ciudad. Esto implicaria, por un lado, integrar todas las lenguas y variedades minorizadas en
la escuela, un reto mayor para los sistemas educativos (etnoeducacion, educacion intercultural
bilingle, etc.) y, en general, para la investigacion en los paises del Global South (Léglise 2017,
p. 258). Por otro lado, implicaria visibilizar y valorar las préacticas de lenguaje heterogéneas de
los hablantes a traves de diferentes actividades. Léglise (2017) nos provee varios ejemplos

interesantes de iniciativas que se pueden llevar a cabo: 1) la valorizacion de préacticas de
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lenguaje heterogéneas en la escuela; 2) la elaboracion de pedagogias criticas para desarrollar
una conciencia meta-literatizante de modo que los estudiantes se vuelvan conscientes del lugar
que ocupan en el mundo y de lo que pueden hacer en él (Alim, 2004); 3) la critica de las
practicas hegemonicas que han contribuido a formar sus experiencias y percepciones para
liberarlas de las ideologias, de las estructuras y de las practicas dominantes” (Morrell &
Duncan-Andrade, 2004, p. 250); 4) la visualizacion de diferentes formas de hablar (lenguas,
dialectos, acentos, registros, etc.), habitualmente invisibles, con el objetivo de subvertir los
mecanismos de naturalizacion, de reproduccion y de legitimacion de desigualdades sociales y

raciales en la escuela (Léglise, 2017; Martin Rojo, 2015).

Dichas acciones contribuirian ampliamente a la revitalizacion de repertorios plurilinglies
dandoles una mayor difusion y equidad a las formas de habla minorizadas, por lo menos en la
escuela. Finalmente, esto contribuiria, no solo a la promocién de un multilingtiismo sostenible,
sino también a una valorizacién de repertorios y practicas de lenguaje heterogéneas por parte

de las poblaciones mismas, un criterio importante para que las “lenguas” vivan.

Conclusion

La movilidad de poblaciones indigenas y rurales hacia la ciudad de Cali, lejos de ser estatica y
lineal, es dinamica y contribuye a la diversificacion de la diversidad. Los fendmenos que se
desligan de esta diversificacion son también dinamicos y complejos como lo muestran las
representaciones de los repertorios lingtisticos de los estudiantes de la escuela integral indigena
de Cali. En este contexto, el desplazamiento linglistico y los procesos de revitalizacion deben
ser reconsiderados a la luz de esta complejidad y superdiversidad. Para esto, la sociolinglistica
posestructuralista provee un marco de andlisis y metodolégico interesante que nos permite des-
construir la idea de que las lenguas son entidades discretas. También, nos permite comprender
cémo se constituyen los repertorios linguisticos en las trayectorias socio-biograficas de los
hablantes y a través del contacto con los demaés, incluido los intercambios comunicativos por
Internet. Sin embargo, queda mucho trabajo por hacer, como por ejemplo pasar de la
descripcion de repertorios heterogéneos a la descripcion de préacticas de lenguaje heterogéneas
socialmente situadas observables en el dia a dia. En este sentido, pensamos que el giro que
representa la sociolinglistica critica posestructuralista para el estudio del lazo existente entre el

lenguaje y el mundo social en contextos de superdiversidad es mas que ineludible.
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