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RESUMO

A pesquisa foi desenvolvida no quadro de um pés-doutoramento da primeira
autora, com a participagdo da segunda, e insere-se na problematica do trabalho
documental, individual e coletivo, de professores de matematica. O estudo teve por
objetivo estudar como os professores escolhiam, dentre os recursos disponivelis,
aqueles que consideravam mais pertinentes para o projeto de ensino e como eles
os transformavam. Para tanto, acompanhamos a elaboragdo de aulas sobre a
simetria axial, na perspectiva de uma progressdo em espiral, por um coletivo
de trés professores de classes francesas equivalentes ao sexto ano do ensino
fundamental no Brasil. Os resultados mostram que o trabalho deste coletivo dos
professores ndo se limitou a divisdo de tarefas, mas contribuiu inclusive para
legitimar a mudanga de metodologia de ensino por eles pretendida. A observagdo
do trabalho documental revelou uma dindmica que se apoia sobre a dialética
individual<>coletivo.

Palavras-chave: Trabalho Coletivo; Génese Documental,; Ensino de Simetria
Axial.

1. Versdo revisada e ampliada do artigo intitulado “O Trabalho coletivo desenvolvido por pro-
fessores franceses sobre o ensino de simetria axial” publicado nos Anais do 1° Simpésio Latino-
Americano de Didatica da Matematica — I LADIMA (LIMA; TRGALOVA, 2016a).

2. Universidade Federal de Pernambuco — Brasil — E-mail: Iranetelima@yahoo.com.br.

3. Université de Lyon, Université Claude Bernard Lyon 1, S2ZHEP (EA4148) — Franga — E-mail:
Jana.trgalova@univ-lyon]1.ft.

Ensino da Matemética em Debate (ISSN: 2358-4122), Sdo Paulo, v. 5, n. 3, p. 289-304, 2018 289



RESUME

La recherche a été développée dans le cadre d’un stage postdoctoral de la
premiere auteure, avec la participation de la seconde, reléve de la problématique
du travail documentaire, individuel et collectif, des enseignants de mathématiques
au college. La recherche a eu par but d’étudier comment les enseignants
choisissent, parmi les ressources disponibles, celles qu’ils considerent les plus
pertinentes pour enseigner la symétrie orthogonale en classe de sixieme et
comment ils les transforment. Pour cela, nous avons suivi l’élaboration de cours
sur la symétrie axiale, dans la perspective d’une progression en spirale, par un
collectif de trois professeurs de cours de frangais équivalant a la sixieme année
de [’enseignement primaire au Brésil. Les résultats montrent que le travail de
ce collectif d’enseignants ne s’est pas limité a la division des tdches et a méme
contribué a légitimer le changement de méthodologie d’enseignement qu'’ils
souhaitaient. L’observation du travail documentaire a révélé une dynamique
reposant sur la dialectique individuelle<>collective.

Mots-clé: travail collectif; Genése documentaire ; L’enseignement de la symétrie
axial.

Introduciao

O trabalho que o professor desenvolve sobre os recursos que utiliza
nas aulas de Matematica ¢ uma atividade importante em sua profissao.
Esse trabalho consiste em criar ou selecionar recursos, transforma-los,
reorganiza-los e revisa-los, dentre outras agdes. Nesse cendrio, nosso in-
teresse particular € pelo trabalho documental desenvolvido por um grupo
de trés professores franceses, desde o planejamento até a concretizacdo
das aulas sobre o conceito de simetria axial para classes equivalentes
a0 sexto ano do Ensino Fundamental no Brasil (LIMA e TRGALOVA,
2016a; LIMA e TRGALOVA, 2016b). Voltamos nosso olhar, em parti-
cular, para as escolhas dos professores na génese documental e para as
variaveis didaticas que eles consideraram na transformagdo da situagdo
de ensino incialmente escolhida, visando a aprendizagem dos alunos.

Apresentamos, inicialmente, o quadro tedrico utilizado em nosso
estudo, que corresponde a Abordagem Documental do Didatico — ADD
(GUEUDET e TROUCHE 2008 e 2010) e alguns conceitos tedricos
inerentes as situagdes didaticas (BROUSSEAU, 1998). Na sequéncia,
expomos as escolhas metodologicas e os principais resultados do estudo e,
por fim, algumas conclusdes e pistas para a continuidade da pesquisa.
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Fundamentacio teodrica

Os recursos didaticos tém lugar de destaque na atividade do professor,
desde o planejamento até o momento em que a aula se concretiza com
os alunos. De acordo com Adler (2010), o termo “recurso” em sentido
amplo designa tudo aquilo que serve de fonte (re-source) para subsidiar
a atividade do professor e seu desenvolvimento profissional. Um livro
didatico, os programas e pardmetros curriculares, um aplicativo ou pro-
grama computacional, uma produgdo de aluno ou uma ideia proposta por
um colega podem se constituir em um recurso para o professor.

Abordagem Documental do Didatico — ADD

A abordagem documental do didatico ¢ utilizada por pesquisadores
que se interessam pelo trabalho documental realizado pelo professor,
considerando que ele ocupa um lugar central em sua atividade e desenvol-
vimento profissional. Como anunciamos, o trabalho documental consiste
em criar ou coletar recursos, seleciona-los, transforma-los e utiliza-los
na sala de aula. Essa abordagem ¢ inspirada na abordagem instrumental
(RABARDEL, 1995; GUIN e TROUCHE, 2002) e se propoe a distinguir
os recursos dos quais o professor dispde para uma determinada classe de
situag¢des, dos documentos que ele constitui por meio desses recursos,
do processo de génese documental. Os recursos orientam a atividade do
professor (instrumentagdo) e, em retorno, o professor deles se apropria,
os adapta e os modifica durante a sua utilizacdo (instrumentalizacdo),
como Gueudet e Trouche (2010) apresentam no esquema a seguir:

Figura 1. Representac@o esquematica da génese de um documento

Institution
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Fonte: Gueudet e Trouche (2010, p. 59).
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Os autores representam o processo de génese documental, de maneira
simplificada, pela seguinte equacdo: documento = recursos combinados +
esquemas de utiliza¢do. Para eles, “um esquema de utilizagdo comporta
em particular regras de agdo, e invariantes operatorios que s2o aqui 0s
conhecimentos profissionais dos professores.” que designam “o conjunto
de conhecimentos susceptiveis de intervir na atividade profissional dos
professores” (op. cit. p. 59).

Hammoud (2012, p. 46) introduz a no¢do de recurso-mae como “o
conjunto de recursos de partida que o professor mobiliza para preparar um
ensino determinado™. O autor também introduz o conceito de recurso-
filho para designar “o que o professor preparou e vai utilizar na sua classe
apds a etapa de concepgdo™, em outros termos, ela trabalha com seus
alunos o que produziu tendo por base o recurso-mae.

Assim, com o objetivo de acompanhar um processo de génese do-
cumental, mais precisamente a parte da génese relativa a fase de selecao
e transformacao dos recursos com a inten¢do de conceber uma situacido
de aprendizagem, nossa proposta ¢ acompanhar o coletivo de professores
de matematica quando preparavam as aulas sobre a simetria axial. Os
professores escolheram uma situacdo de aprendizagem (recursos-mae)
e, coletivamente, fizeram algumas modificagdes para criar uma atividade
para trabalhar com seus alunos (recurso-filho).

Neste artigo, voltamos a nossa atencdo, em particular, as escolhas
dos professores no momento da transformagao da atividade escolhida e
ao que visaram provocar com tal transformag¢do, na aprendizagem dos
alunos. Para analisar as escolhas dos professores, também consideramos
a nog¢do de variaveis didaticas no seio da Teoria das Situagdes Didati-
cas — TSD (BROUSSEAU, 1998) e, para tanto, apresentamos, a seguir,
alguns elementos.

Alguns Elementos da Teoria das Situagoes Diddaticas — TSD

Segundo a hipdtese construtivista sobre a qual se fundamenta a TSD,
o aluno aprende se adaptando ao milieu que, por sua vez, € produtor de

4. Texto original: “/’ensemble de ressources de départ que I’enseignant mobilise pour préparer
un enseignement donné”.

5. Texto original: “ce que [’enseignant a préparé et va mettre en oeuvre dans sa classe a l’issue
de I’étape de la conception”.
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contradi¢des e desequilibrios. Nesse contexto, o professor propde ao
aluno situagdes minuciosamente escolhidas, com a inten¢ao de provocar
as aprendizagens que ele deseja: “Nao ¢ tarefa do professor fazer com
que os alunos aprendam, mas ajuda-los a aprender. Sua tarefa ndo ¢ se
encarregar do aprendizado — que permanece além de seu poder —, mas
encarregar-se de criar as condigdes para a possibilidade de aprendizado”
(CHEVALLARD, 1986, p. 37)°.

A aprendizagem do aluno ¢ modelizada na TSD por meio de uma
situagdo adidatica organizada pelo professor e que pode ser esquematizada
da seguinte maneira:

Figura 2. Esquema de uma situagio adidatica

Action @
—*
L

Information

Rétroaction
Fonte: Bessot (2003, p. 2)

Para Brousseau (1990), o milieu de uma situacgdo adidatica é o sistema
antagonista do aluno porque modifica o estado de conhecimento sobre o
qual ele tem controle. O professor pode provocar as modificagdes neces-
sarias por meio de escolhas de variaveis didaticas e de seus valores que,
de fato, definem o milieu do aluno em uma situacio adidatica. O autor
define uma variavel didatica da seguinte maneira:

Um campo de problema pode ser gerado a partir de uma situagdo modifi-
cando os valores de certas variaveis que, por sua vez, alteram as caracteris-

6. Texto original: “L’enseignant n’a pas pour mission d’obtenir des éleves qu’ils apprennent,
mais bien de faire en sorte qu’ils puissent apprendre. 11 a pour tache, non la prise en charge de
I’apprentissage — ce qui demeure hors de son pouvoir — mais la prise en charge de la création des
conditions de possibilité de I'apprentissage.”.
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ticas das estratégias de solugdo (custo, validade, complexidade, etc.) [...]
mudangas que afetam a hierarquia de estratégias devem ser consideradas
(variaveis relevantes) e entre as variaveis relevantes, aquelas que podem
manipular um professor sdo particularmente interessantes: sdo as variaveis
didéticas.” (BROUSSEAU, 1982, cité¢ dans BESSOT, 2003, p. 13)

Considerando essa definicdo, buscamos identificar algumas varid-
veis didaticas consideradas pelos professores quando transformaram o
recurso-mae em recurso-filho, bem como os valores a elas atribuidos. Na
proxima se¢ao apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados
na pesquisa e, em seguida, os principais resultados obtidos.

Procedimentos metodologicos

A pesquisa foi desenvolvida em 2012 com professores de matematica
de um colégio francés que esta situado em vasta area geografica rural da
Franga e atendia, na época, cerca de 600 estudantes. Trés dos cinco pro-
fessores que ensinavam matematica em classe de “sixiéme” participaram
da pesquisa. Esse coletivo de professores se constituiu espontancamente
em torno de um objetivo comum que era melhorar o ensino por meio da
implementacdo de uma progressdo em espiral (BARTOLUCCI, 2004).
Para os professores, esse tipo de organizacdo do ensino pode permitir a
articulagdo de varios conhecimentos matematicos e de retoma-los durante
todo o ano escolar, por meio de situagcdes bem escolhidas.

Os trés professores, aos quais atribuimos os nomes de P1, P2 ¢ P3,
tinham experiéncia com o ensino de matematico no colégio e um, dentre
eles, foi, durante varios anos, membro de um grupo IREM (/nstitut de
Recherche sur [’Enseignement des Mathématiques)® que trabalha com a
integracdo de tecnologias na pratica de ensino dos professores. Embora
trabalhando na mesma instituicdo de ensino durante aproximadamente

7. Unchamp de problemes peut étre engendré a partir d une situation par la modification des valeurs
de certaines variables qui, a leur tour, font changer les caractéristiques des stratégies de solution
(cott, validité, complexité...etc.) [...] Seules les modifications qui affectent la hiérarchie des stra-
tégies sont a considérer (variables pertinentes) et parmi les variables pertinentes, celles que peut
manipuler un professeur sont particulierement intéressantes : ce sont les variables didactiques.

8. Enderego: http://www.univ-irem.fr/. Acessado em 30/06/2018.
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quatro anos, esta foi a primeira vez que os professores se organizaram
coletivamente em torno de um objetivo comum para o ensino.

Para coletar os dados, criamos um espago na Internet ao qual todos
os professores tinham acesso e podiam depositar os recursos e as infor-
macdes que utilizaram na preparagdo coletiva das aulas de simetria axial.
Nesse espaco, cles forneceram os recursos que produziram ou consultaram
as mensagens eletrdnicas que eles trocavam, as fichas de atividades, os
artigos consultados, dentre outros documentos.

Além disso, realizamos entrevistas semiestruturadas com os trés
professores, individualmente. Questionamos sobre as motivagdes que
os levaram a realizar o trabalho coletivo, a maneira como escolhiam de
recursos e os critérios de escolha, o lugar que os livros didaticos ocu-
pavam em seus sistemas de recursos, a organizacdo e o funcionamento
do trabalho coletivo, além das vantagens e inconvenientes que haviam
identificado no percurso ja realizado.

No que concerne o trabalho colaborativo, nosso interesse centrou-se
na “razdo de ser” do trabalho coletivo, a dialética “coletivo/individual” do
trabalho documental e os meios de comunicagao (ideias, recursos e expe-
riéncias). Em relagéo aos recursos utilizados, questionamos os professores
sobre o trabalho documental: tipos de recursos, critérios de escolha e as
transformagdes dos recursos escolhidos. Além disso, disponibilizamos
um espaco na entrevista para que os professores pudessem livremente dar
informagdes sobre o trabalho coletivo que estavam realizando.

A escolha da simetria axial como objeto matematico foi porque os
professores estavam trabalhando com essa nogdo matematica no momento
da coleta dos dados.

Principais resultados

Sobre a “razio de ser” do trabalho coletivo

A analise dos dados mostra que a principal razao do trabalho coletivo
realizado pelos professores foi o desejo em comum que eles tinham de
mudar a metodologia de ensino que utilizavam habitualmente. Assim,
com o proposito de realizar um ensino mais eficaz, eles decidiram colocar
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em pratica uma progressao espiral para ensinar a simetria axial. Dessa
maneira, podemos acompanhar alguns momentos do trabalho coletivo
que consistiu em preparar uma sequéncia de ensino sobre a simetria axial
na perspectiva de aplicar uma progressdo.

A intencdo dos professores foi, por um lado, compartilhar o traba-
lho, pois, para eles, a mudanga do método de ensino requer um grande
investimento, como se pode observar no seguinte extrato da fala do
professor P2:

P2: Se cada um teve que fazer so, eu ndo teria feito porque ¢ muito in-
vestimento para apenas uma sala de aula em particular.

Com o trabalho coletivo, os professores procuraram, por outro
lado, legitimar a mudan¢a do método de ensino vis-a-vis dos pais dos
alunos:

P2: E depois, vis-a-vis dos pais, cles gostam quando ha varios profes-
sores fazendo isto. Se alguém se lanca sozinho, os pais vao achar isso
estranho. Se somos 3 ou 4 professores de sexto ano a fazé-lo, isso ja
pesa bastante.

Apresentamos, a seguir, os resultados da pesquisa concernente ao
funcionamento do trabalho coletivo dos professores.

Sobre o funcionamento do coletivo: dialética “individual/coletivo”

Nesse coletivo, os professores partilhavam as tarefas: havia sempre
um professor encarregado de procurar as atividades e outro que as testa-
vam na sala de aula. No entanto, o papel exercido por um mesmo professor
ndo era sempre 0 mesmo ¢ mudava em razdo da nog¢do matematica ou do
tema trabalhado. Sobre isso, os professores P2 ¢ P3 afirmaram:

P2: Dentre os trés, hd um que escolhe, um que testa e um que nada faz e
depois os papéis mudam.

P3: Tenho a impressdo de que a gente propde uma atividade e ha um
trabalho realizado no sentido de pesquisar uma situagdo interessante por
um de nos trés e quem a pesquisou, a escolheu, o fez por suas razdes
especiais que ndo necessariamente explicitou. Em seguida ela ¢ testada
por um outro.
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Esses depoimentos mostram que hé uma forte articulagio entre os
professores na realizacdo do trabalho coletivo, sobretudo na concepc¢éo
e escolha das atividades. Quando eles encontram uma atividade, procu-
ram testa-la e verificar se funciona bem em uma de suas salas de aula.
Eles constroem coletivamente as sequéncias integrando as atividades
testadas, como apresentaremos mais adiante por meio de um exemplo.
Para o professor P3, essa maneira de escolher uma atividade é bem mais
reflexiva:

P3: A cada vez que a gente propde estas atividades aos nossos alunos, a
gente tem atividades que sdo verdadeiramente bem pensadas.

Além disso, o trabalho coletivo dos professores consiste também em
compartilhar a experiéncia, notadamente quando trabalham na sala de
aula uma atividade concebida ou escolhida por um dos outros professores.
Sobre a vivéncia desse trabalho coletivo, o professor P1 ressalta que:

P1: E uma atividade que a gente nunca fez antes, o primeiro que a fez, a
gente se encontra e compartilha a experiéncia.

Como ¢ possivel observar, a testagem das atividades e o compartilha-
mento de experiéncias permitem o aprimoramento coletivo das atividades
escolhidas e permite que os professores disponham de atividades de boa
qualidade para propor aos seus alunos.

Trabalho documental dos professores

Com relag@o ao trabalho documental, nosso interesse, em particular,
¢ pelos tipos de recursos utilizados, pelos critérios de escolhas, bem como
pela maneira como os recursos foram, eventualmente, transformados pe-
los professores. Os trés professores entravam em acordo sobre utilizar a
Internet como fonte de pesquisa. As respostas mostram que eles fizeram
as pesquisas, quase sempre, por meio de palavras-chave, em geral, rela-
cionadas a no¢do matemadtica que intencionavam ensinar. As pesquisas
os conduziam, frequentemente, as paginas eletronicas do IREM. Eles
também buscavam recursos na pagina Mathenpoche’, que consideravam

9. http://mathenpoche.sesamath.net/. Acessado em 11.06.2016.
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“interessantes” e de “boa qualidade”. Além disso, os professores respon-
deram que utilizavam “documentos de outros professores franceses que
trabalhavam com a progressdo em espiral”, metodologia de ensino que
eles adotaram coletivamente.

Questionamos os professores especificamente sobre o lugar que os
livros didaticos ocupavam nos scus sistemas didaticos, em resposta, cles
afirmaram que nao utilizavam os livros de maneira sistematica, sendo
para encontrarem exercicios. Para ilustrar, segue um extrato da resposta
do professor P2:

P2: Eu procuro, sobretudo, na Internet, mas néo apenas. Porém mais que
nos livros. Ha cinco anos, eu tinha a tendéncia de pesquisar nos livros.
Mas, agora eu prefiro a internet.

Como se pode observar, em um periodo de cinco anos, esse profes-
sor progressivamente deixou sua preferéncia pelos livros didaticos em
favor das atividades difundidas na Internet, alegando que as considera
inovadoras.

Construcio coletiva da sequéncia didatica les napperons'®

Apresentamos uma sequéncia de ensino sobre a simetria axial cons-
truida pelos professores de maneira colaborativa, que nos permite colocar
em evidéncia as transformagdes que eles implementaram na atividade de
origem, bem como as variaveis didaticas e os valores que consideraram nas
suas escolhas. Os professores trabalharam a distancia e se comunicaram
por correio eletronico. Eles nos disponibilizaram as mensagens trocadas
entre eles e foram os principais dados sobre os quais apoiamo-nos para
analisar a génese do trabalho colaborativo.

Os professores decidiram introduzir a simetria axial em uma atividade
de manipulagdo, apos aprofundar o estudo ao longo do ano escolar, na
perspectiva de uma progressao em espiral, articulando com outras nogdes
matematicas, como os angulos, por exemplo, o professor P2 propds uma
atividade introdutéria denominada “/es napperons™ que se trata de uma

10. Optamos por manter o termo em francés. Um “napperon” corresponde a um tipo molde cons-
truidos em papel por meio de alguns recortes e que, nesta atividade, apresenta simetrias.
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situacdo proposta por Peltier (2001) para trabalhar a simetria axial. A
autora descreveu a atividade da seguinte maneira:

Os alunos devem reproduzir no papel um “napperon” que ¢ afixado no
quadro. E informado ao aluno que o “napperon” deve ser realizado do-
brando-se uma folha de papel e recortando tudo o que desejar, depois deve
desdobrar e comparar com o modelo escolhido para o “napperon”.

As figuras dos modelos fornecidos por Peltier possuem um, dois, trés
ou quatro eixos de simetria (Figura 3)

Figure 3. Modelos de “napperons”
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Fonte: Peltier (2001, p. 24-25).

O professor P3 reagiu a proposta do professor P2 sugerindo que
trabalhassem apenas com cinco modelos dentre os oito propostos: os
exemplos 2 e 3 (tendo cada um deles 2 eixos de simetria), os exemplos 4
¢ 7 (com 4 eixos de simetria) ¢ o modelo do exemplo 8 (com 3 eixos de
simetria). O professor P3 justificou sua escolha explicando que os cinco
modelos escolhidos poderiam contribuir para revisar o vocabulario ligado
a simetria axial no momento de institucionalizagdo na sala de aula.

Para ele, esses modelos poderiam também contribuir para retomar o
ensino de eixos de simetria de figuras usuais e, para isso, ele propde um
trabalho com papel quadriculado, uma variavel didatica escolhida. Essa
justificativa do professor sugere a sua inten¢ao de simplificar a atividade
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inicial (recurso-mae), vis-a-vis o nimero de figuras que deveriam ser
propostas aos alunos. Observa-se, por exemplo, que ele optou por ndo
trabalhar a figura do exemplo 1 que possui apenas um eixo de simetria.

Um diédlogo se estabeleceu entre os professores P2 e P3 e, dentre os
cinco modelos de “napperon” sugeridos pelo professor P3, o professor
P2 escolheu apenas trés: exemplo 3 (2 eixos), exemplo 7 (4 ¢ixos) ¢ 0
exemplo 8 (3 eixos). Ele justifica sua escolha da seguinte maneira:

P2: eu selecionei essas trés figuras (em arquivo anexo) dentre as que tu
escolheste [P3]. Eu acho a atividade interessante mesmo se, a principio,
ela ¢ indicada para os alunos menores. Nao € tao evidente assim [...]. O in-
conveniente é o gasto de papel [...]. Sendo, eu vou continuar a procurar.

Nota-se que o professor justifica a sua escolha de reduzir ainda mais
o numero de figuras da atividade pelo principio da economia do mate-
rial necessario para reproduzir a atividade para os alunos. No entanto, a
escolha da variavel didatica “eixo de simetria” com os valores dois, trés
e quatro eixos de simetria foi acatada. Nesse momento da construgdo do
recurso-filho, o professor P2 prop0s, aos seus colegas, a primeira versao
da atividade para trabalhar com os alunos da “sixieme”, conforme apre-
sentamos a seguir:

Figura 4. Primeira versdo da atividade proposta pelo professor P2

Material: folhas de papel e uma tesoura

1°parte: dobrar uma folha de papel da maneira que desejar depois fazer alguns recortes. Abrir
o papel e observar o resultado obtido, fazer diversas constatag¢des. Recomegar a manipulagdo
com outra folha de papel.

2%parte: vocé deve reproduzir o “napperon” que estad afixado no quadro. Para isso, faca todas
as dobraduras que julgar necessarias. Enfim, desdobre o papel e compare a sua realizagdo com
o modelo. Se estd conforme vocé “ganhou”, sendo, conserve a sua realizagdo sem amassd-la,
sem abandond-la para poder analisar e recomegar com outro papel.
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Fonte: modelos de Peltier (2001).
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A selegao desses modelos dos “rapperons”, dentre as opgdes dispo-
niveis, representa a primeira transformacao significativa do recurso-méae
pelos professores. A tarefa de construir a atividade ficou a cargo do pro-
fessor P2, entdo ele propds uma segunda transformagéo do recurso-mae
na constru¢do da atividade, porém mantendo sempre o enunciado inicial,
como apresentamos a seguir.

Figura 5. Segunda versdo da atividade proposta pelo professor P2

Exemplo 1 Exemplo 2 Exemplo 3 Exemplo4

Fonte: releitura de trés modelos propostos por Peltier (2001).

Essa transformacao do recurso consiste, por um lado, em apresentar os
modelos na cor preta para, a nosso ver, colocar em evidéncia os detalhes
dos recortes nas figuras. Evidencia-se a escolha de uma variavel didatica
que remete a visualizag¢do da figura pelo aluno. Por outro lado, observa-
se que o professor faz um leve recorte no modelo circular (exemplo 4),
segundo suas proprias palavras, “nas bordas”. Ele ndo explicita a razao
da introdugdo dessa varidvel didatica. Criamos a hipotese, no entanto,
de que sua inteng@o era guiar os alunos a encontrar mais facilmente, ao
menos, um dos eixos de simetria da figura, que se configura em uma
escolha relevante para a situagdo de ensino.

Conclusdes e perspectivas

Os professores explicitaram que as vantagens do trabalho coletivo ndo
se limitam apenas a divisdo de tarefas, mas também permitem diminuir a
carga de trabalho de cada individuo engajado no trabalho coletivo. Para
eles, o trabalho coletivo contribuiu para legitimar a mudanga de meto-
dologia de ensino vis-a-vis dos pais dos alunos.
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A observagao do trabalho documental desse coletivo revelou uma
dinamica que se apoia sobre a dialética individual<>coletivo. No mo-
mento da concepgdo da situag@o de ensino, um dos trés professores se
encarregava de procurar o recurso e de propor uma primeira versdo da
situacdo, por meio do recurso escolhido, para ser testado em sala de aula
por outro professor. Uma vez que a situago era testada, os trés professores
em conjunto analisavam a experiéncia com o objetivo de aprimora-la.
Esses papéis ndo eram fixos e alternavam segundo a no¢do matematica
trabalhada.

A analise do funcionamento desse coletivo mostrou que a colaboracdo
ndo envolve sempre os trés professores. Por vezes, um dos professores
nao podia contribuir como os outros dois na constru¢do de uma situacgao,
porém o fato de se sentir pertencente a um grupo o conduzia a compensar
na elaboracdo das proximas situacdes de ensino. O fato de poder utilizar
e se beneficiar dos resultados de um trabalho colaborativo, independente
da sua implicagdo em um determinado momento, foi considerado por
todos os professores como uma forga do coletivo.

As transformagdes realizadas no recurso-méae revelam também as
escolhas das variaveis didaticas consideradas pelos professores, no sentido
de melhor atender as necessidades dos alunos e de suas salas de aula.

Esses resultados indicam algumas pistas para novos estudos do tra-
balho documental dos professores, notadamente com relagdo aos seus
conhecimentos na perspectiva do desenvolvimento profissional. Assim,
novas questdes sao abertas, como, por exemplo: quais conhecimentos os
professores mobilizam quando transformam um recurso? Em que medida
o trabalho documental coletivo contribui para a evolugdo dos conheci-
mentos profissionais de cada professor nesse coletivo? A investigacdo
sobre essas questdes merece ser aprofundada e, para tanto, necessitam
da elaborac¢do de novos instrumentos metodoldgicos para dar conta da
sua complexidade.

Recebido em: 10/12/2018
Aprovado em: 23/12/2018
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