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Résumé

Les étudiant.e.s chinois sont de plus en plus nombreux a venir se former en France.
L’ISIT en regoit une cinquantaine par an. Ils suivent, entre autres, un enseignement de
traduction du chinois vers 1’anglais et du chinois vers le frangais. Or, les enseignant.es
remarquent une connaissance déficiente de la syntaxe dans les deux langues d’arrivée, une
difficulté a appréhender les concepts abstraits liés a 1’actualité et une confusion des
lexiques francais et anglais. Pourtant, ces étudiant.e.s témoignent d’une plus grande
aisance quand la traduction d’'un méme texte leur est demandé dans les deux langues. Le
passage par la langue anglaise comme préalable a la traduction vers le francais peut-il
constituer une aide pour des étudiant.e.s de langue maternelle chinoise ou serait-ce une
¢tape qui ne fait qu’accroitre la difficulté de maitrise du frangais ? Et parmi les
compétences lexicale, syntaxique et conceptuelle des étudiant.e.s, quelles sont celles qui
bénéficient le plus d’une telle approche ? Notre analyse s’appuie sur 1’évaluation de la
qualité de la traduction de textes du chinois au frangais par un groupe d’une vingtaine
d’étudiant.e.s de langue maternelle chinoise. La comparaison qualitative de ces différentes
versions est mise en dialogue avec le témoignage direct des étudiant.e.s sur leur travail.
Mots clés :

Compétence trilingue, conscience métalinguistique, apprentissage de la L3, choix
lexicaux, connaissance notionnelle

FH. EmARRE. BimAZA5,
Etudier sans réfléchir est inutile :

réfléchir sans étudier est dangereux.

Confucius

! Waley, Arthur (1938) The Analects of Confucius (2 :15). Annotated translation, London: George Allen & Unwin
Ltd., Digital Library of India, pp.44-46. George Allen & Unwin Ltd., London Digital Library of India Item
2015.174971 46 .https://archive.org/details/in.ernet.dli.2015.174971/page/n5 (consulté le 14/01/2020). Traduction
en frangais Céline Garbutt.



1- Présentation de I’expérience

1-1 Introduction

Les étudiant.e.s chinois sont de plus en plus nombreux & venir se former en France®. L’ISIT
(Institut de Management et de Communication Interculturels) en recgoit une cinquantaine par an.
IIs suivent, entre autres, un enseignement de traduction du chinois vers 1’anglais et du chinois
vers le francais.

Les auteures de cet article, Pascale Elbaz et Céline Garbutt, enseignent la traduction du chinois
vers le frangais et du chinois vers I’anglais a des étudiant.e.s francais et chinois. Elles ont fait le
constat que les traductions rendues par les étudiant.e.s de langue maternelle chinoise en
particulier, étaient caractérisées par un ensemble complexe de problémes : au niveau linguistique,
les traductions vers le frangais révélaient de nombreuses influences de ’anglais, et vice versa. En
outre, ce transfert négatif entre les langues ne se limitait pas seulement au lexique, mais a toutes
les composantes de la langue, la syntaxe, la grammaire, et parfois 1’aspect sociolinguistique,
visible par exemple dans le choix du registre de langue. En outre, il a été constaté que les
étudiant.e.s manifestaient des lacunes en connaissances extralinguistiques, a savoir, un certain
nombre de concepts liés a ’actualité des relations internationales et, plus largement, a ce que les
auteures considérent comme relever de la culture générale. Elles ont donc décidé de se confronter
aux problemes associés a la contamination entre les langues, et au manque de connaissances
extralinguistiques en mettant en place une expérience a I’ISIT, tout au long du second semestre
de I’année académique 2017-2018, avec un groupe de vingt étudiant.e.s chinois volontaires.

1-2 Etat de l'art

Si nous disposons de descriptions pour éclairer les contours de ce qu’un traducteur doit faire, la
définition exacte des compétences linguistiques nécessaires et la meilleure méthode pour les
acquérir restent un sujet ouvert (Gile 1985°; Delisle 1999* Li 2018°). A ce tableau en cours de
réalisation, s’ajoute un décor de fond en constante évolution, vu que les définitions de ce qu’est la
traduction sont multiples (Péchhaker 2004)° et le domaine de la traductologie en mutation
permanente (Lambert 2012)’.

?En cing ans, le nombre d’étudiant.e.s étrangers en France a augmenté de 12,2 %. Ce mouvement semble s’accélérer
depuis 2015, puisque la France enregistre une croissance de +4,6 % sur un an, la plus forte hausse annuelle depuis 5
ans. Campus France Chiffres Clés, Aout 2018, https://www.campusfrance.org/fr/ressource/chiffres-cles-2018
(consulté le 30/01/2020)

®Gile, Daniel (1985), « L interprétation de conférence et la connaissance des langues : quelques réflexions », Meta:
Journal des traducteurs.

*Delisle, Jean (1999). Portraits de traducteurs, Ottawa : Presses de I’Université d’Ottawa.

5 Li, Xiangdong (2018). “Language enhancement for translation undergraduates: an evaluation of students’
reactions to and effectiveness of a comparable and parallel text analysis course”, Journal of Multilingual and
Multicultural Development, 39 (6), pp. 475-490. DOI: 10.1080/01434632.2018.1439948

6 Pdchhaker, Franz (2004). Introducing Interpreting Studies; London & New York: Routledge, p.12.

7 Lambert, José (2013). “Prelude - The Institutionalization of the Discipline » in Millan, Carmen; Bartrina,
Francesca (Ed.). Handbook of Translation Studies. Routledge Handbooks in Applied Linguistics. London & New-
York: Routledge, pp 7-22.



Afin de fixer le périmétre de cette étude, nous nous basons sur les éléments de compeétences pour
la traduction résumés par Gile (2011)® dans son guide sur la formation des traducteurs et des
interprétes :

a) Les interprétes et les traducteurs doivent avoir une bonne maitrise passive de leurs langues de
travail passives ;

b) Les interpretes et les traducteurs doivent avoir une bonne maitrise de leurs langues de travail
actives ;

c) Les interprétes et les traducteurs doivent disposer de connaissances suffisantes sur les themes et
les sujets faisant I’objet des textes ou des discours qu’ils ont a traduire ;

d) Les traducteurs doivent disposer de connaissances déclaratives et procédurales relatives a la
traduction.

Par ailleurs, nous adoptons I’idée avancée par Gile® que I'interprétation et la traduction partagent
de nombreuses bases communes. Ainsi, certaines idées concernant 1’acquisition des langues sont
puisées dans les recherches relevant du domaine de I’interprétation, mais peuvent s’appliquer
aussi au champ de la traduction.

Enfin, la bonne maitrise d’une langue passe obligatoirement par son acquisition, et pour un
traducteur, exige aussi son entretien.’® Or, «a I’évidence, ce genre de compétence ne peut étre
acquis en trois, quatre ou cinq ans d’études de langue de type classique en faculté. » 1

Pour cette raison, en ce qui concerne la recherche pour optimiser I’acquisition et le maintien de
de la langue, nous nous référons a la littérature sur la didactique des langues étrangeres.

Ce faisant, nous observons que le multilinguisme, contexte linguistique propre a la présente étude,
reléve d’une réalité bien plus complexe que le bilinguisme.*® Le multilinguisme exige de prendre
en compte I’ordre d’acquisition des langues, et 1’environnement de I’apprenant. Si I’acquisition
est consécutive, nous pouvons parler de L1 (premiére langue) a laquelle s’ajoute une L2, une L3,
etc. Si elle est simultanée, alors, nous parlons de L1 (premiere langue) puis deux (ou plus)
langues qui se juxtaposent Lx/Ly dans 1’apprentissage. Ensuite, I’environnement peut conduire a
un apprentissage des langues a la fois formel (en classe) et naturel (si I’apprenant est dans un
pays ou la langue se pratique, par ex. dans le cadre de cette expérience, des étudiant.e.s chinois
qui apprennent le francais en France) ou purement formel. Ces facteurs sont importants, car ils
influencent la capacité des étudiant.e.s a se servir des connaissances dans une langue pour étayer

8 Gile, Daniel (2011). Basic Concepts and Models for Interpreter and Translator Training, Shanghai Foreign
SIa_elnguage Press, pp. 4-5. Traduction de 1’anglais: Céline Garbutt.

Ibid.
Op. Cit. Gile, Daniel (1985). « L interprétation de conférence et la connaissance des langues : quelques réflexions
», Meta: Journal des traducteurs, p. 130.
" Ibid. p. 326
12 Cenoz, Jasone ; Jessner, Ulrike (2000). English in Europe : The Acquisition of a Third Language , Clevedon:
Multilingual Matters, pp. 39-50.



leur maitrise des autres, autrement dit, ils générent un transfert linguistique positif'*, mais
peuvent aussi engendrer une ‘contamination’ entre les langues.**

Alors que des analyses sur ce sujet existent, elles mettent en évidence les compétences accrues
des personnes bilingues ou trilingues dans I’apprentissage linguistique grace a la notion de
compétence métalinguistique, de transfert de stratégie linguistique et d’ajustement d’un
environnement linguistique a un nouvel environnement linguistique. Elles portent sur des
expériences prenant en compte la combinaison linguistique des apprenants et la proximité des
langues entre elles sur le plan lexical, morphologique ou syntaxique® ; le niveau de langue des
apprenants '® : les aspects psycholinguistiques et sociolinguistiques; le type de taches
demandées’’. Elles aboutissent parfois & un modéle d’enseignement trilingue ot I’environnement
linguistique dynamique profite a 1’apprentissage en permettant, outre des progreés dans chaque
langue, des interactions inter langues®®. Or, nous n’avons pas trouvé d’articles faisant état d’une
recherche sur la combinaison trilingue chinois-francais-anglais et sur la possible synergie de
I’enseignement de la traduction vers les deux langues dans un méme temps d’apprentissage.

Nous terminons cet état de 1’art par la présentation d’un champ d’étude correspondant au point c)
de Gile (2011) mentionné plus haut: certains articles font le lien entre les connaissances
conceptuelles d’un locuteur et son agilité & comprendre les énoncés traitant de certains concepts'®.
Le mot est alors congu comme une interface entre le niveau conceptuel et le niveau lexical
(Kecskes et Papp 2000). Ce type d’analyse nous est utile dans la mesure ou le traducteur est dans
la méme situation que tout locuteur, et qu’il doit non seulement comprendre mais rédiger lui-
méme des énoncés relatifs a ces mémes concepts.

1-3 Objectif

Nous souhaitons trouver une réponse a la question suivante : Le passage explicite par 1’anglais
constitue-t-il une aide pour la traduction du chinois vers le francais ?

Les étudiant.e.s participant a cette étude ont fréquenté la langue anglaise plus longtemps, en ont
expérimenté les structures et le lexique avant de se confronter a ceux de la langue francaise.
Peuvent-ils s’appuyer sur cette expérience acquise pendant 15 ans, pour mieux appréhender la
langue frangaise et mieux traduire ? Quelles stratégies d’apprentissage vont-ils mettre en place et

13 « positive cross-linguistic influence». bid.

4 « L2/L3 interference». Ibid.

> Huang, Kuan-Jung (2016). « On bilinguals’ development of metalinguistic awareness and its transfer to L3
learning: The role of language characteristics », The International Journal of Bilingualism (1JB), 22 (3), pp. 330-349.
DOI: 10.1177/1367006916681081

1® psaltou-Joycey, Angeliki; Kantaridou, Zoe (2009). Plurilingualism, language learning strategy use and learning
style preferences, International Journal of Multilingualism, 6 (4), 460-474, DOI: 10.1080/14790710903254620

" Gutierrez, Anna ; Pilotti, Anna ; Romero, Eric (2012). « Proactive interference between languages: Do task
demands matter? », The International Journal of Bilingualism (1JB), pp. 505-524. DOI :10.1177/1367006912439940
'8 Hauptman, Sarah ; Mansur, Fuaz ; Tal, Rachel (2008). Academic Literacy Skills in Classical Arabic (L1), Hebrew
(L2) and English (FL) in Southern Israel, Journal of Multilingual and Multicultural Development, 29 (3), 181-197.
DOI: 10.1080/01434630802147601

19 Kecskes, Istvan; Cuenca, Isabel (2005). « Lexical choice as a reflection of conceptual fluency », The International
Journal of Bilingualism (1JB), 9 (1), pp. 49-69. DOI : 10.1177/13670069050090010401



quels transferts vont-ils opérer de I’apprentissage de 1’anglais a celui du frangais ? Comment
vont-ils s’ajuster a leur nouvel environnement linguistique ? Cette question est d’autant plus
pertinente du fait de la proximité des deux langues d’apprentissage sur le plan lexical,
morphologique et syntaxique en comparaison avec la langue chinoise. Dans cette étude, nous
avons laissé de coté les aspects psycholinguistiques et sociolinguistiques et proposé comme tache
unique la traduction d’articles de la presse chinoise vers 1’anglais et vers le frangais.

Cette étude se justifie d’autant plus que, le plus souvent, le réflexe des étudiant.e.s chinois est de
chercher des termes dans un dictionnaire chinois-francais en ligne et, s’ils ne trouvent pas
immeédiatement, de chercher dans un dictionnaire chinois-anglais ou de passer par un moteur de
traduction automatique (Google, Baidu) en anglais. Le corpus des traductions humaines du
chinois vers I’anglais étant plus volumineux, les traductions issues de moteurs de traduction
automatiques sont de moins mauvaise qualité que celles de la combinaison de langue chinois-
francais.

Nous avons ainsi souhaité faire passer au premier plan cette langue pivot tacite, et rendre
manifeste le role de 1’anglais dans la traduction vers le frangais afin de tester le bienfondé de cette
démarche et de vérifier si elle pourrait étre érigée en méthode d’enseignement.

1-4 Cadre de I’expérience

Notre recherche se situe dans un contexte académique. Elle cible les étudiant.e.s chinois inscrits
en troisieme année de formation a I’ISIT, une formation comprenant entre autres un module de
traduction. Tous les ans, 1’école recoit une cinquantaine d’étudiant.e.s en provenance de nos
universités partenaires en Chine. Notre expérience s’est déroulée sur un semestre, de janvier a
avril 2018 avec une classe de 20 étudiant.e.s chinois, dont 3 hommes et 17 femmes avec une
moyenne d’age de 20 ans.

Les étudiant.e.s venaient de Beijing et vivaient en France depuis deux ans et demi. Pendant deux
ans, ils ont suivi des cours uniquement avec d’autres étudiant.e.s chinois, puis, pendant 6 mois, ils
ont participé aux cours de Master 1 avec les étudiant.e.s francais et internationaux.

Notre expérience se situe a la fin de leur seconde année de présence a I’ISIT. Ils ont acquis a ce
stade le niveau B selon le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (CECRL)?
pour I’anglais comme pour le francais : ce sont des utilisateurs indépendants. Parmi eux, la
plupart ont acquis le niveau seuil dans les deux langues (B1), niveau qui correspond a une
"compétence opérationnelle limitée " (Wilkins)**, quelques-uns ont acquis le niveau avancé (B2)
d’utilisateurs indépendants.

Ces étudiant.e.s ne parlaient pas de dialecte chinois en plus du mandarin, ce qui donne une
certaine homogénéité a notre expérience. En effet, si les étudiant.e.s avaient parlé, en plus du

? Ministére de I’éducation supérieure et de la jeunesse, Cadre européen commun de référence pour les langues
(CECRL). http://eduscol.education.fr/cid45678/cadre-europeen-cimmun-de-reference-cecrl.html (consulté le
30/01/20)

2 Wilkins, D. A. (1978). Proposal for Levels Definition. In: Trim Des voies possibles pour I'élaboration d 'une
structure générale d’un systeme européen d unités capitalisables pour [’apprentissage des langues vivantes par les
adultes (1979). Strashourg, Conseil de I’Europe, Annexe B, pp. 71-78.



mandarin, une des langues de Chine (zhuang, miao, ouigour, tujia, yi, mongol, pour ne citer que
celles qui, parmi les quelques deux cents langues que compte la Chine, sont parlées par le plus
grand nombre de locuteurs), nous aurions été amenées a prendre en compte le critére
supplémentaire de la diglossie?’. Les étudiant.e.s avec lesquels nous avons travaillé pratiquaient
la langue anglaise depuis 1’enfance dans un contexte scolaire : la plupart (14) avaient commencé
I’apprentissage de I’anglais a 5 ans, 3 d’entre eux avant 5 ans. Leurs professeurs étaient
majoritairement chinois mais il y avait aussi quelques anglophones pour la pratique de ’oral. A
I’université, ou ils ont acquis les bases de la langue francaise pendant 8 mois a raison de 10
heures par semaine (oral et écrit), leurs professeurs étaient francais. A partir du moment ou ces
étudiant.e.s ont commencé 1’étude du frangais, ils ont abandonné 1’étude et la pratique de
I’anglais, jusqu’a leur arrivée a I’ISIT.

1-5 Méthodologie

Cette expérience s’est déroulée en quatre temps.

1/ Un travail de longue durée, sur 4 mois, pendant lequel les étudiant.e.s ont travaillé tour a tour
sur trois textes chinois qu’ils devaient traduire vers I’anglais (cours de Mme Garbutt) puis vers le
francais (cours de Mme Elbaz). Nous avions choisi des textes aux thématiques variées tirés
d’articles sur internet ou de journaux : une vague de froid en Chine (Zhongyang gixiangtai =
4 6), des jeunes accros aux jeux vidéo (Gaokao shitian hou =% 1K J5) et la sécurité des
données sur Wei Xin (WeChat), un média social chinois (Weixin buhuikan yonghu liaotian jilu
WS A =E R IRIE ).

2/ Un atelier de deux heures avec la division de la classe en groupes et la traduction d’un texte
chinois directement vers le frangais pour certains groupes, et vers le francais passant par 1’anglais
en langue pivot pour d’autres groupes. Le texte reprenait 1’interview du Président Emmanuel
Macron par un média chinois a la veille de sa premiére visite d’Etat en Chine (Makelong

fanghuagian jieshou zhongguomeiti chuangfang & 52 22 15 4 5 % 32 A E R4 % 177).

3/ Un questionnaire invitant les étudiant.e.s a un retour réflexif sur leur pratique de traduction.

4/ Une séance de discussion et de partage sur I’expérience menée adressant les questions de la
qualit¢ de leur traduction avec ou sans I’anglais comme langue pivot, des conditions de

I’expérience, des possibilités d’amélioration de celle-ci; et proposant une série de bonnes
pratiques permettant aux étudiant.e.s d’améliorer leur efficacité traductive.

221/ Il existe en Chine, en plus du mandarin, au moins 120 langues non chinoises appartenant & plusieurs familles
linguistiques auxquelles s’ajoutent un ensemble de langues régionales chinoises qui présentent entre elles de grandes
différences phonologiques, lexicales, voire syntaxiques. Sur ces questions, voir Yang-Drocourt, Zhitang (2007).
Parlons chinois, Paris : L’Harmattan, pp. 27-70 et particulierement p. 55 note 1. 2/ Huang, Kuan-Jung (2016). op.
cit, conduit une expérience avec deux groupes d’apprenants min-chinois et chinois-anglais auxquels il présente une
langue nouvelle pour tous : le japonais. Il mesure alors précisément les différences dans le processus d’apprentissage
de la langue japonaise qui apparaissent entre les deux groupes et les met en relation avec les différences structurelles
entre les langues.



1-6 Résultats

Les résultats sont les suivants :

1/ Nous avons constaté que le passage explicite et systématique par 1’anglais présente une
facilitation pour les étudiant.e.s en leur offrant un premier décryptage des thémes abordés et une
premicre approche d’une syntaxe et d’un lexique anglais proches de ceux du francais.

2/ Néanmoins, cette étape peut induire les étudiant.e.s en erreur, s’ils n’arrivent pas a éviter les
piéges de contamination entre les deux langues, menant a une traduction qui n’est qu’a peu prés
correcte.

3/ Cela nous conduit a penser que, pour qu’une pédagogie de la traduction tri-active soit efficace,
il faut développer chez les étudiant.e.s une réelle conscience des spécificités fines de chaque
langue. Cela passe par une prise en charge frontale du sujet par I’enseignant.e et une
confrontation avec les distortions de sens et de formes qui restent latentes dans les traductions des
étudiant.e.s.

2- Contexte socio-éducatif — pourquoi avons-nous jugé néecessaire cette étude ?

En 2018, la France se situait toujours parmi les dix premiers pays d’accueil des étudiant.e.s
internationaux?®, et figurait en téte du palmarés parmi les pays non-anglophones. En paralléle, la
Chine maintient sa position de chef de fil en tant que pays source d’étudiant.e.s internationaux,
avec plus de 800 000 jeunes en mobilité en 2018. Cela nous donne un signal fort que les
étudiant.e.s chinois continueront dans un avenir proche a constituer une part importante de notre
corps étudiant. Cette tendance mérite un effort particulier pour mieux adapter nos formations aux
besoins de ces jeunes, qui devront s’équiper de compétences spécialisées pour répondre a la
demande croissante de traducteurs.

Depuis le lancement de la politique de I’ouverture de la Chine a la fin de 1978 par le Président
Deng Xiaoping, les échanges entre la Chine et le reste du monde ne cessent de progresser,
entrainant une demande toujours croissante de personnes maitrisant I’anglais plus, au moins, une
langue étrangére®. En janvier 2007, pour faire face a cette tendance, le Ministére de 1’éducation
en Chine demarre un programme ambitieux pour formaliser et professionnaliser les formations de
traducteurs et d’interpretes a 1’instar des €coles d’interprétation et de traduction occidentales: le
MTI (Master in Translation and Interpretation).

En dix ans, le nombre d’établissements proposant le MTI en Chine est passé de 15 a plus de 200,
multipliant ainsi le nombre de jeunes souhaitant devenir traducteurs. Or, force est de constater
que souvent les étudiant.e.s doivent commencer a traduire vers une langue L2, voire deux langues
L2 +L3, aprés seulement une année d’apprentissage de la L2 ou de la L3, ce qui souléve de
nombreuses questions quant a 1’adéquation entre les résultats obtenus et les objectifs fixes :

% La France se maintient au 4e rang des pays d’accueil. Campus France, Chiffres Clés, Aout 2018 :
https://www.campusfrance.org/fr/ressource/chiffres-cles-2018 (consulté le 30/01/2020)

# Ministére de I’éducation de la République populaire de Chine (2007). (#HiFEHI+ L L1715 B 77 %) HIwEH]
(Fanyi Shuoshi Zhuanye Xuewei Shechi Fangan de Tongzhi) [Information sur la mise en place du dipléme de Master
en Traduction et en Interprétation] : http://www.moe.gov.cn/srcsite/A22/moe_833/200703/t20070330_82704.html
(consulté le 30/01/20)



compétence linguistique, connaissance du monde et des exigences professionnelles, lacunes en
connaissances générales, etc.

Face a cette réalité ou les formations ont parfois du mal a répondre a la demande croissante pour
des traducteurs plurilingues, nous avons décidé d’étudier comment optimiser notre méthode
d’enseignement, afin de la rendre plus efficace.

A Pinstar de Gile (2005), « Teaching Conference interpreting: a contribution »*°, et pour les
mémes raisons, ce papier n’a pas pour ambition de proposer des solutions universelles pour
I’enseignement de la traduction au 21¢éme siécle mais de mettre en lumiere quelques
problématiques et de proposer certaines stratégies qui pourraient servir de points d’ancrage a
I’élaboration d’un programme adapté a ce contexte particulier.

5

3- Analyse détaillée
3-1 Analyse de la qualité de la traduction et typologie des erreurs

Cette étude nous montre que des erreurs de calque lexical, syntaxique, grammatical, et de sens
entre L2/L3 sont nombreuses quand une traduction est effectuée du chinois vers I’anglais puis de
I’anglais vers le frangais. En revanche, les échanges avec les étudiant.e.s pour comprendre ces
maladresses se sont révélésun moyen efficace pour les sensibiliser aux différences entre les
L2/L3. Une fois ces différences identifiées, les étudiant.e.s sont en mesure d’apprécier le danger
pour le message a traduire que représentent les calques, les imprécisions, et autres erreurs de
langue.
Afin de mettre en adéquation des stratégies ciblées pour chaque type de probléme, nous avons
procédé a un classement des erreurs les plus fréquents par catégorie:

- Erreur / omission

- Manque de connaissances générales (aussi bien dans la langue source que dans la langue

cible)

- Ordre/structure de phrase masquant/faussant le sens

- Choix de registre / vocabulaire

- Calque du chinois — ambiguité liée a une traduction trop collée a 1’original

- Calque L2/L3

Les tableaux détaillés ci-dessous présentent un certain nombre d’erreurs. Le premier type d’erreur
est ici montré du chinois vers I’anglais. La traduction, en raison d’un décodage trop littéral,
manque de précision. L’imprécision en L2 met en difficulté le traducteur qui doit ensuite traduire
ce relai vers le francais. Dans I’exemple donné, il ne s’agissait pas juste de « avant la visite »,
mais plus précisément de « la veille de la visite ». Et si le texte chinois précise bien qu’il s’agit de
I’¢lection présidentielle, la version anglaise 1’¢lude. C’est donc a partir d’une version anglaise
appauvrie que la version francaise a été constituée.

25 Gile, Daniel (2005), « Teaching conference Interpreting: a contribution » in Tennent, Martha (ed.) Training
for the new millennium, Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins, pp. 127-151.



Typologie Langue source Traduction en anglais
Erreur / omission {EVTHERT & before the state visit.
(suggested alternative: on the eve of his official
visit to China)
o ey [ B B0 5 i YR 51 This is your first visit to China after the election
(suggested alternative: This will be your first

official visit to China since being elected
President)

Figure 1 Erreur/ omission

Dans le deuxiéme type d’erreurs, la traduction frangaise s’adosse a la version anglaise sans faire
suffisamment attention 1) a la terminologie employée, et 2) au vouloir dire du texte en chinois.

Le terme « senior » en anglais, dans un premier temps est employé a bon escient dans ce
contexte pour relayer le sens de « gaoji guanli gangwei SREE KL », qui signifie dans ce
contexte, « cadre supérieur ». En voyant le terme anglais « senior », le traducteur semble avoir é

té happé par une réactionnaturelle,celle de se replier sur le sens ‘qui semble se révéler par

¢vidence’ en frangais (concept d’ « apparence trompeuse» (Laufer 1989)), sans aller jusqu’au
bout de son analyse. En francais, il existe une hésitation possible sur le sens de ce mot emprunté
de I’anglais : il peut signifier « personne confirmée », par opposition a « junior », mais aussi «
personne ayant I’age de la retraite ». A cette possible imprécision, s’ajoute le fait qu’aujourd’hui,
la collocation ‘emploi senior’ est utilisée exclusivement pour désigner I’emploi des personnes en
age de retraite (France Stratégies 2018). Or, ceci est un faux ami en anglais, car ‘senior’ en
cooccurrence avec d’autres termes liés a I’emploi, signifie « confirmé(e) » (COCA 2020 Annexe
1). Ainsi, n’ayant pas relevé cette ‘apparence trompeuse’ le traducteur a ‘trahi’ le sens d’origine.

T S There is a shortage of senior 1l y a une pénurie d'emplois
jobs in this field, therefore seniors dans ce domaine, et la

D ME/FUH/BF.  mobility is limited in mobilité est limitée en

AN BRI HITEh finance/audit/tax and human  comptabilité/audit/fiscalité et en
resources, and positions were  ressources humaines, dont les

HEENBRE , RGN scarce/few and far between. postes n’étaient pas assez.

WEBAR . FILURIRE (version ‘passable’) (pas acceptable)




FBABR.

Figure 2 Exemple de calque L2/L3

Dans les deux exemples ci-dessous qui ressortent egalement du calque, les termes « charmant » et
« excité » sont des faux amis. C’est 1’usage ici qui définit la validité d’un terme. Un village peut
étre qualifié de charmant, un pays grand comme dix-sept fois la France ne peut pas 1’étre ;
I’adjectif excité est également a éviter. Dans 1’exemple numéro 2, la phrase fait référence aux
anciennes Routes de la soie qui reliaient la Chine antique et la Rome antique a travers 1’Asie
centrale ; les étudiant.e.s ont simplement calqué la structure de la phrase chinoise qui utilisait un
pronom de rappel. Or, sans rappeler au lecteur la réalité historique en jeu, la traduction s’aplatit et
perd sa dimension temporelle. La version francaise s’adosse a la version anglaise sans aller
chercher dans le texte original les éléments nécessaires a une pleine compréhension.

daE S — ik AJPE [ => China is a charming country... (version ‘passable’)
Calque du chinois =

ambiguité lié au => Calque du francais sur I'anglais => La Chine est un pays charmant...
mangue de (pas acceptable)
déverbalisation

(suggested alternative: China is a remarkable country // La
Chine est un pays fascinant)

HSH AT MIT AL This historical scene impresses me a lot and makes me feel
really excited (version ‘passable’ mais manque de clarté)

=> Calque du francais sur I'anglais => Cette scéne historique
m’impressionne bien et je suis trés excité. (pasacceptable)

(suggested alternative: The thought that Xi’An and the Eastern
shores of the Mediterranean were already joined by an ancient
silk road fills me with awe... // L'idée méme que ces anciennes
Routes de la soie reliaient jadis Xi’An aux rives orientales de la
Méditéranée me transporte)

Figure 3 Exemple de calque L2/L3

Enfin, dans I’exemple ci-dessous, I’ordre syntaxique en francais a été calqué sur I’ordre
syntaxique de 1’expression anglaise ; la traduction de « to know » ne prend pas en compte la
différence entre savoir et connaitre dans la langue francaise. Surtout, le terme « global » est
souvent employé de maniére erronée, si I’on considere que I’expression chinoise fait référence a
une vision large, englobante, qui embrasse le monde entier. La version anglaise rend assez bien
ce sens ; la version frangaise, calquée sur 1’anglais, le manque : on dirait qu’il s’agit d’une vision
synthétique, générale, et non pas d’une vision planétaire, qui prend le monde comme horizon.



Typologie Langue source Traduction

Anglais => Francais

[...] western countries [...] les ouest pays
To (get to) know China’s thousand-year old pour savoir la civilisation de milles
civilsation années de la Chine

ABRALEF Global vision La méme vision globale

(suggested alternative : La méme vision
ouverte sur le monde // ont en commun une
vocation universelle)

b EIXA A E  What's your impression of China, this Quelle est I'impression que donne la Chine, cet
B EN & ancient oriental country ancien pays oriental.
(suggested alternative :What impressiondo  (suggested alternative : Que pensez vous de
you have of China, as such an ancient ce pays oriental a I'histoire millénaire?)

civilisation of the east?)

Figure 4 Exemple de calque lexical et syntaxique L2/L3

3-2 Evaluer I’exercice du point de vue des étudiant.e.s
Afin de connaitre le point de vue des étudiant.e.s sur cette expérience, nous avons mis au point un
questionnaire détaillé. 17 questionnaires ont été rendus sur 20.

[l Retour d'expérience (en % de réponse)

100,0
70,6
47,1 47,1
- ‘ I
INTERESSANT STIMULANT STRESSANT SURCHARGE DE PASSAGE PAR
TRAVAIL L'ANGLAIS
FACILITE LE
TRAVAIL

Figure 5 Visualisation des résultats du questionnaire (en % de réponses par question)

3-2-1 Cette expérience de traduction trilingue vous a-t-elle paru stressante ou stimulante ?
Tous les étudiant.e.s ayant répondu au questionnaire ont trouvé 1’exercice ‘intéressant.” Une
moitié a ajouteé que le travail fut ‘stimulant’, et I’autre que 1’expérience était ‘stressante.’
3-2-2 A-t-elle représenté pour vous une surcharge de travail ?
Un certain nombre d’étudiant.e.s ont estimé que cette expérience avait représenté un surcroit de
travail, pour les raisons suivantes :

- lalongueur des textes (mais certains ont contourné le probléme en travaillant en groupe)

- le fait de traduire vers deux langues : certains d’entre eux auraient aimé ne devoir traduire

que vers I’anglais et d’autres, plus rares, que vers le frangais
- de textes trop spécialisés : prise de conscience de la nécessité d’un travail terminologique



préalable

3-2-3 Le passage par la langue anglaise a-t-il facilité votre travail de traduction ?
La vaste majorité des participants a reconnu que le passage obligatoire par la langue anglaise a
facilité leur travail de traduction vers la langue francaise :

- grace au premier travail de décryptage des sujets et de la recherche terminologique, qui a

permis aux étudiant.e.s de noter directement les équivalents dans les deux langues®.

- par la proximité syntaxique et lexicale des deux langues.
Néanmoins, les exemples donnés par les étudiant.e.s pour illustrer la facilitation offerte par le
passage par 1’anglais illustrent le manque de connaissance de 1’'usage des termes en contexte et
échouent méme parfois a rendre le sens de la phrase chinoise a cause d’une trop grande proximité
avec la phrase anglaise. Ainsi, ce sentiment de facilitation da a 1’apparente proximité lexicale et
syntaxique entre 1’anglais et le francais correspond pour les auteures de cet article a une
méconnaissance des spécificités de chaque langue?’.
3-2-4 Quels enseignements avez-vous tiré de cette expérience ?
Les étudiant.e.s sont devenus plus sensibles, d’une part aux dangers d’une traduction trop ‘collée’
a ’original, d’autre part, de I’existence de ‘apparences trompeuses’ et de différences d’origine
culturelles etre les deux langues cibles L2/L3. Trois étudiant.e.s ont répondu cependant que le
passage par I’anglais les pénalisait pour traduire vers le frangais car ce passage conduit plus
facilement a :

- des erreurs de lexique

- des erreurs dans la morphologie des mots

- des risques de calque
IIs ont également indiqué que le passage par I’anglais n’était utile que si la traduction était
corrigée avant d’aborder la traduction vers le frangais. Cette étape de la correction a éte faite tout
au long du semestre mais n’a pu étre réalisee, faute de temps, lors du deuxieme temps de
I’expérience (voir 1-5 Méthodologie).
3-2-5 Cette expérience dans I’ensemble vous a-t-elle semblé positive ?
Les sentiments (positif / négatif) des étudiant.e.s par rapport a cette expérience de traduction

%6 Un étudiant commente : « C’est intéressant de traduire les textes de différents domaines et d’apprendre des mots
de méme définition mais en différentes langues en méme temps ». Cette remarque rejoint la conception traditionnelle
de la terminologie pour laquelle un concept correspond & une seule définition auxquels renvoient les termes en
différentes langues.

27 1/Un étudiant donne 1’exemple de facilitation suivant : « Er wo geren renwei, zhongfa guanxi juyou wenming yiyi,
yinwei faguowenhua yu zhongguowenhua suiran butong, que dou tixianle gongtong de quangiu shiye 13N NAK
» TERRBA RS, BOEESC S o E S ESRANE], SRR 7 3L M) 2 BRALET » devient en
version anglaise « Personally, | see our relationship as a symbol of civilization because both the cultures of our two
countries reflect the same global vision though the cultures themselves are widely different. » et la version frangaise
réalisée a partir de I’anglais : « Personnellement, je considere notre relation comme un symbole de civilisation parce
que les deux cultures de nos deux pays refletent la méme vision globale bien que les deux cultures soient trés
différentes. ». Outre quelques éléments irrespectueux des codes de la langue frangaise, que veut dire ici « la méme

vision globale » ? Voir Figure 4 Exemple de calque lexical et syntaxique L2/L3.

2/ autre exemple de facilitation donné : « Zai sheji zhege chanpin zuichu de shihou 7E B iHIX 77 i B ) 1 i »
devient « When we first designed Wechat » et en francais « Quand on initialement désignait cet application ».
Désigner a, dans la langue frangaise, un tout autre sens que concevoir.



trilingue frontale dépendent en grande partie de leur niveau de langue. Plus leur niveau était élevé,
plus I’expérience leur a semblé positive.

4- Conclusion et recommandations
Cette section résume les enseignements tirés de cette expérience et propose un certain nombre de
recommandations.

4-1 Renforcer 1’approche interprétative de la traduction

Ces résultats confortent la pertinence des méthodes deja employeées dans les cours de traduction
biactifs en travaillant & partir du chinois : contrairement aux langues comme le francais et
I’anglais, la langue chinoise est une langue implicite®®, ¢’est-a-dire que la compréhension du sens,
dépend davantage du contexte. Un premier travail pour extraire le sens d’un texte revét donc une
importance toute particuliére, et est parfois enseigné comme étape a part entiére dans le processus
de traduction®. Cette premicre étape consiste a ‘réécrire’ un passage de manicre plus transparente
en détaillant les acteurs, les temps et en explicitant les références implicites. Cette approche
permet aux étudiant.e.s de confronter leurs interprétations du texte, et de comprendre comment
un texte peut étre compris de maniére différente selon le bagage cognitif de chacun. Le passage
par I’anglais peut, dans ce sens, servir d’étape pour éviter le risque de calque.

4-2 Acquisition linguistique continue

Les outils de base du traducteur sont les langues de travail, qu’il doit maitriser. Or, faute de
pouvoir faire autrement, et afin de faire face aux demandes pressantes du marché en évolution, le
traducteur peut étre amené lors de sa formation, a traduire de sa L1 vers une ou deux autres
langues L2/L3 en cours d’acquisition. Autre évolution des exigences : alors que le modele
classique de la formation en traduction en Chine se fait en bi-actif, la demande aujourd’hui oblige
les étudiant.e.s a travailler, de plus en plus souvent, en trois langues. Les étudiant.e.s doivent
ainsi pouvoir faire passer leur L2/L3 en acquisition a une langue active assez rapidement,
exigeant des méthodes d’acquisition d’une Lx efficaces et solides.

4-3 Stratégies d’enseignement

Cette expérience nous a montré I’importance de plusieurs stratégies de base, qui pourront faire
I’objet d’une prochaine étude :

- L’importance pour 1’enseignant.e d’expliquer ses méthodes et de présenter les outils
essentiels pour permettre au jeune traducteur d’avoir les bons réflexes pour pouvoir
progresser une fois indépendant.

- L’importance pour I’enseignant.e d’avoir une sensibilité accrue aux difficultés inhérentes

28 Ping, Li, Hua, Shu (2001), “Lexical Ambiguity in Sentence Processing: Evidence from Chinese” in Mineharu,
Nakayama (ed.), Sentence Processing in East Asian Languages, CSLI Publications, p. 111; voir aussi Wang, William
S-Y (2011). “Ambiguity in Language”, Korea Journal of Chinese Language and Literature, vol. 1. Chinese
University of Hong Kong.

% processus utilisé et décrit, en outre, par David Wang, enseignant.e en traduction anglais/chinois & SISU Shanghai,
2018. Propos recueilli a ce sujet par Céline Garbutt avec permission de citation.



des langues en acquisition (sensibilité linguistique)* afin d’optimiser le temps imparti au
perfectionnement linguistique, et pouvoir choisir judicieusement les ressources et textes a
employer.

- Choisir des textes a partir de I’actualité ou de travaux de traduction réalisés dans le pass¢,
selon plusieurs critéres bien précis : qualité linguistique du texte d’origine, spécificités
culturelles et valeur pédagogique. Ces critéres visent a pousser 1’étudiant a aborder des
sujets moins connus pour le faire sortir de sa zone de confort et élargir son champ de
connaissance, et se confrontant au défi de communiquer a travers la rupture culturelle.

- Formaliser 1’étape de la préparation de la traduction avant méme de tenter la traduction.
Par exemple, dans un premier temps, une recherche de fond pour comprendre le sujet et le
contexte évoqués dans le texte a traduire, savoir choisir ses sources dans la masse
d’informations disponibles sur internet. Par exemple, comprendre qu’en anglais, selon la
cible choisie, il faudra exprimer les valeurs en unités dites impériales ou métriques, ou en
Fahrenheit ou Celsius.. ., etc.

- La recherche lexicale, terminologique et phraséologiques dans la langue cible, en
soulignant I’importance de noter le vocabulaire dans son contexte, de rester attentif au
registre, etc. Ceci, afin de sensibiliser 1’étudiant a I’importance de se créer un bagage
cognitif qui permettra un choix plus judicieux de termes au cours du travail.

4-4 Par la lecture de la littérature scientifiqgue, nous avons compris que les trilingues
développaient une conscience meétalinguistique et une sensibilité linguistique et
communicationnelle accrues. Par notre expérience, nous avons cherché a accroitre ces qualités
chez nos étudiant.e.s. La majorité d’entre eux ont répondu positivement a cette expérience et nous
ont encouragées a la poursuivre, conscientes de la stimulation qu’elle représentait pour
I’apprentissage des langues en général et de la traduction en particulier. Ils ont percu également
I’importance de reprendre de s approprier ce travail, en tant qu’acteurs de leur apprentissage.
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Annexe 1

Résultats d’une recherche dans le COCA avec le mot ‘senior’
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FREQUENCY CONTEXT OVERVIEW

M SHOW DUPLICATES
guidelines prohibit visitors at their facilities from using cameras or videc recorders without permission from senior officials, but that rule should in no way &
+ Johnell Thomas, and Richard Kent will leave Vanderbilt with a defining win on Senior Night. It means that this Commodore team broke a three-decade curs
All-American and first team all-MIAA selection Will McNeill. Washburn also has a pair of senier honorable menticn all-MIAA picks in Martin Mitchell and Bobl
Fermilab. # Manufacture of the DECam CCDs was overseen by Steve Holland, a senior engineer in Berkeley Lab's Engineering Division, who invented the Ber
and had too many weapons. After 2nd half TD's by Monette and fellow seniar captain Peter Yarosewick the Saints went up 28-2 with 7:22 left in the 4th quai
made by Lebanon in the 2nd quarter. The first was an outstanding punt by senior Phillip Hwang. Now as Lebanon is well aware, Monette is a VERY dangerot
big loss of yardage for Lebanon. # Leading the way defensively for STA was senior linebacker Joe Richard, who had a HUGE game with well over 10 tackles.
to shoat themselves in the foot. Karsanovich threw a 36 yard TD pass to senior WR Tapley Taylor (who has one of the coolest names in the state)

after the death of Mr. Jobs, whe had kept the dueling egos of his senier executives largely in check. Mr. Forstall's respansibilities will be divided among a few
the two executives would not sit in the same meeting room together. # A senior Apple employee who asked net to be named said Mr. Forstall had also incu
these recommendations a much-needed reality, " said Jehn Trojanowski, MD, PhD, senior author, director of the National Institute of Aging-funded Penn Alz
It's hard to quantify just hew valuable that is to us, " said senior Romney adviser Kevin Madden. " He's more than just a good hest through

collaborative environment which | really like. | share space with my boss, the Senior Director of Marketing, which makes it really easy for us te check-in throt,
cost savings of increased dietary calcium in that it relies on existing figures for the senior population and does not take into account the long-term benefits |
Jack had 4. # But the game ball goes to Austin Johnson. The senior, who, by all accounts, is a leader behind the scenes stepped in

. Smith also could be on that list after undergoing ankle surgery last week. Senior defensive back Martavius Neloms pulled a hamstring and joined starting s
an opportunity to get closer to the customer. When was the last time a senior manager at your company attended a trade show or conference and talked tc
After playing the Vanderbilt Commodores to a 17-14 mark midway through the first half, senior E. Singler keyed a 24-6 Oregon run as the Ducks hit a barra
9-11 mark from the free throw line. Freshman Damyean Dotson added 10 points and senier Tony Woods put in 10 of his own, including the first seven of th.
effort. " # Friday's game also marked the first appearance this season for senior forward Arsalan Kazemi, who had his hardship waiver approved Thursday &
injury, and Singler with knee tendinitis, Altman stressed the importance of having his senior leaders out there with the crop of newcomers. # " | think that re

for " White graduates cnly " for a specific event for the 1973 St. Martinville Senior High School class reunion. # Despite the fact that after almost 40 years of



