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Approcher les prafiques "ordinaires’ des enseignants-chercheurs physiciens

Pourquoi 7 Comment 7 lllustration a partir de deux exemples
de Hosson C."# |, Regad L."°, Manrique A.%, Robert A.? anR
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Contexte de ['étude : :
Montée en charge des recherches sur les prafiques des enseignant.e.s a l'université essentiellement orientées vers [1-2] : Savoir(s) < Les3loisde |
e La mise en place de pédagogies innovantes (boitiers de vote, MOOC, classe inversée, efc) Newton

e 'évaluation des étudiants
e La motivation des éfudiants
e £fC.
MAIS... peu de recherches prenant pour cible une discipline d'enseignement spécifiqgue et des injonctions a la

‘fransformation” ALORS QUE...
 Le senfiment d’apparfenance disciplinaire des enseignants-chercheurs est une composante essenfielle (voire premiere)

“Comment les enseignant.e.s s'y

prennent-ils pour rapprocher les
etudiant.e.s et le savoir 7"

Cours magistral en
amphithéatre
pratique "ordinaire”

Individus < Etudiant.e.s de .
L1 (université)

de leur identité ef de leur expertise d’enseignant [3-4] Enseignant.e.s
e cours magistral est une composante idenfitaire de |'enseignant universiftaire [4-9] " Enseignant.e.s-chercheur.e.s
physicien.ne.s

e

L. —y
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La recherche en didactique étudie la relation savoir-enseignants-étudiants en prenant pour cible la circulafion ef la transformation des savoirs enseignés depuis I'énonciation jusqu’a la réception

- Comment spécifier les modalités d’exposition que les enseignants universitaires physiciens mettent en ceuvre pour permetire aux étudiants d’accéder aux savoirs visés par le cours magistral ?

Enjeu de la recherche Recueil et traitement des données

En cours magistral, les taches des éfudiants sont

. £y Contexte :
Enseignant Etudiant.e.s des taches d’écoute et de prise de nofes. A ses

e« 1 méme cours de LT ST divisé en 3 parties : (i) loi 1, (i) loi 2, {iii) loi 3

Exposition magistrale du savoir Ecoute et prise de notes tAches sont associées des opérarions cognirives . 300 Studiant e s - 1 universit
DPéf-al-:iunsmgniﬁvesdetraitemntdudismum de saisies, d’encodage et de fransformation de o« D enseignam.s—.chercheurs A et B
2 Encodage 'information  délivriee  par ['enseignant, de
::-Transfqrma_ttiun ) . . ) . o
-:mférp:;::ﬂnn — memorisation, etc. Ces opérations participent au Corpus :
2 Métacogniion processus  d'«imifafion infelligenfe »  mofeur e Transcriptions intégrales de 7 heures de cours enregistrés (audio)

e Rl Aot (1994) orivilégié de I'apprentissage lorsque celui-ci a lieu
en cours magistral. Analyse lexicométrique = meéthodes permeftant d'opérer des réorganisations

Le discours de I'enseignant est concu quant & lui formelles de la séquence texftuelle et des analyses stafistiques sur le vocabulaire d’un

Monde des théories et des modeéles

« pour faire apprendre de la physique », c’esf-a- corpus [9]

dire pour permetire aux étudiants de faire le lien » Analyse de 6 corpus (3 cours x 2 enseignants) fraités séparément ou combinés

/ /

_ /
Imitation intelligente
(Vygostky, 1935)

enfre les objefs ef les événements du monde en ufilisant les logiciels R ef IRAMUTEQ [6].
sensible (celui qui les entourent) ef les théories et 1. Préparation du corpus : Lemmatisaftion et segmentation en segments de 40
Monde des objets et des événements les modeles qui le décrivent et I'expliquent. motfs consécutifs et non séparés par un séparateur de séquence

2. Nuage des mots : Etude des occurrences des mots dans le corpus

La notion de « proximité en acte » permet d’examiner comment I'enseignant « tire » I'acfivité cognitive potentielle 3. Analyse des similitudes : tfude des cooccurrences des mofs dans les

de I'étudiant jusqu’a la conceptualisaftion visée par son cours. Elle désigne ce que nous interprétons comme une segments

tentative de rapprochement cognitif avec I'étudiant en analysant la nature des concepts mobilisés et la maniere 4. Analyse factorielle des correspondances : Efude les associafions entre les
dont ils s’organisent, la place et nature des exemples choisis, de I'existence et de la fréquence des appels aux mofs ef les sous-parfies du corpus efablies a parfir de deux variables
acquis antérieurs des étudiants, & leurs conceptions, efc. [« enseignant » ef « cours »)

Vd
Résultats
Cours sur la loi 1 Cours sur laloi 1 +loi 2 + loi 3
Enseignant A Enseignant B Enseignants A + B
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< W g i gg';g g7/ o e L'exposition  conceptuelle  s’arficule « La presentation "de’ la physique est
i e \ rayon . — _ _ vectoriel | petit sppe accélération N
rectilign temps “._ champ L i cas nobior} ¢ Sp— OK T g-emeht . . , , . ’ . n "
/\ \pﬂ*‘*;am N /_// b\ S _m autour des seuls concepts directement insérée au sein d'un discours ‘sur la
/éxper-lengg . oql \ air \:_:- {Teiter/ /,-/ resaenﬂl‘ superposition . . o .
/e Y en jeu dans chacune des lois fravaillées. physique.
,f . compensation . , o o ) . ;
Mg & e e Installation d’'une forme de familiarité et e Préoccupation forte de présenter la
de cohérence enfre ce que les physique comme un fout cohérent
« A mobilise des le 1° cours un réseau « B consfruit son édifice conceptuel de efudiant.e.s vivent en 1D et ce qulils « Nombreux allers-retours entre les "2
conceptuel tres fourni maniere beaucoup plus progressive. vivent en CM > vise la réussite a mondes’ avec exemples plus "dans la
e Les mofs utilisés par A relevent du champ « B mobilise des mots qui renvoie a des "examen. vraie vie'
lexical de I'épistémologie de la physique ou sifuations prototypiques ou sfandards (bloc, « Recherche d’interactions avec les « Nombreuses références aux savoirs
de la vie courante (caillou, ascenseur) force F1, force F2). étudiant.e.s. ‘confre-intuitifs’
References Conclusion

'analyse des discours de A et B nous permettent d’accéder a cerfains traits de leur identité professionnelle : les bufs qu’ils assignent a
la physique, a son enseignement, les besoins supposés des éfudiants, auxquels s’ajoutent le poids de cerfaines contraintes
institutionnelles comme la nafure de |'évaluation. Si les prafiques sont hetérogenes, elles sont pourtant sans conséquence sur les
oerformances des éfudianfs aux examens, qui restent proches de ce qui est fravaillé en TD. En conséquence, comment (ef faut-il) tenir
compte de cefte varieté des prafiques dexposition 7 Quels sont les effefs de ces pratiques sur les apprentissages ? Ces questions

ouvrent des pistes de fravail qui pourraient éfre conjointement investies par les enseignants physiciens et les chercheurs en didactique.
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