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PROLOGO

La condicién performativa’ de la Educacion
Inclusiva: un discurso provocativo y alterativo

Aldo Ocampo Gonzilez
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI), Chile

El sentido mtrinseco de la Educacion Inclusiva se funda en el ideal de la
transformacion social. Esta afirmacion, contiene, por un lado, la tesis once” de Feuerbach
y, por otro, apoya la emergencia de un conjunto de politicas de 1maginacion. Si bien, la
pretension transformativa en educacion, constituye un objetivo de lucha permanente, lo
clerto es que, en si misma, la afirmacion se convierte en un performativo absoluto -
transformacion institucional-"  (Lazzarato, 2006), es decir, transmiten informacion,
mientras es incapaz de movilizar el real cambio, carecen de una conexiéon con una
obligatoriedad social especifica y diferencial. La nocion de performativo debe ser
repensada en el contexto teorico-metodologico y ético-politico de la Educacion Inclusiva.
Sobre este particular, la fuerza performativa -capacidad de generar algo, sinénimo
escultorico de la realidad- de la inclusién penetra y trasciende la escucha empatica que
suscita en cada uno de sus oyentes, articulando una accion de dislocacién. A esta
propiedad -pieza estructuradora de la nocién de inclusion- he denominado funcion de

" Retomando los aportes de Bal (2009) en “Conceptos viajeros en las humanidades: una guia de viaje”, sobre la
performatividad -capacidad de una palabra para realizar lo que enuncia- y la performance -refiere a actuacion-. El
discurso de la inclusién devela una compleja naturaleza provocativa y una estrategia alterativa. La interrogante por la
comprension performativa de la inclusion, reclama su fuerza, es decir, su cardcter provocativo. Las nociones de
‘performance’ y ‘performatividad’ comparten la raiz genealdgica ‘to perform’. La performatividad segin Austin (1966)
corresponde a enunciados que ‘hacen lo que dicen’, es decir, realizan el acto que refieren. Poseen la capacidad de
articular, generar o producir algo. La condicion performativa de la inclusion se expresa con claridad a través de la
funcién de audibilidad del propio concepto, es decir, al sélo escuchar dicha categoria activa otros niveles de
sensibilidad y conciencia social. Por tanto, en este punto, se cumple el principio de performatividad, es decir, genera
algo en el interlocutor, lo que en primera instancia puede describirse por via del concepto de perturbacion empatica, es
decir, “aquello que nos incémoda, perturba, frustra, su constitucion oscila entre la implicacion y la ruptura, nos
reformula de manera productiva” (Hite, 2016, p.19). ‘Audibilidad’ y ‘capacidad escultorica’ participan en la
consolidacion del enlace de realizacion. ¢Es la inclusion en si misma, una palabra performativa? Tal condicion se
alcanza, segin Derrida (1989) por via de una invencion social, cuyo uso alterativo es algo que se consolida con el
tiempo. Es performativa en la media que ha superado la accion discursiva y ha disfrutado de la capacidad de hacer y
alterar la realidad o el estado mental de quien la oye. La inclusién es en si misma, un metilogo, es decir, una discusion
compleja y critica sobre los principales problemas educativos. En lo que respecta a la ‘performance’, esta desempena un
papel crucial en la regulacion del concepto de inclusion, especificamente, traza directrices para permanecer en la
memoria de sus oyentes. :Qué pasa con el iempo de elaboracion del argumento, su teatralidad y acciéon signica? En
efecto, requiere del pasado para consolidar una memoria social albergada en la nociéon de historia de la consciencia.
“Es aqui cuando la performance adquiere su valor de performar, es decir se vuelve performativa en tanto que produce
algo, nos hace recordar, hace que tengamos que recurrir a nuestra memoria y por tanto nos convierte en agentes
necesarios para completar” (Montalbo, s/rp.3) un determinado fenémeno o registro objetual. Al recurrir el oyente a las
disposiciones de la historia de la consciencia se genera un cambio en su aparato cognitivo, aconteciendo de esta forma,
la capacidad performativa. En efecto, “es con la mclusion de la memoria con la que la performance se vuelve
performativa, genera un cambio” (Montalbo, s/r, p.3).

* Ideal de transformacion del mundo y la reinvencion social.

" Concepto introducido por Virno (2003). Si realiza lo que enuncia, pero no interviene en la realidad, entonces nos
encontramos en presencia de un performativo absoluto.
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audibilidad. Su fuerza discursiva gesta la transformacion, la moviliza y le asigna un estatus
intervencionista de la realidad. Se propone crear efectos de constitucién sobre lo
declarado. Recupera la potencia de la palabra. Su naturaleza discursiva y politica actiia a
favor de un proceso de subjetivacién, su trazabilidad instala pautas que crean un nuevo
estilo de subjetividad.

Este es uno de los puntos de mayor interés alojados en la comprensién
epistemolodgica de la Educaciéon Inclusiva. Si la fuerza de enunciacion performativa se
encuentra sujeta a un campo de obligatoriedad social, entonces, es plausible afirmar que,
su campo discursivo se compromete no sélo a la transformaciéon del mundo y a la
creacion de futuros posibles, sino que mas bien, con la erradicacion de todo formato del
poder (Ocampo, 2017), es decir, patologias sociales crénicas, las que en si mismas, actiian
mediante una fuerza performativa y un conjunto de mascaradas, es decir, formas de
aparicion heterogéneas en la realidad. La fuerza teérica de la Educacion Inclusiva posee
la capacidad de “engendrar la potencia de actuar sobre los demads y explicar la fuerza de
transformacion del lenguaje y de los signos” (Lazzarato, 2006, p.241). Lo que permite la
alteracion de un objeto es, en cierta medida, un corpus de “fuerzas afectivas pre-
mdividuales y fuerzas sociales y ético-politicas que son externas a la lengua, pero internas
a la enuncracion” (Lazzarato, 2006, p.242). La inclusion posee la capacidad de activar un
conjunto de proposiciones inimaginables. La fuerza enunciativa de su concepto moviliza
un conjunto de cambios enmarcados en mecanismos de 1maginacion epistémicas y
politicas.

Epistemologicamente, la naturaleza de dicha categoria de andlisis reside en la
capacidad de movilizar el cambio y la transformacion'. Teéricamente, establece un marco
de complejdad para examinar una variedad de problemas educativos. En si misma, es
una teoria critica educativa, funda su actividad intelectual y analitica en la produccion de
lo nuevo. Lo nuevo opera en la exterioridad, es decir, espacialidad caracterizada por la
apertura y la capacidad de imaginacion continua. La exterioridad guarda un poder
analitico y politico subversivo. Sélo en ella, es posible que acontezca lo nuevo. La
mterioridad es signo de restriccién y sujecion al dictamen del pasado. Si tuviésemos que
mterrogarnos acerca de la racionalidad a la que nos conduce la base epistemologica de la
inclusion, me atreveria a afirmar que, es a través de su condicion de apertura y
dinamismo -otorgado por la exterioridad- que designa una conexion con el giro
acontecimental. Lazzarato (2006) se mspira en Bajtin (1993) para fundamentar dicha
categoria. Como tal, la intenciéon analitica del cambio de perspectiva ligada a un
acontecimiento, designa un efecto contrario, un efecto inesperado que cambia, altera y
disloca la funcion reguladora de su proposito, es decir, si la intencion consistia en
agudizar la humillacion social, o bien, las condiciones de desigualdad, al iempo que su
vector de regulacion se emplea con una funciéon y efecto contrario a tales propositos,
restituye poder e instala condiciones imnimaginables en tanto mecanismo de respuesta ante
tal evento. Concebida asi, la inclusién devela dentro de su accion tropologica una cierta

" Segtin mi posicion politica y teorica, disfruto mas de la nocion de tansformacion que de reforma. Esta tltima, opera
en la interioridad de las estructuras hegemonicas de regulacion social, mientras que, la transformacién en tanto
categoria de analisis, expresa una articulacion por fuera del sistema instalado, cuyo movil se orienta a la produccion de
nuevas formas interpretativas. La nocion de novedad y acontecimiento se encuentran imbricadas en la nocion de
performatividad, concepto que en mi trabajo teérico denota un signo heterodoxo de movilizacion de otras formas de
concebir la educaciéon. En si misma, la inclusion constituye un mecanismo de fractura y dislocacion. Desde la filosofia
analitica, particularmente, desde los planteamientos de Rorty (1990) explicita un giro, instala un cambio de perspectiva,
destraba sus categorias y su actividad signica. Al concebir la inclusion como un dispositivo de transformacion de todos
los campos constitutivos de la Ciencia Educativa, reafirma la nocion de doble acontecimiento y de dispositivo
performativo.
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proximidad con la nocion bajtiniana de giro acontecimental, puesto que, su enunciaciéon
irrumpe el espacio con una fuerza de regulacién que esculpe la realidad, encauzindola
hacia otros rumbos -no siempre percibidos por sus interlocutores-. La trama argumental
implicada en la coyuntura discursiva’ de la Educacion Inclusiva, denota un sentido
estratégico y una fuerza arquitectonica en la comprensién/construccion del mundo.
Recurriendo a la nocién foucaultiana de tecnologia, sostendré que, su naturaleza es
eminentemente escultorica y proyectiva. En si misma, es una accion sobre acciones
posibles. La Educacion Inclusiva es, ante todo, una teoria post-critica y post-disciplinar.

Su enunciacion discursiva se caracteriza por intervenir un conjunto de
regulaciones sociopoliticas atravesadas multiaxialmente, por diversas expresiones del
poder y patologias sociales crénicas, con el objeto de propender hacia un singular sistema
de transformacion. La inclusion delimita su ambito de intervencién en lo estructural, en
lo relacional y en la cotidianeidad de lo sociopolitico. Reconfigura el espacio politico
ratificando una politica ontoldgica de lo menor y una actividad signica denota una
metifora basada en el universo-mosaico. Como tal, instaura un espacio abierto,
mdeterminado, en permanente transformacion. Se encuentra abierto al devenir de los
acontecimientos. Por consiguiente, se convierte en un comentario performativo, cuyo
efecto de doble intensidad reafirma su caracter dislocativo, alterativo y fracturador de la
realidad y del pensamiento pedagogico. Su accion performativa devela un caracter
provocativo y alterativo. Al enunciarse la naturaleza del concepto despliega al menos tres
poderosas acciones interpretativas. La primera, referida a su condicion escultorica,
proyectiva y arquitectonica. La segunda, explicita su condicion de audibilidad y memoria
social. Finalmente, la tercera, asume que simplemente, “lo que el concepto hace al
enunciarse es provocar cambios epistémicos y politicos” (Fernandez, 2012, p.11).

¢De qué dependen las condiciones de enunciacion performativas de la Educacion
Inclusiva? Prelimimarmente, quisiera destacar que, el estudio de la nocion de
performatividad se mserta en el terreno designado como filosofia analitica. S1 bien, la
nocion es mtroducida por J. L. Austin en 1962, en su legendaria obra: ;:Como hacer
cosas con palabras?’, resultado de diversas conferencias impartidas en Norteamérica
durante 1955. Lo cierto es que, lo performativo no necesariamente corresponde a “/a
expresion de una opinion ni describen una situacion sino que “actian sobre sus oyentes
contribuyendo a la constitucion social de aquellos a quienes se dirige” (Bocardi, 2010,
p-24). Articula un conjunto de acciones que “decretan, establecen o reestablecen esta
estructura de poder por la mera potencia de la palabra” (Lazzarato, 2006, p.21). La
performatividad encierra una fuerza de transformacion del signo educativo, en si, un
signo de estatus y de valor heuristico de caracter heterodoxo, fundamentado en una
politica del desacuerdo. Su capacidad dialogica explicita un conjunto de mediaciones a
través singulares mecanismos de convencionalidad. Lo performativo es clave en la
transformacion y reinvencion del mundo y del pensamiento. Gracias a su logica alterativa
es posible destrabar y virar nuestras comprensiones hacia otros rumbos, que,
historicamente, hemos elevado a un estatus de imposibilidad o irrealizaciéon -en materia
de escolarizacion-. Lo performativo es sinonimo de movilizacion de la frontera, de otras
logicas de articulacion de lo social, de lo politico, de la escolarizacion y de la
configuracion del mundo. La Educacion Inclusiva clertamente traza directrices para un
nuevo mundo, donde el adjetivo ‘nuevo’, no constituye un performativo absoluto, sino

" Establece una toma de posicion permanente.
* Obra postuma publicada como el resultado del conjunto de conferencias impartidas en 1955 en la Universidad de
Harvard.
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una herramienta de dinamizacién cultural y epistemoldgica. En si misma, constituye una
politica de imaginacién teorica. La nocion de performatividad se encuentra implicita en la
nociéon de acontecimiento. Posee la potencia politica de actuar sobre los individuos.

Para el filosofo italiano, Maurizio lLazzarato, “lo que permite transformar las
palabras y la proposiciones de la lengua en una enunciacion completa, en un todo, son
tuerzas afectivas premdividuales y fuerzas sociales y ético-politicas que son externas a la
lengua pero internas a la enunciacion” (Lazzarato, 2006, p.22). Todo acto performativo
depende -previamente- de una estructura intencional. ¢De qué dependen sus
condiciones de éxito? La performatividad centra su foco en la acciéon. Como tal, la
mclusion devela una fuerza irruptora, devenida en un sistema de emancipacion analitica.
“[Las prdcticas| performadas y encarnadas logran que el ‘pasado’ esté disponible en el
presente como un recurso politico que posibilita la ocurrencia simultinea de varios
procesos complejos y organizados en capas sucesivas” (Lazzarato, 2006, p.105). Es a
través de la misma prictica -proyeccion proxima a la nocion filosofia de la praxis- que
vehicula un poder de transformacion, cuya capacidad de alterar nuestra comprension de
la realidad y del acto educativo, sus lenguajes, vocabularios y racionalidades. Su interés
fundacional consiste en el develamiento de nuevas formas intelectuales y metodologicas
que mterroguen los modos de pensar, experimentar y practicar la Educacion Inclusiva.
En tanto dispositivo de interrogacion coloca en tension las posibilidades que
proporcionan los marcos y vocabularios existentes, ante la heterotopicalidad de tensiones
analitico-metodoldgicas que atraviesan su campo de produccion. En efecto, es menester,
disponer de tecnologias que permitan rastrear un corpus de nociones utiles implicadas en
la formulacién y/o exploracion de la condicion performativa de la Educacion Inclusiva.
Esta condicion interroga la esencia de las categorias, que conllevan a una praxis social,
cultural, politica y educativa de corte esencialista y opresiva, articuladas en practicas
interpretativas de pseudo-inclusiéon. Analiticamente, desborda la multiplicidad de marcos
disciplinarios.

¢Qué es la performatividad? En su sentido mas amplio, la performatividad -
concepto de caracter polisémico, actiia en términos de un dispositivo de intermediacion e
interrogacién de la realidad- es sinénimo de afectacion, alteracion y transformacion. La
performatividad no es otra cosa que un conjunto de enunciados que movilizan el cambio,
poseen la capacidad de alterar la gramatica escolar, politica, social, cultural y econéomica
legitimada, produciendo modificaciones en los lenguajes, formas de hacer y percepciones
de sus mvolucrados. Sus enunciados y sistemas de razonamientos operan en la accion, de
naturaleza realizativa/alterativa. :Qué cristaliza realmente este discurso en la realidad?,
¢de qué manera sus condiciones de audibilidad movilizan, afectan, intervienen y
transforman? Su capacidad escultorica traza “una forma concreta de ser consciente y de
entender el mundo” (Butler, 2008, p.1). El concepto de inclusion devela una nocién
cargada de significado, en continua materializacion de sus significantes. En tanto categoria
de andlisis, es concebida “como el acto mediante el cual un sweto da vida a lo que
nombra, sino, antes bien, como ese poder reiterativo del discurso para producir los
lenomenos que regula e impone” (Butler, 2008, p.19).

Desde la perspectiva derridaniana, los enunciados performativos constituyen
acciones repetitivas, legitimadas por una determinada convencion social. En este punto, la
comprension de la naturaleza discursiva y objetual de la inclusion, se conecta con las
disposiciones especificas de la memoria social, especificamente, con la historia de la
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conciencia. Tal mecanismo de regulacion es lo que determina la eficacia simbolica del
discurso con fines alterativos, constituyendo

[...] una repeticion autorizada, una cita que depende del contexto en el
que se produce. Asi pues, seguin Derrida, las expresiones performativas remiten
slempre a una convencién, a un patrén de comportamiento autorizado que
permite que las palabras y las acciones tengan el poder de transformar la realidad
(Derrida, 1989, p.3).

La condicién performativa -sinénimo de perturbacién empatica- de la Educaciéon
Inclusiva depende estrictamente de “algo que resulta de lo que hacemos, de cémo nos
posicionamos en el mundo y del efecto que los entornos sociales y culturales tienen sobre
nosotros” (Morales, 2014, p.4). De este modo, asigna a la multiplicidad de practicas
educativas mecanismos de autorizacion con la finalidad de alterar el orden dominante,
restituyendo parte de su naturaleza cooptada por la logica del capitalismo hegemoénico.
En la actualidad, coexiste una practica de inclusion vy justicia educativa y social alojada al
mterior del capitalismo. Accion que usurpa del dominio pedagdgico la intencion de la
diferencia, el pluralismo, la educacién en funcion de la naturaleza humana, la igualdad, la
justicia, la ampliaciéon de oportunidades, la coexistencia, etc. elementos intrinsecos al
objeto y quehacer de la educacion. Acciones que en la lucha por la inclusion son
reinstalados sobre el objeto de la educacién, que en si mismo, es el objeto de la
Educacién Inclusiva. Bajo ningin punto de vista configura una practica especializada
como erroneamente se ha instalado en gran parte de la literatura especializada. Los
enunciados de la inclusién se vuelven performativos al producir la generacion de la
realidad por transformacion de la misma. Se constituye en un vector de dislocacion,
maugurando un contra-punto critico en la lecturaciéon de la realidad, el fortalecimiento
del bien comun, abordando problemas complejos de la educacion y de la wvida
sociopolitica. ;Qué operaciones se colocan en juego realmente en dicha accion copulativa
que instaura el sintagma Educacion Inclusiva? “Los actos performativos son formas del
habla que autorizan emisiones que realizan una accion y a la vez otorgan a esa accion un
poder vinculante que se establece y produce a través de la cita de una emision previa
autorizante” (Morales, 2014, p.346). Agrega la investigadora que, “la performatividad
debe entenderse, ante todo, no como un acto singular y deliberado, sino como la practica
reiterativa y referencial mediante la cual el discurso produce los efectos que nombra”
(Morales, 2014, p.346).

En tal caso, la performatiidad en tanto categoria de andlisis designa diversas
clases de operatorias, entre ellas, la afectacion, la alteracion, la transformacion y la
capacidad escultorica de la realidad. Incorpora ademas, las estrategias y los mecanismos a
través de los cuales son producidos determinados significados en torno a la idea de
inclusion. Lo performativo nos conduce a un nuevo estado de las cosas. Al concebir el
discurso -categoria ontoldgica- como horizonte tedrico irrumpe sobre las articulaciones
constitutivas de todo proceso de significacion y cristalizacion de estrategias politicas,
éticas y epistémicas implicadas en la construccion de un proyecto educativo complejo. A
juicio de Howart (2005) “el discurso es el horizonte tedrico de constitucion de todo
obyeto” (p.345), es decir, todo objeto se constituye en la interioridad de una estructura
discusiva. En tanto dispositivo de imtermediacion e interrogacion de la realidad, la
inclusion orienta su actividad a la re-escritura de la vida social y educativa. La
construccion discursiva de la mclusion, no es otra cosa que, la “construccion social y
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politica en la que los elementos adquieren su identidad a partir de relaciones
diferenciales, contextuales y contingentes” (Morales, 2014, p.341). S6lo asi,

[...] una expresion performativa “tiene éxito” en la medida en que tenga
por sustento y encubra las convenciones constitutivas que la movilizan. In este
sentido, ningiin término ni declaracién puede funcionar performativamente sin la
historicidad acumulada y disimulada de su fuerza (Butler, 2008, p. 319).

La eficacia performativa de la Educacion Inclusiva queda sujeta a la accion
apelativa de una cita legiimada con anterioridad. Establece un poder regulativo que
determina rumbos singulares en la constitucion de su objeto. La condicion performativa
oscila entre la estabilidad y la ruptura. La iterabilidad -repeticion- es lo que autoriza un
determinado fenomeno, es aquello que va acompanada de una alteracion, reafirma asi,
un significante y concepto en permanente transformacion. Las condiciones de posibilidad
de la acci6n performativa en el campo de la inclusién, quedan sujetas a la capacidad de
decir algo nuevo, mediante una repeticion de validacion subversiva. En cada instancia de
reiteracion se renuevan ideas, desplazando sus significados hacia otros rumbos
mimaginados. La condicién performativa es smonimo de politicas de la imaginacion. Lo
performativo posee una capacidad desviante, oblicua, de torsiéon del modelo sociopolitico
y de la gramatica escolar instalada en todos sus planos y dimensiones. La inclusion es
sinébnimo de viraje y dislocacion de la arquitectura e ingenieria educativa.

Todo ello nos conduce a otras formas de mirar la experiencia. La inclusion se
convierte asi, en un mecanismo de emplazamiento, genera condiciones de legibilidad
critica sobre determinados problemas sociales que afectan y condicionan el devenir
educativo -patologia sociales cronicas-. Se convierte en un dispositivo de transformaciéon
de las diversas formas de subjetivacion, de la diversidad de estrategias de reconocimiento
del suyjeto; elementos que desempenan un papel significativo en la comprension de su
objeto y tarea critica. Es el significante el que soporta la 1dentidad del objeto de la
mclusion, es estable, encontrandose en permanente apertura. Los fenomenos que ésta
se propone resolver o bien, su campo de lucha siguiendo los planteamientos de Laclau y
Mouffe (2010) se encuentran inscritos en un sistema hegemonico que no posee un
control absoluto de su significado. Lo performativo a juicio de Lazzarato (2006) establece
una accion sobre acciones posibles, ambivalente, abierta, indeterminada y sujeta a la
reaccion de sus interlocutores. Es la accion sobre acciones posibles la conexion con la
categoria filosofica de acontecimiento. En suma, articula “un movimiento dinimico de
modificacion de lo real” (Felman, 1980, p.104). Epistemologicamente, la naturaleza de la
inclusion posee la capacidad de albergar las dos formas interpretativas de la
performatividad, esto es, la performatividad como dispositivo de creacion de sentido y la
performatividad en tanto definicion de condiciones de regulacion del mundo. La
condicion de audibilidad de la inclusion devela un complejo caracter perlocusionario, al
generar un movimiento de conciencia en sus oyentes, produce un conjunto de efectos
sobre la consciencia de sus mterlocutores. Es un discurso que produce efectos sobre la
gente, hilosoficamente, es un discurso de la efectuaciéon e instauracion. La inclusion en si
misma posee un valor determinable por medio de la experiencia.
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CAPITULO1

Acciones en Educaciéon Inclusiva: América Latina

Karma Delgado Valdivieso
Universidad Tecnologica Indoamericana (UTI), Ecuador
Fundacion de Apoyo al Desarrollo Sustentable del Ecuador (FADSE), Ecuador

«No tengo ganas de ir a la escuela», Andrés.

«No hay mejor escuela que un libro», Nicolis.

«Para que me sirve aprender matematicas», Paula.

«Mi1 hijo no aprende igual que los demas» Cristina.

«Para que me sirve lo que estoy aprendiendo», Juan.

«Como atendemos a todos los estudiantes», Carmen.

«Porque no valoran las habilidades de Geovanny», Belén

«Mis delitos, alzar la voz por la educacion y la paz», Malala.

¢Coémo trabajo con un estudiante que tiene discalculia?, Karina.

«Mi meta es ser deportista, pero también quiero estudiar», Matias.

«Ya alcanz6 el bachillerato, pero no podra salir en la universidad», Delia.

¢Cémo disminuir brechas de aprendizaje entre estudiantes que provienen de sectores
econémicamente mas aventajados y estudiantes que pertenecen a grupos econémicamente en
desventaja y/o vulnerabilidad?, UNESCO.

Introducciéon

Este capitulo describe a la educaciéon inclusiva como un servicio que
equitativamente es para todos. Este estudio realizd con una mvestigacion cualitativa, que
describe los criterios adoptados en materia de educacion inclusiva en los diferentes paises
de la region, y una mvestigacion cuantitativa, que deriva variables en funcion de brechas
segun las condiciones que presenten los estudiantes. Los resultados evidencian las
razones para hacer un trabajo de atencion a la diversidad de estudiantes y muestran un
modelo que describe las acciones para hacer una educacion inclusiva.

Las opiniones e interrogantes, son manifestaciones de estudiantes, docentes, padres
de famiha, directivos y organizaciones que ain no han encontrado respuestas para lograr
los aprendizajes dentro del sistema educativo.

Los paises de América Latina a través de sus Estados, como mtencién, tienen la
responsabilidad del derecho a través de la definicion de instrumentos que buscan una
equidad social. En las dltimas décadas se han desarrollado declaraciones, cartas y
convenciones que regulan obligaciones para cumplir con el derecho a la educacion,
ademads se muestra las normativas que describen un servicio para todos, mediante el
planteamiento y adecuacion de medidas legislativas para lograr una educacion equitativa.
Los paises de América Latina, a través de sus Sistemas Educativos asumiran las
responsabilidades de lograr los aprendizajes de todos los estudiantes, en los cuales se
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busca hacer un trabajo en funcion de sus particularidades, es decir pasar de una atencion
de la homogeneidad a la heterogeneidad de los estudiantes. La heterogeneidad de los
estudiantes se desarrolla desde una educacion inclusiva.

La educacién inclusiva es un servicio de atencion a todos los estudiantes, garantiza
su asistencia, participacion y éxito académico (UNESCO, 2001). La inclusion realiza un
servicio que equitativamente es para todos los habitantes de una sociedad. Una sociedad
equitativa implica el planteamiento y aplicacion del derecho, descritos internacional y
localmente para todos los sectores que demandan (Meléndez, 2012). La educacion
mclusiva, como acciones, desarrolla su comprension desde un nuevo enfoque que
muestra una atencion ante la diversidad de estudiantes.

En el marco de lo antes descrito se muestra las acciones dadas en materia de
educacion inclusiva en los paises de América Latina, como un referente para el mundo,
dado desde tratados, convenciones, y movimientos a nivel mundial y en paises de la
region, ademas, se incluye datos estadisticos sobre brechas relacionadas con la falta de
acciones para lograr una educacion al servicio de todos. Finalmente se desarrolla
procesos para una educacion inclusiva, vistos desde un modelo creado para el contexto
latinoamericano, con el uso de acciones para una educacion inclusiva.

Objetivo del estudio

La finalidad de este estudio es describir las acciones ejecutadas en materia de
educacion inclusiva en los paises de América Latina, como un referente para el mundo,
los objetivos perseguidos con el presente estudio son: 1) caracterizar el marco normativo
en materia de educacion inclusiva, 1) describir razones que demandan un trabajo de
educacion inclusiva en los paises de América Latina y 1) desarrollar un modelo que
oriente el trabajo para hacer una educacion inclusiva.

Método
Diserio de la investigacion

La metodologia utilizada para este estudio, se basa en 1) investigacion cualitativa,
“aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o
escritas, y la conducta observable” (Taylor y Bogdan, 1996, p. 20). Para el proposito de
esta mvestigacion, los criterios adoptados se determinan considerando la realidad social
mmplementada en los diferentes paises de la region, y 1) investigacion cuantitativa asociada
al analisis de exactitud matematica, evitando la subjetividad de un trabajo para hacer
aseveraciones efectivas, (Argimon, y Jiménez, 2004). Para este estudio se trabajo con
variables que analogicamente constituyen las brechas dadas en funcion de las diferentes
condiciones que pueden presentar los estudiantes.
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Resultados
Comprender la educacién inclusiva

Movimiento de educacién para todos de UNESCO

Los movimientos han permitido generar espacios para analizar una atencion segin
necesidades presentadas por diferentes agrupaciones. La Conferencia Mundial de
Educacién para Todos de Jomtien en 1990 realiza su andlisis a partir de problematicas
como una educacion limitada, la educacién basica estaba centrada en alfabetizacion y los
grupos marginales enfrentaban el riesgo de ser totalmente excluidos. Las problematicas
encontradas fueron evaluadas en su cumplimiento en el Foro Consultivo Internacional
sobre Educacion para Todos de Amman en 1996. El Foro Mundial de Educacion para
Todos de Dakar en 2000 realizo un andlisis respecto a los procesos de exclusiéon que
continian experimentando los grupos desaventajados, mcluyendo a los nifos, ninas,

jovenes y adultos trabajadores que viven en areas rurales, que estin afectados por

conflictos, por VIH/SIDA, hambre, mala salud y aquellos con necesidades especiales de
aprendizaje.

Movimientos segin particularidades de diferentes agrupaciones.

Los derechos a una educaciéon inclusiva han sido reforzados segin las
particularidades de diferentes agrupaciones, incluyendo la Convencion sobre eliminacion
de todas formas de discriminacion contra la mujer en 1981, la Convencion internacional
sobre la proteccion de los derechos de todos los trabajadores migratorios y de sus
familiares en 1990, la Declaracion de Salamanca en 1994 desarrollada a través de la
conferencia mundial sobre necesidades educativas especiales en 1994, la convencion
mteramericana para la eliminacion de todas las formas de discriminacién contra las
personas con discapacidad en 2001, la Convencién sobre los derechos de las personas
con discapacidad en 2006, la Declaracion universal sobre la diversidad cultural en 2002, y
la Declaracion de las Naciones Unidas sobre los derechos de los pueblos indigenas en

2006.
Normativas en el marco de la educacién inclusiva

La region de América Latina muestra una descripcion de las normativas que
amparan un trabajo en educacion inclusiva evidenciada en la Tabla 1.

Pais Ley/cobertura Contextualizacién de la educacion inclusiva

Argentina Ley de Igualdad educativa, para asegurar las condiciones
Educacion necesarias  para  hacer inclusion. Busca el
Nacional N° reconocimiento, la integraciéon y el logro educativo de
26.206 todos/as los/as nifios/as, jovenes y adultos en todos los
(2006) niveles y modalidades, prioriza los mniveles de

educacién obligatoria.
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Bolivia Ley de la Servicio a la diversidad de los grupos poblacionales y
Educacion personas, ofrece una educaciéon oportuna y pertinente
“Avelino Sinani - a las necesidades, expectativas e intereses de todas y
Elizardo Pérez”  todos los habitantes del Estado Plurinacional, con
(2010) igualdad de oportunidades y de equiparaciéon de
condiciones, sin discriminacion alguna.
Brasil Ley de Educacion escolar publica, dada mediante la garantia
Educacion 9.304  de una ensenanza fundamental, obligatoria y gratuita,
(1996). mcluso para los que a ella no tuvieron acceso en la
edad propia. Garantiza la obligatoriedad y gratuidad
dela ensenanza media, describe el desarrollo de
programas integrados de ensefianza e nvestigacion,
para la oferta de educacion escolar bilingie e
mtercultural a los pueblos indigenas.
Chile Ley de Inclusion — Acciones del sistema propenderan a elimiar todas las
Escolar, 2015y formas de discriminacion arbitraria que mmpidan el
Ley General de  aprendizaje y la participacion de los y las estudiantes,
Educacion propiciara que los establecimientos educativos sean un
(2017). lugar de encuentro entre los y las estudiantes de
distintas condiciones socioecondémicas, culturales,
étnicas, de género, de nacionalidad o de religion.
Colombia Ley General de  Servicio  educativo  equitativo,  realiza  una
Educacion N° categorizaclon — a personas con limitaciones o

115 (1994).

capacidades excepcionales, asi como educacion segin
el contexto para grupos étnicos, campesinos y rurales,
y para personas privadas de libertad.

Costa Rica  Ley Cita la educacion especial, siendo un conjunto de
Fundamental de  apoyos y servicios a disposicion de los alumnos con
Educacion N° necesidades educativas especiales, ya sea que los
2160 (2001). requieran temporal o permanentemente.

Cuba Ley de Cita una ensenanza a impartirse gratuitamente para
Nacionalizacion  garantizar el derecho a todos los ciudadanos a
General y recibirla sin distinciones ni privilegios.
Gratuita de la
EFnsenanza
(1961).

Ecuador Ley Orginica de  Garantia del Estado hacia el acceso universal, impulsa
Educacién politicas y programas especiales y dota de los recursos
Intercultural necesarios que faciliten la escolarizacion regular de las

Bilingtie (201).

ninas, ninos y adolescentes que, por mequidad social,
presenten dificultades de mnsercion educativa, desfase
escolar significativo o que por cualquier motivo
demanden intervenciones compensatorias en razon de
su incorporacion tardia a la educacion.

El Salvador

Ley General de

Educacion
(2005).

Cita la educacion especial como proceso de
ensenanza aprendizaje que se ofrece, a través de
metodologias dosificadas y especificas, a personas con
necesidades educativas especiales, se ejercera en
mstituciones  especializadas y centros educativos
regulares, de acuerdo a las necesidades del educando,
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con la atencion de un especialista o maestros

capacitados.
Guatemala  Ley de Cita la educacion especial, como un proceso
Educacion educativo a través de programas para personas que
Nacional. presenten deficiencias en el desarrollo de el leguaje, lo
(1991). mtelectual, lo fisico y lo sensorial y/o que den
evidencia de capacidad superior a la normal. Cita en
otros capitulos a la coeducacion, la educacion bilingte
y la educacion por madurez (personas que no
cursaron el nivel medio).
Hati Constitucion Derecho y el acceso a la educacion gratuita para
(1987). todos, cuya responsabilidad es asumida por el Estado,
Niveles: basicay  en el caso de los ninos, el Estado esti obligado a
ciclo secundario. favorecer la asistencia de todos sin distincién, bajo
ningun pretexto.
Honduras Ley Servicio educativo en igualdad de condiciones, sin
Fundamental de  discriminacién alguna, atiende las  necesidades
Educacion. educativas como elementos centrales en el desarrollo
(2012). de los estudiantes, reconoce, respeta y estimula las
diferentes 1diosincrasias e 1dentidades culturales.
México Ley General de  Equidad  educativa como la  decision de las
Educacion autoridades para establecer condiciones para el
(1993). gjercicio pleno del derecho a la educacion de calidad
de cada individuo, una mayor equidad educativa, asi
como el logro de la efectiva igualdad en
oportunidades de acceso, transito y permanencia en
los servicios educativos.
Nicargua Ley General de  Proceso mediante el cual la escuela o servicio
Educacion N° educativo alternativo incorpora a las personas con
582 (20006). discapacidad, grupos sociales excluidos, marginados y
vulnerables, especialmente en el dmbito rural, sin
distinci6on de etnia, religion, sexo u otra causa de
discriminacion, contribuyendo asi a la elimimaciéon de
la pobreza, la exclusion y las desigualdades. Se
propone responder a todos los estudiantes como
mdividuos  reconsiderando  su  organizacion y
propuesta curricular.
Panama Ley Organica de Educaciéon como un derecho y deber, se realizara sin
Educacion N°47  distincion de edad, etnia, sexo, religion, posicion
(1946). Ley 34. economica, social o 1deas politicas. De manera aislada
(1995). define el servicio educativo para personas con
Necesidades Educativas Especiales desarrollado con
apoyo y supervision de docentes especiales.
Paraguay Ley General de Educacion  desde una compensacion de  las
Educacion N° desigualdades, con la implementacion de programas
1264 (1998). educativos especiales para grupos y regiones que
enfrentan condiciones econémicas, demograficas vy
sociales.
Pera Ley General de Educacion integral y de calidad, sera democratica,

Educacion N°

solidarta e inclusiva, para compensar las
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28044 (2003).

desigualdades, derivadas de factores origen, etnias,
género, 1dioma, religion, opmion, condicion
econémica, edad, menores que trabajan, personas con
problemas de aprendizaje o necesidades educativas
especiales en todos los niveles y modalidades del
sistema o de otra indole que afectan la 1gualdad de
oportunidades en el ejercicio del derecho a la
educacion. Define especificaciones del servicio para
pueblos indigenas.

Republica Ley General de
Dominica-  Educacion N°
na 66-97 (1997).

Educacion itegral que permite el desarrollo de su
propia individualidad y la realizacion de una actividad
socialmente util sin ningtn tipo de discriminacion por
razon de raza, de sexo, de credo, de posicion
economica y social o de cualquier otra naturaleza,
busca fomentar la igualdad de oportunidades de
aprendizaje y la equidad en la prestacion del servicio.

Uruguay Ley General de
Educacién N°

18.437 (2004).

Diversidad e inclusién educativa, busca asegurar los
derechos de aquellos colectivos minoritarios o en
especial situacion de vulnerabilidad, con el fin de
asegurar la igualdad de oportunidades en el pleno
gjercicio del derecho a la educacion y su efectiva
inclusion social.

Venezuela  Ley Organica de
Educacién

(2009).

Educacion democratica, participativa y protagénica
con responsabilidad social e igualdad con todos los
ciudadanos y ciudadanas sin discriminaciones de
ninguna indole. Define especificaciones del servicio
para la educacion intercultural bilingtie y la educacion
en contextos de fronteras.

Tabla 1. Sistematizacion de politicas de educacion inclusiva. Fuente: elaboracion propia.

Comprender a la educacién inclusiva

La educacion inclusiva debe comprenderse, segin nuevos retos de trabajo en
funcion de las necesidades de aprendizaje de cada uno de los estudiantes. Estas no son
etiquetadas en ningn momento por el docente, pero si son atendidas con diferentes
acciones. Se dan en un ambiente de calidez para los docentes y estudiantes. Busca lograr
en todos los estudiantes su presencia, participacion y éxito académico en los diferentes
niveles educativos (Delgado, 2017). La Tabla 2 categoriza la atencién a la diversidad,
permite orientar de mejor manera la terminologia utilizada para hacer una educacion

inclusiva.
Su condicién social Su condicién intercultural ~ Su condicién personal
Lugar o situacion de Cultura Identidad de género
origen Diversidad Orientacion sexual
Idioma Identidad Problemas de aprendizaje

Situacion de riesgo
Religion e 1deologia

Problemas organicos
Acoso escolar
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Filiacion politica Conducta

Pasado judicial Dotacion superior
Situacién socio- Deportista de alto nivel o
econdémica rendimiento

Trabajo infantl Adicciones

Adolescentes embarazadas
Tabla 2. Categorizacion para atencion a la diversidad de estudiantes en una mstitucion
educativa. Fuente: elaboracion propia.

Razones que demandan un trabajo de educacién inclusiva

Derecho a la educacién

El derecho a la educacion, dispone un servicio obligatorio en la educacion primaria
y en clertos paises en la educacion secundaria. Con el fin de explicar el cuamplimento del
derecho a la educaciéon como uno de los principales componentes relacionados con la
educacion inclusiva cuantifica la tasa promedio de matricula en la educaciéon primaria
entre los annos 2000 y 2010, evidenciada en la Figura 1. Las tasas descritas aun muestran
brechas de matricula, al ano 2010 5.76 puntos, reflejan que, si bien el derecho a la
educacion primaria se estd cumpliendo, pero existe un nimero alarmante de personas
que no reciben este servicio UNESCO (201)5).

94.26

94.24

Afio 2000 Afio 2010

Figura 1. Tasa promedio de matricula en la educacién primaria entre los anos 2010 y
2015 en los paises de América Latina. Fuente. Adaptacion de la autora, basado en datos

de la UNESCO (2015).

Fl derecho a la educacion también se puede analizar con el acceso y término del
nivel de educacién primaria, lo que se relaciona con porcentajes de repitencia. La
repitencia en los paises de la region segin UNESCO en 2015 se relaciona con inicio
tardio de la educacion primaria o trabajo infantil, dados especificamente en sectores de
menores ingresos, rurales o de pertenencia indigena. La repitencia demanda de un
analisis a nivel intraescolar, entre los cuales influye el nivel de preparacion y experiencia
de los docentes, las relaciones y las expectativas que tienen sobre los estudiantes y el
tiempo dedicado a la instruccion. Asi mismo, dentro de estos factores se encuentran los
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relacionados con la organizacién de la escuela, el calendario escolar, la relevancia y la
pertinencia curricular, el tipo de evaluacion y la promocion de los estudiantes, entre otros
(CEPAL, 2010). La Figura 2 grafica las tasas de repitencia promedio entre los arios 2000
y 2010.
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Figura 2. Tasa de repitencia en la educacion primaria en los paises de América Latina.
Fuente: adaptacion de la autora, basado en datos de la UNESCO (2015).

Las tasas de la figura que precede evidencian la existencia de un namero
alarmante de personas que posiblemente pasen a ser desertores del servicio educativo,
llegan a constituir un gran nimero de personas que no han sido atendidos en funcién de
casos de educacion inclusiva por abandono escolar. La Figura 3 reflegja la tasa de
desercion en la educacion primaria por cada uno de los paises de la region al ano 2010,
cuya tasa promedio es de 8.31.
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Figura 3. Porcentaje de desercion en la educacion primaria al ano 2010 por cada uno de
los paises de la Region. Fuente: adaptacion de la autora, basado en datos de la CEPAL
(2011).
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Lo descrito en la Figura 3 muestra paises de la region con altas tasas de
desercion o que se los ha estratificado sobre la media promedio de deserciéon (sobre 8.1)
siendo paises como Honduras, Guatemala, Costa Rica, Paraguay, Nicaragua y Uruguay.
Lo que a la vez ratifica en funcién de las normativas que si bien son paises (exceptuando
Nicaragua y Uruguay) que enfocan el derecho a la educaciéon como una condicién sine
qua non para lograr una educacion equitativa para todos, pero no han descrito un servicio
en funcion de la inclusividad. Por tanto, esta descripcion es importante para definir que
las normativas en cierta medida influyen en el accionar de un pais.

La educacién secundaria st bien en la mayoria de paises es obligatoria, resulta

de gran importancia realizar un andalisis en cuanto a las tasas de matricula entre los anos
2000 y 2010, evidenciada en la Figura 4.
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Figura 4. Tasa promedio de matricula en la educacion secundaria entre los arios 2010 y
2015 en los paises de América Latina. Fuente: adaptacion de la autora, basado en datos

de la CEPAL (2011).

Las tasas descritas en la Figura 4, muestran un alto incremento entre el ano
2000 al 2010, con una tasa promedio de matricula de un 69.31, lo que refleja que si bien
el derecho a la educacion secundara se esti cumpliendo, pero existe un gran namero de
personas que no acceden a este servicio, cuya tasa oscila al ano 2010 en 27.74 puntos. Si
se realiza una comparacion entre las tasas de matricula de la educacion primaria 94.25
puntos y la educaciéon secundaria 69.31 puntos se observa que el acceso a la educacion
primaria evidencia casi una tendencia a la totalidad de la poblacion lo que ratifica el
cumplimiento a lo dispuesto en la totalidad de normativas sobre la universalizacion de la

educacion primaria, mientras que en la educacion secundaria se observa una gran brecha
de 40.69 puntos.

Lo descrito tomando como referencia el ano 2010 genera un andlisis de gran
mmportancia que si bien la educacion primaria es un servicio (ue garantiza una
alfabetizacion de la poblacion, pero los niveles de conocimientos son basicos, por lo que
la universalizacion del servicio educativo deberia llegar hasta una educaciéon media
completa. Ademas, cada uno de los paises en funcion de la brecha de 27.84 puntos
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debera definir politicas de accién para lograr completar este servicio hacia aquella
poblacion que hoy en dia s1 bien es una poblacion adulta, deberd alcanzar un servicio de
bachillerato o a la vez generar programas de una educaciéon hacia la tecnicidad.

Sexo y género

La Entidad de Naciones Unidas para la Igualdad de Género y el
Empoderamiento de las Mujeres [ONU Mujeres] (2016) cita como estadistica mundial
que el 90% de nminas y nios en las regiones en desarrollo y el 96% en las regiones
desarrolladas tienen la ensenanza primaria. La UNESCO (2015) en su estudio sobre
equidad de género en la educaciéon ratifica las estadisticas al describir la existencia de
“indices comparativos muy satisfactorios de acceso de las ninas y jovenes mujeres a la
educacién primaria y secundaria; mas aun, en la ensenanza secundaria, muchos paises
presentan tasas de paridad de género que muestran una mayor exclusion de los hombres,
quienes son también afectados por el trabajo infanto-juvenil, y problemas de disciplina y
rendimiento que desembocan en desercion escolar” (p.29). La Figura 5, grafica el
porcentaje de nifos y ninas con una educacion primaria.

96 %

90 %

Regiones desarrolladas Regiones en desarrollo

Figura 5. Estadisticas mundiales sobre la igualdad de género y el empoderamiento de las
mujeres. Fuente: adaptacion de la autora, basado en datos de la Entidad de Naciones
Unidas para la Igualdad de Género y el Empoderamiento de las Mujeres [ONU Mujeres]
(2016).

Lo graficado evidencia la existencia de indices comparativos bastante
satisfactorios, generandose otros andlisis relacionados con el 109% del porcentaje que no
ha recibido la educacion primaria en las regiones en desarrollo como es el caso de este
estudio, descrito a través del trabajo infantil y el desequilibrio en cuanto a oportunidades
de estudios para los nifios. Las politicas educacionales deben considerar la especificidad
de los factores que inciden en la desercion escolar, de manera general el trabajo
remunerado y problemas conductuales en el caso de los hombres, la maternidad y la
colaboracion con labores domésticas en el caso de las mujeres, siendo estereotipos
culturales que han sido asentados y generan practicas discriminatorias.
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Complementando los antecedentes de poblaciones por caracteristicas de sexo y
género, es necesario abordar la 1dentidad sexual opuesta que muestran ciertos
estudiantes. El estudio sobre la educacion para la diversidad sexual y de género, realizado
por Cid (2015), describe que las instituciones educativas cuyos integrantes de la
comunidad educativa evidencian su identidad sexual no hegemonica, exigen su derecho a
ser reconocidos y validados por su comunidad. El estudio muestra a la identidad sexual
como una condicion que requiere analisis, siendo parte de un trabajo de atencion desde
una educacion inclusiva, deberd ser abordado y definido como un componente mas de
atencion.

Discapacidad

La Organizacion Mundial para la Salud y el Banco Mundial (2011) evidencia que
mas de un billéon de personas viven con algin tipo de discapacidad, o sea, al rededor del
13% de la poblacion mundial. El Informe Mundial sobre la Discapacidad (2011) senala,
del total estimado de personas con discapacidad, 110 millones tienen discapacidades muy
significativas de funcionamiento.

La Organizacién Panamericana para la Salud [OPS] (2014) senala que en América
Latina y el Caribe existen aproximadamente 140 millos de personas con discapacidad.
De estas personas en edad escolar se estima que unicamente el 25% asiste a la escuela y
de ellos unicamente el 5% ha terminado la educacion primaria. La Figura 6 muestra una
vision grafica del acceso al servicio educativa en la educacion primaria de las personas con
discapacidad.
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Figura 6. Relacion porcentual de personas con discapacidad y su insercion y término de
la educaciéon primaria. Fuente: adaptacion de la autora, basado en datos de la
Organizacion Panamericana para la Salud (2014).

La Figura 6 evidencia la existencia de brechas en los paises de América Latina,
un 75% de ninos y ninas no acceden a la escuela mientras que el 95% no termina la
educacion primaria. Las politicas educacionales deben considerar como medida
prioritaria de accion la atencion a este grupo de personas, seran estas politicas las que
delimiten el trabajo de atencién, sean estos en escuelas especiales o en casos de
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educacion inclusiva. Un dato de gran importancia a considerar es el descrito por la OPS
sobre la prevalencia de discapacidad, dada por dificultades visuales, seguida de problemas
de mowilidad y auditivos.

Lo referenciado en cuanto a personas con discapacidad y su prevalencia de
discapacidades, permite a los paises de la region la definicién de programas de atencion
que principalmente podrin ser atendidos desde una educacion inclusiva.

Interculturalidad

El Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo [PNUD] (2010) senala que
aproximadamente 50 millones de habitante pertenecientes a pueblos y nacionalidades. La
cifra descrita deriva la existencia elevada de una exclusion e mmequidad para los alumnos
pertenecientes a poblaciones indigenas en América Latina y el Caribe, tanto en el acceso
como en la progresion y logros de aprendizaje en los diferentes ciclos escolares.

El Informe Regional de UNESCO (2012), senala grandes dispariedades en los
diferentes paises con diversidad cultural, debido a las dificultades de la poblacion
idigena para concluir la educacion primaria, y los problemas de acceso y conclusion de
la educacion secundaria y terciaria. Datos de la CEPAL (2011), senalan que la poblacion
indigena ha aumentado aproximadamente en 30 millones de habitantes, ubicindose
principalmente en Bolivia, Guatemala, México y Peru siendo reconocidos por los
diversos Estados 642 pueblos y 860 idiomas (por variables dialectales).

Movilidad

La movilidad humana se presenta en cualquier persona, familia o grupo
humano, quienes podrin establecerse temporal o permanentemente en un sitio diferente
al de su origen o en el cual residio hasta el momento de su movilidad (Benavides y
Rodas, 2009). Latinoamérica se encuentra entre las regiones de mayor fragilidad y
vulnerabilidad ante los desastres naturales y cambio climatico, datos de la Organizaciéon
Internacional para la Migracion [OIM] (2015), 1,5 millones de personas se desplazaron
por las condiciones antes citadas.

Ademis, la region experimenta una movilidad social intergeneracional de clases
hacia sociedades que muestran procesos de crecimiento economico acelerado, dada en
funcion de dimensiones de escolaridad, ingresos, status ocupacional, prestigio, poder, etc.
Al ano 2010 los mmigrantes representaban un 1,3% de la poblacion total de la Region
equivalente al 7,6 millon, mientras que el nimero de los emigrados representa un 4,8%,
que corresponde a 28,5 millones de personas, CEPAL (2017). Segan datos de las
Naciones Unidas, en la region los movimientos migratorios son heterogéneos en términos
de nivel educativo, ya que existen inmigrantes de todos los niveles de calificacion, lo que
puede proyectar a patrones familiares en los cuales personas y sus familias que migran
replicaran los niveles de formacion de sus hios en los lugares seleccionados para su
nueva radicacion.
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Trabajo infantil

La Organizacion Internacional del Trabajo [OIT] (2017), lo describe como una
actividad econémica realizada por menores entre 5 y 17 aios, existen numerosas formas
de trabajo realizadas por nifios catalogadas como dificiles y exigentes, otras peligrosas, e
incluso reprobables desde la ética. Kl trabajo infantil priva a los niios de su nifez, su
potencial y su dignidad, siendo perjudicial para su desarrollo fisico y psicoldgico, por lo
que alude que: es peligroso y prejudicial para el bienestar fisico, mental o moral del nifo,
ademas mterfiere con su escolarizacion puesto que les priva de la posibilidad de asistir a
clases; les obliga a abandonar la escuela de forma prematura; o les exige combinar el
estudio con un trabajo pesado y que insume mucho tiempo.

La OIT (2017), ha categorizado al trabajo mfantil en el sector agricola, industria y
servicios. Ademas lo define como [ | todas las formas de esclavitud o las practicas
andlogas a la esclavitud, como la venta y la trata de ninos, la servidumbre por deudas y la
condicién de siervo, y el trabajo forzoso u obligatorio, incluido el reclutamiento forzoso u
obligatorio de ninos para utilizarlos en conflictos armados; la utilizaciéon, el reclutamiento
o la oferta de ninos para la prostitucion, la produccion de pornografia o actuaciones
pornograficas; la utilizacion, el reclutamiento o la oferta de ninos para la realizacion de
actividades 1licitas, en particular la produccién y el trafico de estupefacientes, tal como se
definen en los tratados internacionales pertinentes, y el trabajo que, por su naturaleza o
por las condiciones en que se lleva a cabo, es probable que daiie la salud, la seguridad o
la moralidad de los ninos.

Estudios realizados por la OIT (2016), muestran que, mas de 40 millones de
personas fueron victimas de la esclavitud y 152 millones de ninos entre 5 y 17 anos son
sometidos al trabajo esclavo infantil, de estos 11 millones corresponden a América
Latina, las mujeres y las ninas son las mas afectadas, representando 719% del total.
Basados en la categorizacion por sectores queda concentrado principalmente en la
agricultura (70.9%), sector de servicios (17.1%) e industria (11.99). La Figura 7 evidencia
una relacion de porcentajes.

11 millones

7.799.000

1.881.000

- 1.309.000
Ameérica Latina Agicultua Servicios Industria

Figura 7. Relacion porcentual de personas entre 5 y 17 anos que sufren explotacion en el
trabajo ifantil sectorizada. Fuente: adaptacion de la autora, basado en datos de la
Organizacion Internacional del Trabajo (2017).
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Modelo con el uso de acciones para una educacién inclusiva

La educacion inclusiva descrita en funcion de este estudio valora como variables a
ser alcanzadas: las condiciones sociales, interculturales y personales que podran presentar
los estudiantes. Un modelo educativo permite encaminar los procesos para hacer una
educacion inclusiva. Este material muestra el modelo que define acciones para una
educacion inclusiva, y referencia el trabajo a desarrollar dentro y fuera de los salones de
clase.

Descripciéon del modelo

El modelo es planteado por la autora, describe el desarrollo de tres variables
relacionadas con las politicas educativas dadas en materia de educacion inclusiva, las
condiciones que presentan los estudiantes, las cuales derivaran las diferentes acciones
para hacer una educacion inclusiva. La Figura 8 estructura lo citado.

Politicas educativas, planteadas segin las normativas vigentes para generar un trabajo
1 inclusivo desde cada uno de los integrantes de la comunidad educativa.

Indicadores, para el equipo generador del servicio educativo como autoridades, equipo
apoyo para la educacién inclusiva (EAEI) y docentes.

interculturales y personales.
Indicadores, para el equipo de docentes, identificaran la diversidad de
los estudiantes, segtin alguna condicién que pueda presentar.

2 Condiciones de los estudiantes, se considera las condiciones sociales,

segun sus condiciones.
Indicadores: para los estudiantes, se desarrollan segin
las necesidades de aprendizaje de cada uno.

3 Acciones para los estudiantes, a ser implementadas

Figura 8. Relacion de variables que describen la educacion inclusiva. Fuente: elaboracion
propia.

Variable: politicas educativas

Se plantea segun las normativas vigentes para generar un trabajo inclusivo desde
cada uno de los actores y los diferentes contextos de los paises de la region. Para el
trabajo en los salones de clase los docentes buscaran definir su accionar en el marco de lo
descrito en las normativas, los docentes contaran con el Equipo de Apoyo para la
Educacion Inclusiva (en adelante EAEI), siendo apoyos que orlentan con estrategias
especificas en casos que demanden procesos a mayor detalle de trabajo, pero bajo
ninguna circunstancia se excluird a ningin estudiante. Para el trabajo fuera del aula las
autoridades, el EAEI y los docentes desarrollaran metodologias para alcanzar los
aprendizajes con el uso de recursos del medio, ademds asumiran responsabilidades de
atencion con el fin de salvaguardar su integridad en todo momento. La Tabla 1 es un
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referente sobre el planteamiento de las diferentes politicas definidas en cada uno de los
paises de la region. Las politicas consideraran precisiones en cuanto a un trabajo de
atencion segun lo plantea todo el marco normativo en materia de educacion inclusiva en
cada uno de los paises. La Figura 9 desarrolla dimensiones como un referente para ser
implementadas segun los diferentes contextos de accion.

Politicas educativas

a R
—1 Segun lo dispone el marco normativo

. v

a R
Segun lo describe el concepto de educacién
—l inclusiva o una educaciéon con un enfouque de
derechos.

Ao _J

Figura 9. Descripcion de dimensiones a ser desarrolladas en la variable de politicas
educativas. Fuente: elaboracion propia.

Variable: condiciones de los estudiantes

La variable condiciones de los estudiantes se plantea segun las diferencias que
pueda presentar cada uno de los estudiantes. Las condiciones de los estudiantes pueden
ser sociales, interculturales y personales, se abordan segun lo describe la Tabla 2. Las
diferentes condiciones podran ser identificadas por el docente, o con el apoyo de sus
pares, o los padres de famihia o representantes o por el EAEIL La Figura 10 desarrolla
dimensiones como un referente para ser implementados segun las diferentes condiciones
que pueda presentar un estudiante como parte de un caso de educacion inclusiva.
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Condiciones de los estudiantes

rSociales, trabajo de aceptacidn a los estudiantes sin ninguna
identificacion por el lugar o situacidn de origen, idioma o
situacién de riesgo religidn, ideologia, filiacidn politica,
Lpasado judicial o condicién socioecondmica.

@ )

Interculturales, trabajo en la cotidianeidad de los estudiantes,
mediante el respeto a la cultura, identidad y diversidad.

\ J

rPersonales, acoger a los estudiantes basados en un trabajo en1
la coeducacidn, el respeto a la orientacién sexual, identificar
los problemas de aprendizajes y organicos, de rendimiento
Ldisciplinario, o de dotacién superior.

Figura 10. Descripcion de dimensiones a ser desarrollados en la variable condiciones de
los estudiantes. Fuente: elaboracion propia.

Las condiciones seran atendidas dentro y fuera de los salones de clase mediante
diferentes acciones que se detallan con la dimension siguiente.

Variables: acciones para los estudiantes

La variable acciones para los estudiantes se plantea segan las diferentes formas de
abordar las condiciones que pueda presentar un estudiante. Las acciones se desarrollaran
con el fin de conocer todo el trabajo a ser realizado como parte de los aprendizajes a
alcanzar, se ampara segin las diferentes condiciones que puedan presentar los
estudiantes. Las acciones se evidenciaran en una planificacion microcurricular. La
variable de acciones para los estudiantes plantea cuatro dimensiones que se constituyen
en un marco de referencia para el trabajo a desarrollar en cualquier institucion educativa
para los niveles basico, bachillerato y superior. La Figura 11 desarrolla dimensiones como
un referente para ser implementados.
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Acciones para los estudiantes

Principios basicos de la institucidn educativa, planteados en
funcién de una atencidén equitativa.

Objetivos de la institucidn educativa, planteados desde un
trabajo de atencidn equitativa.

Equipo responsable de realizar el trabajo de educacidn
inclusiva.

Procesos de accién de la institucion para hacer una
educacion inclusiva.

Figura 11. Descripcion de dimensiones a ser desarrolladas en la variable acciones para los
estudiantes. Fuente: elaboracion propia.

Conclusiones

Considerando lo descrito, es evidente la relevancia e importancia de la educacion
mclusiva en el escenario de los paises de la region, lo que muestra como reflexiones
finales:

Los derechos humanos, entre ellos el ejercicio del derecho a la educacion,
consagrado en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, se cita en las
Constituciones y el conjunto de los mstrumentos legales dados en cada uno de los paises
de la region. La educacion vista como un derecho se constituye en el elemento esencial
para definir politicas, planes, programas y proyectos en materia de un servicio educativo,
se constituyen en un marco de referencia fundamental para la educacion inclusiva que
busca ser de calidad y estar al servicio de todos.

La educacién inclusiva debe comprenderse, segin nuevos retos de trabajo en
funcion de las necesidades de aprendizaje de cada uno de los estudiantes, considerando
sus condiciones sociales, interculturales y personales, estas no son etiquetadas en ningin
momento por el docente; pero si son atendidas con diferentes acciones. Las acciones se
dan en un ambiente de calidez para los docentes y estudiantes. La educacion inclusiva
busca lograr en todos los estudiantes su presencia, participacion y éxito académico en los
diferentes niveles educativos (Delgado, 2017).

Cada sistema educativo estd llamado a actuar en la definicion de condiciones para
lograr un trabajo que atienda las particularidades de los estudiantes.
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Las politicas educativas se van constituyendo en grandes intenciones y pasan a
acciones educativas, es cuestion de tiempo, pero también de definir una cultura inclusiva,
en la que todos los actores de la comunidad educativa y ciudadania se responsabilicen y

trabajen decididamente.

La educacion inclusiva va mds alld de tratados, convenciones internacionales y
leyes, st bien es cierto, ellas legitiman los derechos que tienen las personas que presentan
algn tipo de discapacidad o para ciertos grupos que estin en alguna condicion de
vulnerabilidad. La educacion inclusiva realmente demanda de un cambio de actitud hacia
las personas diferentes, todos los integrantes de la comunidad educativa y ciudadania se
responsabilizan y trabajan decididamente por y para una educaciéon inclusiva de calidad y
para todos.

La educacién inclusiva atin puede ser evidenciada como una educacion segmentada
por las grandes brechas descritas en funcion del derecho como tal, atencion por sexo y
género, discapacidad, interculturalidad, movilidad, trabajo infantil, entre otras.

Al abordar a la educacion inclusiva se propone el manejo del modelo con el uso de
acciones para una educacion inclusiva, el cual desarrolla tres dimensiones 1) las politicas
educativas dadas en materia de educacion inclusiva, 1) las condiciones que presenten los
estudiantes, y 1) las acciones para hacer una educacion inclusiva. Las dimensiones
descritas plantean idicadores como un marco de referencia para el trabajo a desarrollar
en esta materia.

El modelo con el uso de acciones para una educacion inclusiva, se plantea como un
referente para el trabajo de educacion inclusiva, es de gran importancia considerar las
variables y dimensiones descritas para llegar a plantear los detalles del trabajo a
desarrollar.

El desarrollo de este articulo es un referente para el accionar diario en cualquier
mstitucion educativa. El EAEI es responsable de hacer un trabajo de atenciéon a la
diversidad de los estudiantes asumiendo retos de trabajo a ser alcanzado, pues queda la
satisfaccion del deber cumplido como parte de un proceso de formacién de varias
generaciones que son parte de la sociedad en la que convivimos.
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CAPITULO I

La emergencia de un nuevo terreno epistemologico:
debates y contingencias en la construccion del
conocimiento de la Educacién Inclusiva’

Aldo Ocampo Gonzilez
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI), Chile

Introduccién: la inclusién como estrategia analitica

Este capitulo se propone explorar las condiciones de produccion epistemoldgicas
de la educacion inclusiva, con el objeto de i1dentificar las estrategias que contribuyen a
ensamblar un nuevo terreno intelectual, politico, ético, educativo y cultural en esta
materia. Epistemoldgicamente, la educacion inclusiva expresa una naturaleza post-
disciplinar, su articulacion intelectual no se encuentra fija en ningiin marco disciplinario e
mterdisciplinario, articula su actividad intelectual a través de un orden de produccion
basado en el diaspérismo y la dispersion, producto de ello, ratifica una construccion
basada en el encuentro, en el movimiento y en la confluencia de una multiplicidad de
objetos, teorias, disciplinas, discurso, territorios, mterdisciplinas, influencias, métodos,
objetivos, compromisos éticos y proyectos politicos. Configura asi, un campo
caracterizado por la heterotopicalidad. La construccion del conocimiento de la educacion
mclusiva, no suscribe a ninguna practica teorica y metodologica particular, mas bien,
enfrenta el desafio de crear su objeto y método -dos de sus puntos mds criticos y
espinosos-, posicionando su actividad intelectual, en los intersticios de sus disciplinas
confluyentes. Al constituir una epistemologia del movimiento y del viaje, forja un saber
propio del presente. El trabajo analiza aspectos claves, tales como: la inclusion como
fenomeno estructural, los ejes centrales de la compresion epistemoldgica de la educacion
inclusiva, el encuadre cultural del concepto de inclusion, las filiaciones teédricas, la
pregunta por el objeto y el método -de caracter post-disciplinar-, los elementos que
apoyan la deconstruccion de su precariedad ntelectual, los elementos que permiten
describir la inclusion como dispositivo, red y metafora. El trabajo finaliza analizando la
produccion de conceptos. Se concluye 1dentificando la necesidad de cnistalizar una
gramatica heterotopica, sustentada en la produccion de herramientas conceptuales
capaces de atender la complejidad del iempo presente.

La educacion inclusiva se perfila como un enfoque de futuro. Es la clave para la
creacion y consolidacion de nuevas formas de pensar y practicar la educacion. Sin

" Este documento corresponde a la conferencia impartida por invitacién en el IV Seminario Internacional sobre
Educacion Superior Inclusiva para la Paz y la Reconciliaciéon, celebrado en la Universidad Nacional Abierta y a
Distancia (UNAD), Bogot4, Colombia, el dia 14 de junio de 2018.
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embargo, no posee una estructura de conocimiento clara, auténtica y pertinente a la
naturaleza del fenémeno que alberga. Se funda en un conjunto de equivocos de
interpretacion, producto de la ausencia de un lenguaje analitico y un objeto claro, de un
método propio. Al carecer de fundamentos claros y coherentes con su especificidad, sus
conceptos tienden a distorsionar la comprensién y potencia de la autenticidad de su
objeto. Sus preocupaciones fundamentales -teoria, campo de investigacion, estrategia
analitica y praxis critica- constituyen topicos no debidamente examinados. El principal
problema de la educacion inclusiva es sin duda, de caricter morfologico, es decir, de
categorias. No es posible constituir un nuevo marco analitico para pensar la complejidad
de una amplia variedad de temas educativos a través de las mismas categorias, es
necesario encontrar los conceptos epistemoldgicos de la inclusion, que sin duda, son
eminentemente politicos, es decir, intervienen, afectan e interpelan al espectador. En este
trabajo me propongo explorar describir constructivamente, el problema epistémico,
metodoldgico y morfoldgico que enfrenta la educacion inclusiva, traducidos cada uno de
ellos, en tanto formas analiticas deficitarias.

Gran parte de las agendas de investigacion, los intereses de diversos segmentos
politicos y los programas de formacion a nivel de pre y post-graduacion de los
educadores, poco o nada dicen acerca de como movilizar nuevas racionalidades para
concebir el aprendizaje, la escolarizacion, la diferencia, la gestion de la escuela, el diseno
curricular, la construccion de otros mundos y creacion de una politica de inclusion
articulada en torno a su dilema definitorio particular, es decir, participa de las relaciones
de poder estructurales y de las representaciones culturales que interroga, etc., ante la
multiplicidad de diferencias. En suma, las propuestas, las gramaticas y los lenguajes que
sustentan la inclusion, concebida en términos de asimilaciéon y acomodacion, contribuyen
a reproducir y avalar un sistema arbitrario y un pensamiento categorial, donde el ser
diferente es sinébnimo de diferenciacion. Es necesario asumir un pensamiento relacional
de tipo multinivel, para mterpretar la producciéon y funcionamiento de las desigualdades
multiples, concebidas como dimensiones comunes y transversales a la experiencia
educativa y social.

Epistemologicamente, la Educacion Inclusiva, es concebida en términos de teoria
sin disciplina y expresion post-critica. Como teoria sin disciplina, reafirma su caracter
post-disciplinar, esto es, articula la produccion de su conocimiento movilizindose por
una multiplicidad de disciplinas -no se encuentra fija en ninguna de ellas-, mas bien,
extrae lo mejor -en términos metodologicos, conceptuales, tedricos- con el objeto de
crear nuevos cuerpos de saberes, herramientas metodologicas, gramaticas y 1éxicos, que
permitan movilizar nuevas formas de desarrollo de la educacion. Es un campo que no
suscribe a ninguna practica teorica y/o metodologica en particular, se interesa por trabajar
en la cuestion metodologica de la critica, redefiniendo y actualizando todos los campos y
dimensiones que estructuran la Ciencia Educativa. De acuerdo con esto, si la Educacion
Inclusiva no suscribe a ninguna practica teorica y metodologica particular, entonces, de
donde emergen sus saberes y metodologias de mvestigacion. Una posible respuesta,
consiste en afirmar que esta, articula su trabajo en los intersticios de las disciplinas y de la
extraccion de los aportes mas relevantes de los métodos, objetos, teorias que confluyen
en ¢él. La creacion de sus cuerpos de saberes auténticos, es afectada por un complejo
proceso de ecologizacion de saberes, los que posteriormente, son sometidos a traduccion
cientifica.
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Kl espacio epistemologico de la Educacion Inclusiva puede ser analogizado al
concepto de dispositivo -principal estrategia en el pensamiento de Foucault-, puesto que,
deviene en la captura de elementos de diversa naturaleza que modelizan su campo de
conocimiento y produccion saberes, forjando una red analitica de lineas heterogéneas. En
relacion a su naturaleza post-critica, la inclusién articula sus ejes de tematizacion, en
conceptos, en su mayoria, de naturaleza post-estructural, tales como, diferencia,
heterogeneidad, alteridad, resistencia, multiculturalismo, etc., todos ellos contenidos en el
centro critico de la multiplicidad, evitando circunscribir su objeto, accion politica y
lenguaje, a los presupuestos de la abyeccion, del individualismo metodologico vy del
esenclalismo, capas interpretativas en las que el sujeto de inclusion es excluido
silenciosamente de este discurso y de las oportunidades educativas y sociopoliticas que
persigue.

En un primer momento, el lector, encontrard un conjunto de elementos que
permiten comprender la inclusion como fenomeno estructural. Como tal, se interesa por
comprender relacionalmente, como articular los formatos de justicia educativa ante la
multiplicidad de diferencias. En un segundo momento, el sentido del texto, se ubica en el
estudio de las condiciones epistemologicas de la Educacion Inclusiva, resaltando una
naturaleza post-disciplinar, tematizada y problematizada, en referencia a un espacio
relacional de mualtiples objetos, problemas, objetivos, métodos, disciplinas,
mterdisciplinas, discursos, conceptos, saberes, mnfluencias y teorias -red y dispositivo-. El
lector encontrarda ademas, el listado de los principales conceptos epistemoldgicos que
permiten acceder al estudio detallado de sus condiciones de fabricacion. Se agregan
ademas, la exploracion de las filiaciones teoéricas, la pregunta por el método y el objeto. El
texto finaliza analizando los dilemas y complejidades del trabajo con conceptos,
especificamente, ubica su atencion en los ejes de produccion del encuadre cultural, de las
condiciones de importacion, préstamo, migracion y movilidad de conceptos. Finalmente,
se analiza el concepto de inclusion, en términos de acontecimiento -transformacion,
sinénimo de dispositivo macro-educativo- y archivo.

Se concluye 1dentificando que, el campo epistemologico de la Educacion Inclusiva
se encuentra caracterizado por un pensamiento temporal y relacional, consolidando una
mtelectualidad en permanente movimiento. El propésito central de esta comprension
epistemoldgica, no consiste en ubicar su objeto en lo especial, sino que, en la
consolidacion de herramientas teéricas y metodologicas -emergentes- ue sean capaces
de crear, simplemente, una gramatica educativa basada en la justicia y en la capacidad de
practicar y experimentar la educacion de otra manera. Esto es, mds cercana a la
naturaleza del ser humana. Por todo ello, entenderemos la inclusiéon como creacién de
una ‘alternativa’ criticamente subversiva y alterativa de la realidad.

La inclusién como fenémeno estructural

Una de las razones por las que la ‘inclusion’ hoy no cumple su proposito, es,
basicamente, por la debilidad para crear nuevos horizontes teéricos, politicos y
educativos, como consecuencia de la nebulosa que afecta a la comprension de su
estructura tedrica. En su acepcion tradicional, su tarea es articulada en torno a un
problema ‘técnico’; sustentada en la 1mposicion del modelo epistémico y didactico
tradicional de la Educacién Especial -principal fracaso cognitivo-, en la convivencia de
valores antagénicos que justifican y apelan su necesidad en la sociedad actual, al tempo
que desplazan su potencial critico al interior del capitalismo hegemonico. Todo ello
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demuestra dos cosas: a) la incapacidad de los investigadores para aproximarse a su real
objeto, precedido por la nebulosa que condiciona su estructura de conocimiento y b) la
mcapacidad para entender el término. Incluso los nuevos movimientos sociales han sido
incapaces de ofrecer temas y discusiones realmente que correspondan al tiempo
presente; mas bien, revisitan tematicas clasicas que son propias de otros campos del
conocimiento, vinculados en alguna arista, a uno de los ejes de articulacién de la historia
de la conciencia, siendo su maxima expresioén, la Educacion Inclusiva. En su uso
tradicional, inclusion significa apostar por la incorporacion de quienes se encuentran en
los margenes de la escuela, la vida civica, social y de la experiencia cultural, a las mismas
estructuras gobernadas por diversas expresiones del poder, consagrando practicas de
acomodacién y asimilacion, sin efectuar ninguna transformacién real, del complejo
entramado de relaciones sociales, politicas, econémicas, culturales y educativas que
convergen en su tarea.

El discurso politico dominante utiliza el término, a partir de una serie de
equivocos de interpretacién, imponiendo una vision téenica de inclusion, basada en la
absorcion de lo minoritario -concebido como lo extrano, lo abyecto, lo débil- a lo
mayoritario -lo estable, lo legitimado por la hegemonia-, pretendiendo a través de un
discurso politicamente extrainio construir justicia para la totalidad -en bloque- de la
poblacién, agudizando las condiciones de opresion, mediante sistemas de clasificacion
donde la diferencia genera nuevas dinamicas de diferenciacion. Se distribuye asi, justicia,
desde una perspectiva homogeneizadora, avalando la concepcion politica occidental,
mediante la cual, se pretende dar a todos lo mismo. Esta visiéon de la totalidad se vuele
universalizadora y homogeneizante. Lo correcto seria concebir la totalidad como
multiplicidad de diferencias, cuya redistribucion de derechos emerge del pluralismo
critico y la multiplicidad. De este modo, en el discurso politico dominante, no es legitimo
emplear la nocion de iclusion en términos de transformacion y emergencia de nuevos
terrenos y espacialidades -ante lo desgastado de las estructuras societales y escolares-,
que permitan consolidar un nuevo proyecto politico y una gramatica escolar y social,
orientada a pensar lo comin desde sistemas de razonamientos que digan concretamente
como distribuir derechos y oportunidades reales, coherentes con las necesidades de cada
colectividad.

La Educacién Inclusiva concebida bajo éstos términos, sugiere atender tal como
indica Young (2002) a “las prdcticas cotidianas de una bien mtencionada sociedad liberal”
(p.74), asi como, al conjunto de impedimentos sistematicos que afectan transversalmente
a la multiplicidad de diferencias -universo mosaico- que compone la totalidad.
Concebida asi, la inclusion, se convierte en un fenémeno estructural, lo que confirma lo
senalado por Young (2002) respecto que, no seria “e/ resultado de elecciones o politicas
de unas pocas personas” (p.74). La Educacion Inclusiva y la inclusion como fenémeno
estructural se dirige a intervenir en los formatos del poder, en las normas, marcos de
valores, simbolos, sistemas de relacion y mediacion politico-cultural que modelizan su
tarea y discurso. En suma, es una transformacion de las reglas mstitucionales que trazan el
funcionamiento de la sociedad.

En un sentido estructural amplio, la inclusion refiere a la creacion de sistemas
mtelectuales que permita intervenir en cada uno de los ejes que generan profundas
mjusticias, es una forma de modelizar las fuerzas de desarrollo estructural. En suma, es
un esfuerzo por itervenir en el funcionamiento de las relaciones estructurales bajo esta
racionalidad, creando armas especificamente metodologicas, para comprender como “as
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opresiones son sistemadticamente reproducidas en las mds 1mportantes instituciones
economicas, politicas y culturales” (Young, 2002, p.75), incluso a través de la ensenanza y
la gestion del curriculo. Reflexionar en torno a los objetivos analiticos de la ‘inclusion
estructural’, sugiere atender a las relaciones entre los grupos desde el pluralismo critico y
la multiplicidad, un andlisis multinivel de las condiciones de interseccionalidad que
atraviesan a la totalidad concebida como singularidades multiples. Un analisis con estas
caracteristicas, requiere aclarar el concepto de grupo social -problema interpretativo de la
filosofia analitica-, el conjunto de condiciones ontoldgicas que inciden en €l. La iclusion
como fenomeno estructural, es sinénimo de una practica ciudadana y educativa de las
multiples singularidades y de una ontologia pluralista (Ocampo, 2018¢) del espacio social,
politico, econémico, cultural y escolar.

Consolidar un proyecto politico, educativo, econéomico, social y cultural orientado
a la mclusion, la justicia social y la emancipacion a través de la diferencia, sugiere atender
a las debilidades analitico-metodoldgicas que atraviesan el concepto de grupo social,
especialmente, cuando desde la filosofia politica y analitica, son estudiados
metodoldgicamente en términos individualistas, reforzando el pensamiento categorial, el
esencialismo liberal y estratégico. Como medida de superacion, propongo reemplazar su
comprension por pensamiento relacional, de caracter dindmico y heterogéneo, que
contribuya a estudiar la produccion de multiples desigualdades, desde la metafora de la
red, permitiendo entender desde un examen multinivel, como las diversas expresiones
del poder atraviesan transversalmente a la totalidad de ciudadanos, concebidos como
singularidades multiples. La desigualdad, la exclusion, la opresion, la dominacién, entre
otras, se convierte en dominios comunes de la experiencia social. Para Young (2002), la
opresion’ se opera en un conjunto de trabas que afectan al autodesarrollo de cada
multiple singularidad, mientras que, la dominacion’, repercuten en las condiciones de
autodeterminacion. Razon por la cual, el pensamiento de la relacion otorga elementos
metodoldgicos para intervenir en los patrones y procesos inter-institucionales sistematicos
que mmpiden -obsticulos complejos- que las personas pueden construir destinos sociales
mas vivibles.

El  pensamiento categorial es una empresa destinada a  reforzar
imperceptiblemente la politica de neutralizacion del sujeto, cosificindolo a una
experiencia particular al interior de un grupo determinado. Su influencia conlleva a la
proliferacion de procesos de diferenciacion producto de las diferencias especificas de
tales grupos. En cambio, el pensamiento relacional -ga qué tipo de relacionalidad nos
conduce?- se propone asumir una nueva manera de pensar el mundo y sus ambitos de
interpretacion, a fin de repensar las relaciones estructurales y sociales que sustentan dicha
ontologia social de los grupos sociales. El pensamiento relacional es clave en el diseiio de
politicas sociales y educativas, puesto que, permite examinar como operan las estructuras
sociales -de caricter dinamicas y en permanente movimiento-, que al fin y al cabo,
modelizan la tarea educativa y trazan dispositivos de arrastre a los margenes del derecho
‘en’ la educacion.

* Constituciones sistemadticas que restringen a las personas usar sus habilidades, anulando sus capacidades para actuar y
transformar el mundo.

’ Para Young (2002), la dominacién en tanto formato del poder, puede estudiarse en términos estructurales como
condiciones -performaticas y regenerativas— institucionales que limitan las matrices de participacion de cada persona o
grupo social, en la determinacion de sus propias acciones.
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¢Como entender el papel de la ‘emancipacion’ a través de la politica de la
diferencia?, para responder a ésta interrogante, recurriré a la contribuciéon de Young
(2002). La Educaciéon Inclusiva como fenomeno estructural, es decir, experiencia
transversal del desarrollo humano, articulard su politica en referencia al ‘valor
distributivo’, es decir, transita desde el liberalismo y afirma su actividad en el pluralismo
politico, cultural, social y educativo y en la multiplicidad. En esta visiéon, no se eliminan
las diferencias -son inherentes a la naturaleza humana- de cada grupo social, mis bien,
se propone un cambio 1deologico en la manera de concebir la igualdad, rechazando la
nocion de universalidad y totalidad, pues, reconoce en ellas, acciones de homogenizacion
al pensar lo comin. Es una igualdad compleja, caracterizada por la infimdad de
oportunidades, coherentes con la singularidad de cada persona y colectivo al que
pertenezcan. Es una igualdad concebida en términos de singularidades multiples, esto es,
una praxis politica que organiza el conjunto de patrones institucionales en referencia a un
universo mosaico. La redistribucion de los derechos, emerge de la pregunta: :qué
significa re-distribuir un derecho?, es decir, un bien no-material, que permita transformar
las vidas de las personas, asumiendo que, los derechos son relaciones no cosas (Young,
2002). El interés de redistribucion no solo ha de crear condiciones mas esperanzadoras
para la multiplicidad de diferencias que componen el universo social, sino que, asegurar
un efecto de legitimidad y legibilidad sobre cada uno de los diversos grupos sociales,
deshaciendo previamente, la necesidad de asumirlos en términos del mdividualismo
metodoldgico.

Un proyecto social y politico orientado a construir justicia -social y educativa- se
opondra al iterés asimilacionista de inclusion, basado en la mera incorporacion y/o
absorcion de colectivos minoritario a las mismas estructuras de funcionamiento social,
justificada mediante la metifora: ‘se incluye a lo mismo’. El interés asimilacionista,
maquilla la realidad y con ello, contribuye a negar la desventaja y la opresion, volviéndose
adaptativa. En esta vision, el derecho a la educacion se torna ciego, puesto que, es incapaz
de comprender relacionalmente las diferencias de un grupo, respecto de la
materializacion de nuevas oportunidades educativas. Su interés consiste en que
determinados grupos sociales -historicamente oprimidos-, contintien siendo oprimidos a
través de tecnologias imperceptibles, estando junto a otros, que no son afectados tan
duramente por dichas variables. En esta logica, dichos grupos son concebidos en
términos de desventaja, otredad y diferenciacion, restringiendo las fuerzas de redefinicion
social. Es necesario liberar los significados de justicia y transformacion institucionalizados
a través del capitalismo hegemonico y el imperialismo, puesto que, contribuyen en este
tipo de discusiones, se encuentre presente el paternalismo, el rechazo, el trato autoritario
y lo mas peligroso, el esencialismo liberal y estratégico. En efecto, todas éstas, son
manifestaciones de medios y razonamientos que ignoran la diferencia.

Young (2002) comenta que, la ceguera hacia la diferencia se expresa mediante
acciones que se dirigen a colocar a diversos colectivos de personas en situacion de
desventaja, en colectivos cuya experiencia social y capacidades sociales difieren de dichos
grupos, aumentando de esta forma, nuevas condiciones de mjusticia y opresion, a través
de la puesta en marcha de proyectos socialmente justos. Otra manifestacion de los
sistemas de ignorancia de la diferencia, consiste en las practicas de asimilacion, tal como
indique en parrafos anteriores, contribuyen al funcionamiento de las estructuras sociales y
educativas sin transformaciéon alguna, mas bien, se convierte en un sistema de
legitimacion y reproduccion de las reglas sociales que crean y garantizan la division del
mundo y sus multiples miserias sociales. Para Wasserstron (1980), el ideal de asimilacion
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refuerza el 1deal de diversidad, esto es, articula un sistema de arbitrariedad que pone en
evidencia la multiplicidad de desventajas que atraviesan la experiencia subjetiva de un
grupo particular. Es una especie de arbitrariedad a juicio de Young (2002), de
“clastficaciones agregativas como razon para no conceder especial atencion a los grupos”™
(p.78). Producto de comprensiones de esta naturaleza, la arbitrariedad de la asimilacion
refuerza una idea ambigua de justicia e igualdad, en la que el conjunto de limitaciones
que enfrenta una persona o un determinado grupo, se deben a la ausencia de un
significado social sobre cada una de éstas tensiones. Situacion que afecta directamente al
propio concepto de inclusion. Lo correcto seria atender a la diferencia sin que proliferen
nuevas acciones de diferenciacion, consagrando asi, un espacio social, politico y educativo
en el que cada singularidad pueda desarrollar sus capacidades, esto es, un espacio de lo
uno y lo multiple.

Los argumentos presentados anteriormente, reafirman la existencia de un ideal de
liberacion concebido en términos esencialistas, de asimilacion y eliminacion de las
diferencias. Frente a esto, me pregunto: sen qué medida hoy, la inclusion, va en contra de
la opresion y la dominacion?, la verdad es que los precarios sistemas intelectuales que la

justifican, son incapaces de responder a ésta pregunta, especialmente, si consideramos

que, no dicen nada acerca de como entender metodologicamente la opresion y la
dominacion, o bien, crear otros horizontes politicos, sociales y educativos. Por lo que
afirmaré que, hoy, es incapaz de asumir esto. Con lo cual, se refuerza que los discursos
que han justificado la defensa de la Educacion Inclusiva, conducen a la cristalizacion de
una ‘inclusién ficticia y diferencial’. Frente a éstas tensiones, se observa que, es el propio
significado de la diferencia social (Brah, 2011), lo que se encuentra en disputa. Tal como
indica Young (2002), los “grupos sociales no son entes que existen independientemente
de los individuos, pero tampoco son simples clasificaciones arbitrarias de individuos de
acuerdo con atributos externos o accidentales respecto de su identidad. Admitir la
realidad de los grupos sociales no nos compromete con la cosificacion de las
colectividades, como podria sugerirse” (p.79).

En efecto, es menester suscribir a una concepcion de diferencia que no sea
analogable con una focalizacion de la diferencia que conduzca a la propagacion de una
alteridad absoluta o restringida, una visiéon de lo comun en términos de homogenizacion
u oposicion excluyente. Smo que posea la capacidad de especificar tres dimensiones
cruciales en la organizacion del espacio politico de la Educacion Inclusiva: a) acontecer,
b) variar-diferir y ¢) heterogeneizar. En este marco, suscribe a un conjunto de referencias
de simultaneidad que no se reducen a cuestiones tnicamente de identidad. En la vision
tradicional, la alteridad queda definida por dos condiciones: a) ausencia de condiciones
de reciprocidad y b) por adscribir a un significado donde la diferencia es concebida en
términos de opresion. Ambos niveles de andlisis configuran un terreno epistemolégico,
una practica de eticidad y una espacialidad educativa que esencializa, estigmatiza, en vez
de ser concebida como condicion de variacion. Sobre este particular, Young (2002) y
Brah (2011) msisten en la necesidad de concebir la diferencia como ‘ficcion de
comparacion’, al sustentarse en un pensamiento que haga desaparecer los atributos de un
grupo, sino que, unicamente puntualiza en el conjunto de relaciones de los grupos,
impulsando, donde las diferencias seran mas o menos notorias segin el lente como el
que sean evaluadas y con la especificidad del grupo al que se comparen. Por esta razon,
msisto en la necesidad de disponer de un ‘pensamiento relacional multimvel’ para
aproximarnos a la comprension de las condiciones de injusticia, puesto que, la
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categorizacion conduce a nuevas practicas de especializacion, al ttempo que las normas
universales restringen la elaboracion de una especificidad compleja de cada grupo social.

Bordes criticos de la Educacion Inclusiva

El campo de Educacién Inclusiva es un terreno fundamentalmente disputado por
una multiplicidad de disciplinas, teorias, objetos, métodos, territorios, sujetos, influencias,
modos de andlisis, conceptos, saberes, compromisos éticos y proyectos politicos.
Construye un espacio no-disciplinar; no fijo en ninguna disciplina y en ninguno de los
aportes antes indicados. Mds bien, viaja permanente y no-linealmente, por cada uno de
ellos, en cada nuevo aterrizaje extrae lo mas relevante y significativo de cada recurso
epistemoldgico, con el propésito de fabricar un nuevo objeto y saber.

La ‘inclusion’ como categoria de andlisis enfrenta un problema definitorio
particular, participa de las relaciones de poder estructurales y de las representaciones
culturales que mterroga. Sin embargo, la comprension de las condiciones que hacen su
conocimiento comprensible desde la autenticidad del fenémeno, constituye junto a su
objeto -qué- y método -cémo-, uno de sus puntos mas algidos y espimosos. Al
reconocer que la inclusion participa de las relaciones que interpela, atiende al conjunto
de acciones que la sitian como reflejo de las relaciones de poder a nivel estructural y de
su micro-practica. La educacién inclusiva como proyecto intelectual construye una
estrategia de resistencia epistémica -micropolitica epistémica-, analiza cémo
determinados cuerpos de conocimiento se colocan al servicio de la dominacién y
opresion -por ejemplo, la empresa que alberga la propuesta del esencialismo liberal-, o
bien, como el conocimiento influencia la configuracion de las relaciones de poder (Hill
Collins, 2015). Por norma, los sistemas de razonamientos hegemonicos significados como
parte de la educacion inclusiva, tienden a omitir un examen que aborde la inclusion
situada dentro de las estructuras de poder y de las representaciones culturales, ambos
temas clave en su vinculacion con la justicia. Desconoce las formas de (re)articulacion de
los diversos discursos sobre inclusion, imponiendo un significante univoco que pone en
desmedro el encuentro con la multiplicidad de diferencias o singularidades multiples, ni
el conjunto de relaciones en las que se inscriben sus significados. La multiplicidad de
expresiones del poder, constituyen dominios de opresiéon y dominacién histéricamente
construidos, cuyo poder organiza a determinados grupos al interior de las estructuras de
escolarizacion, invisibilizando la presencia de obsticulos complejos y tecnologias de
cooptacion de determinados estudiantes a las fronteras del derecho ‘en’ la educacion.

El estudio sobre las condiciones de dinamismo de los formatos del poder -
diversas expresiones del mismo, de cardcter regenerativo y performativo- organizan a
determinados colectivos de ciudadanos atravesados por diversas experiencias de
exclusion, discriminacion, desigualdad y freno al autodesarrollo, entre otras, en patrones
especificos del poder. Sin duda, este punto constituye un nucleo analitico clave para
examinar por qué razon, determinados grupos o instituciones educativas, enfrentan
obstrucciones en la construccion de su tarea educativa, en la gestion de la ensenanza y del
curriculo. Cada una de estas dimensiones, operan a través de patrones especificos del
poder. Esta dimension remite a un examen que tendra como mision redescubrir las
reglas de funcionamiento del sistema educativo, atendiendo al tipo de formaciéon social
especifica en el que han sido alojadas.
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La formacion ficticia, esencialista y opresiva de la inclusion, consciente del
problema ontologico que afecta a la comprension de los grupos sociales, atiende al efecto
opresivo que asigna a la nocion de ‘diferencia’ en tanto mecanismo de devaluacion y
alteridad restringida y absoluta, que avala una logica profundamente arraigada de
segregacion, ahora, con un cambio retérico que débilmente impacta en la trasformacién
del mundo. El discurso que instala dicha formaciéon social, impone un sistema de
razonamiento y un argumento institucionalizado para la comprensién del mundo y su
transformacion. La transformacion institucional, es decir, un sistema de alteracion sin
soporte e Intervencion en el mundo, puede asemejarse a la 1dea de performativo
absoluto, impone diversas formas de novedosidades y falsas politicas de deconstruccion.
Este punto, serd retomado en paginas posteriores. La formacion ficticia, esencialista y
opresiva de la inclusion constituye una operatoria aplicada a multiples dimensiones
constitutivas de las estructuras sociales y las representaciones culturales. Lo interesante es
que cada uno de estos planteamientos se desplaza coordinativamente entre si. Si bien,
unos se imponen sobre otros, sus coordinadas de regulacion del mundo social, de las
articulaciones de las estructuras educativas y las trayectorias del estudiantado, operan
relacionalmente”. :Existen proyectos intelectuales diversificados al interior del campo de
la educacion, elaborados por comunidades interpretativas o colectividades especificas?
Efectivamente, se observan diversos proyectos intelectuales, sin embargo, sus objetos de
analisis, tienden a superponerse nublando la especificidad de cada proyecto, debido a la
utilizacion de conceptos, estrategias de lectura e ntervencién en el mundo, etc. por
consiguiente, lo que habita en el corazon del proyecto intelectual de la educacion
inclusiva, destaca la lucha por la construccion permanente de condiciones de justicia
estructural, cultural y relacional, la persistente bisqueda de los sistemas de re-cognicion
para entender las operatorias y articulaciones de la multiplicidad de formatos del poder,
asi como, estrategias re-cognoscitivas sobre el sujeto a la luz de la multiplicidad, las
estructuras sociales y de escolarizacion, la creacion de un proyecto ciudadano critico-
complejo, etc. Sin embargo, la historia intelectual del campo, explicita débilmente un
analisis contestatario en torno a las dimensiones estructurales del poder, especificamente,
de la opresion, la dominacion, la desigualdad educativa. Sus articulaciones se encuentran
mas proximas a la filosofia de la denuncia. La estrategia definitoria de su centro critico, se
mterroga permanentemente, acerca del tipo de proyectos significados bajo el adjetivo
‘inclusiva’, se legitiman, mstalan y desaparecen en determinadas formaciones especificas.

Al constituir la inclusion un campo en permanente movimiento y una expresion
del pensamiento relacional, su espacio de produccion -diaspérico- alberga una amplitud
de proyectos intelectuales procedentes de sus principales campos de confluencia que
crean y garantizan la produccion de su saber, en su mayoria, responsables de la apertura
de su estructura disciplinaria de caracter falsificada. El aporte que transfiere cada uno de
estos campos, exigen trabajo de traduccion y rearticulacion de sus aportes, de lo
contrario, la produccion de un nuevos saber sobre educacion inclusiva, corre el riesgo de
operar bajo la recurrente estrategia del aplicacionismo. La construccion del conocimiento
de la educacion inclusiva opera en la permanente rearticulacion de sus elementos, su
espacio de construccion -en adelante diaspérico-, posibilita dicha empresa al mstaurar
una tecnologia de exterior constitutivo, es decir, alcanza su eficacia en el redoblamiento y
la apertura constante. Sin embargo, la profundidad, la contextualidad y la pertinencia de
diversos proyectos intelectuales mas relevantes y criticos que confluyen y participan de la
produccién de saber auténtico de la educacién inclusiva, muchas veces, no son bien

" ¢A qué tipo de relacionalidad conduce el andlisis inclusivo?



48

CAPITULO II )
LA EMERGENCIA DE UN NUEVO TERRENO EPISTEMOLOGICO...

recibidos y comprendidos por académicos, investigadores y educadores. En las
estructuras académicas institucionales, sus contenidos no alcanzan el estatus de canon
legitmado por su intelectualidad hegemoénica de a educacion inclusiva, que
mayoritariamente, expresa una operaciéon abductiva de caracter liberal, colocindose al
ritmo de los tiempos, que no necesariamente, lleva implicito un compromiso politico,
ético y epistémico con los axiomas teoricos de la educacion inclusiva. Se convierte en una
expresion de moda politica y académica.

El dispositivo teorico de cardcter post-critico que configura la educacion inclusiva,
ofrece diversos beneficios, particularmente, a través de diversos proyectos intelectuales
criticos que participan de su ensamblaje, explica la transformacion que puede tener lugar
en la instalacién de otras formas de articulacion de las estructuras educativas, las
operatorias de regulacion vinculadas a determinadas formaciones sociales de opresion,
dominacion y desigualdad, etc. presentes en la construccion de la ensenanza, del
curriculo y de la tarea educativa. (Por qué las diversas expresiones del poder, constituyen
temas fundamentales en la comprension teorica de la  educacion inclusiva?
Fundamentalmente, proporciona un espacio intelectual y politico de comprension de la
subordinacion que afecta relacionalmente y de forma multinivel a un amplio espectro de
ciudadanos albergados bajo la categoria de multiplicidad de diferencias. :Qué encuentran
tales grupos dentro de la teoria de la educacion inclusiva? Basicamente, estrategias de
oposicion a las desigualdades estructurales que afectan sin distincién a un amplio espectro
de colectivos en la etapa escolar. Su fuerza teorica reside, particularmente, en el
establecimiento de formas especificas de relacionamiento entre una amplia variedad de
proyectos de conocimientos especificos que circulan no-linealmente en un espacio
diasporico de produccion, respecto de relaciones de poder histéricamente construidas.

La educacion inclusiva en tanto estrategia analitica y politica, articula su poder de
intervencion en el mundo, se emplea para abordar las diversas formas de desigualdad que
estructuran los procesos de escolarizacion, especificando, como determinados saberes o
proyectos politicos educacionales contribuyen silenciosamente a reproducir desigualdad
haciendo uso de algunos de los principios mas elementales propuestos por este campo.
Analiza criticamente, qué proyectos de conocimiento sirven a la desigualdad, la opresion
y a la dominacion. Sin duda, proliferan argumentos vinculados a la multiplicidad de
formas del esencialismo y del individualismo metodoldgico, sistemas de razonamientos
en los que el sujeto queda estratégicamente excluido de proyectos significados como ‘en
resistencia’. La inclusion encuentra su campo de actividad mds alld de un andlisis mono-
sistema, se propone introducir un mayor nivel de complejidad en el estudio de los
problemas educativos, abandona el estudio de la desigualdad desde un punto de vista
mono-categorial, su razon, en parte, dedica su actividad analitica a examinar las formas
sociales en las que cada formato del poder tiene lugar, sugiriendo un analisis mas
profundo, complejo y matizado, respecto las (re)articulaciones entre las estructuras
soclales y las representaciones culturales (Hill Collins, 2015).

La educacion inclusiva mstala una nueva forma de organizar y plantear los
principios, contenidos y sistemas de razonamientos de la educacion del siglo XXI. Se
convierte en un vector de dislocacion, alteracion y transformacion de la base intelectual
de la teoria educativa contemporanea, en tanto paragua general, describe la constelacion y
la permeabilidad en permanente movimiento, al entrar en contacto cambian en relacion
entre si -mediante complejas condiciones de rearticulacion-. lLos problemas de
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definicion de la educacion inclusiva acontecen en la ‘y-cidad™ del espacio intelectual,
ético y politico. Al reconocer que es una expresion teorica de lo post-, articula una
estrategia analitica que fomenta la utilidad de su objeto, dominio y cuerpo de saberes,
para examinar como la realidad social y educativa se informan a través del andalisis critico.
La teoria de la educacion inclusiva cristaliza un factor critico, cuya performatividad en las
estructuras académicas demuestra un trabajo altamente significativo a nivel de promocion,
sensibilidad, formacion e investigacion, sin acuerdo sobre lo que realmente lo qué es.

El desarrollo de la literatura académica, s1 bien, evidencia altos niveles
bibliométricos, su mayoria, se encuentra referido a la imposicion del modelo epistémico
y didactico de educacion especial, lo que impone un signo de falsificacion del campo y de
sus saberes. A pesar de esto, son escasos -por no decir nulos- los trabajos que abordan
su objeto en términos de paradigma, concepto, marco, dispositivo heuristico y teoria. Es
muy frecuente encontrarse con trabajos que articulan un pensamiento débil en torno a
sus ejes de tematizacion, movilizan su actividad intelectual entre preocupaciones ligadas a
las barreras que enfrentan los estudiantes en su proceso de escolarizacion, a las
dificultades de la convivencia escolar, a la creacion de comunidades, politicas y practicas
‘inclusivas’, a la formacion del profesorado a partir de saberes y tensiones heuristicas que
escapan a los desafios epistemoldgicos del enfoque, esto es, mscriben su fuerza analitica
en una formacién para el individualismo metodolédgico, el esencialismo liberal, el
esenclalismo y una visiéon reduccionista de la justicia, la equidad y la igualdad. La
construccion teorica de la educacion inclusiva tiene lugar mediante complejas operatorias
diasporicas, apoyadas en el principio de heterogénesis, favorece la constelacion de
elementos de diversa naturaleza, dando cuenta de un campo de caricter dinamico. La
operacion indisciplinar instala la necesidad de especificar interrogantes, preocupaciones y
diversas clases de andlisis en torno a su campo de conocimiento y objeto de mvestigacion,
ambitos analiticos espinosos al dia de hoy, precedido por un conjunto de equivocos de
aproximacion al término y al fenémeno. Un ambito relevante en su construccion se
orlenta a la examinacion de las practicas de teorizacion que sustentan parte significativa de
sus 1deas, es decir, se interesa por como se crean y usan sus 1deas y circulan las ideas en
las estructuras académicas formales o no-formales.

Comprensiéon epistemoldgica de la Educacion Inclusiva: herramientas
intelectuales y encuadre cultural

La epistemologia de la Educacion Inclusiva desde su surgimiento (Ocampo,
2017a) ha sido tematizada y problematizada en referencia a un espacio relacional de
multiples objetos, problemas, métodos, objetivos y teorias que, mayoritariamente,
estudian y se interesan por la comprension del devenir humano y sus problematicas
endémicas -en si mismas, patologias sociales cronicas de la humanidad-, enmarcadas
sobre un eje critico-transformativo del pensamiento. Tematica mvisibilizada por los
mvestigadores y sus agendas, un tema no discutido con la debida pertinencia en las
propuestas, politicas y programas de formacion del profesorado a nivel de pre y post-
graduacion en el mundo, producto de un amplio espectro de equivocos de interpretacion
y aproximaciéon a su objeto, mediados por una extrana politica intelectual. FEl
conocimiento de la Educacion Inclusiva expresa una naturaleza diaspoérica, reticular,
micropolitica -analitica y epistémica-, post-disciplinar; es sinonimo de transformacion -
construye su cuerpo de saberes y actta por fuera del modelo dominante-,

" Forma conjuntiva, alude a la logica de y.
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deconstruccion y creacion de otros mundos. Es una expresion post-critica y de la
monada.

Emerge desde un pensamiento temporal, que va definiendo sus lugares -
topografia y topologia epistémica- de configuracion -fases de periodizacién y gramaticas-
y produccion de sentido -dimensién hermenéutica-, a través de patrones de movimiento
y desplazamiento -surgidos en un espacio de tipo diaspérico y rizomatico, es decir, un
campo de conocimiento con multiples entradas, para comprender la autenticidad del
objeto, deben expresar complejas condiciones de rearticulacion -compuesto por
principios metodoldgicos tales como: a) funcionamiento diaspérico, b) el viaje como
recurso comprehensivo, ¢) la heterogeneidad y multiplicidad de sus cuerpos, disciplinas e
influencias, d) la elasticidad y el conexionismo, €) la constelacién, el movimiento y el
encuentro, f) el énfasisen la exterioridad, g interseccionalidad epistémica, h)
multiplicidad, 1) ruptura/emancipacion, j) cartografia y orientacion, etc.-. Sus
desplazamientos se ensamblan bajo la logica del dispositivo, confluyendo en un espacio
de encuentro denominado por Pratt (1992) como zona de contactoy posteriormente,
sometiendo dichos cuerpos de saberes e influencias organizativas a traduccion cientifica'y
a examen topologico. Es decir, vertidos en un batido centrifugo desde el cual se depuran
nuevas unidades intelectuales y conceptuales. ;Cudles son los objetos, los métodos y las
teorias entre las cuales se moviliza y opera la comprension epistémica de la Educacion
Inclusiva?, sbajo qué formas metodologicas, se expresa la Educacion Inclusiva, en tanto,
eje de movilizacion de las fronteras configurantes de la Ciencia Educativa?, o bien,
¢mediante qué elementos, se dibuja el pensamiento fronterizo de la Educacion Inclusiva?

De acuerdo con esto, es posible afirmar que, el pensamiento epistemologico de la
Educacion Inclusiva es el pensamiento de Ila relacion’ (dispositivo-ensamblaje),
del ‘movimiento epistémico de saberes, conceptos v métodos’ (didspora epistémica) y
del ‘encuentro’(zona de contacto y produccion de lo nuevo). El ensamblaje y su
arquitectura epistémica, operan mediante la movilizacion de las fronteras de las
disciplinas, confluyendo en una zona de contacto, cuya mterrelacion fabrica una “ronteria
epistémica’, es decir, una zona de indeterminacion, de apertura, de creacion, de un tercer
espacio, denominado por Ocampo (2016b), ‘heterotopico’, coherente con su naturaleza
post-disciplinar. Es un espacio social, educativo y politico de la monadologia. La
construccion del conocimiento de la Educacion Inclusiva, se orienta a la superacion de
las estrategias de aplicacionismo epistémico, que devienen en la mstitucionalizacion de
mecanismos de fijeza, anquilosando los saberes, los métodos y las disciplinas al dictamen
del pasado y con ello, al circulo de reproduccion. El conocimiento auténtico de la
Educacion Inclusiva -de naturaleza post-disciplinar- apela a la ruptura de los limites de
las disciplinas, trabaja en la produccion de lo nuevo, razén por la cual, la tematizacion y
localizacion de sus saberes constituye una tarea compleja y de amplio alcance. La
complejidad de su objeto queda definida entonces, por su naturaleza post-disciplinar,
encontrando su organicidad y eficacia en un saber que no le pertenece a nadie,
enfatizando en la produccion de lo nuevo. Un desafio metodologico consiste en
determinar los medios de configuracion de su objeto auténticoy los medios de
orientacion” en el tipo de pensamiento intelectual que ésta forja.

12

Véase el capitulo de la conferencia magistral de inauguracion impartida en el VI Seminario Internacional de
Epistemologia, Investigacion y Educacion, celebrado en la Universidad Nacional del Centro del Perd, Huancayo, Peru,
titulado: “Comprension  epistemoldgica de la Educacion Inclusiva: constelaciones, movimientos, encuentros y
plasticidades”, p. 82 pags.
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De acuerdo con esto, la comprension y construccion epistemologica de la
Educacion Inclusiva, exige movilizar las fronteras de la Ciencia Educativa. En efecto,
todas estas discusiones puntualizan en el estudio de los ejes de estructuracion del ‘espacio
diasporico de la mclusion’-en tanto arquitectura epistémica-. Recurriendo a la metafora
propuesta por Ocampo (2016b y 2017a) “el conocimiento de la Educacion Inclusiva se
construye diasporicamente”, es decir, a través de una dispersion creciente de saberes que
posibilitan ~ su  ensamblaje  epistémico, operando mediante un  conjunto
de ‘movimientos’, ‘desplazamientos’y ‘encuentros’ particulares entre diversas disciplinas,
mnfluencias teoricas, campos de conocimiento y geografias epistémicas. La didspora
epistémica (Ocampo, 2016b) -referida a las operatorias del saber- posibilita la
determinacion de una multiplicidad de tipos de movimientos -claves en la configuracion
de su campo de conocimiento-, mediante los cuales se diversifican los saberes, y se
msertan en un nuevo mecanismo de ensamblaje. Para ello, es menester comprender la
multiplicidad de temporalidades que confluyen en dicha espacialidad, msertindose en
determinados periodos y forjando una gramatica particular -rejilla de 1deas-. En suma, el
saber de la Educacion Inclusiva es propio de la Aistoricidad del presente.

El conocimiento de la Educacion Inclusiva, claro estd, no pertenece, ni encuentra
su legado en la imposicion epistémica y pragmatica de la Educacion Especial -donde esta
ultima, carece de una comprension epistémica, a pesar de evidenciarse numerosos
esfuerzos reflexivos al respecto, no hay claridad sobre su origen y naturaleza en relacion a
su conocimiento- constituye uno de los fracasos cognitivos (Spivak, 2008) mas evidentes;
ademas, de promover un efecto de hibridacién vy falsificacién de sus cuerpos de saberes,
lenguajes vy condiciones pedagogicas e interpretativas. Por el contrario, si los
mvestigadores han redundado en este error, ha sido dnica y exclusivamente, por su
incapacidad para aproximarse a su real objeto -y objetos especificos-, deviniendo en la
consolidacion de una extrana politica de produccion intelectual que fundamenta este
campo, asi como, de una falsa politica de transformacion del mundo y deconstruccion del
conocimiento, incapaz de responder a la pregunta: gen qué sentido la Educacion
Inclusiva es para todo el mundo? La comprension epistemoldgica de la Educacion
Inclusiva se concibe en términos de un sistema de actualizacion y transformacion
permanente del conocimiento estructurante y estructurador de la Ciencia Educativa. Por
esta razon, ha sido denominada como un dispositivo macro-educativo (Ocampo, 2017b)
o avance en la remvencion de la teoria educativa contemporanea. Su interés se posiciona
en el estudio de las condiciones de produccion y/o fabricacion del conocimiento, es un
saber que deambula, viaja, recorre y transita por una amplia multiplicidad de campos del
conocimiento, surge del encuentro, de la constelacion, del movimiento, de la conexién y
de la produccion de lo nuevo. Su naturaleza indisciplinar, manifiesta la necesidad de
avanzar en la construccion de sus saberes auténticos, es decir, superar el efecto
falsacionista e hibrido que afecta a sus cuerpos de conocimientos empleados en la
actualidad.

¢Cudles son las innovaciones que plantea la epistemologia de la Educacion
Inclusiva?, una primera aproximaciéon consiste en afirmar el tipo diferente de objeto que
construye, ademds de develar la naturaleza de éste, desde una perspectiva post-
disciplinaria, concebido como un campo adverso a los enfoques educativos tradicionales.
Posee la capacidad de articular un repertorio metodologico que emerge desde lo mejor
de cada una de las disciplinas que confluyen en su organizaciéon. Por otro lado,
contribuye a reconocer que la ‘inclusion’ y la ‘Educacion Inclusiva’, expresan un caracter
programatico. La centralidad de las innovaciones que plantea esta comprension
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epistemologica, consiste en acceder a la realidad educativa mediante conceptos que
permitan operativizar la construccién de una nueva espacialidad y formatos de justicia
educativa. Asume la cuestion metodoldgica como una tarea central en este enfoque,
desafia las disciplinas y los marcos disciplinarios heredados, intentando producir algo
nuevo, a pesar de no encontrarse fijo en ninguna disciplina, se refugia en la combinacion
de la multiplicidad de métodos, objetos, teorias, objetivos, influencias, sujetos y
territorios, a fin de aflorar algo nuevo -performatividad de lo rearticulatorio-. Si bien es
cierto, la produccion de lo nuevo es central en ésta comprension epistemologica, no
obstante, su fuerza analitica se orlenta a ofrecer una mejor comprension del fenbmeno a
nivel politico, teérico, metodologico, ético y pedagdgico, con la finalidad de comprender
mejor su objeto -de cardcter post-disciplinar-.

Quisiera msistir en el reconocimiento sobre la complejidad que afecta a la
definicién del campo de la inclusion -en sus diversas dimensiones-, lo mismo ocurre con
la comprension de su objeto y método. Este es un campo que propicia el encuentro entre
varios métodos, disciplinas, saberes, teorias y objetos.

Epistemologia de la Educaciéon Inclusiva: una construcciéon basada en el
diaspé6rismo, la diseminacién y la constelaciéon de saberes

La construccion epistemologica de la Educacion Inclusiva (Ocampo, 2017a),
expresa un patroéon de funcionamiento basado en el encuentro y en el movimiento, cuyo
ensamblaje -a través de la logica del dispositivo (Foucault, 1973; Deleuze, 1990;
Agamben, 2006)-, constituye en palabras de Bal (2016) un pensamiento temporal que
emerge en el movimiento. Por tanto, afirmar que, la Educacion Inclusiva es una teoria sin
disciplina, no solo refiere a su naturaleza post-disciplinary a la produccion de lo nuevo”,
sino mas bien, al conjunto de mecanismos de re-organizacién de la Ciencia Educativa y
de la pedagogia, desde las afueras de las disciplinas. Esto es, un saber que no le pertenece
a ninguna disciplina, que debe avanzar en la configuracion de la autenticidad de su objeto
y de sus cuerpos de conocimientos, asi como, ofrecer respuestas al problema del método.
En suma, la epistemologia de la Educacion Inclusiva es la epistemologia de la Ciencia
Educativa en el siglo XXI, puesto que, moviliza un conjunto heterogéneo de
transformaciones en cada una de sus disciplinas configurantes -las refunda-. A este
sistema de actualizacion permanente -pensamiento temporal- lo he denominado
‘dispositivo macro-educativo’ (Ocampo, 2017b). Metodoldgicamente, es un conocimiento
que emerge de la extraccion de los aportes mas significativos -diasporicos y viajeros- de
sus campos de conocimientos y objetos confluyentes, cuya operacion constituye la clave
para avanzar en la construccion de sus saberes auténticos. Su naturaleza ‘In-disciplinar’ -
no fija en ninguna disciplina- exige también, la creaciéon de nuevos modos de lectura y
produccion en el abordaje de sus fenomenos.

¢Es la Educacion Inclusiva una disciplina? Como aproximaciéon preliminar,
afirmaré que no, puesto que, su objeto no puede ser delimitado en los paradigmas
actuales de ninguna disciplina. No pertenece a la region de Educacion Especial, si se ha
establecido su relacion, es basicamente por la incapacidad del campo y de sus

mvestigadores para comprender sus objetos. La incomprension de su objeto es
mfluenciado por el significado establecido por la Educacion Especial, convirtiéndose en

" Refiero a la capacidad de producir sus saberes auténticos, mediante los cuales es posible transformar los modos de
analisis y praxis de la educacion a través de una nueva espacialidad.
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un significante erréneo o bien, que instrumentalizan e mscriben su actividad. Continuar
concibiendo la Educacion Inclusiva como Educacion Especial, seria condenada a repetir
el mismo fallo. A pesar de no presentar estatus disciplinario, fabrica un objeto
ambivalente, complejo y multidimensional, de caracter, eminentemente, fronterizo y post-
disciplinar, articulando cuestiones especificas en torno a este objeto, vinculadas
esencialmente a la educacién, pudiendo ser aplicado en términos sociales, politicos,
culturales, etc. Concebida asi, configura un objeto abierto, utilizindose de diferentes
maneras. La falta de claridad sobre la naturaleza de su dominio contintia siendo uno de
los puntos mas criticos de su teoria. Una interrogacién con estas caracteristicas instituye
una reflexion programdtica sobre el sentido y alcance de su trama epistemologica. ¢Por
qué la Educacion Inclusiva concierne a la educacion en general?"

Al concebir la inclusion como un pegamento epistémico-metodologico y analitico,
se convierte en un entramado gramatical complejo, resulta de la asociacion de multiples
predicados concebidos como recursos epistemologicos heterogéneos. De modo que, el
campo de la inclusion “requiere ser analizado a partir de conceptos que provienen de
ambitos y autores diversos” (Virno, 2003, p.75). La formacion del campo epistemologico
de la Educacion Inclusiva se convierte en una estructura de conjuncion compleja. Al
conformar “un espacio plural puede la disciplina diferenciar sin subordinar lo que es
diferido y, sin establecer, una jerarquia de lo qué es y no legitimo con base en una
supuesta objetividad cuyo soporte es implicito e mcomunicable” (Suescin, 2002, p.197).
Como tal, es un fenébmeno que viaja y se moviliza por intensas y complejas singularidades
epistemolodgicas, concebidas como herramientas analiticas que permiten abordar una
compleja multiplicidad de aspectos de la realidad. Forja un espacio de disposicion de
disciplinas y una disposicion historica especifica de verdad (forma de saber). :Qué es,
entonces, lo que este estilo de mvestigacion y analisis que propongo haria al interior de la
Ciencia Educativa y la pedagogia en general?, ;qué cosas no podria hacer si continia
operando dentro del marco analitico y conceptual tradicional? En efecto, es

[...] en el doble sentido de la deconstruccion, en déonde encontramos un
modelo para construir el espacio no disciplinar. Uno de los caminos para
liberarse de los modelos disciplinares y disciplinarios totalizantes es el que nos
lleva a reconocer las fronteras de la disciplina y sus limites, el papel que ésta juega
en la construcciéon de sus objetos de estudio; la responsabilidad que tiene con el
conocimiento que éste produce (Suescin, 2002, p.196).

La afirmacion: ‘la Educacion Inclusiva es una teoria sin disciplina’, no solo refiere
al conjunto de elementos que participan de su circunscripcion intelectual y de sus ambitos
de formalizacion académica, sino que iluminan su funcion y apertura de su estructura
disciplinaria a partir de contribuciones provenientes de lo anticolonial, lo post-colonial, la
corriente interseccional, el feminismo, la filosofia politica, de la diferencia, los estudios
visuales, la teoria critica, los estudios queer, de género, de la mujer, la mterculturalidad
critica, la fisica, los estudios de la subalternidad, el pragmatismo, etc. convirtiéndose en
una categoria analitica de mtermediacion. Si ésta no se encuentra fijja en ninguna
disciplina, ¢de qué manera es posible circunscribir el dommio de su objeto?
Tradicionalmente, los dominios disciplinares son definidos a partir de sus objetos de
estudios, pero, ¢qué sucede cuando éste rebasada los limites disciplinarios historicamente
aceptados y legitimados?, construye su saber por fuera de cada uno de sus aportes que
son capturados en una malla de conexion, posibilita la resolucion de problemas ante una

" Para profundizar en la respuesta a esta interrogante, véase el articulo que por nombre adopta la presente interrogante.
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variedad de tematicas -heterotopicalidad”-, instala una nueva manera de pensar y asumir
los problemas educativos. La Educacién Inclusiva como practica critica otorga respuestas
complejas. Al respecto, Bal (2004) indica que

[..] el estatus de tal movimiento dentro del pensamiento y la
organizacién académica. La respuesta a si nos estamos enfrentando con una
disciplina 0o con una interdisciplina dependerd de cuil sea su objeto. Si el
dominio de su objeto consiste en el conjunto de materiales consensuadamente
categorizados, alrededor de los cuales han cristalizado ciertas hipotesis o
aproximaciones, estariamos tratando con una disciplina (p.12-13).

La configuracion de la estructura intelectual relacional de la Educacion Inclusiva,
no surge por via de acumulacién de disciplinas o disposicion de un conjunto de éstas
organizadas en torno a un tema, mas bien, dicha opcién deviene en una empresa estéril
en la construcciéon de un campo y objeto de conocimiento. Su dimension post-disciplinar
consiste en crear un objeto que no le pertenece a nadie. Sobre este particular, msiste Bal
(2004) agregando que, “la idea de crear un objeto nuevo que no pertenezca a nadie hace
mmposible definir su dominio como una agrupacion de elementos” (p.13). Emerge por via
de desarticulacién y rearticulacion de cada uno de sus elementos, en la discontinuidad y
en el vuelco, forja una estructura de conocimiento que sigue la logica hegehana de
totalidad dindmica, cuyas posiciones y elementos de confluencia -objetos, métodos,
teorias, influencias, sujetos, territorios, marcos teoricos y politicos mediante los cuales se
moviliza la categoria de mnclusion- se entrelazan y engendran unos con otros. Al afirmar
que, epistemologicamente, la Educacion Inclusiva emerge de un conjunto de enredos
genealogicos de dispersion, refiero a una estructura dindmica de entrelazamiento
discontinuo, la cual, consagra una prictica analitica y metodoldgica abierta.

En suma, afirmaré que esta construccion epistemoldgica emerge desde una amplia
y extensa constelaciéon de 1deas, saberes, preocupaciones, métodos, sujetos, territorios,
teorias e influencias mtelectuales y metodologicas -no visibilizadas y comprendidas hoy
por sus Investigadores-, conformando un espacio diaspérico de produccion y andalisis,
ratificando la necesidad de avanzar en la construccion de una metodologia de saberes
auténticos del enfoque” -ejes gravitantes en la creacion del nuevo marco de sustentacion
teorica exigida por el campo de conocimiento auténtico de ésta -. Confluyen en esta
espacialidad analitica una multiplicidad de saberes, métodos, objetos, teorias y
temporalidades. De ahi, que ésta sea una epistemologia de la heterocronia. La
construccion epistemologica de la Educacion Inclusiva ofrecida por Ocampo (2015,
2016b y 2017b) no puede ser examinada sin referir a la ‘experiencia migratoria’y los ‘ejes
de movilidad y des/reterritorializacion’ que afectan a sus saberes y principales geografias
epistémicas que participan en el ensamblaje de su campo de conocimiento auténtico -de
naturaleza post-disciplinar-.

De acuerdo con esto, es menester sefialar que, a pesar de existir una serie de
problematicas por parte de los mvestigadores para aproximarse al real objeto de la
Educacion Inclusiva y de la omision permanente de su historia intelectual, es posible
observar tres grandes campos de conocimiento en su incipiente desarrollo tedrico -

" Principal caracteristica de su campo de investigacion.

’ 1zar s al, véas abajo 3 ti : “Episte 4 /4

" Para profundizar sobre este objetivo intelectual, véase el documento de trabajo 3 titulado: “Epistemologia de la

Educacion Inclusiva: una exploracion sobre las estrategias de
(=]

produccion del conocimiento”, editado por el Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva.
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determinados segin periodos particulares-. Tales campos son: a) falsificado”
(configurado predominantemente a la partir de la msistencia por el esencialismo y del
mdividualismo metodologico, la imposicion del modelo epistémico y didactico tradicional
de la Educacion Especial, metifora de mayor operatividad procedimental -imnvisible y
omitida en los debates intelectuales- inclusion a lo mismo” y los esfuerzos
acomodacionistas en términos tedricos, politicos y practicos), b) mixto, hibrido o
travestizado” (articulado por fuerzas que determinan la elasticidad del campo, la
convergencia de una amplia multiplicidad de influencias, aportes teéricos y opciones
metodoldgicas que operan mediante un funcionamiento diaspoérico, es decir, saberes y
fragmentos de informacién repartidos por distintos campos intelectuales y disciplinas, el
cruce epistemologico cuya examinacion se posiciona desde el aplicacionismo epistémico
y en desconocimiento de la demanda teérico-epistemoldgica auténtica de este campo vy, la
ambigua demanda tedrica asociada al enfoque -eminentemente travestizada-) y auténtico
(estructurado a partir de los supuestos y axiomas epistemologicos centrales otorgados por
la episteme de la inclusiéon, surge desde el reconocimiento de su naturaleza post-
disciplinar, la creacion de una metodologia de examinacion critica de los desplazamientos
y viajes de sus mstrumentos conceptuales y el interés metodoldgico por la creacion de
saberes propios del enfoque).

Cada uno de los topicos aqui tematizados, no pueden ser concebidos como
unidades aisladas, mds bien, surgen, operan analiticamente y organizan la realidad y la
praxis educativa insertindose en una periodizacion particular del pensamiento educativo.
Con ello, no quisiera afirmar que, el estudio de las periodizaciones y la formacion de sus
respectivas gramaticas, se reducen a una operatoria de cardcter lineal, sino mas bien,
estriada, resultando coherente un examen sobre sus patrones de temporalidad y de sus
condiciones de heterocronicidad.

En parrafos posteriores, aludiré a los ejes y a las estrategias de configuracion de
los multiples campos de conocimiento que he identificado en el estudio de las rutas
mtelectuales de la Educacion Inclusiva. Tanto experiencia migratoria, movilidad de
fronteras epistémicas y funcionamiento diasporico, zona de contacto, movimiento y
encuentro, se convierten en estrategias cruciales para examinar las trayectorias, itinerarios,
rutas y viajes que emprenden cada uno de los conceptos y saberes centrales que
participan de la organizacion y funcionamiento del campo de produccion auténtico de la
Educacion Inclusiva, asi como, de las nociones analiticas claves requeridas para
mtroducirse en la comprension de su episteme, que al listarlas -version ampliada-, he
constatado que son alrededor de 259 nociones que permiten comprender y estudiar la
epistemologia de la Educacion Inclusiva. En efecto, conceptos que posibilitan el
desarrollo de su debate y andlisis epistémico.

La tabla que se presenta a continuacion, resume las categorias estructuradoras del
corpus de acceso analitico a la comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva.
Cada una de las nociones aqui expuestas, no debe fetichizarse a un mero listado de

" Corresponde al campo hegemonico, dominante y celebratorio, cuya particularidad encierra su funcionamiento y
objetivos analiticos y de lucha en el centro del capitalismo. De ahi que, el autor de este documento en otros de sus
trabajos afirmard que existe una visién de inclusion alojada al interior del capitalismo, el imperialismo y el colonialismo.
" Metafora explicativa identificada por Ocampo (2017a), descrita en el documento: “Micropolitica de la Lectura:
aproximaciones desde la Epistemologia de la Educacion Inclusiva”, la cual consiste en el desarrollo de propuestas
criticas y retoricas que operan sin producir un cambio en las estructuras educativas y societales, las que funcionan en
referencia a las operaciones propias de los formatos del poder.

" Corresponde al momento intelectual actual de la Educacion Inclusiva.
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herramientas de acceso a tal comprension epistemologica, sino mas bien, profundizar en
su contribucion contextual y en sus componentes procedimentales de examinacién critica
en la construccién de su campo intelectual auténtico.

1.-Didspora epistémica
2.-Mecanismos de
diasporizacién
3.-Flasticidad del campo
4.-Trabajo de
Traduccion

5.-Zona de contacto
6.-Ecologia de saberes
7.-Autenticidad de
saberes

8.-Naturaleza del
conocimiento
9.-Dispersion de saberes
10.-Viajes de saberes
11.-Conceptos viajeros

12.-Palabras de la
Educacion Inclusiva
13.-Conceptos de la
Educacion Inclusiva
14.-Post-disciplinar
15.-Hibridez del campo
16.-Campo auténtico

17 -Travestizacion
discursiva y de saberes
18.-Saberes dinamicos
19.-Falsificacion de
saberes

20.-Saberes Auténticos
21.-Memorias
epistémicas

22.-Campos de
confluencia e influencias
epistémicas

23.-Poética epistémica
24.-Mecanismos de
mteraccion del saber y de
los conceptos con el
objeto

25.-Legados epistémicos
26.-Provincializacion
epistémico-metodologica
27 -Interdiscurso
28.-Permeabilizacion de
las fronteras
29.-Geografias
epistémicas

30.-Fronteras epistémicas

62.-Micropolitica
epistémica
63.-Micropolitica
analitica
64.-Exterioridad
epistémica
65.-Interioridad
epistémica
66.-Metodologia de
construccion de
saberes auténticos de
la Educacion
Inclusiva

67 .-Lenguaje analitico
68.-Estrategias de
construccion del
conocimiento
69.-Periodizaciones
70.-Convergencia,
superposicion y
entrecruzamiento de
multiples y
heterogéneos objetos
de conocimiento
71.-Hermenéutica de
la sospecha
72.-Ficciones
epistémicas y politicas
73.-Heuristica y
método
74.-Performatividad
del saber
75.-Dispositivo
macro-educativo
76.-Educacion
mclusiva como
dispositivo

77 .-Politicas de
deconstruccion
78.-Anacronismo
analitico y
metodologico
79.-Investigacion
critica del
conocimiento
educativo
80.-Violencias

epistémicas y

119.-Objetivos
epistemologicos
120.-Campo de la
Educacion Inclusiva
121.-Circunscripcion
mtelectual de la
Educacion Inclusiva
122.-Teorias por las
que transita la
fabricacion del
conocimiento de la
Educacion Inclusiva
123.-Reinvencion el
conocimiento educativo
124.-Epistemologias de
las ausencias y de los
olvidos
125.-Epistemologias de
las emergencias y de lo
mismo

126.-Examen
topologico
127.-Hermenéutica
diatépica y analogica
128.-Hermenéutica
pluritopica

129.-Fijeza disciplinaria
130.-Aplicacionismo
epistemologico
131.-Encapsulamiento
en las disciplinas
132.-Multiplicidad de
objetos de
conocimiento
133.-Cercanias
epistémicas
134.-Campo auténtico
del conocimiento
135.-Campo falsificado

del conocimiento

136.-Naturaleza del
conocimiento de la
Educacion Inclusiva
137.-Identidad
cientifica de la
Educacion Inclusiva
138.-Axiomas

177 .-Multiplicidad de
tradiciones epistémicas
178.-Transmigracién
epistémica

179.-Analisis epistémico
180.-Construccién
epistemologica
181.-Marcos de
especificacion analiticos de
la Educaciéon Inclusiva
182.-Hibridacion
183.-Inclusién como
categoria de analisis
184.-Contextualismo
187.-Forclusion
185.-Formatos de justicia
social

186.-Metéforas de la
Educacion Inclusiva

187.- Recursos analitico-
metodologicos de la
Educacion Inclusiva
188.-Fuerza analitica y
teorica
189.-Palabras-conceptos
190.-Circulo de
reproduccion
191.-Nucleos epistémicos
192.-Conjuntos de saberes
193.-Conjuntos de
conceptos

194.-Metafora: el
conocimiento de la
Educacién Inclusiva se
construye diasporicamente
195.-Dominios
conceptuales
196.-Alteracion de dominio
197 .-Metodologia de
examinacion de conceptos
y saberes
198.-Dispositivos de re-
evaluacion de conceptos,
saberes y disciplinas,
campos de confluencia
199.-Capacidad de
produccion

200.-Capacidad de
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31.-Fronterias
epistémicas
32.-Coyuntura intelectual
33.-Rejillas de
enunciaciéon
34.-Dispositivo
35.-Gramatica
36.-Movimiento
37.-Desplazamiento
38.-Encuentro

39.-Zona de dislocacion
40.-Indisciplinamiento
41.-Pensamiento
fronterizo y rizomatico
42.-Movilizacién de
fronteras

43.-Modos de lectura
44.-Temporalidad
45.-Historicidad del
presente
46.-Focalizacion

47 -Estrategia ‘mirar con
recelo’

48.-Saberes visibles
invisibles

49.-Espacio diaspérico
50.-Espacio heterotopico
o no-lugar

S1.-Totalidad concebida
como singularidades
multiples
52.-Pensamiento de la
relacién, del movimiento
y del encuentro
53.-Experiencia
migratoria de saberes y
heterocronismo
54.Desterritorializacion
de saberes
55.-Pensamiento
temporal

56.-Andlisis inclusivo

57 .-Fracasos cognitivos
58.-Multiplicidad de
accesos a su campo de
conocimiento
59.-Polisemia y parafrasis
60.-Teoria sin disciplina
61.-Crisis de los limites

subyugacion de
saberes
81.-Produccion de lo
nuevo

82.-Programa
cientifico de la
Educacion Inclusiva
83.-Analisis
estructural
84.-Espacio politico,
discursivo,
pedagogico y
epistémico
85.-Formas
condicionales
86.-Formatos del
poder
87.-(Des)relaciones
entre discursos
88.-(Des)filiaciones
teoricas
89.-Coyuntura
mtelectual
90.-Mecanismos de
enunciaciéon por
geografias epistémicas
91.-Educacion
iclusiva sinénimo de
deconstruccion
permanente
92.-Saberes en
movimiento y
temporales
93.-Movimiento poli-
angular
94.-Intersecciones
epistémicas
95.-Desplazamientos
epistémico-
metodologicos
96.-Contextualismo
epistémico de la
Educacién Inclusiva
97.-Politica de
Educacion Inclusiva
98.-Fabricacion de
consciencia critica de
la Educacion
Inclusiva
99.-Condiciones de
produccion del

conocimiento de la

epistemologicos de la
Educacion Inclusiva
139.-Relaciones con
otros elementos,
saberes y conceptos
140.-Estrategias de
focalizacion
141.-Sistemas de
razonamientos
142.-Entrecruzamiento
de razones epistémicas
143.-Categorias de
inteligibilidad
144.-Estrategias de
produccion de nuevas
categorias

145.-La forma del
conocimiento de la
Educacion Inclusiva
146.-Patrones de
movilidad

147 .-Patrones de
ensamblaje
148.-Vocabulario y
lenguaje analitico de la
Educacion Inclusiva
149.-Rutas
epistemologicas
150.-Memorias y
legados epistémicos
151.-Ejes de
determinacion de la
relevancia y sus grados
152.-Transferencias de
saberes
153.-Condiciones de
traduccion e
inconmensurabilidad
154.-Representaciéon e
Interpretacion
distorsionada del saber
155.-Formacion de
estrategias
156.-Contradicciones
epistémicas
157.-Disciplinas
ausentes 'y
subalternizadas
158.-Limites de
interpretacion y
representacion

159.-Instrumentos

proyeccion

201.-Capacidad de
organizacion de fenomenos
202.-Difusién del
significado y del saber
203.-Estrategias de
reutilizacion de saberes y
conceptos
204.-Mecanismos de
despojamiento del
concepto

205.-Fuerza
conceptualizadora
206.-Fuerza epistemologica
207 .-Definicion de objeto
208.-Modalidad discursiva
209.-Trifico de saberes y
disciplinas

210.-Cruce de disciplinas
211.-Campo de
multiplicidad de objetos
212.-Desnaturalizacion de
las auto-evidencias
otorgadas por las geografias
epistémicas

213.-Centro de emergencia
de saberes

214.-Centro de emergencia
de conceptos
215.-Mecanismos de
fijacion

216.-Orden epistemoldgico
(establece las limitaciones y
las ubicaciones(posiciones)
de los campos)
217.-Obstaculo pragmatico
218.-Orden visual
(establece las limitaciones)
219.-Herramientas
epistemologicas heredadas
220.-Herramientas
lingtisticas heredadas
221.-Herramientas
epistemologicas de la
Educacion Inclusiva
226.-Herramientas
lingtisticas de la Educacion
Inclusiva

227 .-Mecanismos de
expresion de sus

contenidos criticos
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Educacion Inclusiva
100.-Culturas
epistémicas
101.-Mecanismos que
crean y garantizan el
conocimiento
102-Mecanismos y
estrategias de
fabricacion del
conocimiento de la
Educacion Inclusiva
103.-Estudios sobre
Educacion Inclusiva
104.-Campo de
mvestigacion de la
Educacion Inclusiva
105.-Formaciones
discursivas
106.-Estrategias de
transferencias de
conocimientos
107.-Incompletud,
movimiento y
dislocamiento
108.-Micro-campos
de confluencia del
conocimiento
109.-Dispositivo de
analisis

110.-Lugar de la
Interpretacion
111.-Estrategia de
orientacion del
pensamiento
112.-Politicas del
acontecimiento
113.-Otra
especificacion
114.-Ejes de
tematizacion

115.- Sistema de
validacion de saberes
116.-Estatus
epistemologico y
metodologico
117.-Dispositivo de
transformacion
118.-Espacio
119.-Topois y koras
120.-Distancias
epistemologicas
121.-Renovacion

conceptuales

160.-Historia intelectual

161.-Mecanismos de
falsificacion del
conocimiento
162.-Criterios de
autenticidad
163.-Formas de
focalizacion
164.-Mecanismos de
propagacion
165.-Mecanismos de
dispersion
166.-Mecanismos de
dislocacion
167.-Superposicion de
saberes y conceptos
168.-Cruce
epistemologico
169.-Epistemologia
confusa
170.-Epistemologia
productiva
171.-Multi e
iterdisciplinariedad
confusa
172.-Préstamos
epistémicos
173.-Reciclajes
epistémicos
174.-Migracién
epistémica
175.-Injertos
epistémicos
176.-Acopios
epistémicos

228.-Recuperacion de
saberes

229.-Red/es epistémica/s
(vinculada al dispositivo)
230.-Movimiento
epistémico de tipo fractal
231.-Estrategia de
localizacion de saberes
232.-Aspectos formales y
estructurales del objeto
auténtico de la inclusion
233.-Los saberes de la
Educacion Inclusiva
ofrecen un recorrido no
lineal -mapas de la
Educacion Inclusiva-
234.-Mecanismos de
enmarcacion del saber
235.-Examinacion de los
campos de confluencia a
partir de su aproximaciéon
1deoldgica y los ejes de
definicién y
posicionamiento de cada
campo (focalizacion)
respecto del fenébmeno
236.-Permeabilidad

237 .-Plasticiad
238.-Criterios
transcientificos
239.-Heterotopicalidad
240.-Heteroformismo
241.-Constelacion
242.-Entrecruzamiento de
recursos metodologicos
243.-Cross-disciplinary
244.-Jomt-disciplinary
245.-Overlapping
246.-Dispositivo de
concatenacion

247 .-Multiplicidad de
uniones
248.-Construccion del
saber por concatenamiento
continuo

249.-universo mosaico
250.-Diferentes
modalidades de conexiéon
251.-Estrategia
252.-Nuevo terreno
253.-Conjunto de
relaciones particulares y
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epistemologica por especificas
fuera de las 254.-Pensamiento de la
disciplinas relacion

255.-Nomadologia
epistémica
256.-Devenir del saber
257 .-Conocimiento
polifénico

258.-Espacio abierto

259.-Devenir epistémico

Tabla 1: Nociones estructuradoras claves en el acceso, organizacion y comprension epistemologica de la
Educacion Inclusiva. Fuente: Ocampo, 2018a.

El interés por 1dentificar los elementos organizativos que sustentan la construccion
epistemoldgica que ofrezco en este trabajo, consiste, por un lado, en contribuir al
distanciamiento de los macro-modelos empleados por la filosofia de la ciencia y, por otra,
puntualizar en los mecanismos de construccion del conocimiento auténtico de ésta;
aspecto de gran mvisibilidad en las construcciones epistemoldgicas efectuadas desde las
Ciencias de la Educacion, que en su mayoria, contribuyen al dictamen del pasado,
encapsulando un determinado fenémeno en los marcos de valores de una multiplicidad
de macro-modelos de interpretacion de la realidad, reduciendo sustantivamente su
potencial de transformacion. En suma, cada una de las nociones expuestas anteriormente,
no soélo encuentran aplicaciones directas en este campo, slno que su riqueza, ofrece
transferencias a multiples campos del conocimiento que requieran superar un estatus de
ambigiiedad, o bien, promover nuevos escenarios para su re-organizacion -ejemplo de
ello, es el campo Psicopedagogico-. ¢Bajo qué condiciones se define el grado de
adecuacion de las nociones organizativas de la construccion epistemoldgica de la
Educacion Inclusiva?, ¢de qué dependen sus mecanismos de reconocimiento y
legitimidad? Los 259 conceptos que organizan la comprension epistemologica de la
Educacion Inclusiva ofrecen un examen sobre la capacidad de adecuacion de sus fuerzas
constructivas, proponen marcos de organicidad contextual para situar el estudio de sus
fenébmenos en su naturaleza epistemoldgica, evitando caer en la simple proyeccion de
ideas. Los conceptos ofrecen la capacidad de pensar las condiciones de produccion, al
tiempo que segin Bal (2002) ofrecen la opcidén metodolégica de (re)fundar un
determinado campo de conocimiento. Un concepto mal empleado contribuye a
distorsionar un objeto de conocimiento, mientras que, al emplearse coherentemente con
la naturaleza del fenomeno, permite comprender adecuadamente el contexto analitico y
metodoldgico del objeto. La lista de conceptos clave implicados en la comprension
epistemologica de la Educacion Inclusiva, no se considera acabada, sino mas bien, en
constante redefinicion.

¢Qué supone el trabajo con conceptos en el contexto de la comprension
epistemoldgica de la Educacion Inclusiva?, una primera precision consistiria en afirmar
que los conceptos otorgan inteligibilidad a un determinado campo de estudio, evitando
confusiones y travestizaciones -lo que es independiente del caracter diasporico y
rizomatico de un determinado campo-, promueven didlogo y el entendimiento. Una
segunda precision, se orienta al enfrentamiento de la capacidad iterpretativa, lo que para
Bal (2002), confieren a los conceptos la capacidad de convertirse en teorias en
miniaturas. Segin esto, los conceptos son una representacion abstracta de los objetos
(Bal, 2002). En este caso, ofrecer una lista de conceptos, contribuye a controlar la
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mmaginacion y la capacidad mterpretativa del modelo epistémico propuesto, asi como,
cada uno de ellos, se convierte en un medio de orlentacién en el pensamiento de la
inclusion. Se abre por primera vez, el trabajo con los conceptos epistemologicos de la
Educacion Inclusiva. La crisis de las disciplinas y, especialmente, de sus limites, realza la
importancia del trabajo con conceptos, puesto que, nos obliga a pensar las condiciones en
las que un determinado objeto produce significados -contextualismo epistémico-. Si
bien, este tipo de trabajo debe buscar sus fundamentos heuristicos y metodoldgicos,
especificamente, los conceptos listados en este documento, no se encuentran fijos al
mterior del campo de la inclusion. Debido a la complejidad que atraviesa el objeto de la
inclusion real, es decir, de naturaleza post-disciplinar, particularmente, a la determinacion
de su dominio, sugiere Bal (2002) emplear los conceptos como una opcion interpretativa
entre el mvestigador y el objeto.

En sintesis, la construccion epistemoldgica de la Educacion Inclusiva sienta las
bases de la educacion y la pedagogia del siglo XXI y define en torno a ello, una
espacialidad de tipo heterotopica, realidad relacional que opera desde la exterioridad
epistémica, es decir, hace florecer lo nuevo. De modo que, el fenomeno de
la ‘Inclusion’expresa un caracter abarcativo y es en si misma, una nueva forma de
abordar, mvestigar y comprender los fenémenos educativos. En efecto, la comprension
epistemoldgica de la Educacion Inclusiva apela a la ruptura de los limites de las
disciplinas, al reconocimiento de sus saberes claves que permiten tematizar un nuevo
marco intelectual. De acuerdo con esto, afirmaré micialmente que el sintagma Educacion
Inclusiva expresa desde su campo auténtico una naturaleza smonimo de fransformacion,
conexion, movimiento, ensamblaje, deconstruccion y micropolitica, circunscrita a los
modos de teorizar, investigar y modelar la praxis educativa y su consciencia critica.

Uno de mis recientes intereses de mvestigacion que abordo en esta ocasion,
refiere a la examinacion de los patrones de produccion conceptual -a la luz de cada uno
de los campos de conocimiento identificados en la historia intelectual del enfoque, segin
periodizaciones particulares- es decir, profundizo en las formas de produccion y
funcionamiento de sus conceptos estructurantes. Para ello, recurro a la ‘metiafora del
viaje’ propuesta por Bal (2002), a la ‘metifora de la didspora’ epistémica (Ocampo,
2016b), a la experiencia migratoria, de ‘constelacion’y ‘desterritorializacion’, a los ejes
de ‘propagacion’, ‘sintesis’ y ‘dislocacion’, para comprender las trayectorias e itinerarios
que enfrentan en sus desplazamientos por multiples campos del conocimiento. En cada
uno de ellos, ningin nstrumento conceptual permanece inmutable. Los conceptos
mmplicados en el campo de produccion e investigacion de la Fducacion Inclusiva
expresan un caracter diasporico y rizomatico, caracterizado por el movimiento y el
encuentro, es decir, viagjan a través de una multpliadad de disciplinas.
Su genealogia procede de fuerzas externas al propio interés educativo.

Las formas constructivas de su conocimiento, inspiradas en un funcionamiento
diasporico, permiten reconocer en términos de Deleuze y Guattari (1970) y Bal (2002) la
capacidad de propagacion de sus cuerpos conceptuales y saberes, atravesados por un
patron de constelacion y movimiento. Metodologicamente, trasciende la experiencia de
migracion, analiza las condiciones de funcionamiento de la desterritorializacion de
saberes, sus ejes de alteracion de sus dominios y sus patrones de transformacion. En
suma, los conceptos implicados en la configuracion epistemologica de la Educacion
Inclusiva, son claves en la reorganizacion del fenomeno y en la determinacion de
la fuerza analitica y conceptualizadora de sus conocimientos. Si el proposito consiste en
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acceder a la racionalidad auténtica de la Educacion Inclusiva, el estudio de sus
mstrumentos conceptuales se convierte en una pieza crucial en la fundacion de un nuevo
objeto, con saberes y categorias bien definidas. ¢De qué depende esta capacidad
fundacional?, :qué consecuencias tedricas y practicas se observan a partir de la utilizacion
de instrumentos conceptuales escasamente coherentes con el campo epistémico auténtico
de la Educacion Inclusiva?, jcomo superar el efecto de ‘moda’ que afecta a sus
principales unidades conceptuales y de qué depende la capacidad para re-utilizar cada
uno de ellos? Finalmente, cabria preguntarse, ;como avanzar hacia una ecologia
conceptual que permita redefinir las practicas educativas con el objeto de incrementar las
formas de construccion de justicia educativa?

El estudio de los conceptos organizativos del campo epistemolégico de la
Educacion  Inclusiva se conciben como nociones fundacionales de su nueva
intelectualidad, contribuyen a la construccién y definicion de su objeto, establecen las
directrices de organizacion y funcionamiento de su campo de conocimiento, la naturaleza
de la praxis que configuran, contribuyen a determinar los dispositivos de operacion de su
nueva espacialidad -de tipo heterotopica- y sus conceptos organizativos. La capacidad
que ofrecen los conceptos en la configuracion de un nuevo campo intelectual implica
visibilizar las nuevas formas de ordenacién de sus fenémenos y sus nuevos énfasis en la
consolidacion de wuna agenda de investigacion coherente con sus principios
epistemologicos. El  descubrimiento del objeto de conocimiento auténtico de la
Educacion Inclusiva -a pesar de afirmar que no le pertenece a ninguna disciplina; un
esfuerzo tedrico con estas caracteristicas, constituye una tarea clave en la transformacién
de la Ciencia Educativa-, profundiza en la capacidad proyectiva y de propagacion de sus
saberes, en la negociacién entre sus disciplinas, etc. La construccion de dicho objeto,
supone la unién e interseccion de su praxis epistemoldgica y cientifica. Con el objeto de
ofrecer una respuesta estratégica a estos requerimientos metodologicos, emerge la
necesidad de comprender las operatorias del movimiento de disciplinas y la dispersion de
saberes, su potencial y los usos desmedidos. Un andlisis con estas caracteristicas analiza el
grado de fihacion de dichos saberes e mstrumentos conceptuales a determinadas
geografias del conocimiento, identifica los conceptos y saberes claves en la organizacion y
comprension de su nuevo objeto, sus centros de emergencia -legados y memorias-, las
estrategias de filiacion que emplean, sus patrones de separacion-aglutinacion, el papel de
las intersecciones epistémicas, etc.

El estudio de los saberes de la Educacion Inclusiva expresa entonces una doble
tarea. La primera de ellas, consiste en avanzar en la construccion de una ‘metodologia de
labricacion’de sus saberes auténticos, mientras que la segunda, se dirige al desarrollo de
una metodologia de ‘examinacion critica’de aquellos cuerpos de saberes que participan
en el ensamblaje de sus diversos campos -falsificado, mixto/hibrido y auténtico-. La
metodologia de examinacion critica de conceptos se empleard previamente a la
examinacion de los saberes auténticos del enfoque. Una metodologia de examinacion
critica de conceptos contemplard los siguientes ambitos de trabajo: a) estudio y
caracterizacion de sus ejes de formacion, b) las rutas, los itinerarios, legados y tradiciones,
¢) los ejes de configuracion de la experiencia de migracion y sus grados de afectacion de
cada concepto, d) los fuerzas de movilidad, transformacion y dislocacion, e) las estrategias
de activacion requeridas por cada concepto segun la naturaleza y las logicas de
funcionamiento de cada geografia del conocimiento, f) la capacidad de cada concepto
para crear significados de multiple alcance en su paso por diversos campos del
conocimiento y g) los mecanismos de focalizacion que participan de la fuerza
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conceptualizadora en cada uno de sus itinerarios, etc. Los ambitos analiticos contenidos
en esta metodologia, expresan la capacidad de aplicarse a cada uno de los campos de
conocimiento determinados en diversas periodizaciones de su pensamiento -
campo falsificado, mixto, hibrido y travestizadoy auténtico-, con objeto de analizar las
condiciones de ambigiiedad que afectan a los conceptos organizativos de cada campo. En
términos epistemologicos este examen se orlenta a  develar la
fuerza ‘analitica’y ‘teorica’de la Educacion Inclusiva. Este es un campo de la polifonia
conceptual, metodoldgica y epistémica.

Las condiciones de produccion epistemoldgicas de la Educacion Inclusiva pueden
ser descritas como un conjunto heterogéneo de circunstancias que crean y garantizan la
especificidad de su dominio, constituyendo el contexto socio-historico -periodizaciones,
formacion de gramaticas particulares” y modos de acceso a dichos objetos-. A nivel
epistemologico y  discursivo, las memorias expresan sus propias caracteristicas,
especialmente, cuando éstas son analizadas en referencia a un determinado discurso,
propagado en una periodizacion particular del pensamiento educativo. No obstante,
dichas condiciones de producciéon, exigen de la descripcion del terdiscurso que
configura la didspora de disciplinas -localizadas bajo una politica de multiaxialidad”- en
la produccion de un espacio discursivo y epistémico con caracteristicas peculiares. Se
convierte de este modo, en un conjunto de tecnologias para investigar los diversos legados
de la mclusion. Este espacio es caracterizado por la dispersion, por el movimiento y el
encuentro, es tierra de nadie -incluso alberga objetos de estudio que no podran ser del
todo develados-, caracterizado por la experiencia migratoria. ;Cudles son las formas de
migracion que pueden ser identificadas en este campo de produccion? En el espacio
diasporico de la inclusion, se observa un entrecruzamiento de saberes, conceptos y
métodos, asi como, un enredo de genealogias.

Estas, remiten al estudio del interdiscurso, es decir, al conjunto de decires previos.
Gracias al mterdiscurso es posible reconocer si los temas que actualmente convergen en
sus agendas de investigacion, son temas nuevos, o bien, cldsicos, permanentes y
transversales entre diversos campos de estudio. De acuerdo con esto, el conjunto de
tematicas que hoy convergen, tanto en la variante critica como acritica de la inclusion, no
constituyen temadticas nuevas, sino que, revisitan y retoman discusiones clasicas de la
Filosofia, la Politica, la Etica y de otros campos. Es un saber atrapado en el dictamen del
pasado. Razon por la cual, el examen topoldgico y la traduccion cientifica juegan un papel
determinante.

El mterdiscurso en el contextualismo epistémico de la Educacion Inclusiva remite
a lo ya-dicho, a los saberes que proliferan y se propagan por cada campo de

* Rejillas de ideas.

* Permiten estudiar los movimientos y desplazamientos que experimentan multiples disciplinas, conceptos y saberes en
la configuracion del conocimiento de la inclusion. Es el estudio de los desplazamientos y proximidades, operan en
estrecha relacion con el examen topologico. La multiaxialidad establece un andlisis de las posiciones de cada uno de los
campos de conocimiento que crean y garantizan el saber de la inclusion, examinado en distintos niveles de andlisis sus
posiciones y funciones. Es propia de la didspora epistémica y de la experiencia migratoria de saberes, conceptos,
objetos, métodos y teorias. Por tanto, en esta comprension atraviesa analiticamente todos los elementos antes
senalados. Las politicas de localizaciéon multiaxial de saberes, disciplinas, conceptos, etc., pueden emplearse en el
mterior y exterior del campo de produccion de la inclusion, son un recurso clave en el ensamblaje de los Estudios
sobre Educacion Inclusiva, ya que, permiten estudiar en varios planos los movimientos y posiciones de una
determinada disciplina. Al interior del espacio diasporico, es decir, de dispersion, se identifican diversas trayectorias de
saberes, métodos, objetos, teorias, conceptos, que progresivamente van confluyendo en este campo, para conocer su
posicion relacional recurrimos al examen topologico y multiaxial. En sintesis es el estudio de las posiciones. Tanto
saberes como disciplinas, se ubican en este campo a través de multiples dimensiones de diferenciacion.
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conocimiento en relacion al objeto -auténtico- y a sus objetivos ntelectuales. Es
menester recordar que, en el texto “Las politicas de la murada y la comprension
epistermologica de la Educacion Inclusiva: ;en qué sentido la Lducacion Inclusiva es para
todo el mundo?’, explico que, tanto objeto como conocimiento en este campo, no le
pertenece a nadie, pues, es un saber que surge del movimiento, del encuentro y de la
constelacion, imbuido en un flyjo cada vez mayor de saberes, objetos, teorias, campos y
métodos que confluyen en su organizaciéon auténtica, previa traduccién cientifica. A pesar
de afirmar que la naturaleza de este campo de conocimiento expresa un caracter post-
disciplinar’, emerge el desafio metodologico de develar su propio objeto y cuerpos de
conocimientos, reconociendo que estos ultimos, no se encuentran fijos en ninguna
disciplina. De alli la necesidad de extraer lo mejor de ellos.

Metodoldgicamente, la concepcion del mterdiscurso, en tanto, memorias de
constitucion, forja una estrategia para acceder a la redes de sentido y a los patrones de
localizacién, centralizacion, dislocacion de ciertos saberes, disciplinas, métodos y campos
que progresivamente, crean y garantizan el conocimiento del enfoque aqui discutido.
Tomando como referencia a Kant (2005), las nociones de ‘Interdiscurso’, ‘diispora
epistémica’, ‘experiencia migratoria, ‘zona de contacto’, ‘examen topologico’ 'y
‘dispositivos de multiaxialidad’, etc., se convierten en ejes de tematizacion relevantes en la
comprension de los medios de orientacion en el pensamiento epistemologico de la
Educaciéon Inclusiva (Ocampo, 2018a).

Por tanto, el estudio de las redes de sentido, es el estudio de los sistemas de
constelacion del pensamiento intelectual de la Educacion Inclusiva. La red de sentido, en
tanto, recurso analitico-metodolédgico, es atravesado por multiples concepciones, procesos
historicos, intereses socio-politicos, perspectivas éticas, etc., a fin de explicitar sus medios
de relacion con la naturaleza del saber. Es en si mismo, un eje de movilizacién de sentido
de la mnclusion. ;Como se movilizan las relaciones de sentido, de constitucion, de
transformacion y producciéon de lo nuevo al interior de cada campo de la Educacion
Inclusiva y en especial, de su campo auténtico? Epistemologicamente, el interdiscurso es
el orden del saber, devela los medios de mscripcion y relacion de determinados flujos de
saberes y campos con los objetivos propios de la Educacion Inclusiva. El orden de
produccion de este enfoque, se cristaliza en la diseminacion. De ahi, su componente
diasporico. Abordaré la caracterizacion de los ‘medios de inscripcion’ de la inclusion
recurriendo a los aportes de Canguilhem (1980) desde la ‘relacion a’y desde Derrida
(2000) desde la metafora ‘saber visible mvisible.

Los sistemas de ‘Telacion a’ remiten desde el mterdiscurso a la coyuntura
mtelectual de la Educacion Inclusiva, definida en términos de Ocampo (2016a) como
campos de confluencia que modelizan su conocimiento en una época particular. Ambas
nociones no pueden ser examinadas sin referir a los ejes analitico-metodologicos que
atraviesan su campo de produccion. En este contexto, las ‘politicas de multiaxialidad’, el
‘examen topologico’ y los sistemas de ‘relacion a’; permiten estudiar las mntersecciones
epistémicas producidas a través de la movilizacion, la constelacion, el encuentro, la
colision y la transformacion de determinadas regiones intelectuales. Los sistemas de
‘relaction a’remiten al corpus de filiaciones teorico-metodoldgicas del campo.

La Educacion Inclusiva en referencia a su campo auténtico forja un nuevo terreno
para teorizar y practicar la educaciéon, de acuerdo a la especificidad de cada tiempo
histérico, razén por la cual, su saber es macabado, en permanente movimiento, es decir,
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fruto de la historicidad del presente. Las politicas de multiaxialidad -orientadas a
comprender los patrones de movimiento, los ejes de localizacion de los cuerpos de
conocimientos mas relevantes que circulan, constelan y confluyen en la organizacion del
campo-, la examinacion topologica, la des-territorializacion de saberes -didspora
epistémica-, las estrategias de movimiento de cada una de sus disciplinas y campos del
conocimiento, asi como, la multiplicidad de vias de acceso a cada uno de los campos
identificados en el desarrollo de la historia intelectual, junto a los medios de orientacién
en su pensamiento, constituyen el corpus analitico-metodologico de su episteme. Los
medios de orientacion en el pensamiento de la Educacion Inclusiva, pueden concebirse
primariamente como pequenas constelaciones sobre clases de saberes de naturaleza
heterogénea, es decir, puntos de interpretaciéon de gran relevancia en la constitucion de
su campo de conocimiento auténtico.

Sobre las filiaciones tedricas en la emergencia de la comprensién
epistemolégica de la Educacion Inclusiva: los sistemas de ‘relaciéon a’

Las fihaciones teoricas remiten al estudio de los dominios disciplinares que
participan de la creacion y ensamblaje del conocimiento de la inclusion. Es menester
destacar que, en cada uno de los campos -falsificado, mixto y auténtico- 1dentificados en
el desarrollo intelectual de ésta, se observan fillaciones teodricas particulares, de modo
que, en este apartado, abordo los medios en que son constituidas las cuestiones creadas
por la relacion de los dominios disciplinares del campo auténtico de la inclusion -de
naturaleza post-disciplinar-. En efecto, la Educacion Inclusiva, tal como ha sido indicado
anteriormente, trabaja en y a través de tematicas ya abordadas por una amplia
multiplicidad de campos, representados de mejor manera por la Filosofia, demandando
la necesidad de crear sus propios ejes de tematizacion, a fin de cumplir con su proposito
de transformar el mundo y la escuela y, producir nuevos saberes. Ello, reafirma el
caracter eldstico, rizomatico y viajero del campo de conocimiento de la inclusion.

La Educacion Inclusiva presupone el legado de la filosofia deleuziana y
derridaniana, es decir, entiende que existe una multiplicidad de topicos que tienen que
ser deconstruidos, asume la construccion del campo en términos del rizoma y adopta la
nocion de diferencia no como algo raro o sujeto del diferencialismo; sino mds bien, como
la capacidad de diferir y alterar el orden dominante.

En cuanto a la Pedagogia Critica, es capaz de posicionar en un lugar central,
argumentos marxistas que ofrecen la capacidad de concebir la inclusion como una teoria
contra la sociedad, es decir, contra las barbaries de diversa naturaleza. Ademds, ésta
posee la capacidad de permear y rescatar la comprension sobre la inclusion diferencial, es
decir, a través de multiples desigualdades. Los estudios sobre Marxismo y la Pedagogia
Critica, visibilizan el problema técnico de la inclusion, asi como, su vision alojada al
mterior del capitalismo. Desde la Lingiiistica, especificamente, a través de la corriente
discursiva francesa, es posible acceder al conjunto de decires previos, es decir, el
mterdiscurso que modela los legados y las memorias epistémicas del enfoque, asi como,
sus condiciones de produccion, olvidos y ejes de configuracion de su estructura
discursiva.

Desde los Estudios Culturales se revisitan cuestiones relativas a la estructuracion
de los Estudios sobre Educacion Inclusiva, sus ejes de tematizacion, la experiencia
migratoria, las disposiciones organizativas de la didspora, entre otras. Desde la Filosofia y
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la Politica se reviven tematicas relativas a la justicia social, a la creacion de condiciones
sobre diferencia y redistribucion, se replantean las viejas discusiones sobre igualdad de
oportunidades y derechos humanos, al tiempo que, poco o nada, se diversifican los
aspectos sobre la condicion humana. A esto se agrega, el interés por el universalismo que
deviene en nuevas formas -cada vez mas silenciosas- de homogenizacion. Un aspecto
clave consiste en redefinir la politica desde el valor distributivo que enfatiza en la
multiplicidad de opciones y no, en la totalidad concebida en bloque, es decir, es un error
dar a todos lo mismo. La clave de la redistribucion es la multiplicidad. De acuerdo con
esto, el derecho en la educaciéon, asume un valor distributivo, es decir, se organiza en
torno a la multiplicidad, lo que en el contexto educativo supone ofrecer en una misma
experiencia diversas opciones de desarrollo. Para Lazzarato (2006) esto supone un
conjunto de ‘cada unos’, se interesa por los diversos modos de ser uno. De esta forma, se
pueden establecer multiples ‘medios de relacion’ con cada uno de los campos y micro-
campos del conocimiento que crean y garantizan este saber, descrito en los textos: a)
Comprension epistemologia de la Educacion Inclusiva: constelaciones, movimientos,
encuentros y plasticidades (2018), b) Gramatica de la Educacion Inclusiva: ejes criticos
para cartografiar sus condiciones de produccién y funcionamiento epistémico (2016) y ¢)
Aproximaciones y descripciones generales sobre el objeto de la Educacion Inclusiva

(2016).

Por esta razén, el abordaje de la totalidad concebida como singularidades
muiltiples, rechaza: a) concebir la inclusion tnicamente como el incremento de matriculas
como condicion de aseguramiento del derecho a la educaciéon, pues, en esta logica se
ofrece a todos lo mismo y b) crea una mismidad basada en patrones de fijeza, que trabaja
en la interioridad epistémica -reproduccién-, restringiendo la  produccion de
subjetividades revolucionarias, etc.

La comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva y los Estudios sobre
Educacion Inclusiva (Ocampo, 2018a), si bien, organizan su actividad mtelectual en la
confluencia de diversos marcos disciplinarios, no obstante, su actividad intelectual se forja
en la irrupcion de las fronteras de cada disciplina, especialmente, en la emergencia de
nuevas racionalidades, metodologias de investigacion y saberes; tienen lugar en las
mtersecciones (entrecruzamientos) de cada una de éstas. A través del recorte de
disciplinas, va aproximandose paulatinamente a la constitucion de un nuevo objeto que
afecta progresivamente a esas formas de conocimiento en su conjunto. El nuevo objeto
que constituye es coherente con su campo auténtico. En suma, gran parte de las
discusiones que hoy integran las agendas criticas y funcionales de la Educacion Inclusiva,
asi como, los topicos estructuradores del campo, deviene en la revisitacion de tematicas
abordadas, permanentes y clasicas por su didspora disciplinaria. Las fillaciones teoricas de
la Educacion Inclusiva se caracterizan por la heterotopicalidad y la contingencia de su
objeto y de las categorias que lo configuran.

Esto exige asumir la inclusion como campo, la Educacion Inclusiva como
circunscripeion intelectual y los Estudios sobre Educacion Inclusiva como sistema de
formalizaciéon académica. La figura que se presenta a continuacion sintetiza de mejor
manera estas ideas.
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Inclusion Campo

Estudios sobre Educacion Formalizacion académica

Inclusiva

Educacion Inclusiva IH' Circunscripcion intelectual
I

Figura 1: Niveles de comprension implicados en la formalizacién académica de la Educacion
Inclusiva. Fuente: Ocampo, 2018a.

Los Estudios sobre Educacion Inclusiva son considerados la formalizacion de su
estructura académica, en tanto, campo de conocimiento de cardcter emergente, con
fuerte énfasis en la construccion de un saber del presente. (Qué son los Estudios sobre
Educacion Inclusiva?, una respuesta a ésta interrogante, convergera en torno a la
naturaleza y autenticidad del campo. Una primera aproximacion, consistiria en afirmar
que, es un campo complejo y contingente, de caracter provisional, flexible, viajero,
fronterizo, diasporico y movil. En suma, es el resultado de un complejo sistema de
articulacion, des-articulacion y re-articulacion de discursos, objetos, métodos, teorias,
sujetos, historias, territorios, influencias, conceptos y saberes que confluyen en su
organizacion diseminalmente, procedentes de marcos disciplinarios, interpretativos y
metodoldgicos ajenos y externos -vinculados en mayor o menor medida a sus objetivos
analiticos- a su naturaleza, modelizando una comprensién parcial acerca de su sentido y
alcance. Por esta razon, sugiero en éste y en otros trabajos, someter tal confluencia a
traduccion, es decir, a un proceso de examinacion, depuracion y extraccion de sus
unidades mas relevantes para promover el ensamblaje del campo, la circunscripcion
mtelectual y la instauracion académica de naturaleza post-disciplinar de la inclusion.

Los Estudios sobre Educacion Inclusiva no constituyen una disciplina académica
en el sentido tradicional de ésta, puesto que, no estructura su trabajo en torno a un objeto
claramente delimitado, atravesado por una nebulosa que afecta al ambito de constitucion
y descripcion de su dominio, especificamente, éste, no se encuentra organizado en torno
a un “comyunto de materiales consensuadamente categorizados, alrededor de los cuales
han cristalizado ciertas hipotesis o aproximaciones” (Bal, 2004, p.13). Razon por la cual,
no constituyen una disciplina académica, sino mas bien, un proceso de creaciéon critica
‘en’, ‘desde’ y ‘a través’ las intersecciones de las disciplinas -lo que mas adelante
denomino ntersecciones epistémicas-, concebidas como zonas indeterminadas, cuya
heterotopicalidad, posibilita la construccion de nuevos saberes. Especificamente, favorece
las redes de hibridacién entre relaciones académicas y politicas de diversa naturaleza.
Los Estudios sobre Educacion Inclusiva, articulan y configuran su campo de produccion
y accion intelectual desde los intersticios de las disciplinas.

La naturaleza del conocimiento de la inclusion y los Estudios sobre Educacion
Inclusiva, expresan un caracter post-disciplinar, esto es, organiza su campo de produccion
y funcionamiento a través de un viaje -sin rumbo fijo- por una multiplicidad de métodos,
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disciplinas, campos de conocimiento, objetos, influencias, saberes, teorias, conceptos,
entre otras. Es un campo en permanente movimiento y transformacion, es una expresion
del presente, rechaza el anquilosamiento de las disciplinas, no se encuentra fijo en
ninguna de ellas, se interesa por la produccion de nuevos conocimientos y conceptos que
contribuyan a superar la vaguedad tedrico-conceptual y metodologica, que actualmente,
expresa el campo de la inclusion.

Los Estudios sobre Educacion Inclusiva, articulan su trabajo intelectual en la
exterioridad epistémica, es decir, en la produccion de lo nuevo, se interesan por
contribuir con nuevos ejes de tematizacion, cristalizando nuevas opciones tedricas y
metodoldgicas, en rechazo a la estructuracion de su trabajo desde temas ya abordados por
la Filosoffa, los Estudios sobre Democracia, la Etica, la Filosofia de la diferencia, los
Estudios de Género, los Estudios Queer, las teorias Postcoloniales, la Psicologia, la
Antropologia, el Feminismo, por mencionar algunos. Esto tltimo, permite reconocer
como los énfasis en las agendas de investigacion y, especialmente, de la formacion de los
educadores, han reforzado el dictamen al pasado y la escaza imaginacion epistémica para
pensar y practicar la Educaciéon Inclusiva a través de otras tematicas. Con ello, refuerzo la
necesidad de crear nuevos ejes de tematizacion, mas coherentes con el ser humano del
siglo XXI, las complejidades multiversales de la sociedad donde este se emplaza. Si bien
es cierto, el problema no consiste en volver a revisitar las temadticas clasicas y
permanentes emprendidas por los campos antes citados, sino, de qué manera es posible
destrabar los grandes problemas que afectan a la educacion. Por ésta y otras razones, la
naturaleza del conocimiento de la inclusiéon expresa una dimension post-disciplinar, es
decir, crea un saber mas alla de las disciplinas.

Sobre la contingencia que define el objeto de la Educacién Inclusiva: ges
posible su definicién, si éste, no se encuentra fijo en ninguna disciplina?

En este apartado, me propongo analizar el problema del ‘objeto’de la Educacion
Inclusiva. Como puntapié micial, afirmaré la existencia de un problema fundacional que
afecta a la especificicdad de su dominio, en tanto, campo de conocimiento.
Especificamente, se observa un efecto de minteligibilidad respecto de la naturaleza de su
dominio, lo cual, continia siendo un punto critico en la elaboracion de cualquier
propuesta teorica y/o epistemoldgica. El problema del objeto se vuelve relevante en este
campo de trabajo, ya que, permite responder a la interrogante acerca del caricter
disciplinar o no-disciplinar de la inclusion, asi como, abordar la cuestion del método. De
esta forma, objeto y método se convierten en dimensiones cruciales en la configuracion
del campo de conocimiento. En este caso, no es facil determinarlo, particularmente, al
ser un campo problematico, contingente y complejo que se moviliza por una
multiplicidad de métodos, objetos, teorias y objetivos, deviniendo en un cruce poliangular
estriado. ¢Cual es el objeto de la Educacion Inclusiva?, :qué tipo de andlisis requiere el
adjetivo ‘inclusivo’? Al ser la Educacion Inclusiva una teoria sin disciplina, es decir, no fija
en ningun marco (inter)disciplinario, exige reconocer la nebulosa que afecta a su objeto y
dominio, asi como, la multiplicidad de objetos que constelan y colisionan en la formacion
de su espacio epistemoldgico. A su vez, la pregunta por el objeto, se torna mas critica
aun, puesto que, la naturaleza del conocimiento de la Educacion Inclusiva -proyecto de
conocimiento de resistencia- es compleja, diasporica, viajera y contingente, no recurre a
un unico método para investigar la multiplicidad de fenomenos que se entrecruzan en
este campo de conocimiento. De acuerdo con esto, si el objeto y método definen el
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campo, seria plausible afirmar, entonces que, éste, opera en referencia al
entrecruzamiento de multiples recursos metodologicos.

¢Qué ocurre entonces, con el campo de mvestigacion de la Educacion Inclusiva?,
gse trata de una nueva especializacion?, o bien, ¢no es mas que un conjunto de
problematicas abordadas por la Filosofia, la Filosofia analitica, de la diferencia, la
Hermenéutica, las epistemes subalternas, la justicia social, los Estudios sobre Feminismo,
Ant y Post-colonialidad, los Estudios de Género, Subalternidad, Queer, entre otras?
Una primera i1dea consiste en afirmar que el objeto de la Educacion Inclusiva, no le
pertenece a nadie, debido a su naturaleza post-disciplinar. No obstante, asume el desafio
de develar su propio objeto -coherente con las disposiciones del campo auténtico-. La
Educacion Inclusiva como circunsceripeion intelectual se cristaliza en la contingencia y en
la complejidad, asumiéndose como un producto complejo, que se desenvuelve por un
entramado de diversas relaciones, tales como, sociales, politicas, culturales, econémicas,
educativas, preferentemente. Frente a esto, el epistemologo deberd responder a las
siguientes interrogantes: ¢cémo se manifiesta este objeto?, gcudles son los objetos que
permiten acceder a éste?

El campo de conocimiento de la Educacion Inclusiva es sinébnimo de mutaciéon y
movimiento permanente, ninguno de los elementos que participan de su ensamblaje
poseen una naturaleza fija y estitica. Metodologicamente, es un campo sin métodos
propios, enfrentando la tarea de buscarlos y/o construirlos. Producto de ello, es
apropiado afirmar que su objeto no se construye a través de un método fyo. La
complejidad del objeto de la Educacion Inclusiva, va configurandose a partir de
conceptos procedentes de otras disciplinas confluyentes, al tiempo que la circulacion de
sus categorias entran en tension y conflicto, pues, las discusiones de este campo
trascienden los limites de las disciplinas, avanzan hacia la invencion de lo nuevo. Se
fortalece de esta manera, su caracter ‘“ranscientifico’. De acuerdo con ello, la
construccion de los fundamentos epistémico-metodologicos de la investigacion de la
Educacion Inclusiva (Ocampo, 2018a), se hara desde y a través de las disciplinas. El
conjunto de elementos descritos hasta este momento, ratifican que la situacion actual de
la Educacion Inclusiva conduce a la visualizacion de un pensamiento pobre, ingenuo y
neutral, caracterizado por la vagancia epistemologica.

La primera pregunta seria: ;cudl es el objeto de la Educacion Inclusiva?, formular
una respuesta contundente en torno a esta interrogante, supone atender al conjunto de
problematicas que afectan a la comprension del dominio de su objeto de estudio. Esta
cuestion, nos lleva a preguntarnos por el estatus del pensamiento y de la organizacion
académica. La definicion de lo disciplinar, interdisciplinar y postdisciplinar queda
circunscrita a la naturaleza del objeto; reconociendo que en la configuracion de las
disciplinas, el objeto juega un rol clave. En efecto, al expresar la Educacion Inclusiva una
naturaleza post-disciplinar, es decir, la construccion del conocimiento resulta de la
extraccion de los aportes mas significativos de cada uno de sus marcos disciplinarios
heredados, con el objeto de producir lo nuevo, es decir, reinventar el saber; es plausible
afirmar que este campo, su objeto y método, no puede ser delimitado dentro de los
marcos y paradigmas de ninguna disciplina. Por todo ello, afirmar que la Educacion
Inclusiva es una disciplina conduce a un error -fracaso cognitivo-, puesto que, ésta no
articula su tarea itelectual en referencia a un objeto especifico, desarrollando cuestiones
particulares alrededor de este. Mas bien, confluyen en su ensamblaje una multiplicidad
de objetos, métodos, disciplinas y teorias, de las que se extrae lo mejor con la finalidad de
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producir un nuevo saber -interés del campo auténtico-. En este campo, debido a los
reiterativos fracasos de aproximacién al objeto, sentido y alcance de la Educacién
Inclusiva, no existe claridad sobre la especificidad y naturaleza del dominio.

¢Por qué la Educacion Inclusiva no posee un estatus disciplinar?, algunos
elementos que permitan abordar la complejidad de esta interrogante son: a) la ausencia
de materiales organizativos y categorizados, aceptados y validados por una determinada
comunidad cientifica, en torno a una hipotesis y b) la presencia de un dominio claro
sobre la especificidad de su objeto. Estos elementos no se cumplen al examinar sus
condiciones de produccion. Emerge de este modo, la necesidad de crear el dominio del
objeto, especificamente, esto coimncide con la busqueda del campo auténtico de la
Educacion Inclusiva. En este campo de conocimiento, el dominio debe ser creado, es
decir, puedo ofrecer en este trabajo, una aproximacion inicial al fenémeno. El objeto de
la Educacion Inclusiva no le pertenece a nadie, no se encuentra fijo en ninguna disciplina.
No es suficiente listar el conjunto de disciplinas que participan en la formacién de objeto
de estudio, a esto, se debera agregar una explicacién en detalle acerca del tipo de objeto
que construye cada disciplina en torno a la inclusion. En él, confluyen, circulan y
constelan diversos tipos de objetos, métodos, intereses, teorias e influencias, etc. El
desafio es entonces, develar el campo especifico de cada una de las disciplinas que
participan de su andlisis, lo cual, implica “resaltar que el obyeto de estudio requiere de su
andlisis dentro del conjunto de todas estas disciplinas” (Bal, 2004, p.14). En esta
confluencia, cada disciplina contribuye con elementos metodologicos limitados, cuyas
alianzas hacen emerger problematicas particulares dentro del conjunto de la totalidad -
mfiita- de disciplinas mvolucradas en su configuracion, por sobre una lista de posibles
influencias disciplinarias y de problematicas.

Una consideracion epistémico-metodologica para aproximarse al real objeto de la
inclusion, podra efectuarse desde el trabajo en las intersecciones de las disciplinas, es
decir, en zonas indeterminadas, donde colisionan, se cruzan, entrecruzan, permean y
penetran diversas disciplinas interesadas en torno a un fenémeno comutn. Gracias a las
mtersecciones epistemologicas es posible profundizar en el tipo de confluencias,
devaluaciones, negociaciones, etc., que establecen diversos cuerpos disciplinares,
reforzando la ‘heterotopicalidad’ que define el campo de conocimiento de la Educacion
Inclusiva. El trabajo en las itersecciones es sinbnimo de produccion de lo nuevo, de
exterioridad epistémica. La pregunta metodoldgica por la creacion del objeto auténtico de
la Educacion Inclusiva, es una interrogante de gran envergadura que ocupa un lugar
central en mi actual trabajo de investigacion. Avanzar en su develamiento, sugiere definir
su dominio en términos de una agrupacion divergente de elementos (Bal, 2002),
ratificando asi, la metifora: “e/ conocimiento de la educacion inclusiva se construye
diasporicamente” (Ocampo, 2016b).

¢Como se crea un nuevo objeto en el contexto de la Educacion Inclusiva?, el
sentido post-disciplinar, es decir, un saber no fijjo en ninguna disciplina, hace que su
objeto sea afectado y atravesado por condiciones de delimitacién sobre su dominio. El
principal problema en la ininteligibiidad de su objeto, pasa por las debilidades
metodologicas  mterpretativas de su dominio. El dominio del objeto de la Educacion
Inclusiva refuerza la 1dea de la construccion diasporica, puesto que, su configuracion se
concibe en términos de agrupacion de elementos. Para analizar la pertenencia de cada
uno de sus elementos confluyentes serd necesario retomar la idea de ‘ensamblaje’
propuesta por Latour (2008). En suma, alude al tipo de alianzas que son establecidas en
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este campo de conocimiento. Lo descrito anteriormente, no insiste en ofrecer una
descripcién sobre la diversidad de clases de objetos que participan en la configuracion de
este, sino mas bien, el desafio consiste en construir el objeto auténtico de la Educacion
Inclusiva, su ambito de definicion, sus estrategias de agrupamiento, estatus y
funcionamiento educativo. ;Cémo se expresa el dommio de su objeto?, scon qué
estrateglas es posible develarlo?, :puede el dominio del objeto de la Educacion Inclusiva
consistir en objetos especificos? Un recurso metodolégico plausible para responder a
estas tensiones seria la traduccion. Asi como, los medios de encuadre de su objeto.

Coherente con el sentido de ‘anarquia de las disciplinas’ que caracteriza la
naturaleza del campo de produccion de la Educacion Inclusiva, es menester, indagar en
elementos que permitan adentrarse en la autenticidad de su objeto. Una respuesta
tedricamente oportuna, consistiria en asumir lo que Bal (2002) propone, es decir,
reconocer que cada unidad conceptual posee vida propia, es decir, trascienden los
métodos y son capaces de funcionar mas alla de éstos. Para Bal (2002), son los conceptos
los que pueden considerarse como objetos de estudios, puesto que, propician el
encuentro entre varios métodos, los que a su vez, participan del objeto. En este caso,
reflero a conceptos que participan del ensamblaje epistemologico de la Educacion
Inclusiva. Bal (2002) en ‘Conceptos Viajeros en las Humanidades: una guia de viaje’,
explica que los conceptos tienen la capacidad de fundar un campo de conocimiento,
ademas, poseen la potencia de facilitar el entendimiento entre los distintos campos de
confluencia, marcos disciplinarios heredados, objetos, métodos, influencias y teorias. La
comprension del objeto auténtico de la Educacion Inclusiva, ha de interrogarse por el
conjunto de opciones Interpretativas que este ofrece y que a su vez, por los materiales
disciplinarios y metodologicos disponibles para aproximarse a éste. (Cudles son las
principales perspectivas de andlisis implicadas en la comprensiéon tedrica auténtica de la
Educacion Inclusiva?, ;cudles son los problemas mas frecuentes que confluyen en este
campo? Al ser este objeto tierra de nadie, es posible 1dentificar objetos mads
problematicos que dificilmente podran ser abordados en términos de marcos
disciplinarios especificos. Con ello, emerge una vez mas, la crisis de los limites. Por todo
ello, el campo de conocimiento de la Educacion Inclusiva, no se lmita a una finalidad
especifica -ratifica un caracter abarcativo que permea todos los dominios de la Ciencia
Educativa-, su objeto no se construye a través de un método fijo, tampoco se reduce a los
limites de especificidad de cada una de las disciplinas que crean y garantizan su
conocimiento.

La comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva es atravesada por
herramientas metodologicas de diversa naturaleza, algunas de ellas, procedentes de
campos que, en ocasiones, la educacion no sabe mterpretar, especialmente, en términos
pragmaticos. Refiero a aportes procedentes desde los Estudios Postcoloniales, la Historia
Social, Cultural, de las Ideas, la Teoria Anarquista, el Marxismo, los Estudios sobre
Feminismo Negro y contemporineo, el movimiento de la Interseccionalidad, la
Filosofia, la Filosofia de la diferencia, la Filosofia Politica, la Geografia brasilena, la
Geometria del poder, los Estudios sobre Democracia, las Ciencias Politicas, la
Antropologia, los Estudios Culturales, la Historia Intelectual y Conceptual, los Estudios
Visuales, el Analisis Cultural, los Estudios de Performance, entre otras. Por todo ello, es
un campo contingente en el que circulan, dialogan, se movilizan y constelan objetos de
diversa naturaleza.
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La comprension del objeto de la Educacion Inclusiva, a modo de sintesis, analiza
los siguientes aspectos: a) la configuracion de su dominio a partir de un eje de
funcionamiento diaspoérico, es decir, una dispersion de saberes que van confluyendo en
un espacio determinado, b) la experiencia migratoria y las politicas de localizacion
multiaxial se convierten en recursos analiticos claves para la comprensiéon del dominio
desde la reunién de fragmentos de informacién de diversa naturaleza y ¢) las formas de
encuadre y focalizacién y d) la construccion del método.

La comprension del objeto real y auténtico de la Educacion Inclusiva, permite
subvertir la adopcion de politicas y retéricas que justifican y dan continuidad al
esencialismo liberal, asi como, reducir la utilizacion de nociones y conceptos acriticos que
devienen en la distorsion de éstos, muchas veces considerados como conceptos centrales
para referir a la Educacion Inclusiva. Fjemplo de ello, consiste en la aplicacion de
conceptos procedentes del campo falsificado estructurado a través del lente de la
Educacion Especial.

La tabla que se expone a continuacién sintetiza las principales dimensiones
analiticas implicadas en el estudio de la Educacion Inclusiva.

SINTESIS ESTRUCTURAL DE DIMENSIONES TEORICO-METODOLOGICAS
DE LA EDUCACION INCLUSIVA

Concepto™ Concibo el sentido mds intrinseco de la Educacion Inclusiva como una
estrategia de transformacién de todos los campos de la educacién. Me
mclino mdas por el sentido de una ‘educacién’ y una ‘pedagogia’
transformadora, mas que alternativa. Lo alternativo da paso a la
configuracion de modalidades especializadas para responder a
problematicas particulares. Lo transformador alberga lo alternativo.

La inclusiéon constituye un concepto clave para el analisis de los
fenomenos educativos contemporaneos. La elasticidad del término
permite emplearlo para una variedad de proyectos intelectuales,
politicos, éticos y pedagdgicos. Epistemoloégicamente, su elasticidad
configura una estructura teorica abierta y heterogénea. Como he
sefialado en diversos trabajos, presenta un ambito ininteligible sobre su
historia intelectual. No obstante, el uso del término inclusion surgio en
diversas latitudes del mundo, siendo empleado por educadores, padres
de familias, activistas, colectivos intelectuales, centros de formacion e
mvestigacion, estructuras universitarias para lidiar con el problema de
la mjusticia social y educativa que afecta relacionalmente y en
magnitudes diferenciales a un amplio conglomerado de personas. Por
tanto, no es propiedad de ningin grupo. ;Qué es lo que realmente
examina la inclusion y la Educacion Inclusiva?, squé lente analitica
construye?

La inclusion constituye una forma y estrategia de nvestigacion, asi
como, una prictica critica que articula de forma novedosa una variedad

* Esencialmente, concibo el concepto de Educacion Inclusiva como un término polémico, complejo, multidimensional
y flotante. Expresa un cardcter de actualizacion y transformacion de todos los campos y dimensiones de la educacion y
la vida social. Posee un cardcter activador y alterativo que interviene en la realidad de forma escultorica, forjando una
nueva subjetividad mds proxima a la naturaleza humana. La Educacion Inclusiva es sinénimo de creacion de lo posible.
La educacion en si misma es una practica ciudadana.
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de temas, ofreciendo respuestas educativas complejas, deviene en la
proliferacion  de un campo sintagmatico. Establece nuevas
orlentaciones critico-culturales-pedagdgicas.

La inclusion v la Educacion Inclusiva expresan funcionalidades
diferentes”. La primera, corresponde al proceso y en términos
epistemologicos, alude al campo. El sintagma® Educacion Inclusiva por
su parte, corresponde a la circunscripcion académica, es decir, a los
ejes de formacién intelectual. Constituye la base de su estructura
teérico-metodologica de cardcter post-disciplinario. La naturaleza
abierta de la Educacion Inclusiva establece que puede ser utilizada de
diversas maneras. Es smonimo de una estructura y practica
mdeterminada.

La mclusion se convierte en un pegamento conceptual y metodologico,
posee la capacidad de adherir elementos de diversa naturaleza que dan
vida a su estructura de conocimiento. En ella, tienen lugar la
confluencia de diversos objetos, métodos, influencias, disciplinas,
discursos, compromisos éticos, proyectos politicos, sujetos, territorios,
etc. sometidos a condiciones de traduccion, rearticulacion y
desarticulacion. La inclusion es un concepto eminentemente relacional
y estructural. Nos permite entender nuestra ubicacion en las relaciones
de poder.

La Educacién Inclusiva constituye una teoria educativa critica, una
expresion de la transformacion, de lo post-critico y de la creacion de lo
posible. Su naturaleza constituye un acontecimiento”. Si el saber de la
Educacién Inclusiva se encuentra en permanente movimiento,
entonces, se encuentra en permanente transformacion. Tal propiedad,
permite asumir la Educacion Inclusiva en tanto teoria educativa critica
en permanente construccion. Como tal, posee la capacidad de
redefinir los fundamentos de la Teoria educativa contemporinea.

Al concebir la Educacion Inclusiva como una teoria educativa critica en
permanente construccion, sus contornos teéricos exigen estudiarla en
términos de metifora, dispositivo heuristico y paradigma. El primero,
es concebido como una malla de conexién, una epistemologia de la
dispersion, en la que elementos de diversa naturaleza son albergados
modelando un nuevo entendimiento sobre el quehacer educativo. Esto
define ademads su caracter viajero y diasporico, a través de las cuales es
posible configurar un mapa critico demostrando los usos y las formas
de emplear el término que efectian diversos campos que participan de
la fabricacion de su saber. Como dispositivo heuristico entrega
herramientas para la resoluciéon de problemas ante una variedad de
tematicas. Se interesa por explicar su posicion a través de una
multiplicidad  de recursos epistemoldgicos.  Finalmente, como
paradigma -lo que me parece complejo, pensarla en estos términos,
debido a su déficit epistemoldgico v metodoldgico- forja una nueva

* Para mayores detalles véase: “La formacion del profesorado y la comprension epistemologica de la Educacion
Inclusiva: tensiones, permeabilidades y contingencias’

* Refiere a cadena de palabras.

¥ Aquello que irrumpe, que disloca, que interviene para trasformar.
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manera de asumir los problemas y el quehacer educativo. Supone un
desafio significativo al saber pedagogico. Su naturaleza abierta permite
utilizarla de diferentes formas, encontrando aplicaciones para una
diversidad de proyectos.

Objeto

El objeto de la Educacion Inclusiva puede describirse como un
fenomeno complejo que puede ser entendido de varias maneras. Sin
embargo, su foco se encuentra en la educacién, lo que mvita a la
construcciéon de un nuevo objeto y saber a través de los presupuestos
que persigue. Debido a la complejidad de configuracion de su objeto,
este puede ser descrito como un objeto en fuga.

El objeto de la Educacion Inclusiva configura un objeto complejo,
multidimensional y fronterizo. Es, eminentemente, antypost-
disciplinar.

Método

Prictica metodolégica abierta. A pesar de presentar un déficit tedrico y
metodoldgico significativo opera a través de entrecruzamientos de
diversa naturaleza. Es menester, crear su propio método. Comparto
con Bal (2009) la premisa de reemplazar los métodos por los
conceptos, frente a la ausencia de un método claro, como es el caso
aqui discutido. La configuraciéon del método de la Educacion Inclusiva,
consolida una estrategia empirica conectada con una multiplicidad de
fenomenos sociales y educativos.

Ambitos

Todos los ambitos de la educacion, es transversal, afecta, condiciona y
permea todos sus ambitos y dimensiones. Bajo ningtin punto de vista
forja una practica educativa especializada, reconfigura el sentido de la
praxis educativa. En tanto sistema de razonamiento relacional atraviesa
y permea todas las dimensiones del desarrollo social: lo politico, lo
econémico, lo juridico, lo cultural, lo social, etc.

Dimensiones

Politica La fundamentacién politica de la Educacion
Inclusiva articula una praxis abierta. En ella tienen
lugar diversas luchas, tales como la lucha
antirracista, anti-opresiva, anti-patriarcal y anti
paternalista, anti-capitalista, etc. Vista asi, se concibe
en un espacio de revolucion. Forja un espacio
politico y pedagdgico de lo menor.

Ontologico Uso ontolégico de lo singular, lo molecular y lo
menor.
Epistémica Antidisciplinario/post-disciplinario.
Erca Etica del encuentro y de la exterioridad.

Pedagdgica Pedagogia de lo menor y de la multiplicidad infinita
de diferencias.

Tabla 2: Sintesis de principales dimensiones teorico-metodologicas de la Educacion

Inclusiva. Fuente: Ocampo, 2018.
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Los supuestos que aparecen a continuacion poseen la capacidad de enfocar el
ambito de investigacion a través de los niveles” de comprension epistémico-
metodoldgicas implicados en el estudio y formalizacion de la Educacion Inclusiva.

Niveles de Pregunta analitica clave Descripcion clave en la
comprension comprensién del método de la
Educacién Inclusiva
Supuestos cCudl es la naturaleza de la realidad? Ontologia de lo menor
ontolégicos
Supuestos cCuil es la 1‘61;11(1,'1'(511 entre el 1"11!~’f'511:£,f;1d()1‘y Base epistemol(')gica de
. s aquello que mvestigar . g . . .
epistemolégicos reto s naturaleza post/ antrdisciplinaria
sCual es su base
epistemologicar?’
Supuestos ¢Qué papel juegan los valores en Reconstruccion de marcos de
axiol(')gicos la investigacion? valores
Supuestos ¢Cules son los procedimicntos Metodologia post-disciplinar
todolégi que se utilizan para construir la
metodologicos evidencia empirica, y como se
relacionan logicamente con el
resto de las etapas del diserio?
Supuestos que cQué caracteristicas sustentan la | Gramatica de la multiplicidad
sustentan su gramdtica de la Educacion
universo Inclusiva?
conceptual

Tabla 3: Niveles de comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva. Fuente:

Ocampo, 2018.

Sobre la pregunta por el método: jposee un método o mas bien, es el
entrecruzamiento de herramientas metodolégicas de diversa naturaleza?

La pregunta por el método, sino, es una de las cuestiones mdas complejas que
atraviesan este campo de produccion, cuyas especificidades he mencionado en torno a la
exploracion de su objeto. s menester recordar que este campo no le pertenece a
ninguna disciplina en particular, sino mas bien, extrae lo mejor de cada una de ellas,
sometiéndolos a traduccion cientifica y creando saberes, conceptos y metodologias
coherentes con su naturaleza epistémica. Reflexionar en torno al método de la Educacion
Inclusiva, deviene en un interés analitico complejo, puesto que, tradicionalmente, los
métodos han sido concebidos por la filosofia de la ciencia como divisiones disciplinarias.
En términos filosoficos cabria preguntarse por el alcance negativo y/o positivo en la
ausencia de un método para este campo. No quisiera pecar de mngenuo y afirmar con
ello, la ausencia de este. Creo mas bien, necesario explorar los medios que lo harian
emerger, de manera que, cada uno de los 258 conceptos que participan de la
comprension epistemologica de la  inclusion, se convierten en herramientas
metodoldgicas de este campo.

* También denominados sustentadores de la actividad cientifica. Como sostenes paradigmaticos poseen la capacidad
de regular no solo los procesos de investigacion, sino también las practicas de ensenanza, la configuracion de la tarea
docente, la comprension de la realidad, del sujeto pedagogico, etc.
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Debido a las tensiones propias de la naturaleza epistémica de la Educacion
Inclusiva, la tarea intelectual e investigativa de ésta, no depende de un sélo método, ya
que esto contribuiria al establecimiento de divisiones entre las disciplinas. Al expresar una
naturaleza post-disciplinar, es decir, no fija en ninguna disciplina y método -a pesar de
enfrentar la necesidad de buscar el suyo propio-, recurre a la aplicacién de varios
métodos, expresando un caracter analogico. Frente a ello, emerge la pregunta, ;como
trabajar en torno a la reunién de varios métodos -efecto tipico del post-modernismo-. En
tal caso, la inclusion, en tanto campo de conocimiento, enfrenta la dificil tarea de no ser
sometida a la mezcla inconsciente de objetos, influencias, conceptos, teoricas y métodos,
pues con ello, corre el riesgo de encapsularla en la hibridez. No obstante, la combinacion
de recursos metodologicos es la antesala para alcanzar la post-disciplinariedad, puesto
que, cada dimension metodoldgica entrard en interaccion en una zona de contacto, luego
constelaran en un mecanismo de traduccion y depuracion de nuevas herramientas
metodoldgicas. Una pregunta intelectual plausible a este nivel de andlisis serfa: ;cudles
son las interrogantes que permiten acceder al método coherente con la naturaleza
epistémica de la Educacion Inclusiva? La comprension epistemologica de la Educacion
Inclusiva debe ofrecer una respuesta estratégica en torno a los medios de mteraccion de
los métodos que convergen en ella, o bien, a través de los cuales esti se moviliza. Esto es,
reconocer formas de pensar, de promover la emergencia de preguntas metodologicas
especificas y las condiciones de adecuacion que establecen los medios de ‘relacion a’, etc.

Si bien es cierto, diversos autores senalan que la dimension indisciplinar no
emplearia métodos para llevar a cabo su actividad, es necesario a su vez, reconocer la
exigencia de avanzar en su creacién, a objeto de evitar la hibridez y la travestizacion,
caracteristica presente en el campo falsificado y mixto de este enfoque. Emerge asi, la
necesidad de caracterizar el 1éxico de este repertorio metodologico, asi como, el corpus
de elementos que definen sus herramientas metodologicas. Queda de esta forma,
pendiente la pregunta por los medios de estructuracién de su método.

La cuestion metodologica que abordo en este apartado, dedica especial atencion a
los mecanismos de configuracion de lo que he denominado como ‘ntersecciones
epistémicas’ (Ocampo, 2016b), es decir, proliferacion de espacios indeterminados o no-
lugares, producto del encuentro, la confluencia y la constelacion de saberes, objetos e
mtereses como resultado de la movilizacion de las disciplinas. Las intersecciones
epistémicas se convierten en procedimientos analiticos claves en la construccion
epistemologica de la Educacion Inclusiva, puesto que, ofrecen al epistemologo, la
posibilidad de trabajar ‘en” y a tavés’ de los limites de las disciplinas.
Metodoldgicamente, el entrecruzamiento de las disciplinas, favorece el reconocimiento
de tematicas y topicos de interés que transversalizan la actividad cientifica de cada campo
-previamente condicionada por la naturaleza de sus objetos-, al tiempo que desarrollan
mecanismos de negociacion, proximidad, distanciamiento e intercambio entre ellas. El
trabajo mtelectual en las mtersecciones epistémicas es clave en la produccion de nuevos
conocimientos —proposito analitico-metodologico central desde la post-disciplinariedad-,
favorece ademas, el caricter fronterizo de la actividad intelectual que forja la Educacion
Inclusiva. En efecto, si la naturaleza del conocimiento de la Educacion Inclusiva expresa
un caracter post-disciplinar, ésta, no suscribe a ninguna practica teorica o metodologica
particular -mds bien se interesa por crear una propia-, sino que la construye a través del
movimiento, el encuentro, la plasticidad, la permeabilidad y la constelacion de saberes,
métodos, objetos y teorias, configurando un pensamiento temporal para problematizar el
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conjunto de fenomenos educativos mas trascendentales desde los limites de cada una de
sus disciplinas confluyentes.

JEs posible hablar de deconstruccién de la Educacién Inclusiva?

Ofrecer una respuesta seria y contundente epistemologicamente a  esta
mterrogante, implicaria superar la vagancia epistemoldgica que atraviesa el campo de
producciéon de la Educacion Inclusiva. Por ‘deconstruccion’ (Culler, 1998; Palti, 2002;
Spivak, 2010; Navarro, 2010; Derrida y Caputo, 2009; Derrida, 1967 y 2000) se entiende
a la operacion y acto de critica al concepto de estructura ofrecido por el estructuralismo
(De Mussy y Valderrama, 2009). El mterés por la deconstruccion apunta a la
organizacion de estrategias para la transformacion en la estructura de sentido que justifica
la tarea y los sistemas de razonamientos de la Educacién Inclusiva; convirtiéndose de esta
forma, en la confrontacion del orden instituido a nivel intelectual, gramatical, 1éxico y
pedagogico.

La deconstruccion en términos derridanianos es concebida como ‘estrategia’, su
mterés consiste en la apertura de nuevas rutas y caminos que permitan aclarar el
significado de la Educacion Inclusiva. Como estrategia, la deconstruccion, se concibe en
términos desarticulacién de las influencias intelectuales que restringen el potencial de
redescubrimiento de la autenticidad de este enfoque; convirtiéndose de esta forma, en un
sistema de des-sedimentacion y dis-locacion de un conjunto de fuerzas mtelectuales que
elaboran un corpus de significados haciendo otra cosa que, confirmar aquello que no es
la inclusién -imposicion de un campo, gramatica y lenguaje falsificado-. Es el ambito de
lo no pensado, es una estrategia que rompe con los limites fijos y estables de los sistemas
de razonamientos que convergen en ella. La deconstruccion solo puede existir en la
compleja relacion dialectal entre el pensamiento del adentro y del afuera. Sobre este
particular, Derrida (2000) comenta que,

[...] Ia operacion mediante la cual se debe producir este “afuera” del
discurso filosofico tradicional -la deconstruccion- no puede ser entendida como
un transito desde un interior a un exterior. Excede el discurso de la filosofia, que
siempre se ha cenido a asegurar el dominio del limite, no puede significar dar un
paso fuera de la clausura, porque el afuera pertenece a las categorias del adentro

(p. 30).
Frente a esto, insiste, sefialando que,

[...] no hay una transgresion si se entiende por eso la instalaciéon pura y
simple en un mas allad de la metafisica, en un puno que serfa también, no lo
olvidemos, y, en primer lugar, un punto del lenguaje o de escritura... Por el
trabajo que se hace de una y otra parte del limite, el campo interior se modifica y
se produce una transgresion que, por consiguiente, no esti en ninguna parte
presente como un hecho consumado (Derrida, 2000, p.19).

Derrida (2000) plantea dos formas de deconstruccion. En su pensamiento, es
concebida como una estrategia aplicada sobre la estructura de un texto -adscripcion al
sentido 1deoldgico- con el fin de cuestionarlo y transformarlo, no asi, como comunmente
los circulos criticos en educacion lo emplean, banalizandolo y situandolo en una simple
destruccion de lo existente, o aquello que no da respuesta a la complejidad de los nuevos
fenomenos. Esta vision, sefiala Derrida (2000) asume una connotacién metaférica de



77

CAPITULO II )
LA EMERGENCIA DE UN NUEVO TERRENO EPISTEMOLOGICO...

naturaleza arquitectonica, adscribiendo a un significado negativo, inicamente, dirigido a
desmontar algo. A efectos de este trabajo, adscribo a una visiéon deconstruccionista que se
propone desenmascarar el conjunto de contradicciones que enfrenta este discurso.
Ofrece un sistema de desarticulacién sobre el enredo de genealogias, conceptos, métodos
objetos, teorias, saberes e influencias que modelizan dicho campo de produccién. Se
mscribe asi, como una relectura, un sistema de transformacién, reformulacion y
dislocacion de lo existente.

La deconstruccion solo puede existir en la medida que emerja una gramatica
coherente con sus disposiciones epistemoldgicas; puesto que, se reconoce que €ésta, no
tiene nada que ver con la aniquilaciéon o destruccion de algo. Ejemplo de ello, es el
fracaso cognitivo que plantea aniquilar la Educacion Especial, ahrmando que es altamente
excluyente y segregadora. Sin duda, los mvestigadores que caen en este tipo de
argumentos, se aproximan erroneamente al objeto de lo ‘especial’ y lo ‘inclusivo’.

La deconstruccion como herramienta de examinacién epistemologica, otorga
herramientas para entender céomo se han construido o bien, de qué manera han sido
cristalizados determinados dispositivos de interpretacion y significaciéon asociados al
campo de produccién de la Educacion Inclusiva, identificando las posibilidades para su
reconstruccion. La reconstruccion solo es posible a través de la ‘des-sedimentacion’ y la
‘dis-locacion’. Transfiriendo el conjunto de sistemas de razonamientos antes citados, al
terreno epistemologico de la Educacion Inclusiva, es posible afirmar que, ‘encuadre
cultural’, ‘condiciones de posibilidad’, ‘condiciones de produccion’, ‘orden de
produccion’ y  ‘ensamblaje  epistemoldgico’, constituirian - dmbitos  cruciales  para
emprender una empresa deconstruccionista.

¢St la deconstruccion no es un analisis, un método, entonces qué es? En palabras
del propio Derrida (1967), “la deconstruccion no se ajusta ni a codigos ni a metalenguajes
preestablecidos y regulados, aunque ciertamente opera desde un cierto punto fuera de la
filosofia. Por eso se suele decir que extrametodicidad es casi uno de sus a priori” (p. 84).
La cuestion del método de la Educacion Inclusiva, es un tema que abordo y profundizo
en este trabajo. No obstante, tal como indiqué en pdaginas anteriores, ésta no posee un
método f1jo, mas bien, es un campo de se configura a partir de multiples herramientas
metodoldgicas. A pesar de reconocer la necesidad de encontrar sus propios métodos. La
problematica sobre el método en el campo de la deconstruccion, se orienta a restringir la
proliferacion de istrumentos conceptuales, que tienen como proposito desvirtuar la
emergencia de nuevos significados.

Derrida (2000) plantea dos modalidades estratégicas de la deconstruccion. El
peligro de esta empresa, consiste en hacer emerger falsas salidas sobre el sentido, alcance
y trabajo de la inclusion. La primera estrategia deconstruccionista identificada por
Derrida (2000), es denominada, ‘salir del sistema, tratar de deconstruirlo, pero, sin
cambiar el terreno’ vy, la segunda, consiste en ‘cambiar el terreno tomando posiciones
fuera del sistema, proclamando la ruptura y la diferencia absoluta. Asumiendo el
proposito de este trabajo, dirigido a comprender la emergencia de un ‘nuevo’ terreno
epistemoldgico para la Educacion Inclusiva, afirmaré que, la primera opcion descrita por
Derrida (2000) no apoya dicha empresa, puesto que, en parte, conduce a la reproduccion
de un conjunto de valores, razonamientos, conceptos y contenidos implicitos que llevan a
confirmar aquello que ‘no es’ la Educacion Inclusiva. En otras palabras, se convierten en
una extensiéon mas del campo falsificado e hibrido que sustenta actualmente los ejes de



78

CAPITULO II )
LA EMERGENCIA DE UN NUEVO TERRENO EPISTEMOLOGICO...

produccion de la Educacion Inclusiva; confirmando de manera mas profunda, su objeto
de deconstruccion.

Por su parte, la segunda estrategia, apoya de forma mas coherente, la empresa
orientada a la emergencia de nuevo terreno, condiciéon propia de la inclusién concebida
en términos de acontecimiento y exterioridad. Su condicién de ruptura es lo que hace
que emerjan nuevos patrones de encuadre cultural. Es imperioso cautelar la ubicacion de
los nuevos sistemas de razonamientos en un simple mas alld, es necesario a juicio de
Derrida (2000) “solicitar las estructuras, es decir, ‘remover’y ‘dislocar’ todo” (p.45).

La interrogante que organiza este apartado, se articula sobre la posibilidad -
condiciéon plural- de asumir una condicion deconstruccionista sobre la Educacion
Inclusiva. En primer lugar, quisiera senalar que, al no existir claridad sobre el objeto y la
estructura de conocimiento de la Educacion Inclusiva -en referencia a su autenticidad-,
entonces, qué se piensa deconstruir. Si bien, este es un campo compuesto por multiples
influencias, debe atenderse con cautela, las justificaciones intelectuales que confirman
aquello que no es la inclusion -via negativa-, asi como, la falsificacion de saberes que
afectan a este campo. En efecto, la Educacion Inclusiva se caracteriza por ser terreno de
lo nuevo, de la emergencia de saberes, de la creacion. Por tanto, squé habremos de
deconstruir? La deconstruccion que debiese ser asumida, no es, la deconstruccion del
terreno epistemoldgico auténtico de la mclusion -en proceso-, sino mas bien, los
elementos que conducen a una estructura de falsificacion. En otras palabras, es condicion
para la emergencia de un programa cientifico coherente con su naturaleza epistemologica.
Finalmente, quisiera sostener que, no es posible afirmar una empresa deconstructiva
sobre el terreno mtelectual designado por la inclusion, puesto que, devela un déficit
epistémico y metodologico, lo que circula es una estructura de conocimiento falsificada.
Solo se observa un conjunto de complejas influencias, no un terreno consolidado. Por
esto, es preferible hablar de traduccion y rearticulacion de la multiplicidad de cuerpos de
saberes, con el objeto de crear algo nuevo.

La Educacién Inclusiva como dispositivo

La nocién de dispositivo (Foucault, 1985; Delezue, 1990; Agamben, 20006;
Bussolini, 2010; Garcia Fanlo, 2011) puede ser para muchos una de las estrategias
mtelectuales mas controvertidas del pensamiento de Foucault (1970, 1985). A efectos de
este trabajo, la definiré como una categoria problematica, contingente, en constante
movimiento y, ante todo, productiva en el pensamiento epistémico de la relacion. La
pregunta: ges la Educacion Inclusiva un dispositivo?, por supuesto que si. La positividad
de la afirmacion, no refiere a un marco cerrado de Interpretacion, sino mas bien,
reafirma dos claves analiticas: a) la metifora de la didspora en la construccion del
conocimiento de la Educacion Inclusiva y b) la captura, movilizacién, encuentro y
sistemas de relacion entre diversos métodos, objetos, teorias, saberes, conceptos,
influencias, por las que esta transita. ks menester recordar que, este es un campo que no
se encuentra fijo en ninguna disciplina, mas bien, extrae lo mejor de cada uno de ellos, a
objeto de fabricar nuevos saberes. Es, en este complejo entramado de relaciones, que
emerge su naturaleza heterogénea, permitiendo describirla en términos de dispositivo.

La Educacion Inclusiva concebida como dispositivo, es la captura de diversos
discursos, teorias, influencias, métodos, objetos, conceptos, disciplinas que crean,
garantizan y modelizan el conocimiento auténtico de ésta, asi como, trazan directrices de
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diversa naturaleza, conformando una red de relaciones diferenciales denominada como
campo de conocimiento caracterizado por la ‘heterotopicalidad’. La nociéon de dispositivo
aparece tras la publicacion de La Voluntad del Saber publicada en 1977. Para Foucault
(1985), un dispositivo se define como

[...] un conjunto decididamente heterogéneo, que comprende discursos,
mstituciones, 1instalaciones arquitecténicas, decisiones reglamentarias, leyes,
medidas administrativas, enunciados clentificos, proposiciones filoséficas,
morales, filantropicas; en resumen: Los elementos del dispositivo pertenecen
tanto a lo dicho como a lo no dicho. El dispositivo es la red que puede
establecerse entre estos elementos (Foucault, 1985, p.12).

Tomando con referencia la definicion aportada por Foucault (1985), el
ensamblaje epistemologico de la Educacion Inclusiva y, particularmente, su orden de
produccion, se cristalizan en la dispersion y en la relacion de elementos de diversa
naturaleza. De alli que, Ocampo (2018b), afirmara que, este es un campo de lo multiple.
El dispositivo se convierte en una forma de delimitar los objetos de conocimiento, pues,
proporciona técnicas, sistemas de clasificacion, formas de complemento, etc. Se convierte
asi, en un campo entrecruzado por hebras de diversa naturaleza y magnitud, un conjunto
multilineal de aportes, legados y memorias. Sus itinerarios disciplinarios heredados solo
pueden ser concebidos en red o madeja. La metifora: ‘la Educacion Inclusiva es un
dispositivo’, permite reconocer cémo éste, puede ser concebido como un artefacto
construido histéricamente, volviendo a insistir en el potencial de la periodizacion como
e¢je central en la construcciéon de toda forma de conocimiento. El campo de conocimiento
de la Educacion Inclusiva se conwvierte asi, en una red de elementos de naturaleza
heterogénea, en un espacio relacional caracterizado por intensas relaciones vy
entrecruzamientos.

Sintetizando, afirmare que, la Educacion Inclusiva concebida en términos de
dispositivo, se convierte en una herramienta metodologica que posee la capacidad de
capturar elementos de diversa naturaleza. Este es un campo caracterizado por la
confluencia de maltiples objetos, métodos, mfluencias, teorias, objetivos, lo que por si
mismos, son incapaces de develar la autenticidad epistemoldgica de este enfoque. Razon
por la cual, requieren traduccion cientifica, es decir, de un proceso multilineal y
multiaxial capaz de favorecer la depuracion de nuevas herramientas epistemologicas. La
simple convergencia no permite hacer emerger su condicion de objeto y método, por
ejemplo. Un aspecto interesante que he venido enunciando en trabajos anteriores,
reafirman la naturaleza performativa de la Educacion Inclusiva, al existir ésta, a través del
acontecimiento -transformacion permanente- y la capacidad de reorganizacion de todos
los campos y dimensiones de la trama societal y educativa. En tal caso, la multiphicidad de
objetos, métodos, teorias, influencias, etc., asi como, la experiencia migratoria de saberes
y disciplinas por las que transita, previa zona de contacto, ecologia de saberes, examen
topologico y traduccion -condiciones de legibilidad- favorecen la redefinicion de las
practicas sociales, politicas, educativas y culturales. A esto, denominare nspirado en
Beuscart y Peerbaye (2006): “la Educacion Inclusiva se convierte en un dispositivo
pertormativo™.

7 Principal ambito de afectacion: practicas educativas, previa configuracion de un espacio educativo otro o un no lugar,
denominado como ‘espacio heterotopico’.
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La performatividad del dispositivo se caracteriza por la “capacidad de los
dispositivos de (re)configurar los actores y sus prdcticas y los espacios de negociacion y de
Juego que ellos abren” (Beuscart y Peerbaye, 2006, p.4). La reconfiguracion que ofrece la
Educacién Inclusiva a través de sus medios de captura se expresa mediante la creacion de
nuevos mundos y saberes, fomentan la transformacion como condicion basica de la
praxis educativa y social. De esta forma, la performatividad modeliza la propensién de
actos, favoreciendo que las cosas ocurran.

Desde la perspectiva de Garcia Fanlo (2011), mspirado en los planteamientos de
Foucault (1985), la inclusion como dispositivo enfrentaria tres mniveles de
problematizacion. El primero, alude a la emergencia de una red, el segundo, describe los
procedimientos de conformacion de la naturaleza de dicha red -en este caso analitica- vy,
el tercero, como artefacto. Tal como he indicado, la red, es conformada por elementos
de heterogénea naturaleza -en este caso, alude a los legados, filiaciones y memorias
epistémicas, las importaciones conceptuales, metodoldgicas, de saberes, etc.-. En este
caso, la red es modelizada por la heterotopicalidad de elementos, cuya naturaleza, queda
representada de la mejor manera, en la expresion de lo multiple. En relaciéon a la
naturaleza de la red, cabe senalar que, encuentra su funcionalidad en analogia al orden de
produccion basada en la diseminacion y en la dispersion. Tomando prestada de Derrida
(2000) y Canguilhem (1980) la expresion ‘trabajo en el terreno’, sinonimo de dispositivo,
es condicion basica para la emergencia y ensamblaje de un nuevo terreno para articular la
tarea educativa de la inclusion. En otras palabras, una educacién cuyos principios rectores
o redes de configuracion se basen en la justicia. De modo que, la educacion en si misma,
una red y un dispositivo. Este es un campo caracterizado por la presencia de
herramientas que ofrezcan la capacidad de superar los ‘secuestros’ de diversa naturaleza
sobre la multiplicidad. Pensar en términos de dispositivo el campo de produccion y
ensamblaje de la Educacion Inclusiva, sugiere atender a las curvas de enunciacion,
visibilidad y de fuerza que propician nuevas modalidades de acontecimiento. En palabras
de Lazzarato (2006), es un acontecimiento que opera en lo menor. De alli, la necesidad
de consolidar un terreno ontoloégicamente pluralista y una praxis de lo menor.

En suma, pensar la Educacion Inclusiva en términos de dispositivo, es el espacio
epistémico caracterizado por el entrecruzamiento de una multiplicidad de relaciones,
grados de unidad, maneras heterogéneas de forjar la emergencia de su conocimiento.

Educacién Inclusiva: una teoria post-critica y sin disciplina

Al preguntarnos por la naturaleza del conocimiento de la Educacion Inclusiva, es
decir, el conjunto de condiciones de produccion que determinan la autenticidad de su
saber, s6lo es posible contestar a ésta interrogante, afirmando su dimension post-
disciplinar. La condicion de post-disciplinariedad, es decir, aquello que se encuentra mas
alli de las disciplinas, articula su actividad mtelectual trascendiendo la contribucion
anquilosada de los marcos disciplinarios heredados que confluyen en la organizacion de
dicho campo. Si bien, epistemologicamente, la Educacion Inclusiva no se encuentra fija
en ninguna disciplina, es decir, recoge los aportes de una multiplicidad de campos y
disciplinas, atravesandolos y extrayendo lo mejor de cada uno de ellos. Esta condicion
indisciplinar, reafirma la metafora del viaje y de la dispersion. Asi como, su condicion de
transcientificidad.
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Concebir la Educacion Inclusiva en términos de post-disciplinariedad sugiere
reconocer que ésta, no atiende a un unico objeto -fijo, estable y especifico-, articulando
cuestiones especificas en torno a éste. Es la especificidad de su objeto a la luz de su
transito por diversas disciplinas y proyectos politicos, éticos e mtelectuales, es lo que
complejiza la naturaleza de dicho dominio. La pregunta por el objeto, es entonces, lo
primero y lo mas relevante en la organizacion de cualquier campo de estudio.

Por otra parte, al estudiar las condiciones de tematizacion de la Educacion
Inclusiva y, especificamente, la naturaleza que entrecruza su universo conceptual y
respectivas gramaticas, se constata en su mayoria, que sus Instrumentos conceptuales
surgen del post-estructuralismo. La Educacién Inclusiva en esencia es una teoria post-
critica, interesada en lo multicultural, la diferencia, las sexualidades no-normativas, la
subjetividad y la multiplicidad de diferencias. Se inscribe de esta forma, como una linea
de fuga y desterritorializacion sobre los marcos intelectuales heredados de la pedagogia.
Como teoria post-critica atiende al estudio de condiciones analitico-metodologicas sobre
el poder, la identidad, la diferencia. Como expresion post-critica, su terreno prolifera de
una herencia significativa procedente desde la post-critica y el post-estructuralismo. La
post=critica es un campo centrado en las condiciones intersubjetivas que atraviesan
cualquier proyecto politico, social, cultural, econémico y educativo. Se convierte en un
espacio de divergencia analitica. Como consecuencia de ello, la inclusiéon en tanto
proyecto de conocimiento en resistencia, construye un modelo que va mas alla de lo post-
critico.

Si bien es cierto, desde el surgimiento de los primeros plantecamientos acerca de
una educacion mas inclusiva, la tradicion critica ha estado presente en ella, a través de un
orden de produccion diasporico y diseminal. A pesar de estas valiosas contribuciones,
localizadas en la dispersion del campo, es menester cuestionar, como el discurso de la
diversidad y la diferencia, contribuye a la reproduccion de condiciones opresoras. Esta
vision, ubica su centro analitico como parte de un fenémeno estructural. El sentido critico
de la Educacion Inclusiva se materializa mediante una interpelacion a las fuerzas
estructurales que restringen o hmitan la creacion de proyectos de vida mas vivibles.
Particularmente, convergen en él, la necesidad de crear sistemas metodologicos -no fijos
en ninguna disciplina- que permitan interrogar la realidad. Sus ambitos de tematizacion,
en tanto, expresion de la post-critica, puntualizan en la consolidacion de un proyecto
societal y educacional de corte anti-racista, anti-opresivo, anti-esencialista, multicultural
revolucionario, que recoge e integra incidencias marxistas, ambitos de cuestionamiento de
las bases estructurales de la sociedad en la que vivimos, etc.

La Educacion Inclusiva como expresion ‘post-critica’, plantea los siguientes
objetivos analiticos: a) creaciéon de formatos metodologicos que permitan comprender
mternamente la naturaleza de las multiples expresiones -cada vez, mas performativas- del
poder, sus modos de afectar y cooptar a determinados grupos -pensamiento relacional
multinivel-, convirtiéndolos en poblaciones oprimidas. b) El estudio de las estrategias
organizativas de la transformacion educativa, la organicidad de un espacio politico y
econdémico de ‘lo menor’, de la multiplicidad y de la monada. ¢) Sentar condiciones para
examinar como determinados formatos, gramaticas y dispositivos empleados en la
educacion, tienden a la perpetuar la asimilacion, la dominacion y la opresion, a través de
la implementacion de procesos de justicia social y educativa. Por tanto, la Educacion
Inclusiva como expresion de las teorias post-criticas, organiza su actividad intelectual, a
través del estudio de la diferencia, la capacidad de diferir y de acontecer de los sujetos
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educativos, de la transformacion y la exterioridad del saber, la raza, la propagacion de
nuevas formas de resistencia, la educacién de la multiplicicdad de diferencias, la
valorizacion del legado queer, del feminismo, de la interseccionalidad, de la historia de
las mentalidades, etc. Sin embargo, sus desarrollos teéricos no han sabido ser
mterpretados, posicionados y articulados en la construccion de una espacialidad educativa
y politica otra, capaz de albergar tales intereses.

El sentido post-critico de la Educacion Inclusiva, otorga elementos para
diversificar la practica critica de la teoria educativa en general, pues asume que, la
Educacion Inclusiva, no es otra cosa que una educacion a secas. Reconocer las
limitaciones que enfrentan los medios de formulacion de los tedricos frente a la
celebracion de la diferencia, asi como, la estipulacion de los limites de la aceptacion del
todo vale, como parte de la configuracion de una agenda social que atienda a la
multiplicidad de diferencias. Se enfrenta de este modo, la necesidad de avanzar en la
proposicion de herramientas que permitan “comprender las marginaciones y exclusiones
que puedan fomentar estas perspectivas” (Healy, 2000, p.87). El proposito central de lo
post-critico en la comprension tedrica de la Educacion Inclusiva es, “cambiar el mundo y
no simplemente en redescribirnos o remterpretar el mundo una vez mis" (Hartsock,

1990, p.172).

El orden de produccién de la Educacién Inclusiva: una epistemologia de la
dispersién y de la constelaciéon

En “Gramatica de la Educacion Inclusiva: ejes criticos para cartografiar sus
condiciones de produccion y funcionamiento epistémico”, afirmé por primera vez que, el
orden de produccion de la Educacion Inclusiva, opera en el desorden, en la dispersion,
en una red de diseminacion. Para ello, incorporé la metifora: ‘e/ conocimiento de la
FEducacion Inclusiva se construye diasporicamente’, esto es, mediante una dispersion de
saberes, de diversa naturaleza, repartidos por diversas regiones y geografias del
conocimiento, conformando una red caracterizada por la permeabilidad, la constelacion,
la plasticidad, el encuentro y el movimiento de saberes, conceptos, metodos, teorias,
proyectos intelectuales, éticos y politicos, etc., cuya red configura lo que he denominado
una ‘didspora epistémica’, conformada por un conjunto heterogéneo de influencias y
corrientes que van modelizando dicho campo de produccion. Hasta aqui, es factible
afirmar que, el corpus de tematicas que conforman los temas actuales de la Educacion
Inclusiva, no constituyen ambitos analiticos propios del campo, al tiempo que, se
convierten en discusiones clasicas abordadas por diversos campos que confluyen, crean y
garantizan sus ejes de produccion. En efecto, la metafora referida al conocimiento
diasporico (Ocampo, 2016b) de la Educacion Inclusiva, ofrece la capacidad para verificar
como determinados ambitos tematicos se entrecruzan en el mismo espacio, debido a
coincidencias, convergencias e intersecciones. Por esta razon, es factible recuperar la
proposicion que he venido planteando en varios trabajos anteriores, acerca de someter
dichos legados a traduccion cientifica, es decir, primariamente, efectuar un proceso de
ecologia de saberes (Sousa, 2009) y posteriormente, un depurado que, articulando dicho
proceso analitico, en los mtersticios de las disciplinas, haga emerger nuevos cuerpos de
saberes. Si bien, el ensamblaje del campo de produccion de la Educacion Inclusiva,
encuentra su expresion en la dispersion, es plausible afirmar que, en él, se entrecruzan
aportes de diversa naturaleza, conformando asi, un andlisis topologico y topogrifico de
sus marcos disciplinarios confluyentes. En suma, es una epistemologia de las relaciones
espaciales, de los movimientos y de las relaciones que en €l, tienen lugar.
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Afirmar que, la epistemologia de la Educacion Inclusiva, expresa un orden de
producciéon basado en la dispersion, remite al reconocimiento que ésta, en tanto modelo
tedrico, no suscribe a ninguna practica teérica y/o metodologica particular, sino mas bien,
asume el reto de encontrar sus propias herramientas hermenéuticas, técnicas
metodologicas coherentes con la naturaleza y especificidad de su objeto -siempre en
movimiento- y de su estructura teérica, ambitos minteligibles y de gran contingencia al
interior de este campo. Tal como he afirmado en anteriores trabajos, la complejidad que
atraviesa el objeto de la Educacion Inclusiva, no es delimitada dnicamente, por ser un
saber que no se encuentra fijo en ninguna disciplina particular, o bien, por movilizar sus
fuerzas mtelectuales entre una gran multiplicidad de métodos, teorias e mfluencias, sino
que, por conformar un espacio epistemoldgico donde convergen multiples objetos de
conocimiento, muchos de los cuales, se tornan mcompatibles y develan un cierto grado
de distancia, respecto de la especificidad y alcance real de la inclusion. Este es un objeto
en permanente movimiento y transformacion, de ahi que, el saber epistemologico de la
Educacion Inclusiva, cristalice un saber del presente. En efecto, ‘ecologia de saberes’,
‘rearticulacion’ y ‘traduccion cientifica’, se convierten en herramientas epistemologicas
claves para el develamiento de las fuerzas estructurantes que delimitan la emergencia de
su objeto.

Un orden de produccién basado en la dispersion, desafia los modos tradicionales
de construccion del conocimiento, especificamente, aquellos basados en el
aplicacionismo epistémico y en los modos lineales de lectura de la realidad. Un orden de
produccion basado en la dispersion, es una expresion propia del trabajo en los intersticios
de las disciplinas, pues, remite a un examen topologico, es decir, cuyas fuerzas permiten
estudiar el conjunto de relaciones y procedimientos que emplean al interseccionar dos o
mas disciplinas en la comprension de un determinado fenémeno, comprendiendo
determinados mecanismos de devaluacion, negociacion, aceptabilidad, exclusiones, entre
otras, producto de los puntos de conexion implicados en la emergencia de nuevos
saberes y metodologias de investigacion emergentes. Frente a esto, cabe preguntarse:
¢qué nocion de epistemologia plantea la Educacion Inclusiva?, la complejidad de esta
mterrogante, remite a dos dimensiones cruciales. La primera, al caricter de complepdad
y transcientificidad vy, la segunda, al efecto de relaciébn y movimiento permanente que
converge en este campo. Tal como he explicado en trabajos anteriores, la especificidad
de la Educacion Inclusiva en su dimension auténtica, se caracteriza por la confluencia de
diversos objetos, métodos, teorias, influencias, territorios, etc. Por esta razén, afirmaré
que, cristaliza un espacio epistemologico diaspoérico, interesado por las transformaciones
que afectan a sus unidades confluyentes, saberes, herramientas metodologicas e
mstrumentos conceptuales. Un orden epistemologico basado en el pensamiento de la
relacion, del encuentro y del movimiento, focaliza sus esfuerzos en la descripcion de los
sistemas de razonamientos que en una singular periodizacion modifican determinados
regimenes intelectuales, convirtiéndose en palabras de Derrida (2000) como sistemas de
dislocacion y emergencia de nuevas gramaticas, es decir, rejillas de 1deas que operaran
como sistemas de referencias vilidos para un periodo particular del pensamiento
educativo.

El estudio de las gramaticas resulta crucial, puesto que, permiten develar el tipo
de 1deas y conceptos con los que se ingresa a la realidad y los medios de inscripcion y
orientacion en el pensamiento sobre Educacion Inclusiva en una periodizacion particular.
Intentando responder a la pregunta: jqué nocion epistemologica plantea la inclusion?, es
posible afirmar que, ésta es una episteme concebida como unidad relacional,
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caracterizada por la experiencia migratoria, el diaspérismo, el encuentro, el movimiento,
el pensamiento de la relacion, la convergencia de maultiples discusiones, las intersecciones
y las convergencias disciplinarias, metodologias, objetuales, conformando una red
analitica en una determinada época. Razén por la cual, periodizacién y gramdtica se
convierten en ejes de examinacién analitica e interpretativa del formato epistemoléogico de
la Educacién Inclusiva. Esta visiéon sobre las condiciones de constructividad del
conocimiento, reconoce como caracteristicas centrales de esta comprension: a) espacio
diasporico, b) campo abierto y ¢) unidad relacional de lo infinito y de la relacion.

El orden de produccion a juicio de Foucault (1970), explica las leyes de
funcionamiento, o bien, el modo particular de producir un determinado sistema
mtelectual. De acuerdo al conjunto de especificidades antes mencionadas, es posible
afirmar que, el orden de produccion de la Educacién Inclusiva, sélo existe en la
configuracion de una red, permitiendo reconocer como han sido posibles determinados
conocimientos, métodos y teorias. De acuerdo con esto, el orden de produccion, en el
caso especifico de este campo, queda sujeto a una opcién historica y la positividad que
han permitido la emergencia de ideas particulares, muchas de ellas, de contra-
mtelectualidad a los regimenes falsificados que hoy modelizan las principales agendas de
mvestigacion y programas de formacion en este terreno. De acuerdo con Gabilondo
(1990), el orden de produccion se encuentra en estrecha relacion con las condiciones de
posibilidad. Estas tltimas, en palabras de Canguilhem (1975), determinan el encuadre
cultural de un fenémeno especifico, es decir, el conjunto de valores, mediaciones
historicas, influencias politicas, dimensiones culturales, ambitos sociales a través de los
cuales se va tejiendo la comprension de un determinado fenémeno. La epistemologia de
la Educacion Inclusiva, explicitada por Ocampo, (2017a y 2018b), es el producto de un
complejo sistema de interrelaciones, configurada por la confluencia de saberes, objetos,
teorias, métodos, conceptos e influencias, que expresan una historicidad particular, es
decir, un conjunto de temporalidades que se cruzan en la articulacion de un nuevo saber.
A esto, he denominado el factor heterocronico de su episteme. De esta forma, su
coyuntura intelectual -especificamente, sus memorias y legados epistémicos-, no operan
en referencia a sistemas de concatenacion teorica (Lecourt, 1970), puesto que, muchos de
ellos, no necesariamente podran establecer sistemas de conexion. Emerge asi, una
disputa dialéctica en torno a las fuerzas de continuidad -sucesion- y discontinuidad -no-
sucesion- que modelizan dicho campo de produccion. Este es un orden basado en el
rizoma y en la estratificacion.

En efecto, la epistemologia de la Educacion Inclusiva configura un nuevo espacio
para el saber, caracterizado como una unidad relacional de fuerzas analiticas voluminosas
y abilertas, es decir, basada en la exterioridad, mediante la cual se establecen diversos
tipos de relaciones, cuya existencia, solo es reconocible al posicionarse en los intersticios
de sus disciplinas configurantes. Su orden de produccion, emerge desde el movimiento
mfinito, orientado a la produccion de lo nuevo, explicitando la iwrrupcion de un nuevo
espacio epistemologico, definiendo nuevos sistemas de relaciones en la fabricacion del
saber auténtico de la inclusion, esto es, coherente con su naturaleza post-disciplinar.

La epistemologia de la Educacion Inclusiva segin Ocampo (2018) configura un
espacio propio de la dispersion, un campo abierto imdefinidamente descriptible de sus
sistemas de relaciones, caracterizados por un conjunto de sucesivos desfases. Por esta
razon, sus ambitos de constructividad y comprension, se expresan como un terreno de lo
multiple, es decir, a una multiplicidad de ambitos analiticos y conexiones metodologicas.
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De acuerdo con Gabilondo (1990), un examen epistémico con estas caracteristicas,
puntualiza en un conjunto de relaciones que en una periodizaciones y gramatica
particular, configuran un orden de produccion, y el tipo de practicas discursivas que dan
lugar a una figura constructiva particular del conocimiento. Para Gabilondo (1990), la
epistemologia no debe ser concebida o fetichizada como una forma de conocimiento o
racionalidad, mas bien, consiste en la comprensiéon de un conjunto de relaciones de
diversa naturaleza que forman un ensamblaje intelectual propio de un periodo particular.
Desde la perspectiva de Foucault (1968 y 1970), la episteme no es otra cosa que un
conjunto de practicas discursivas, cuya potencia posibilita el develamiento de las
condiciones de fabricacion especificas de la Educacion Inclusiva, en un periodo particular
del pensamiento educativo.

La Educacién Inclusiva como red y metifora

El estudio de las condiciones de produccion de la Educacion Inclusiva, develan
una naturaleza reticular, diseminal y diasporica, cuyas fuerzas analiticas modelizan una
red (Ruivo, 2000; Musso, 2001; Mercklé, 2012), concebida como una metafora
privilegiada en la construccion del conocimiento cientifico del enfoque en discusion. Si
bien, en paginas anteriores he senalado que, la condicion de dispositivo de este enfoque,
no soélo, se particulariza en la captura de una multiplicidad de influencias, métodos,
objetos, teorias, configurando una red analitica. Por tanto, el espacio epistémico de la
Educacion Inclusiva es conformado por la metafora de la red, es decir, el conjunto de
relaciones heterogéneas, compuesta por ‘puntos de captura’, ‘ejes de conexion’, ‘zonas de
visibilidad’, ‘“Ambitos de legitmidad’, ‘(re)articulaciones’, ‘intersecciones’. En suma, la red
como espacio de construccion epistemologica, exige de un examen topologico y
topografico de sus fuerzas confluyentes. La red se encuentra implicada en la nocién de
dispositivo, es decir, son interdependientes y explicitan una relacion dialectal.

La red designa un conjunto de elementos entrelazados entre si, configura una
malla de conexion, conformando asi, una representaciéon de totalidad conformada por
una multiplicidad de elementos -multiples mfluencias, métodos, objetos, teorias,
conceptos, saberes, etc.- tejido y malla de conexion, se convierte en metaforas claves para
comprender los medios de ensamblaje de su campo, campo de conocimiento e
mvestigacion. Para Musso (2001), el tejido solo existe en la continuidad, en la circulacion,
la relacion, el encuentro y el movimiento. Como artificio (Mercklé, 2012), posee la
capacidad de reorganizarse, sin embargo, sus fuerzas constituyen un objetivo analitico a
develar.

Metodologicamente, la red, posee un potencial altamente atractivo en la
organizacion de campos de conocimiento y en la construccion de conceptos. (Qué
implica pensar la Educacion Inclusiva en términos de metaforas?, scudl es el papel que
desempena en la construccion de este saber? Las metiforas a juicio de Lakoff y Johnson
(2009), se convierten en herramientas claves en la construccion del conocimiento, puesto
que, “nuestro sistema conceptual ordinario, en términos del cual pensamos y actuamos,
es fundamentalmente de naturaleza metaforica” (Lakoff y Johnson, 2009, p. 39).

Black (1962) distingue en dos elementos claves de la metafora en tanto recurso de
construccion de conocimiento: a) ‘principal’ y b) ‘subsidiario’. La metifora posee la
capacidad de apelar a un conjunto de implicaciones, deviene en un complejo sistema de
mfluencias que modelizan un campo de produccion. Su aplicaciéon a la exploracion del
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campo ntelectual de la Educacion Inclusiva, sugiere atender al objeto y a las cargas
Imaginativas y semanticas que participan de él.

Las metaforas (Ankersmit, 2003) poseen la capacidad de transportar un conjunto
de significados de una aceptacion a otra, liberandola y otorgando la posibilidad de dis-
locar sus significantes. Pensar la Educacién Inclusiva en términos de metifora, sugiere
reconocer como las fuerzas propias del campo falsificado de ésta, tuvieron la capacidad
de transportar o transferir un significado erréneo a la formulacion de un campo de
conocimiento, cuyo objeto y practica, difiere diametralmente, con los propositos de la
Educacion Especial. Una posible respuesta, a los medios de ecologizacion e inscripcion
de lo especial como parte de lo inclusivo -especificamente, ante la inexistencia de un
saber pedagogico-, consistiria en la importacion explicita de contenidos de un campo a
otro. A través de esta metifora, es mcapaz de develar los medios de inscripcion de su
auténtica estructura de conocimiento. La vision travestizada de la Educacion Inclusiva,
segn esto, consistiria en la sustitucion de una palabra por otra. Caso concreto de los
cambios retoricos en los que han inquiriddo las politicas publicas, los programas de
formacion de los educadores y las agendas de investigacion. Cambio sin fondo,
esencialmente, en la vagancia de un significado de una palabra a otra, negando su
contextualismo epistémico y lingiistico. Configura de esta forma, un proceso de
constitucion, desplazamiento y sustitucion propio de la vagancia intelectual.

Las metiforas articulan su actividad a través de ‘analogias, es decir, poseen la
capacidad de transferir el sentido de una palabra a otra. Esta accion, se describe a juicio
de Lakoff y Johnson (2009) como ‘tropos’, sustitucion que tiene la capacidad de dislocar
el significado y contenido original de un concepto, atribuido por semejanza. Para
Rivadulla Rodriguez (2006), el papel analogico de las metiforas, operan mediante un
patrén que

[...] asimilan fenémenos de una clase (objeto que hay que explicar) a
fenémenos de otro tipo cuya legalidad es mejor conocida (objeto modelo). La
metifora y la analogia suponen cierta selectividad y simplificacion, pues siempre
se consideran solo algunos rasgos del objeto modelo y del objeto a explicar.
Asimismo, entre las propiedades seleccionadas, se da un conjunto de relaciones
formales a modo de sintaxis o conjunto de reglas, que el intérprete debera
descodificar (Vercellino, 2011, p.3).

Las metaforas juegan un papel clave en la determinacién y constitucion de
determinadas practicas cientificas, posibilitando el uso de conceptos particulares.
Tomando como referencia a Ricouer (2001), tienen la capacidad de rescribir la realidad,
dislocando sus significantes y fuerzas conceptuales, convertidas en dispositivos de

mterpretacion. Las metiforas juegan un papel crucial en la elaboracion de opciones
mterpretativas y teéricas, especificamente, a través del trabajo con conceptos.
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Trabajo con conceptos, encuadre cultural y emergencia de una gramatica
heterotopica

¢A qué tipo de epistemologia conduce la Educacion Inclusiva?, podra parecer al
lector algo reiterativo esta interrogante, considerando la diversidad de los argumentos
expuestos a lo largo de este trabajo. No obstante, se convierte en una mvitacion para
reflexionar de cerca, sobre la naturaleza de su conocimiento, las condiciones de
posibilidad que participan de su ensamblaje y articulacién y delimitan sus sistemas de
encuadre cultural. Metodologicamente, la epistemologia de la Educacion Inclusiva, se
convierte en una explicacion acerca de las condiciones de produccion de su
conocimiento, de los sistemas de relacion e inscripciéon de sus campos de confluencia.
Este es un espacio del encuentro, de la relacién no-lineal, del movimiento rizomatico y
fractal. En suma, es un saber en permanente transformacion, de naturaleza
eminentemente sociopolitica. :Como se construyen y legitiman las nociones
epistemologicas de la Educacion Inclusiva?, ¢qué determina sus condiciones de
emergencia y aceptabilidad?, gexiste relacion entre dichas categorias y las herramientas
metodoldgicas que posibilitan su intervenciéon en la realidad social y educativa? Un
aspecto clave consistird en reconocer el corpus de elementos que definen la practica
cientifica de la Educacion Inclusiva y su estructura de conocimiento, asi como, el
conjunto de sus categorias epistemologicas. Ofrecer cualquier tipo de respuestas a éstas
mterrogantes, observa la necesidad de rectificar conceptos, a objeto de enriquecer su
propia praxis cientifica y transformar sus marcos disciphnarios heredados, pues, es
menester recordar que, la concepcion epistemoldgica ofrecida en este trabajo, adscribe a
la necesidad de actualizar las disciplinas configurantes que crean y garantizan su campo de
produccién.

¢Existe alguna distancia analitico-metodoldgica entre la epistemologia de la
Educaciéon Inclusiva v la Epistemologia de la Educacién?, en primer lugar, quisiera
senalar que, hablar de una educacién con adjetivo inclusivo, es redundar en el conjunto
de errores de aproximacion a su real objeto -mediante el calco de lo especial-. La
centralidad del adjetivo, direcciona al imnvestigador a tematizar su itinerario en un conjunto
de fracasos cognitivos, entre ellos, la cristalizacion de acciones duales o de absorcién de
colectivos minoritarios a las mismas estructuras, practicas o culturas de escolarizacion que
histéricamente, han operado en un cronosistema y de multiples simbolos de
homogenizacion. No se observa una transformacion real de la espacialidad educativa para
construir condiciones que favorezcan a la multiplicidad de diferencias. Por esta razon, es
mmpreciso, vago y erréoneo justificar el sentido y alcance de este enfoque, como una
practica compensatoria, adaptativa, acomodacionista, dual y técnica, pues su objeto no
recae en lo mclusivo, sino que, en la educacion, lo cual permite afirmar que, hablar de
Educacion Inclusiva no es otra cosa que, hablar de la gramaitica requerida por la
educacion del siglo XXI. En suma, los principios y fundamentos epistemologicos que
propongo a lo largo de este trabajo, no hacen otra cosa que convertirse en sistemas de
traduccion y elementos de configuracion del dispositivo macro-educativo, es decir,
recursos que permiten actualizar y transformar cada uno de los campos constitutivos de la
Ciencia Educativa. La epistemologia que ofrezco en este trabajo, se entenderda como las
bases de la educacion del siglo XXI, pues, ambas, comparten un mismo orden de
produccion: la dispersion.

La comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva (Ocampo, 2017b) se
orienta a la construccion de una nueva practica cientifica que no sélo devele las
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condiciones de produccion y/o fabricacion de su conocimiento, sino que ademas, tenga la
potencia de facilitar la emergencia de un nuevo terreno, que no solo plantee
reivindicaciones en sus instrumentos conceptuales, sino que su fuerza analitica permita
modelizar pricticas educativas coherentes con sus fundamentos, esto es, la cristalizacion
de fuerzas que definan un nuevo proyecto societal, politico, econémico, juridico, cultural
que, mspirado en dicha episteme, sea capaz de construir un mundo mds justo y
esperanzador. Es menester permear de esta racionalidad, todos los campos y
dimensiones del desarrollo humano. En lo educativo, se observa la necesidad de
consolidar una espacialidad de naturaleza heterotopica, concebida como un no-lugar, una
unidad relacional no-existente, que permita albergar una praxis educativa de la monada,
es decir, una ontologia pluralista del espacio social y educativo. Con el objeto de
materializar dichas acciones, la comprension epistemologica asume la necesidad de
explorar otro ambito desconocido y de gran nulidad en las agendas de investigacion de la
Educacion Inclusiva, como es trabajar con conceptos, lo que remite a una examinacion
detallada de sus fihaciones tedrico-metodoldgicas que conforman una gramdtica
coherente con la naturaleza post-disciplinar del enfoque, asi como, al conjunto de
conceptos que organizan la inclusion como praxis social, politica, cultural, econémica y
educativa, preferentemente.

El trabajo con conceptos constituye una de las tareas criticas mas algidas y
complejas en la comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva (Ocampo, 2015,
2016, 2017 y 2018). De igual forma que el estudio de las condiciones que crean y
garantizan el conocimiento auténtico de la Educacion Inclusiva, constituyen un tema
mexplorado por los mvestigadores y, en especial, por las agendas de investigacion y
formacion. El andlisis que propongo en este capitulo se inspira en la contribucion de
Canguilhem (1966 y 1975), Derrida (1967), Foucault (1968 y 1970), Lecourt (1970),
Gabilondo (1990), Dummas (1996), Bal (2002) y Navarro (2010). En efecto, el ‘trabajo
con conceptos’ devela su potencia en la capacidad de ingresar en la realidad,
estableciendo modos particulares de lectura, lo que sin duda, exige un andlisis multiaxial
sobre cada uno de ellos, puesto que, son concebidas como herramientas intersubjetivas
que facilitan el didlogo y constituyen mecanismos de representacion de los objetos.

Uno de los propositos implicitos que persigue el trabajo con conceptos, consiste
en la configuracion y consolidaciéon de una nueva gramatica, concebida como una rejilla
de 1deas que emerge en una determinada periodizacion, estipulando modos particulares
de acceso a dicho objeto que propone. Desde otra perspectiva, el trabajo con conceptos,
iquiere en el estudio de los mecanismos de significacion articulados al interior del
campo de produccion de la Educacion Inclusiva, particularmente, ofrece herramientas
para examinar criticamente el complejo de relaciones conceptuales que convergen y
modelizan campo de produccion. La Educacion Inclusiva, en tanto, campo de
mvestigacion y conocimiento, se caracteriza por una naturaleza diasporica (Ocampo,
2016), con multiples entradas, inspirada en la red (Ruivo, 2000; Musso, 2001; Mercklé,
2012) vy en el dispositivo (Foucault, 1985; Deleuze, 1990; Agamben, 2006; Bussolini,
2010; Garcia Fanlo, 2011). La examinacién de su arquitectura conceptual remite no sélo
al estudio de los mecanismos de filiacion, de ‘relacion a’, de desplazamientos, préstamos,
mmportaciones y viajes de conceptos por diversas disciplinas, en un marco temporal
particular. Mas bien, ofrecen la posibilidad de atender a los ejes que determinan la crisis
de representacion y el tipo de determinaciones estructurales que condicionan la
produccion de su conocimiento especializado. En suma, el estudio de los conceptos, es
concebido como herramientas de organizacion de un campo de conocimiento.
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A juicio de Bal (2002) los conceptos poseen la capacidad de fundar un campo de
conocimiento. Asi, el analisis de los conceptos que participan del ensamblaje epistémico-
metodologico de la Educacion Inclusiva, cristalizan diversas opciones interpretativas,
faciitando a juicio de Bal (2002) el andlisis de objetos, teorias y situaciones.
Considerando la notable contribucion de Palti (2002), el trabajo con conceptos, propende
al andlisis meta-teérico de éste campo vy circunscripcién intelectual. El giro lingiiistico que
propongo en este trabajo, expresa elementos problematicos, al inquirir en una crisis sobre
los modos de concebir y conceptualizar la tarea de la Educacion Inclusiva,
especificamente, mnvita a la reorganizacioén del campo intelectual y a demostrar los errores
que comunmente incurren los mvestigadores para aproximar al real objeto de la
Educacion Inclusiva, lo que a juicio de Valderrama y De Mussy (2009) supone la
disociacion y dislocacion de las unidades e influencias de produccién y organizacion de
ésta. Tal como he explicado en “Comprension epistemoldgica de la Educacion Inclusiva:
constelaciones, movimientos, encuentros y plasticidades”, este es un campo eldstico,
rizomatico y compuesto por multiples entradas e influencias, las que no siempre siguen
un sistema de concatenacion.

El trabajo con conceptos se convierte en una manera de hacer epistemologia, lo
que a juicio de Gabilondo (1990), implica atender al caricter diseminal, diasporico y
viajero que plantea la Educacion Inclusiva, puesto que, en la formacion de un concepto,
sugiere la demostracion de las estructuras de enunciacion y representaciéon de la
mclusion. Para Gabilondo (1990) mspirado en alguno de los aportes de Foucault (1970) y
Canguilhem (1975), supone reconocer la indiferencia del concepto teérico respecto del
contextualismo analitico en el que se empleado, demostrando asi, una polivalencia
tematica. El trabajo con conceptos y la magnitud de los fenémenos estudiados llevan a la
descripcion de las filiaciones inesperadas, al establecimiento de nuevas periodizaciones
analiticas y funcionales, sufren cambios esperados, son objetos de desordenes
cronologicos. En suma, mquiere en una reflexion sobre la historia del saber, puesto que,
los instrumentos conceptuales tienen la capacidad de modelizar un orden intelectual y
teorico particular, inspirado en modelos teéricos y disciplinas de diversa naturaleza.

La potencia del trabajo con conceptos no puede obviar la crisis de representacion
que afecta a la comprension de la Educacion Inclusiva -concebida como un proyecto
mtelectual sin desarrollo teérico auténtico-, permitiéndome afirmar en palabras de
Giddens (1994), una crisis estable en la comprension de sus fuerzas intelectuales. En
palabras de Valderrama y De Mussy (2009) existe una estrecha relacion entre la ‘crisis
estable’ y la ‘crisis de representacion’. :Como entender este periodo al mterior del campo
de produccion de la Educacion Inclusiva?, tradicionalmente, la crisis en la historia de las
ideas y, en particular, de los movimientos intelectuales, ha sido conceptuada como una
oportunidad de cambio, especialmente de revision de los marcos disciplinarios
heredados, muchos de los cuales, se convierten en una limitante, al explorar las
convergencias y aportes disciplinarios en un terreno epistemologico caracterizado por la
experiencia migratoria, la didspora epistémica, la zona de contacto, las politicas de
localizacion multiaxial, el wviaje, el pensamiento de la relacion, del encuentro, el
movimiento no-lineal de saberes, objetos, sujetos, territorios, métodos, teorias e
influencias, la traduccién cientifica, la ecologia de saberes, etc.

La crisis de representacion que intento referenciar en este trabajo, consiste en
demostrar ¢cémo ciertos modelos teoricos, epistemoldgicos, herramientas conceptuales
b b s

paradigmas, influencias, entre otras, se convierten en recursos intelectuales desgastados,
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es decir, que son incapaces de crear nuevos horizontes teéricos y metodologicos para
situar la tarea de la Educacion Inclusiva en este nuevo siglo. Se entendera en este trabajo,
como ‘crisis de representacion’ al desgaste del conjunto de mecanismos de interpretacion
de la tarea educativa en la busqueda de condiciones que permitan construir justicia
educativa. En sintesis, corresponde al agotamiento de los mapas cognitivos que justifican y
sustentan la hibridacion del campo de conocimiento de la Educacion Especial como
parte de la Educacion Inclusiva, lo cual, constituye uno de sus principales fracasos
cognitivos. En este sentido, el trabajo con conceptos, permite identificar qué instrumentos
conceptuales favorecen a esta imbricacion, asi como, organizan un programa clentifico
que focaliza en un travestismo discursivo que niega la potencia de la diferencia y de la
diversidad, enfatizando en un espacio de abyeccion e idividualismo metodologico. De
esta manera forma una gramatica mediante conceptos que llevan a la sujecion del sujeto.

Los conceptos poseen una capacidad central, puesto que, expresan un caracter
programatico y otorgan condiciones de legibilidad en torno a un determinado fenémeno.
En este caso, el trabajo con conceptos, plantea que una de sus aristas, consiste en
estipular mecanismos que regulen lo ‘enunciable’ y ‘audible’ al mterior del espacio
mtelectual de la inclusion, concebido como una unidad relacional no fija en ninguna
disciplina, la cual, articula su tarea intelectual en los intersticios de las disciplinas, puesto
que, no suscribe a ninguna practica teorica y metodologica particular (Ocampo, 2018b),
mas bien, trabaja en la cuestiéon metodoldgica de la ‘critica’ sobre cada uno de los
proyectos intelectuales, debates culturales, politicos, éticos, epistémico y pedagdgicos que
se entrecruzan en dicho campo de produccion. Por otra parte, la Educacion Inclusiva, en
tanto, campo de circunscripcion intelectual y formalizacion académica, se propone
trabajar en los tersticios de las disciplinas creando metodologias de mvestigacion,
sistemas de actualizacion de las disciplinas confluyentes, lenguajes y contenidos analisticos
emergentes. Es plausible afirmar, frente a este contexto, la necesidad de reformular las
categorias que organizan su caracter programatico y las formas que organizan sus
condiciones de representacion. Su aparato categorial queda definido por categorias
fluidas, mestables, contingentes y de gran potencia politica.

Trabajar con conceptos supone la configuracion de una gramdtica que sea capaz
de especificar la naturaleza del lenguaje analitico, epistémico, ético, politico de la
Educacion Inclusiva, en tanto, mecanismo de ‘re-organizacion’ de todos los campos y
dimensiones de la Ciencia Educativa. Para ello, es necesario discutir sobre las
mutaciones, transformaciones, permeabilidades, constelaciones, plasticidades que tienen
lugar en su mcipiente comprension, en tanto, historia intelectual. Todo ello, demanda la
consagracion de un vocabulario capaz de aprender sobre los cambios y transformaciones
que ésta expresa. La inclusion, en términos teoricos, exige la necesidad de elaborar y
crear conceptos capaces de dar cuenta de las estrategias de transformacion que afectan al
desarrollo escolar y social. Es tarea del trabajo con conceptos, forjar nuevas herramientas
conceptuales.  ;Qué operaciones metodologicas demarcan la creacion de nuevas
herramientas conceptuales?, el trabajo con conceptos en el contexto de la Educacion
Inclusiva, opera a través de formas aporéticas. Cada mstrumento conceptual forja un
contratiempo, un contra-pensamiento y un contra-espacio. Los conceptos son formas
distintivas de constitucion de una nueva gramatica, se convierten en no-lugares del
pensamiento que ésta comprension epistemologica intenta ofrecer, de otra practica. En si,
constituye una alternativa teérica.
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El trabajo con conceptos a través de las herramientas hermenéuticas de la
inclusion, puede leerse como un dar la espalda una wvision de ‘inclusion ficticia y
artificialista’ que poco y nada dice acerca de como construir un mundo mas justo, mads
esperanzador, etc. La potencia del trabajo con conceptos resalta la necesidad de construir
un nuevos vocabularios, especialmente, orientado al abandono del pensamiento
categorial -estructurador de la vision acritica y funcional- reemplazandolo por un
pensamiento relacional, es decir, una racionalidad del encuentro, de las intersecciones. El
pensamiento relacional se caracteriza por la heterogeneidad, por reconocer como ciertas
patologias sociales crénicas se convierten en experiencias comunes a todas las personas,
su dinamismo y movilidad permiten ofrecer un analisis multiaxial y multinivel de las
desventajas sociales que afectan a diversos colectivos. El trabajo con conceptos tiene
como mision explicitar la emergencia de una nueva gramatica y de un nuevo vocabulario
que opere sobre un nuevo terreno, cuya potencia permita responder a los desafios del
presente. Metodoldgicamente, el trabajo con conceptos, opera dialécticamente entre el
espacio del adentro y del afuera. En suma, si no se crea un nuevo espaclo, terreno,
gramatica, el redescubrimiento y la transformacion de las unidades de significacion de
cada concepto, no tendran sentido e impacto en el ingreso a la realidad. Los conceptos,
modelizan la realidad, hacen ingresar y tomar posiciéon a determinados sujetos, implica
“una nueva forma de pensar constituida y organizada a través de una prictica
paradigmatica, que tenga por objeto hacer inteligible una serie de fenomenos cuyo
parentesco se encuentra fuera” (Valderrama y De Mussy, 2009, p.41) de la vision
dominante de inclusion.

Respecto de la preocupacion por la significacion de la Educacion Inclusiva, es
menester senalar que, éste ha sido un ambito analitico no discutido, su interés demanda
la necesidad de ofrecer nuevas alternativas para construir otras herramientas conceptuales
capaces de leer la realidad desde aquello que se necesita. En otras palabras, esto supone
“elaborar un pensamiento que busque responder en todo momento a las exigencias que
mpone la constitucion politica-epistemologica del presente” (Valderrama y De Mussy,
2009, p.40). La epistemologia de la Educacion Inclusiva en palabras de Ocampo (2018a)
forja un saber del presente, es decir, en permanente movimiento y transformacion.

Uno de los objetivos analiticos que plantea el trabajo con conceptos, se orienta a
examinar criticamente el complejo de relaciones que va articulando un sistema de
significacién en torno a la tarea critica de la Educacion Inclusiva. Ello, reafirma el vinculo
existente entre uno de los objetivos claves de la tarea critica de la inclusién, su
epistemologia y el trabajo con conceptos. Epistemologicamente, propone una nueva
forma de escritura sobre el quehacer educativo, inscribiendo sus fuerzas como parte del
giro teorico y epistemoldgico que esta requiere. El trabajo con conceptos, recurriendo a la
nocion de periodizacion, inquiere en el desafio de explorar y visibilizar las practicas y los
dispositivos que participan de cada campo de conocimiento identificado por Ocampo
(2018) en “Las politicas de la mirada y la comprension epistemologica de la Educacion
Inclusiva: sen qué sentido la educacion mclusiva es para todo el mundo?” De esta forma,
el trabajo con conceptos, convierte al cariacter meta-tedérico como un proyecto
tropologico. (Qué implica esto?, basicamente, atender a las metdforas y a las imdgenes.

El trabajo con conceptos permite atender metodoldgicamente a la crisis categorial
que explicita la Educacion Inclusiva a través de la precaria intelectualidad que la sustenta.
En su comprension epistemoldgica, he afirmado que su pensamiento es propio de la
relacion, creando nuevas modalidades de representacion. El trabajo con conceptos se
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dirige a crear condiciones metodoldgicas para crear categorias conceptuales que permitan
asumir los cambios en curso de la educacion y de las practicas sociopoliticas orientadas a
la crear un nuevo espacio y un conjunto de relaciones sociales, politicas, econémicas y
culturales destinados a distribuir procesos de justicia social y educativa, asi como, la
proliferacion de nuevos formatos de justicia.

Sintetizando, afirmaré que: a) trabajar con conceptos implica la configuracién de
una nueva gramatica -problema morfologico-, b) la emergencia de un universo
conceptual, ¢) de un conjunto de relaciones pedagdgicas propias del no-lugar, d) permite
concebir la inclusion como acontecimiento y archivo, e) comprende que los conceptos
epistemoldgicos no sélo poseen un alcance tedrico, sino mas bien, practico, pues,
redefinen la realidad, nos entregan lincamientos para ubicarnos en ella y fortalecen las
herramientas hermenéuticas de cada fenémeno. Ll estudio de los instrumentos
conceptuales de la Educacion Inclusiva, se interesa por dar cuenta de las mutaciones,
viajes, transitos, movimientos de las principales influencias historicas, filosoficas, politicas,
metodoldgicas. Para ello, es necesario consolidar un vocabulario que dé cuenta de los
procesos metodologicos implicados en dicha fabricacion. Segun esto, como se piensan las
problemadticas analiticas que conforman su agenda de trabajo, ante la nulidad de su
método. Se enfrenta de esta forma, la construccion de un método compuesto por
multiples herramientas metodoldgicas, las que deben ser sometidas a traduccion. En mi
propuesta epistemologica, no adscribo a la comprensiéon de los métodos, en tanto,
divisiones disciplinarias. Mas bien, quisiera insistir en la afirmacion que la Educacion
Inclusiva no suscribe a ninguna practica metodoldgica en particular, a pesar de enfrentar
la necesidad de crear sus propias herramientas metodologicas y analiticas.

¢De qué depende la creacion de nuevas categorias?, lo primero consistiria en
establecer que la Educacion Inclusiva es, en si misma, una categoria contingente y
compleja. Ofrecer una respuesta viable a dicha interrogante, supone atender al encuadre
cultural en el que se scribe cada concepto, el conjunto de mutaciones, aperturas,
permeabilidades, formas alternativas e innovadoras de contagio que experimenta cada
concepto en el viagje de un campo a otro, etc. En “La formacion del profesorado y la
comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva: tensiones, permeabilidades y
contingencias”, explico que cada instrumento conceptual, en su paso y alberge por
diversas disciplinas, puede ser objeto de conjugaciones disciplinarias, entrecruzamientos y
procesos de hibridacion. Acorde con estas ultimas caracteristicas, el trabajo de los
conceptos, no puede, sino, ser concebido en términos de una red. ;Qué papel juega la
red como metifora en la comprension de los conceptos epistemologicos que estructuran
el funcionamiento de la Educacion Inclusiva y, que definen diversas modalidades de
trabajo con ellos?

Coincidiendo con Canguilhem (1975), es en el movimiento que cada concepto
configura su historicidad. Trabajar con conceptos, deviene en una modalidad
mterpretativa entre el mvestigador y el objeto, ofreciendo opciones de denominacion (la
definicion), definicion (proporcion que fija el sentido) y funcién de interpretacion
(observaciones y aplicaciones). En relacion a la funcién de interpretacion, cabe senalar
que, ésta, fija las condiciones de aplicabilidad y su poder heuristico. Su potencial radica
en la capacidad de explicar y justificar observaciones de diversa naturaleza. De acuerdo
con Viasquez (1984), un buen concepto se caracteriza por poseer éptimas condiciones de
defiicion y denominacion, otorgandole la capacidad de aplicarlos en diversos terrenos.
Fl trabajo con conceptos y su relevancia en la comprension epistemologica de la
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Educacion Inclusiva, consiste en el fortalecimiento de las condiciones heuristicas de sus
nociones estructurantes, es a través de ellas, que determinan sus condiciones de
aplicabilidad -procedentes de diversos terrenos- a la consolidacion de una gramadtica
coherente con esta comprension, lo cual, exige atender a las condiciones de cada nocion,
con el objeto de explorar los medios que determinan su aplicacién, asi como, el tipo de
transformaciones de las que seran objeto para servir a un nuevo campo de interpretacion
(Lecourt, 1970; Canguilhem, 1975; Visquez, 1984). En tanto instancia teodrica, los
conceptos, se convierten en una herramienta explicativa, “que permute mtegrar y
comprender un conjunto de observaciones dispersas. kn la medida en que el concepto
permite explicar teoricamente los fenomenos, es un util fenomenologico; en tanto que
puede producirlos, es una herramienta fenomenotécnica” (Vasquez, 1984, p.56).

La configuracion de una gramatica conceptual y de un vocabulario coherente con
la naturaleza epistémica de la Educacion Inclusiva, depende del cambio de experiencia,
pues, reconoce en ella, una estrategia clave para la estructuraciéon de un universo
conceptual y simbolico. A juicio de Canguillhem (1975), la emergencia de nuevas
condiciones heuristicas queda sujeta al campo de las experiencias; agrega que, los
conceptos son en si mismos, modelos de mterpretacion y estructuracion de la realidad.
Sobre este particular, Bal (2002), explica que, los conceptos poseen la capacidad de
fundar un campo de conocimiento, son utiles tal como indica Viasquez (1984) para
producir objetos cientificos. Canguilhem (1975), por su parte, propondra la diferencia
entre teoria y contexto teérico. En palabras de este epistemologo francés, la ‘teoria’,
refiere a las condiciones de aplicacion del concepto, mientras que, el ‘contexto teorico’,
se convierte en un dispositivo de fjacion de las condiciones mterpretativas de cada
mstrumento conceptual. La interrogante, consiste en develar como se fyan las
condiciones nterpretativas de los conceptos organizativos del campo auténtico de la
Educacion Inclusiva, en sus dimensiones historicas, politicas, culturales, sociales,
economicas, asi como, de los conceptos epistemologicos que participan del ensamble de
la propuesta presentada en este trabajo. ;Cudles son los aspectos diferenciales que
permiten distinguir metodologicamente entre los conceptos organizativos de la Educacion
Inclusiva y los conceptos epistemologicos de ésta?, una primera aproximacion consistiria
en reconocer si, dichas unidades, poseen estatus metodologico, asi como, condiciones de
aplicabilidad de cada uno de ellos.

Los conceptos expresan la capacidad de ir mas alla de las teorias, dependen del
dommio de la experiencia -determman las condiciones de aplicacion adecuadas-,
sobreviven a las refutaciones de las teorias. No obstante, sus principales tensiones
emergen desde los desplazamientos, préstamos, sustituciones, etc. (Vasquez, 1984). Un
problema clave en la comprension de los instrumentos conceptuales de la Educacion
Inclusiva consiste en la debilidad de sus condiciones de denominacién y definicion, las
que en palabras de Canguilhem (1968) configuran su ensamblaje heuristico.

En lo referido a la formacion de cada concepto, Canguilhem (1968 y 1975) ofrece
la noci6n de ‘acontecimiento teorico’ y ‘encuadre cultural’, ambas se convertiran en ejes
analiticos cruciales para la examinacion de sus condiciones genealogicas, heuristicas y
metodoldgicas. El acontecimiento tedrico a juicio de Canguilhem (1975) favorece el
estudio de los ‘campos de formacion’ o de las ‘tramas de relacion’ que participan en la
configuracion de un determinado concepto. Metodologicamente, atiende a las formas de
vinculacion de los argumentos cientificos y sus respectivas condiciones de posibilidad. El
encuadre cultural por su parte, devela el conjunto de incidencias ideologias, politicas,



94

CAPITULO II )
LA EMERGENCIA DE UN NUEVO TERRENO EPISTEMOLOGICO...

economicas, culturales, técnicas e incluso Iingtisticas que determinan las condiciones de
mteligibilidad de un determinado concepto. Kl encuadre cultural se encuentra en estrecha
relaciéon con la nocién de periodizacién -concebida en este trabajo, como eje analitico-
metodologico-, de modo que, periodizacién y encuadre cultural, se convierten en
elementos claves para la determinacién de las condiciones interpretativas que afectan a
cada unidad conceptual, producto de sus constantes mutaciones, desplazamientos,
myjertos, rupturas, etc. En tal caso, es posible afirmar que, las condiciones que determinan
el encuadre cultural de la inclusion, en tanto concepto, asi como, de sus conceptos
epistemoldgicos, constituye un tema que poco o nada se ha explorado. Frente a lo cual,
es posible afirmar que, son conceptos que no son propios de la Ciencia Educativa, sino
que, se movilizan por diversos campos, manteniendo su sustrato de origen, lo cual, lmita
el conjunto de comprensiones exigidas por la naturaleza post-disciplinar de este enfoque.
Asimismo, se observan contradicciones y escasas elaboraciones metodologicas en torno a
éstos. Kl estudio y comprension de los conceptos que organizan el campo de produccion
de la Educacion Inclusiva -en referencia a su autenticidad epistemologica- sugiere el
reconocimiento de la convergencia de diversos ordenes y leyes intelectuales que
participan de la configuraciéon de su red analitica y semantica. Por otra parte, sugiere
atender al conjunto de 1mmportaciones -imagenes, ideas y cargas 1deologico-semanticas—-
de diversa naturaleza que condicionan el funcionamiento y la pertinencia de cada uno de
sus Instrumentos conceptuales.

El acontecimiento cientifico puede concebirse andlogamente como el campo de
emergencia y creacion de un concepto. El acontecimiento puede entenderse
metodoldgicamente como una red o conjunto de hebras -de diverso espesor-. Los
sistemas de entrecruzamientos son claves en la emergencia de un determinado suceso
teorico. El conjunto de series delinea el campo de formaciéon de un determinado
concepto: campo linglistico y campo practico.

El campo lingiiistico y practico: su potencia en el trabajo con conceptos

Para Canguilhem (1980), el proceso de elaboraciéon de un concepto queda sujeto
a un campo lingiistico y practico. En el primero, cada mstrumento conceptual es
atravesado por fuerzas imaginarias, ideologicas y metaféricas, mientras que, el segundo,
responde a las estructuraciones del encuadre cultural, especificamente, a los medios de
formacion y rectificacion del mismo. A juicio de Vasquez (1984), involucra el conjunto de
técnicas experimentales e instrumentales, asi como, las incidencias de los proyectos
politicos y sociales que modelizan las fuerzas de una época particular. En el campo
lingtiistico se inscriben las fuerzas segiin Pécheux (1975) que participan de la inscripcion
de un vocabulario en una determinada periodizacion intelectual. Por su parte, el campo
practico es el terreno de lo extradiscursivo, integrado por técnicas instrumentales, a través
de los cuales, se definen las practicas las condiciones de insercion, celebracion,
aprobacion o rechazo de un determinado concepto en la singularidad de una
determinada practica cientifica. En otras palabras, las técnicas instrumentales y
experimentales se convierten en estrategias en relaciones de ingreso de un concepto en
un determinado campo de conocimiento.

El estudio de los conceptos estructurantes del campo epistemologico de la
Educacion Inclusiva, sugieren metodologicamente atender a las siguientes dimensiones: a)
los medios y estrategias desplazamiento de su significado, b) los sistemas de filiaciones y
legados que permiten acceder a sus sustratos genealogicos, las estrategias de importacion
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de una disciplina a otra, o bien, las mutaciones que enfrenta en su viaje por una ampla
multiplicidad de campos del saber, experimentando mutaciones, reivindicaciones,
limitaciones, etc., ¢) las estrategias de vinculacion de con otros campos, leyes de
produccion y formacion de gramaticas especializadas.

Los conceptos como objeto de estudio en el terreno emergente y naciente de los
Estudios Epistemoldgicos de la Educacion Inclusiva (Ocampo, 2018b), enfrentan el
desafio analitico-metodologico de atender a los ejes de produccion del acontecimiento
cientifico concebido como el comienzo de una disciplina, campo de conocimiento,
mcluso, de un concepto. Las filaciones segin Canguilhem (1980) alude a los legados que
se inscriben en un determinado instrumento conceptual, mientras que, las importaciones,
describen los movimientos y transformaciones al viajar, aterrizar y estacionar un concepto
en diversos dominios teoricos. Sobre este particular, Vasquez (1984) comenta que, la
mmportacion se convierte en un tipo especializado de filiacion entre campos cientificos de
diversa naturaleza. La importacién es una empresa caracterizada por un sentido
relacional, dindmico y en permanente movimiento, que deviene en la transformacion del
sentido de cada instrumento conceptual, mediante el establecimiento de “una relacion de
coherencia interna con otros conceptos distintos a los de su campo originario” (Vasquez,

1984, p.71).

El trabajo con conceptos aplicado al estudio de las condiciones de produccion y/o
fabricacion del conocimiento de la Educacion Inclusiva, se interesa por develar por el
tipo de las operaciones que contribuyen a la emergencia de una préacticas cientificas de
esta naturaleza, especificamente, acerca del tipo de mfluencias, métodos, teorias,
mcidencias, relaciones y practicas confluyen en dicha configuracion. Considerando la
contribucion de Canguilhem (1980) afirmaré que, la examinacién de cada concepto debe
efectuarse a partir de métodos especificos elaborados por cada campo, lo que en el caso
particular de la Educacion Inclusiva, se hace mmposible, ya que no existe un método
propio, sino el cruce, la abduccion y la convergencia de herramientas metodologicas de
diversa naturaleza, considerando el estudio de las condiciones de posibilidad y el
conjunto de condiciones particulares de emergencia de cada concepto. Asimismo, el
estudio de la materialidad histérica y de las condiciones que participan de la fabricacion
del universo conceptual de la Educacion Inclusiva, se convierten en claves analiticas.
Canguilhem (1980) senala que, un intento por definir un concepto, no es otra cosa que,
definir un problema, es decir, determma el conjunto de condiciones que hacen
formulable el problema de analisis. En suma, las condiciones de posibilidad.

Tanto el estudio como el trabajo con conceptos, enfrenta constantes procesos de
reorganizacion, rupturas y mutaciones, emergen puntos criticos que conllevan a su
devaluacion, exclusion, aceptabilidad y transformacion. Lo clave es, atender al tipo de
relaciones sociales, 1deologicas, politicas, culturales, etc., puesto que, se reconoce en ellas,
un factor clave de modelizacion del significado y la agencia social e mntelectual de cada
concepto. En lo referido al contexto de la Educacion Inclusiva, es posible afirmar que, no
existen comprensiones significativas sobre los itinerarios que conforman su universo
conceptual -en cada uno de los campos identificados en el desarrollo intelectual de ésta-,
de los profundos procesos de elaboracion e incidencias que las diversas disciplinas y
geografias del conocimiento, el tipo de aplicaciones que han tenido y las sutiles y débiles
transformaciones de las que han sido objeto. En suma, sobre éstos aspectos no existe
claridad. S1 bien, en trabajos anteriores he insistido que, dichos instrumentos
conceptuales no podrian asumir un estatus de conceptos, puesto que, carecen de estatus
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metodoldgico, convirtiéndose a juicio de Bal (2002) en simples palabras, es decir,
sometidas a la moda. La relevancia de los conceptos no sélo se reduce a las estrategias de
mgreso y toma de posicion en la realidad, sino que, poseen la capacidad de deformar,
distorsionar e incluso, alterar la comprension de un determinado objeto de estudio.

El trabajo con conceptos segin Bal (2002), se convierte en la comprensioén de
herramientas intersubjetivas, en sistemas de representacion de los objetos de estudio, y
ante todo, otorga la capacidad para enfrentar opciones interpretativas. Esta ultima
dimension, permite preguntarnos acerca de la potencia y productividad de los conceptos.
A lo que Bal (2002) agrega que, los conceptos tienen la capacidad de manipular las
condiciones de interpretacién, determinar vias particulares, amplias y diversas de
comprension de un determinado fenomeno, determinan sus condiciones de
entendimiento. Uno de los principales problemas que enfrentan los conceptos que
actualmente se emplean como parte de la Educacion Inclusiva -especificamente,
procedentes de su campo falsificado e hibridizado- expresan un conjunto de equivocos
de interpretacién y utilizacioén, perdiendo su fuerza operativa. Un concepto bien
empleado, se convierte segun Bal (2002) en una fuerza de interaccion entre el objeto de
estudio y el investigador, preferentemente. Finalmente, quisiera insistir en la potencia de
la nocién de periodizacion, de modo que, el uso y el significado de cada concepto son
determinados al interior de ésta. El estudio de las periodizaciones permite atender al tipo
de practicas de inclusion que se legiiman y sancionan a partir de determinados
conceptos.

Las periodizaciones a su vez, se convierten en mecanismos de regulacion y
comprension temporal de las fuerzas interpretativas de cada nocion, forjando una
gramatica particular. La periodizaciéon incide en las formas en que las disciplinas adoptan
o rechazan un determinado concepto, de ello, depende en parte, la flexibilidad del
concepto. St bien, tal como he afirmado en parrafos anteriores, cada concepto opera de
forma diferente en cada una de las disciplinas que crean y garantizan el conocimiento de
la Educacion Inclusiva, a su vez, cada una de éstas, se ensamblan mediante conceptos
particulares, que definen las manifestaciones de sus tradiciones intelectuales, que en
oportunidades, tienden a la deformacion de los conceptos -lo que Canguilhem (1980)
denomina procesos de importacion-. En este marco de actuacion, los conceptos se
tornan flexibles y mutantes, condiciones bdsicas para crear una nueva metodologia de
examinacion del universo conceptual que sustenta la tarea epistemologica de la
Educacion Inclusiva.

Por todo ello, es posible afirmar que, el campo de la Educacion Inclusiva en la
actualidad, es constittido por la performatividad préstamo, estrategias de injertos,
sistemas de mutaciones y, especialmente, por un efecto de superposicioén parcial, extensa
y heterogénea de multiples conceptos —empleados en su mayoria por diversas disciplinas-
, tornandose confusos, al intentar aplicarlos al campo mixto y auténtico. Emerge de esta
forma, la necesidad de someter a traduccion las fuerzas analiticas y las herramientas que
definen metodologicamente cada de éstos concepto. Efecto de ello, deviene en una
confusa vision mnterdisciplinaria poco productiva (Bal, 2002). En lo relativo al significado
de ‘Educacion Inclusiva’y se observa un concepto ambiguo, con un alcance demasiado
grande, empleindose a menudo como si su significado, inscripcion epistémica 'y
estructura teoérica fuesen dimensiones inteligibles, -lo son, en la version falsificada, que es
donde se ampara la mayoria de investigaciones, aportes teéricos, etc.-. Esto, permite
reconocer que los modos de utilizacion del concepto, son banalizados, empleandose
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como algo vago, impreciso y comun, propio de un lenguaje sometido a la moda. Otro
fracaso cognitivo u equivoco de interpretaciéon (Ocampo, 2017a), consiste en la
emergencia de mvestigaciones y programas referidos al estudio de las condiciones que
definirian un lenguaje mas inclusivo. En tal caso, sélo se orientan sutilmente, a un cambio
retorico, que intenta quitar la carga opresiva de sus significaciones y cargas semiologicas,
al ttempo que, no ofrecen ninguna matriz reflexiva en torno a las condiciones de
producciéon de dichos conceptos.

La complejidad del trabajo con conceptos, depende en gran medida, del encuadre
cultural y la periodizacién que inscribe al sujeto que utiliza un determinado concepto, asi
como, el campo y las convergencias disciplinarias en las que fue formado el investigador
y, lo mas relevante, la naturaleza que mscribe dicho objeto (Bal, 2002). Un universo
conceptual y epistemologico se torna ininteligible, en la medida que, sus instrumentos
organizativos se acercan al lenguaje comun, es decir, carecen de estatus metodoléogico y se
utilizan de manera ligera. A juicio de Bal (2002) esta situacion conduce a dos
mconvenientes metodologicos. El primero, caracterizado por la utilizacion ligera de la
nocion, es decir, mcapaz de discutir sobre su significado. El segundo, por su parte,
consiste en presentar un uso demasiado extendido. Con el objeto de subvertir éstas
condiciones, es necesario, el conjunto de condiciones que participan de fabricacion de un
determinado significado, especificamente, los cuatro identificados por Bal (2002), estas
son: a) mntencién, b) origen, ¢) contexto y d) contenido semantico. Emerge asi, el desafio
de aprender a elegir los significados de cada significado, a objeto de superar el conjunto
de superposiciones que generan nuevos niveles de minteligibilidad a nivel del objeto
social y teorico y del lenguaje teérico y comun.

Uno de los objetivos basicos que enfrenta el trabajo con conceptos, consiste en
develar la centralidad de la reflexion conceptual de la Educacion Inclusiva, ademas de
operar sobre el dinamismo, el pensamiento de la relacion y la flexibilidad. Sobre este
particular, cabe nsistir que, “e/ lenguaje proporciona a la practica cientifica la posibilidad
de concretar sus conceptos en palabras, cargadas de vinculaciones imaginarias (metiforas,
analogias) que le suministran modelos fecundos o presentan obsticulos que retardan su
desarrollo. [De ahi la necesidad de atender/ al elemento verbal empleado en la
construccion, rectificacion y desplazamiento de los conceptos cientificos” (Vasquez, 1984,
p-79). Metodologicamente, el trabajo con conceptos comprende segin Bal (2002) el
estudio y caracterizacion de sus ramificaciones, tradiciones e historias, asi como, de la
multiplicidad de aspectos que modelizan sus condiciones de denominacion definicion y
funcion de interpretacion.

Finalmente, es menester senalar que, el trabajo con conceptos no se reduce al
estudio de las condiciones de desplazamiento e importacion que sufre en su transito por
diversas disciplinas, s1 bien esto es relevante y necesario; su potencia reside en la gestacion
de condiciones que delimiten los ambitos de legibilidad e interpretacion coherente con la
naturaleza epistemologica de la Educacion Inclusiva: de naturaleza post-disciplinar.
Entonces, la interrogante que emerge es, ¢como se determinan las condiciones de
cientificidad de los conceptos organizativos del campo de la Educacion Inclusiva, y en
particular, de su universo epistemologico? Atender a esta pregunta, suglere reconocer la
nebulosa que afecta a su objeto y estructura de conocimiento auténtico, pues, en cierta
medida, las condiciones de cientificidad surgen de un campo y de una practica cientifica
especifica -contextualismo epistémico y analitico-. Otro de los objetivos que persigue el
trabajo con conceptos consiste en la creacion de posibilidades tedricas heterologicos. En
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la medida que el concepto es capaz de articular nuevas posibilidades teoricas es que
cambia la lectura de la realidad y se modifica el encuadre cultural, puesto que, los
conceptos se convierten en formas de focalizacion de la realidad.

De acuerdo a la naturaleza diaspérica y en permanente movimiento que expresa
la Educacion Inclusiva, es posible afirmar que, a través de este sintagma se pronuncia un
viaje filoséfico, epistemologico, analitico, metodologico, politico, ético, social, econémico
y cultural, cuyo itinerario, converge en lo multiple como punto de interseccién. Forja una
fractura del pensamiento pedagdgico contemporaneo.

La inclusién como acontecimiento

La interrogante sobre si la inclusion puede ser pensada en términos de
acontecimiento, no solo inscribe un potencial analitico relevante, sino que remite a
pensar sobre el qué del enfoque, es decir, su naturaleza. Pareciera extraino preguntarse
por el qué de las cosas en tiempos post-metafisicos. No obstante, la respuesta que puede
ser ofrecida no tiene el interés de redundar en la emergencia de una respuesta normativa,
que fye un significado unico y estable, sino que, ofrezca condiciones para interpretar su
tarea en términos de acontecimiento, cuya fuerza politica y agencia, manifiestan un
sentido oculto de transformacion. Pensar la inclusion como acontecimiento sugiere
atender a su capacidad realizativa y performativa, en otras palabras es algo que emerge de
lo ocurriddo, en lo que esti presente. Para De Mussy y Valderrama (2009), un
acontecimiento “es algo que actia en un hecho” (p.43), ese algo que actia alude al
caracter performativo, a la capacidad realizativa de cambios y transformaciones, acciones
mmplicitas en la naturaleza de la Educacion Inclusiva. Acontecimiento y trasformacion se
encuentran estrechamente ligados. La transformacion solo puede existir y ser
materializable a través del acontecimiento. El acontecimiento desde la perspectiva
derridaniana, alcanza su existencia en aquello que estd por venir, es decir, en aquello que
expresa la potencia de ser realizado.

Una de las manifestaciones epistemologicas de la Educacion Inclusiva, es su
condicion micropolitica™ -especificamente, de tipo analitica y epistémica-, coincidiendo
de esta forma, con la nocion de acontecimiento, en la medida que, por fuera de lo
establecido, su devenir solo alcanza su existencia en la exterioridad. Performativamente,
es un discurso que en su naturaleza, expresa una capacidad realizativa. Por tanto, la
mclusion como acontecimiento, sélo existe en el pensamiento del afuera, demarca una
fuerza de alteracion del orden dominante, de subversion y cambio. Un cambio concebido
sOlo a partir de la emergencia de un nuevo terreno, de una espacialidad heterotopica,
constituida en si misma, como un no-lugar, que se abre a la materializacion de nuevas
1deas y practicas. La condicion micropolitica constituye uno de sus bordes criticos mads
relevantes.

El acontecimiento en tanto herramienta epistemologica, se concibe como un
modo de pensar las cosas que pasan (Deleuze, 1969), convirtiéndose de esta forma, en
una categoria de analisis (Ocampo, 2018c). De acuerdo con Zizek (2014) el
acontecimiento, puede ser concebido como el establecimiento de algo nuevo,
coincidiendo con la necesidad epistemologica de creacion de un nuevo espacio. La
Educacion Inclusiva como modelo tedrico posee mmplicitamente la capacidad de

* Proyecto de conocimiento en resistencia.
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transformacion -naturaleza performativa-. En otras palabras, el acontecimiento es
condicion de su autenticidad epistemologica, pues ésta, sélo opera en la produccion de lo
nuevo. Concebida en términos de acontecimiento, posee la capacidad de dislocar, de
subvertir o evitar la reproduccién implicita de valores y contenidos, especificamente,
dirigidos a comprender lo que no es la inclusiéon. Posee la capacidad de irrumpir el
funcionamiento natural de las cosas, esto es, de crear nuevos terrenos, de movilizar
nuevas racionalidades para concebir el aprendizaje, el desarrollo humano y social, los
proyectos socletales y politicos, etc. En suma, un acontecimiento es “un cambio del
encuadre mismo a través del cual percibimos el mundo y nos vinculamos con éste”

(Zizek, 2014, p.12).

Si analizamos la nocién de ‘acontecimiento’ desde la perspectiva heideggeriana,
prolifera la necesidad de creacion de un nuevo mundo y espacialidad, reafirmando uno
de los objetivos analiticos mas relevantes de este enfoque, junto a su capacidad de re-
encuadres permanentes de la realidad. La conciencia critica y el pensamiento de la
Educacion Inclusiva se cristalizan en el acontecimiento, esto es, en la creacién de lo
nuevo, apovado en el pensamiento relacional, ofrece posibilidades para transformar la
realidad y los modos de practicar la educacion vy la justicia por fuera de los limites de las
categorias y sistemas de razonamientos tradicionales. De esta forma, el acontecimiento

como eje estructurador de lo nuevo, es concebido como un

[...] movimiento no historico, es un devenir no historico, es una
singularidad sin modelos o esencia presupuesta; pues la originalidad de todo
acontecimiento resulta ser el movimiento a partir del cual lo nuevo emerge, lo no
previsto irrumpe en la realidad y escapa de los limites de la historiogratia porque
en todo acontecimiento hay un resto no histérico, inaprehensible, que excede los
limites discursivos (Esperén, 2014, p.287).

¢Cudles son las implicaciones de la nociéon de acontecimiento, en tanto,
herramienta de comprension epistemologica de la Educacion Inclusiva?, :qué tipo de
novedad(es) se vislumbran en la consolidacién en la emergencia de un nuevo terreno
para problematizar y situar las luchas educativas?, una primera idea consistiria en
reconocer el caracter contingente del acontecimiento. La apelacion que efectia la
Educacion Inclusiva a través de su epistemologia, especificamente, de produccion de lo
‘nuevo’, se convierte en un pensamiento pedagogico de la novedad y del pensamiento
heterologico. En “La formacion del profesorado y la comprension epistemologica de la
Educacion Inclusiva:  tensiones, permeabilidades y contingencias”, afirmé que, la
Educacion Inclusiva al constituirse como un dispositivo macroeducativo, se convierte en
una empresa destinada a la movilizacion de nuevas racionalidades para problematizar y
articular la tarea educativa. La inclusion como acontecimiento es condicion de devenir
permanente, convirtiéndose en condicion basica en la construccion de un nuevo espacio
educativo, “un plano que haga posible, para una época particular, llevar sus fuerzas hasta
el extremo de lo que pueden, es decir, que hagan posible la creacion” (Esperon, 2014,
p-288). De esta forma, la inclusion se convierte en un mecanismo de irrupcion en la
realidad, “un movimiento no historico, una lineca de fuga que desterritorializa para
reterritorializar nuevamente” (Esperén, 2014, p.291).

El acontecimiento desde la perspectiva deleuziana, reafirma su naturaleza en la
actualizacion, la transformacion y la produccion de lo nuevo. En efecto, el dispositivo
macro-educativo descrito por Ocampo (2017a), es decir, el conjunto de mecanismos
mplicados en la transformacién y actualizacion de todos los campos de la Ciencia
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Educativa se convierte de esta forma, en una expresién del acontecimiento, concebida
como herramienta epistemologica de la inclusion. El acontecimiento como propiedad
filosoéfica transfiere elementos de andlisis al trabajo con conceptos, los cuales, enfrentan la
compleja mision de ingresar y tomar posicion en la realidad, asi como, (de)fabricar
nuevas opciones teéricas e Interpretativas. lLos conceptos son en si mismos
acontecimientos, convirtiéndose en ambos de intersecciéon entre el pensamiento y la
realidad (Esperén, 2014).

La inclusién como archivo

Pensar la Educacion Inclusiva en términos de archivo, supone atender al conjunto
de registros, legados, memorias, medios de ‘relacion a’, que crean, garantizan y modelizan
el conocimiento auténtico de ésta. Se convierte de esta forma, en una especie de deposito
de saberes, métodos, objetos, influencias, teorias, conceptos, etc., conformando una
trama caracterizada por la heterotopicalidad, convirtiéndose en una especie de escritura
en términos de Ricoeur (2002). El funcionamiento de un archivo articula condiciones de
produccion, especificamente, en las formas de almacenamiento de la informacion. Estas
condiciones de produccion en el contexto de la Educacion Inclusiva, obedecen a la
metifora de la construccion diasporica, de la relacion, del movimiento y del encuentro.
Bajo ningtn punto de vista, la inclusion como archivo aspira o puede ser descrita como
un mero recuento de saberes, conceptos, métodos, objetos y teorias, mas bien, ofrecen
elementos para el andlisis de la informacion. A tal proposito, el archivo se convierte en
“un sistema de relaciones que se construye a partir de lo dicho y lo no-dicho, como un
espacio finito y posible enunciacion historica” (De Mussy y Valderrama, 2009, p.48),
determina las condiciones de “aparicion, actualidad y transformacion de un enunciado”
(De Mussy y Valderrama, 2009, p.48) en una periodizacién y gramatica particular. El
archivo en este sentido delimita la condicion de significacién, constituyendo una estrategia
clave en la creacion de opciones tedricas e interpretativas, especificamente, en el trabajo
con conceptos, cuando éstos se mteresan por los conceptos que definen la practica post-
disciplinaria de la naturaleza epistemologica de la Educacion Inclusiva.

Conclusiones

La emergencia de un nuevo terreno epistemologico sobre Educacion Inclusiva
enfrenta complejos dilemas, entre los cuales destacan: a) la necesidad de reconocer el
estatus de precariedad intelectual y metodologica que atraviesa su campo de produccion y
b) superar las propuestas que intentan construir nuevos conceptos y significados, pero
que, no hacen otra cosa, que confirmar lo que no es la inclusion. La emergencia de un
nuevo terreno para problematizar y articular la tarea de la Educacion, es clave, pues, exige
de la presencia de una realidad relacional que permita hacer florecer el corpus de nuevas
1deas, principios y herramientas conceptuales para leer el presente. Este es un terreno de
lo multiple, organiza su actividad a través de una politica de lo menor y de una ontologia
pluralista del espacio educativo, social, economico y cultural.

El interés por las condiciones que apoyan la emergencia de un nuevo terreno
epistemologico, no solo se orienta a la comprension de la naturaleza de su saber, sino
mas bien, se convierte en condiciéon previa para trazar las especificidades de cada
dimension de este. Para lo cual, es necesario des-sedimentar y dis-locar la multiplicidad
de influencias que participan de su constitucion. Este es un pensamiento pedagogico del
afuera, caracterizado por sacudir las fuerzas intelectuales dominantes y disponibles. Se
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propone crear salidas alternativas a problemas persistentes en la historia de la conciencia,
como son, las problematicas propias de la exclusion, la opresion y la dominacion. En
suma, es la emergencia de un terreno estructural del no-lugar.

El principal problema que enfrenta la emergencia de un nuevo terreno, consiste
en el circulo de reproduccién que afecta a la investigacion, lo cual, a pesar de evidenciar
altos volumenes de produccion vinculado al campo de la Educacién Inclusiva., en su
mayoria, no hacen otra cosa que, repetir lo implicito de sus objetivos y contenidos que
conducen a una aproximacioén técnica, asimilacionista y errénea sobre lo qué es la
mclusion. Tal emergencia reclama la equilibracion de diversas formas de des-
sedimentacion y dis-locacion. Todo ello, no es otra cosa que, la transgresion del saber sin
caer en falsas salidas, o bien, como expliqué en lo referido a las metiforas, puede ser
afectado por cambios de direccion en sus significados y procedimientos, sin un terreno
donde hacer emerger dichas proposiciones. El principal problema que enfrenta la
Educaciéon Inclusiva consiste en ubicar erroneamente el objeto en lo especial,
desvirtuando el contenido de la Educacion Especial como parte de un modelo centrado
en la multplicidad.

Se observa asi, una estrategia de sustitucion retérica, que organiza su campo de
actividad cognitiva en el aire y en la vagancia epistemologica —ausente de teoria y método-
conducen al desplazamiento, sustitucion y ampliacion de sentido, en omision de la
transformacion del saber que, como he demostrado a lo largo del texto, éste opera en la
exterioridad y expresa una naturaleza basada en el acontecimiento. Asi, los procesos de
sustitucion, amphacion y desplazamiento, operan erroneamente, reproduciendo y
confirmando implicitamente aquello que no es. Razén por la cual, es un campo que
parece albergar una serie de equivocos de interpretacion, producto de su cardcter
emergente y contingente.
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Analisis de las normas principales colombianas en
educacién inclusiva a personas con diversidad
funcional y sus aportes hacia una politica piblica de
liberacién para la justicia social

José Rafael Palacio Angulo
Universidad Minuto de Dios, Colombia.
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Asesora ejecutiva en Investigacién de Ambiente.com

Introduccién

La educacién en América Latina ha operado como un aparato de la reproduccion
de poder de las elites dominadoras al servicio del imperialismo del Nuevo Orden
Mundial, asimismo se ha excluido historicamente a los grupos vulnerables de una
educacién de calidad en detrimento de la justicia social.

Entre los grupos excluidos del sistema educativo se encuentra las personas con
diversidad funcional, que Agustina Palacios y Javier Romanach (2006), definen como
personas que funcionan de manera diferente o diversa de la mayoria de la sociedad,
destacando que el concepto de diversidad funcional propone un cambio hacia una
terminologia no negativa, ni basada en la capacidad y esa propuesta parte exclusivamente
de las mujeres y hombres con diversidad funcional, planteando que la diversidad
funcional es algo inherente al ser humano y que, en muchas ocasiones, puede ser de
caracter transitorio o circunstancial, por lo que aflora su caricter de conflicto social que,
de forma directa, indirecta, transitoria o definitiva, alcanza a todos los seres.

No obstante, en América Latina ha existido niciativa de politicas publicas con el
objetivo de aumentar la justicia social, en las cuales propende hacia una educacion
mclusiva, que engloba temas como la calidad, la equidad, el acceso, la diversidad, la
participacion (Rico, 2017).

Politicas Pablicas

Si el objetivo de la sociedad es aumentar los sentimientos de bienestar de las
personas, el crecimiento econéomico en si mismo no hara el trabajo. Es necesario politicas
publicas que garanticen el pleno empleo y una red de seguridad social generosa e itegral
las cuales aumentan la felicidad. Es posible argumentar que estas politicas son asequibles
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no solo en los paises de mayores ingresos, sino también en los paises que representan la
mayor parte de la poblacion del mundo menos desarrollado (Fasterlin, 2013).

Asimismo, la formulacién de politicas implica la existencia de problemas previos,
los cuales pueden ser solucionables por organizaciones especificas en un campo de
accion particular. Por lo que el disenio de politicas, no puede existir aparte de una
solucion propuesta, y una voluntad para actuar (Wildavsky, 2018).

Politica Pablica de Liberacién

La sociedad actual latinoamericana se encuentra en un proceso de dominacion,
que es el acto de presiéon, de fuerza por el que se coacciona al otro a participar en el
sistema que lo aliena y se le obliga a cumplir actos contra su naturaleza, contra su esencia
histérica, por lo cual el hombre tiene como primer deber pensar en la liberacion de su
comunidad (Dussel, 2011).

Comprendiendo la liberacion como un proceso abierto de superacion de todas las
sumisiones; el cual es un anhelo terrenal de los seres humanos, al hacer hombres y
mujeres nuevos, creadores de un nuevo mundo. Transformandose asi la liberaciéon en la
bandera de todos los que han tomado conciencia de opresiones especificas (Boff, 1988).

Debido a lo anterior, desde un enfoque liberador, las politicas publicas deben ser
formuladas de manera vinculada al contexto de realidades sobre el cual acttan; sin
necesidad de caer en el particularismo, las politicas pablicas deben responder a las
caracteristicas del lugar desde el cual emergen y para el cual se piensan, haciéndose por lo
tanto fundamental una politica publica critica o de liberacion que vele porque aquellos
que no tienen acceso al habla lo tengan, asegurando espacios de argumentacion que sean
simétricos (Gomez, 2013).

Segiin Barnes (1998), la discapacidad es una opresion a las personas con
diversidad funcional o en situacién de discapacidad, que puede datarse desde los origenes
de la sociedad occidental, donde la cultura greco-romana cre6 el mito de la perfeccion
corporal o el ideal del cuerpo capacitado.

Por lo cual la discapacidad se manifiesta como un sistema social de opresion en
sus modelos de prescindencias, de rehabilitacion y los sociales que mantienen el énfasis
en la medicalizacion de la poblacion con diversidad funcional, siendo en realidad
sistemas 1deoldgicos de alienacion, que surgen para justificar y legitimar el sistema social
de opresion y el sistema econoémico explotador donde se desenvuelve la misma, donde se
mstaura un sistema de dominacion total (Palacio, 2013), lo cual se hace necesario que las
normatividades referente a la poblaciéon con diversidad funcional tiendan hacia una
politica pablica de liberacién hacia esta poblacion.

El modelo ISATAS

Dentro de las propuestas recientes a la gerencia publica de los entes territoriales
hacia una politica publica de liberacion, surgida desde las organizaciones civiles en asocio
con la academia, se encuentra el modelo ISAIAS, Inclusion Social basada en la
Accesibilidad Integral y en la Autonomia del Ser, (Palacio, 2013) el cual propende
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favorecer el proceso de liberacion de las personas con diversidad funcional, desde el
campo de las ciencias sociales, para contribuir al cambio de una Nueva Alternativa Local.

El principal objetivo del modelo ISAIAS es la inclusion social, comprendida esta
como la posibilidad real y efectiva de disfrutar o participar de todos los servicios,
productos, o escenarios sociales, culturales, politicos y econémicos en igualdad de
oportunidades y de forma libre y digna, a base del eje transversal de la diversidad
funcional inherente a todo ser humano y bajo el principio de la liberacion para desvelar
las cargas simbolicas domiantes y la asuncion del compromiso de transformarlas,
empoderando a la poblacion con diversidad funcional de poder politico, cultural y
econdmico, creando asi comunidades de entornos inclusivos.

Metodologia

En la presente mvestigacion tiene como objetivo analizar las normas principales
colombianas en educacion inclusiva a personas con diversidad funcional y sus aportes
hacia una Politica Publica de Liberacion para la justicia social, para lo cual se utilizé el
método cualitativo con andlisis documental basado en el instrumento de Miles,
Huberman y Saldana, modificado por la mvestigacion conjunta UNIMINUTO - UCLA
(Aguirre et al., 2017), que consta de los siguientes pasos:

Informacion descriptiva
Nombre del documento:
Autor:

Fecha de recopilacion:

Fecha de publicacion:

Bibliografia:

¢Es este un documento nacional o regional (especifico del sitio)?
Formato:

¢Cudl es la informaciéon mas importante que aprendiste del documento?

Significado

Identificar cémo este documento estd relacionado con el estudio de los siguientes
codigos. Elyja todas las que apliquen.

e Inclusién educativa
e Liberacion

e Justicia Social

e Politica Publica

Coédigos Emergentes

Aplicandose el anterior mstrumento a las siguientes normas colombianas:
Constitucion Politica de Colombia de 1991, Ley estatutaria 1618 del 2013, Conpes 166
del 2013: “por el cual se define la Politica Publica Nacional de discapacidad e imclusion
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social.” y el Decreto 1421 del 2017: “Por el cual se reglamenta la atencion educativa a la
poblacion con discapacidad bajo un enfoque inclusivo.”

Discusion
Analisis de la Constitucion Politica de Colombia de 1991

e Informacién descriptiva

e Nombre del documento: Constitucion Politica de Colombia de 1991

e Autor: Asamblea Nacional Constituyente de Colombia.

e Fecha de recopilacion: 8 de agosto de 2017

e Fecha de publicacion: 4 de julio de 1991

e Bibliografia: Asamblea Nacional Constituyente de Colombia (1991). Constitucién
Politica de Colombia de 1991. Bogotd, Colombia.

e Es este un documento nacional o regional (especifico del sitio)P: Nacional

e Formato: Fisico

¢Cudl es la informacion mas importante que aprendiste del documento?:

En el articulo 1, de la Constituciéon Politica de Colombia de 1991, de la Asamblea
Nacional Constituyente de Colombia (1991) declara que Colombia es un Estado social de
derecho, organizado en forma de Republica unitaria, descentralizada, con autonomia de
sus entidades territoriales, democratica, participativa y pluralista, fundada en el respeto de
la dignidad humana, en el trabajo y la solidaridad de las personas que la integran y en la
prevalencia del interés general.

Es mmportante resaltar que el articulo 2 de la Constitucién Politica de Colombia
de 1991 expresa que los fines esenciales del Estado: servir a la comunidad, promover la
prosperidad general y garantizar la efectividad de los principios, derechos y deberes
consagrados en la Constitucion; facilitar la participacion de todos en las decisiones que los
afectan y en la vida economica, politica, administrativa y cultural de la Nacion; defender
la independencia nacional, mantener la integridad territorial y asegurar la convivencia
pacifica y la vigencia de un orden justo.

Asimismo, en el articulo 13 de la Constituciéon Politica de Colombia de 1991
establece que el Estado promoverd las condiciones para que la igualdad sea real y efectiva
y adoptarda medidas en favor de grupos discriminados o marginados. El Estado protegera
especialmente a aquellas personas que por su condiciéon econémica, fisica o mental, se
encuentren en circunstancia de debilidad manifiesta y sancionara los abusos o maltratos
que contra ellas se cometan.

Y en su articulo 47 promulga que el Estado adelantara una politica de prevision,
rehabilitacion e integracion social para los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos, a
quienes se prestara la atencion especializada que requieran.

También expresa en su articulo 54 expresa que es obligacion del Estado y de los
empleadores ofrecer formacion y habilitacion profesional y técnica a quienes lo
requieran. El Estado debe propiciar la ubicacion laboral de las personas en edad de
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trabajar y garantizar a los minusvalidos el derecho a un trabajo acorde con sus

J

condiciones de salud.

En el articulo 67 dispone que la educacion es un derecho de la persona y un
servicio publico que tiene una funcién social, en cual el Estado, la sociedad y la familia
son responsables de la educacién. Corresponde al Estado garantizar el adecuado
cubrimiento del servicio y asegurar a los menores las condiciones necesarias para su

J

acceso y permanencia en el sistema educativo.

Y en el articulo 68 expresa que la erradicacion del analfabetismo y la educacion
de personas con limitaciones fisicas o mentales, o con capacidades excepcionales, son
obligaciones especiales del Estado.

Significado

Identificar cémo este documento estd relacionado con el estudio de los siguientes
codigos. Flya todas las que apliquen.

B2 Inclusion educativa
B2 Liberacion

B2 Justicia Social

B2 Politica Publica

Cédigos Emergentes

Acceso y permanencia en el sistema educativo
Capacidades excepcionales

Circunstancia de debilidad

Convivencia pacifica

Derecho a un trabajo

Dignidad humana

Disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos
Educacion de personas con limitaciones
Efectividad de los principios, derechos y deberes
Erradicacion del analfabetismo

Estado social de derecho

Formacioén y habilitacion profesional y técnica
Grupos discriminados o marginados

Igualdad

Independencia nacional

Integridad territorial

Minusvalidos

Orden justo

Participacion de todos

Prevalencia del interés general

Prevision, rehabilitacion e integracion social
Promover la prosperidad general

Republica democratica, participativa y pluralista
Sancion de los abusos o maltratos
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Servicio Publico
Servir a la comunidad

Solidaridad

Anilisis de la Ley Estatutaria 1618 del 2013 “Por medio de la cual se
establecen las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos
de las personas con discapacidad”

Informacién descriptiva

Nombre del documento: Ley Estatutaria 1618 del 2013 “Por medio de la cual se
establecen las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las
personas con discapacidad”

e Autor: Congreso de la Republica de Colombia.

e Fecha de recopilacion: 7 de septiembre del 2017.

e Fecha de publicacion: 27 de febrero del 20138.

e Bibliografia: Congreso de la Republica de Colombia. Ley Estatutaria 1618 del 2013
“Por medio de la cual se establecen las disposiciones para garantizar el pleno ejercicio
de los derechos de las personas con discapacidad”. Bogota, Colombia.

o (L este un documento nacional o regional (especifico del sitio)? Nacional.

e Formato: Fisico.

¢Cudl es la informacién mas importante que aprendiste del documento?

La Ley Estatutaria 1618 del 2013, expedida por Congreso de la Republica de
Colombia (2013), establece en su articulo 1, que su objetivo es garantizar y asegurar el
ejercicio efectivo de los derechos de las personas con discapacidad, mediante la adopcion
de medidas de mnclusion, accion afirmativa y de ajustes razonables y eliminando toda
forma de discriminacion por razén de discapacidad.

En el articulo 2 de la Ley 1618 del 2013 realiza definiciones de Personas con y/o
en situacion de discapacidad, inclusion social, acciones afirmativas, acceso y accesibilidad,
barreras actitudinales, barreras comunicativas, barreras fisicas, rehabilitaciéon integral,
enfoque diferencial, Redes nacionales y regionales de y para personas con discapacidad.

Las personas con y/o en situacion de discapacidad, en la presente ley como
aquellas personas que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a
mediano y largo plazo que, al interactuar con diversas barreras incluyendo las
actitudinales, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad
de condiciones con las demads; y la inclusion social es definida como un proceso que
asegura que todas las personas tengan las mismas oportunidades, y la posibilidad real y
efectiva de acceder, participar, relacionarse y disfrutar de un bien, servicio o ambiente,
junto con los demads ciudadanos, sin ninguna limitacién o restriccion por motivo de
discapacidad, mediante acciones concretas que ayuden a mejorar la calidad de vida de las
personas con discapacidad.

En el articulo 3 de la ley 1618 del 2013, se rige por los principios de dignidad
humana, respeto, autonomia individual, independencia, igualdad, equidad, Justicia,
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mclusion, progresividad en la financiacion, equiparacion de oportunidades, proteccion,
no discriminacién, solidaridad, pluralismo, accesibilidad, diversidad, respeto, aceptacién
de las diferencias y participacion de las personas con discapacidad.

Posteriormente en el articulo 5 de la ley 1618 del 2013, responsabiliza a las
entidades publicas del orden nacional, departamental, municipal, distrital y local, en el
marco del Sistema Nacional de Discapacidad, de asegurar que todas las politicas, planes y
programas, garanticen el ejercicio total y efectivo de los derechos de la poblacion con
discapacidad.

Asimismo, el titulo IV de la ley 1618 del 2013, ordena medidas garantia del
gjercicio efectivo de los derechos de los nifos y niias con discapacidad, acompanamiento
a las familias, derecho a la habilitacién y rehabilitacion integral, derecho a la salud,
derecho a la proteccion social, derecho al trabajo, derecho al acceso y accesibilidad,
derecho al transporte, derecho a la informacion y comunicaciones, derecho a la cultura,
derecho a la recreacion y deporte, facilitacion de las practicas turisticas, derecho a la
vivienda, acceso a la justicia y derecho a la educacion.

Referente a las medidas de derecho a la educacion en preescolar, basica y media
la ley 1618 del 2013 establece que el Ministerio de educacion debe:

a) Crear y promover una cultura de respeto a la diversidad desde la perspectiva de
los nifos, ninas y jévenes con necesidades educativas especiales, como sujetos de
derecho, especificamente su reconocimiento e integracion en los establecimientos
educativos oficiales y privados;

b) Garantizar el derecho de los ninos, ninas y jévenes con necesidades educativas
especiales a una educacion de calidad, definida como aquella que “forma mejores
seres humanos, ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo puablico, que
ejercen los derechos humanos y conviven en paz. Una educacion que genera
oportunidades legitimas de progreso y prosperidad para ellos y para el pais. Una
educacion competitiva, que contribuye a cerrar brechas de inequidad, centrada en

la Institucion Educativa y en la que participa toda la Sociedad”;

¢) Definir el concepto de acceso y permanencia educativa con calidad para las
personas con discapacidad, y los ineamientos en el marco de la inclusion;

d) Garantizar la asignacion de recursos para la atencion educativa a las personas
con discapacidad, de conformidad con lo establecido por la Ley 715 de 2001, el
Decreto niimero 366 de 2009 o las normas que lo sustituyan;

e) En el marco de la Comision Intersectorial para la Atencion Integral a la
Primera Infancia, desarrollar Programas de Atencion Integral a la Primera
Infancia (AIPI) que promuevan la inclusion, asi como los pertinentes procesos de
deteccion, mtervencion y apoyos pedagogicos relacionados con el desarrollo de
los ninos y las ninas. En este marco, se deben promover programas de educacion
temprana que tengan como objetivo desarrollar las habilidades de los ninos y
ninas con discapacidad en edad preescolar, de acuerdo con sus necesidades
especificas;
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f) Disenar en el término de dos (2) anos a partir de la entrada en vigencia de la

presente Ley un programa intersectorial de desarrollo y asistencia para las familias
de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes con discapacidad;

g) Acompanar a las entidades territoriales certificadas para la implementacion de
las estrategias para el acceso y la permanencia educativa con calidad para las
personas con discapacidad, en el marco de la inclusion, tanto para las personas en
edad escolar, como para los adultos;

h) Realizar seguimiento a la implementacion de las estrategias para el acceso y la
permanencia educativa con calidad para las personas con discapacidad, en el
marco de la inclusiéon, tanto para las personas en edad escolar, como para los
adultos.

1) Asegurar en todos los niveles y modalidades del servicio publico educativo, que
todos los examenes y pruebas desarrollados para evaluar y medir la calidad vy,
cobertura, entre otros, asi como servicios publicos o elementos andlogos sean
plenamente accesibles a las personas con discapacidad;

J) Incluir dentro del programa nacional de alfabetizacion metas claras para la
reduccion del analfabetismo de jévenes, adultas y adultos con discapacidad, para
garantizar su inclusion, teniendo presente la importancia que tiene para la
educacion de los ninos y las ninas que padres y madres sepan leer y escribir;

k) Garantizar la ensenanza primaria gratuita y obligatoria de la educacion
secundaria, asi como asegurar que los jovenes y adultos con discapacidad tengan
acceso general a la educacion superior, la formacion profesional, la educacion
para adultos, la educacion para el trabajo y el aprendizaje durante toda la vida, sin
discriminacion y en igualdad de condiciones con las demas; en todo caso las
personas con discapacidad que ingresen a una umversidad puablica pagaran el
valor de matricula minimo establecido por la institucion de educacion superior;

Referente a las medidas de derecho a la educacion en preescolar, basica y media

la ley 1618 del 2013, las entidades territoriales certificadas en educacion deberan:

a) Promover una movilizacién social que reconozca a los nifios y jévenes con
discapacidad como sujetos de la politica y no como objeto de la asistencia social.
Los ninos, ninas y adolescentes con discapacidad tienen todos los derechos de
cualquier ser humano y, ademas, algunos derechos adicionales establecidos para
garantizar su proteccion;

b) Fomentar en sus establecimientos educativos una cultura inclusiva de respeto al
derecho a una educacion de calidad para las personas con discapacidad que
desarrolle sus competencias basicas y ciudadanas;

¢) Orlentar y acompanar a los establecimientos educativos para la identificacion
de las barreras que mmpiden el acceso, permanencia y calidad del sistema
educativo de los ninos, ninas y jévenes con necesidades educativas especiales de
su entorno;
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d) Orlentar y acompanar a sus establecimientos educativos para identificar
recursos en su entorno y ajustar su organizacion escolar y su proyecto pedagbgico
para superar las barreras que impiden el acceso y la permanencia con calidad para

las personas con discapacidad, en el marco de la inclusién.

e) Garantizar el personal docente para la atencién educativa a la poblaciéon con
discapacidad, en el marco de la inclusién, asi como fomentar su formacion,
capacitacion permanente, de conformidad con lo establecido por la normatividad
vigente;

f) Emprender o promover la investigacion y el desarrollo, y promover la
disponibilidad y el uso de nuevas tecnologias, incluidas las tecnologias de la
mformacion y las comunicaciones, ayudas para la movilidad, dispositivos técnicos
y tecnologias de apoyo adecuadas para las personas con discapacidad;

g) Garantizar el adecuado uso de los recursos para la atencion educativa a las
personas con discapacidad y reportar la informacién sobre uso de dichos
recursos, de conformidad con lo dispuesto por el Ministerio de Educacion
Nacional;

h) Reportar la informacion sobre atencion educativa a personas con discapacidad
en el Sistema Nacional de Informacién de Educacion, de conformidad con lo
dispuesto por el Ministerio de Educacion Nacional;

1) Fomentar la prevenciéon sobre cualquier caso de exclusion o discriminacion de
estudiantes con discapacidad en los establecimientos educativos estatales y
privados;

1) Proveer los servicios de apoyo educativo necesarios para la inclusion en
condiciones de igualdad de las personas con discapacidad. Estos servicios
incluyen, entre otros: intérpretes, guias-intérpretes, modelos lingtisticos, personal
de apoyo, personal en el aula y en la istitucion.

Referente a las medidas de derecho a la educacion en preescolar, basica y media

la ley 1618 del 2013, los establecimientos educativos estatales y privados deberan:

a) Identificar los ninos, nimas y joévenes de su entorno susceptibles de atencion
mtegral para garantizar su acceso y permanencia educativa pertinente y con
calidad en el marco de la inclusion y conforme a los lineamientos establecidos por
la Nacion;

b) Identificar las barreras que impiden el acceso, la permanencia y el derecho a
una educacion de calidad a personas con necesidades educativas especiales;

¢) Ajustar los planes de mejoramiento institucionales para la inclusion, a partir del
indice de inclusion y de acuerdo con los lineamientos que el Ministerio de
Educacion Nacional establezca sobre el tema;
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d) Realizar seguimiento a la permanencia educativa de los estudiantes con
necesidades educativas especiales y adoptar las medidas pertinentes para
garantizar su permanencia escolar;

e) Reportar la informacién sobre atencion educativa a personas con discapacidad
en el sistema nacional de informaciéon de educacion, de conformidad con lo
dispuesto por el Ministerio de Educacion Nacional;

f) Implementar acciones de prevencion sobre cualquier caso de exclusion o
discriminacion de estudiantes con discapacidad en los establecimientos educativos
estatales y privados;

g) Contemplar en su organizacioén escolar tiempos y espacios que estimulen a los
miembros de la comunidad educativa a emprender o promover la mvestigacion y
el desarrollo, y promover la disponibilidad y el uso de nuevas tecnologias,
mcluidas las tecnologias de la informacién y las comunicaciones, ayudas para la
movilidad, dispositivos técnicos y tecnologias de apoyo adecuadas para las
personas con discapacidad;

h) Propender por que el personal docente sea i1doneo y suficiente para el
desarrollo de los procesos de inclusion social, asi como fomentar su formacion y
capacitacion permanente;

1) Adaptar sus curriculos y en general todas las practicas didacticas, metodoldgicas
y pedagdgicas que desarrollen para incluir efectivamente a todas las personas con

discapacidad.

Referente a las medidas de derecho a la educacion superior de la ley 1618 del

2013, el Ministerio de Educacién Nacional debera:

a) Consolidar la politica de educacion inclusiva y equitativa conforme al articulo
24 de la Convencion de Naciones Unidas sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, la ley general de educacion y los lineamientos de educacion para
todos de la Unesco;

b) Disenar incentivos para que las mstituciones de Educaciéon Superior destinen
recursos humanos y recursos econémicos al desarrollo de investigaciones,
programas, y estrategias para desarrollar tecnologias inclusivas e implementar el
diseno universal de manera gradual;

¢) Asegurar en todos los niveles y modalidades del servicio publico educativo, que
todos los examenes y pruebas desarrollados para evaluar y medir la calidad v,
cobertura, entre otros, asi como servicios publicos o elementos andlogos sean
plenamente accesibles a las personas con discapacidad;

d) El Miisterio de Educacion Nacional acorde con el marco legal vigente,
mcorporara criterios de inclusion educativa de personas con discapacidad y
accesibilidad como elementos necesarios dentro de las estrategias, mecanismos e
mstrumentos de verificacion de las condiciones de calidad de la educacion
superior;
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e) Incentivar el diseno de programas de formacion de docentes regulares, para la
mclusion educativa de la diversidad, la flexibilizacién curricular v en especial, la
ensenanza a todas las personas con discapacidad, que cumplan con estindares de

calidad;

f) Asegurar, dentro del ambito de sus competencias, a las personas con
discapacidad el acceso, en condiciones de equidad con las demds y sin
discriminacion, a una educacién superior inclusiva y de calidad, incluyendo su
admision, permanencia y promocioén en el sistema educativo, que facilite su
vinculacion productiva en todos los ambitos de la sociedad; en todo caso las
personas con discapacidad que ingresen a una universidad publica pagaran el
valor de matricula minimo establecido por la mstitucion de educacion superior;

g) Las instituciones de educacion superior en cumplimiento de su mision
mstitucional, en armonia con su plan de desarrollo propugnaran por aplicar
progresivamente recursos de su presupuesto para vincular recursos humanos,
recursos didacticos y pedagdgicos apropiados que apoyen la inclusion educativa
de personas con discapacidad y la accesibilidad en la prestacion del servicio
educativo de calidad a dicha poblacion;

h) EI Miisterio de Educacion Nacional mediante el concurso de las instancias y
organismos que participan en la verificacion de las condiciones de calidad de los
programas académicos de educacion superior, verificard que se incluyan
propuestas de actividad fisica, la educacion fisica, la recreacion y el entrenamiento
deportivo para las personas con discapacidad;

1) Las instituciones de educacion superior deberan promover la sensibilizaciéon y
capacitacion de los licenciados y maestros en todas las disciplinas y la inclusion del
tema de discapacidad en todos los curriculos desde un enfoque mtersectorial;

7)) Priorizar la asignacion de recursos financieros suficientes para ofrecer
capacitacion continua, presencial y a distancia, de los directivos y docentes de
todos los niveles educativos y de otros profesionales vinculados a la tematica de la
discapacidad, que favorezcan la formulacion y el normal desarrollo de las politicas
de inclusion, con énfasis en el respeto de los derechos humanos y las libertades
fundamentales, como parte del plan territorial de formacion docente;

k) Asignar recursos financieros para el disefio y ejecucion de programas
educativos que utilicen las nuevas tecnologias de la informacion vy las
comunicaciones, para garantizar la alfabetizacion digital de ninos, ninas y jovenes
con discapacidad, y con el fin de garantizar un mayor acceso a las oportunidades
de aprendizaje, en particular en las zonas rurales, alejadas y desfavorecidas;

Significado

Identificar cémo este documento esta relacionado con el estudio de los siguientes
codigos. Elya todas las que apliquen.
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B2 Inclusion educativa
B2 Liberacion

B2 Justicia Social

B2 Politica Publica

Cédigos Emergentes

e Accesibilidad

e Acceso

e Acceso y permanencia educativa
e Acciones afirmativas

e Aceptacion de las diferencias

e Adaptacién de curriculos

Alfabetizacion

Atencion educativa a las personas con discapacidad
Autonomia individual

Barreras actitudinales

Barreras comunicativas

Barreras fisicas

Cultura de respeto a la diversidad

Cultura inclusiva

Deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales

Derechos humanos

Dignidad humana

Discriminacion

Dispositivos técnicos y tecnologias de apoyo
Diversidad

Educacién competitiva

Fducacion de calidad

Fducacion en preescolar, basica y media
Educacion inclusiva y equitativa

Educacion para el trabajo
Educacion superior

Enfoque diferencial

Equdad

Equiparacion de oportunidades

Establecimientos educativos oficiales
Establecimientos educativos privados
Evaluaciones accesibles

Exclusion

Flexibilizacion curricular
Guias-intérpretes
Igualdad

Igualdad de condiciones

Inclusion
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Anilisis del Conpes 166 del 2013 “Por el cual se define la Politica Pablica

Inclusion educativa de la diversidad

Inclusion social

Independencia

Intérpretes

Justicia

Libertades fundamentales

Mismas oportunidades

Modelos hngiiisticos

Movwilizacion social

Necesidades educativas especiales

No discriminacion

Oportunidades de aprendizaje

Participacion de las personas con discapacidad
Participacion plena y efectiva en la sociedad
Personal de apoyo

Personal docente 1déneo

Personas con y/o en situacion de discapacidad
Pluralismo

Posibilidad real y efectiva

Programas de educacion temprana
Progresividad en la financiacion

Proteccion

Proyecto pedagdgico para superar las barreras
Redes nacionales y regionales de y para personas con discapacidad.
Rehabilitacion itegral

Respeto

Restriccion por motivo de discapacidad
Solidaridad

Sujetos de derecho

Tecnologias de la informacion y las comunicaciones

Nacional de discapacidad e inclusién social”.

Informacion descriptiva
Nombre del documento:

Conpes 166 del 2013, “Por el cual se define la Politica Pablica Nacional de

discapacidad e mclusion social.”

Autor: Departamento Nacional de Planeacion de Colombia.
Fecha de recopilacion: 15 octubre del 2017.

Fecha de publicacion: 9 de diciembre del 2013.

Bibliografia: Departamento Nacional de Planeacion de Colombia (2013). Conpes 166
del 2013 “por el cual se define la Politica Pablica Nacional de discapacidad e

mclusion social.” Bogota, Colombia.

¢Es este un documento nacional o regional (especifico del sitio)? Nacional.
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e Formato: Fisico.
¢Cudl es la informacién mas importante que aprendiste del documento?

El Documento Conpes del 2013, elaborado por el Departamento Nacional de
Planeacion de Colombia (2013),  busca definir los lineamientos, estrategias vy
recomendaciones que con la participacion de las mstituciones del Estado, la sociedad civil
organizada y la ciudadania, permitan avanzar en la construccion e implementacion de la
Politica Publica de Discapacidad e Inclusion Social - PPDIS, que se basa en el goce
pleno en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales por todas las Personas con Discapacidad, como lo establece la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de Naciones Unida.

El documento Conpes 166 del 2013, expresa que aunque se han hecho avances
en la junisprudencia del pais de Colombia en el tema de discapacidad, aun se 1dentifica
un estancamiento en aspectos relacionados con la oferta de servicios, politicas poco
estables y acciones sectoriales fragmentadas, razon por la cual no se conoce la verdadera
magnitud de la oferta y el impacto de la misma.

Asimismo, el documento también resalta que en Colombia existe un Sistema
Nacional de Discapacidad (SND), entendido como el conjunto de orientaciones, normas,
actividades, recursos, programas e instituciones que permiten la puesta en marcha de los
principios generales de la discapacidad, el cual actia como mecanismo de coordinacién
de los diferentes actores que intervienen en la integracion social la poblacion con
discapacidad.

El documento utiliza la definicion de discapacidad, como es concebido por la
Convencion sobre los Derechos de las personas con discapacidad, el cual reconoce que
“La discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la iteraccion entre las
personas con deliciencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno que evitan su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demds™

(ONU, 2006).

También el documento, establece que la Politica Pablica de Discapacidad e
Inclusion Social, se desarrollara bajo el Enfoque de derecho, el Enfoque diferencial, el
Enfoque territorial y el Enfoque de Desarrollo Humano.

El documento en su diagnoéstico indica que el 6,3% del total de la poblacion de
Colombia eran personas con discapacidad, segin el ultimo censo del DANE en el ano
2005 v que en relacion a los paises de la Comunidad Andina de Naciones, ocupa el
primer lugar en prevalencia de discapacidad.

Debido a lo anterior el documento plantea el objetivo general de garantizar el
goce pleno, y en condiciones de igualdad, de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales de las Personas con discapacidad, a través del fortalecimiento de la
mmplementacion de la Politica Pablica Nacional de Discapacidad e Inclusion Social y
dentro de sus objetivos especifico destaca el de generar un cambio en la conciencia de las
familias, la sociedad y el Estado, frente al reconocimiento de las personas con
discapacidad como parte de la diversidad humana y su dignidad inherente, retomando los
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principios del respeto por la diferencia y la accesibilidad universal, en busca de una
sociedad incluyente y construida para todos y todas.

El documento para cumplir su objetivo general determina 5 estrategias: la
estrategia para la transformacién de lo publico, la estrategia para la garantia juridica, la
estrategia para la participacion en la vida politica y publica, la estrategia para el desarrollo
de la capacidad, la estrategia para el reconocimiento a la diversidad.

Dentro de la estrategia para el desarrollo de la capacidad, el documento
determina acciones para fortalecer el acceso a educaciéon, como modificar los curriculos
educativos para incluir orientaciones sobre actividad fisica, educacion fisica incluyente y
deporte paralimpico en conjunto con federaciones, ligas paralimpicas, organizaciones de
y para personas con discapacidad y entidades territoriales del deporte y la recreacion.
Establece que el ICBF construirda e implementarda un programa de atencion a famihas de
personas con discapacidad en situacion de vulnerabilidad. Asi mismo, se implementard el
Programa Nacional de Alfabetizaciéon para personas con discapacidad, incluyendo la
formacion de docentes, también se garantizaran los apoyos necesarios para la inclusion
educativa durante todo el ano lectivo y se definiran estrategias para la participacion de
Ninos, Ninas y Adolescentes excluidos del sistema educativo en razén de su
discapacidad.

La vigencia de la Politica Pablica de Discapacidad e Inclusion Social - PPDIS,
concertada con los actores que intervinieron en su realizacion, es para el periodo del ano
2013 a ano 2022.

Significado

Identificar como este documento esti relacionado con el estudio de los siguientes
codigos. Elyja todas las que apliquen.

B2 Inclusion educativa

B2 Liberacion

B2 Justicia Social

B2 Politica Publica

Cédigos Emergentes

o Accesibilidad universal

e Barreras

e Cambio en la conciencia

e Derechos humanos

e Desarrollo de la capacidad
e Dignidad mmherente

e Discapacidad,

¢ Diversidad humana

e Enfoque de derecho

e Enfoque de Desarrollo Humano

e Enfoque diferencial
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e Enfoque territorial

e  Garantia juridica

e Igualdad de condiciones

e Libertades fundamentales

e Participacion en la vida politica y publica

e Participacion plena y efectiva en la sociedad
e Personas con deficiencias

e Personas con Discapacidad

e Politica Publica de Discapacidad e Inclusion Social
e Reconocimiento a la diversidad

e Respeto por la diferencia

e Sistema Nacional de Discapacidad

e Sociedad civil organizada

e Sociedad incluyente

e Transformacion de lo publico

Anilisis del Decreto 1421 del 2017 “Por el cual se reglamenta la atencién
educativa a la poblacién con discapacidad bajo un enfoque inclusivo.”

e Informacién descriptiva

e Nombre del documento: Decreto 1421 del 2017 “Por el cual se reglamenta la
atencion educativa a la poblacion con discapacidad bajo un enfoque inclusivo.”

e Autor: Ministerio de Educacion de Colombia

e Fecha de recopilacion: 1 noviembre del 2017.

e Fecha de publicacion: 29 de agosto del 2017.

e Bibliografia: Ministerio de Educacion de Colombia (2017). Decreto 1421 del 2017
“Por el cual se reglamenta la atencién educativa a la poblacion con discapacidad bajo
un enfoque mclusivo.”. Bogota, Colombia.

e Es este un documento nacional o regional (especifico del sitio)? Nacional

e Formato: Fisico

¢Cudl es la informacién mas importante que aprendiste del documento?

En el Articulo 2.3.3.5.2.1.1 del Decreto 1421 del 2017 “Por el cual se reglamenta
la atencion educativa a la poblacion con discapacidad bajo un enfoque inclusivo.”,
Ministerio de Educacion de Colombia (2017), reglamenta la ruta. El esquema y las
condiciones para la atenciéon educativa a la poblacion con discapacidad en los niveles de
preescolar, basica y media.

Ademads, en su articulo 2.3.3.5.2.1.3 expresa que la atencion educativa a la
poblaciéon con discapacidad se enmarca en los principios de la educacion inclusiva:
calidad, diversidad, pertinencia, participacion, equidad e mterculturalidad, ademas de los
principios de la Convencion de los Derechos de las personas con discapacidad,
mcorporada al derecho mterno mediante la Ley 1346 de 2009, como orientadores de la
accion educativa en las diferentes comunidades educativas, a saber: 1) el respeto de la
dignidad inherente, la autonomia individual, incluida la libertad de tomar las propias
decisiones, y la independencia de las personas; 1) la no discriminacion; i) la
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participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad; 1v) el respeto por la diferencia y
la aceptacién de las personas con discapacidad como parte de la diversidad y la condicion
humanas; v) la igualdad de oportunidades; vi) la accesibihdad; vi) la 1igualdad entre el
hombre y la mujer; vii) el respeto a la evolucion de las facultades de los nifios y las ninas
con discapacidad y de su derecho a preservar su identidad.

Asimismo, en su articulo 2.3.3.5.1.4 define los siguientes conceptos:
Accesibilidad, Acceso a la educacion para las personas con discapacidad, Acciones
afirmativas, Ajustes razonables, Curriculo flexible, Disenio Universal del aprendizaje
(DUA), Educacion inclusiva, Esquema de atenciéon educativa, Estudiante con
discapacidad, Permanencia educativa para las personas con discapacidad y Plan
Individual de Ajustes Razonables (PIAR).

Importante resaltar el concepto que expresa de Educacién  inclusiva
entendiéndola como un proceso permanente que reconoce, valora y responde de manera
pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades y expectativas de los
ninas, ninos, adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivo es promover su desarrollo,
aprendizaje y participacion, con pares de su misma edad, en un ambiente de aprendizaje
comun, sin discriminacién o exclusion alguna, y que garantiza, en el marco de los
derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables requeridos en su proceso
educativo, a través de prdcticas, politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en
el entorno educativo.

Entre los conceptos novedoso en el pais se encuentra el Diseno Universal del
aprendizaje (DUA), concebido como diseno de productos, entornos, programas y
servicios que puedan utilizar todas las personas, en la mayor medida posible, sin
necesidad de adaptacion ni diseno especializado. En educacion, comprende los entornos,
programas, curriculos y servicios educativos disenados para hacer accesibles y
significativas las experiencias de aprendizaje para todos los estudiantes a partir de
reconocer y valorar la individualidad. Se trata de una propuesta pedagbgica que facilita un
diseno curricular en el que tengan cabida todos los estudiantes, a través de objetivos,
métodos, materiales, apoyos y evaluaciones formulados partiendo de sus capacidades y
realidades. Permite al docente transformar el aula y la practica pedagogica y facilita la
evaluacion y seguimiento a los aprendizajes.

Otro concepto 1mportante recalcar es Plan Individual de Ajustes Razonables
(PTAR), que se admite como una herramienta utilizada para garantizar los procesos de
ensenanza y aprendizaje de los estudiantes, basados en la valoracion pedagogica y social,
que incluye los apoyos y ajustes razonables requeridos, entre ellos los curriculares, de
infraestructura y todos los demds necesarios para garantizar el aprendizaje, la
participacion permanencia y promocion. Son insumo para la planeacion de aula del
respectivo docente y el Plan de Mejoramiento Institucional (PMI), como complemento a
las transformaciones realizadas con base en el DUA.

También el articulo 2.3.3.5.2.2.1 determina que el Ministerio de Educacion
Nacional promovera la prestacion de un eficiente y oportuno servicio educativo en el
sector oficial a la poblaciéon en situacion de discapacidad con los recursos que se giran a
través del Sistema General de Participaciones por la atencion a cada estudiante reportado
en el sistema de matricula SIMAT.
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Ademas, en el articulo 2.3.3.5.2.2.3 establece que las mstituciones educativas
privadas que presten el servicio pablico de educacion de preescolar, basica y media
deberan garantizar la accesibilidad, los recursos y los ajustes razonables para atender a los
estudiantes con discapacidad.

En el articulo 2.3.3.5.2.3.1. se asignan responsabilidades al Ministerio de
Educacion Nacional, a las secretarias de educacion o la entidad que haga sus veces en las
entidades territoriales certificadas, a los establecimientos educativos publicos y privados,
para garantizar una educacion inclusiva y de calidad, y cumplir con las obligaciones

establecidas en el articulo 11 de la Ley 1618 de 2013.

Posteriormente el articulo 2.3.3.5.2.3.2. Procura organizar la oferta educativa que
responda a las caracteristicas de las personas con discapacidad a través: de la oferta
general, la oferta bilingiie bicultural para poblacion con discapacidad auditiva y la oferta
hospitalaria/domiciliaria, la oferta de formaciéon de adultos.

Importante recalcar el articulo 2.3.3.5.2.3.10, el cual establece ningin
establecimiento educativo podra rechazar la matricula de un estudiante en razén a su
situacion discapacidad, ni negarse a hacer los ajustes razonables que se requieran.
Cualquier proceso de admision aportard a la valoracion pedagdgica y a la construccion
del PIAR. Asi mismo, no podra ser razéon para su expulsion del establecimiento
educativo o la no continuidad en el proceso.

El articulo 2.4.6.3.3. establece que los cargos docentes son de tres tipos: docentes
de aula, docentes lideres de apoyo y docentes de apoyo pedagdgico, teniendo estos
ultimos funcion principal acompanar pedagogicamente a los docentes de aula que
atienden estudiantes con discapacidad, para lo cual deberan: fortalecer los procesos de
educacion inclusiva a través del disefio, acompainamiento a la implementacion vy
seguimiento a los Planes Individuales de Apoyos y Ajustes Razonables (PIAR) y su
articulacion con la planeacion pedagogica y el Plan de Mejoramiento Institucional (PMI);
la consolidacion y refrendacion del Informe Anual de proceso pedagogico o de
competencias; el trabajo con familias; la sensibilizacion y formacion de docentes y los
ajustes institucionales para garantizar la atencion pertinente a esta poblacion.

Adicionalmente en el articulo 2.5.3.3.3.1. promulga que el Ministerio de
Educacion Nacional promovera, que las instituciones de educacion superior, en el marco
de su autonomia fomenten la incorporacion de los lineamientos de politica de educacion
superior inclusiva y motiven la fijaciéon progresiva de su presupuesto para adelantar
mvestigacion e implementar estrategias de admision, evaluacion y desarrollo de curriculos
accesibles, la vinculacion y formacién de talento humano, el fortalecimiento de los
recursos didacticos, pedagogicos y tecnologicos apropiados, garantizando la accesibilidad
y permanencia en los programas de educacion superior para las personas con
discapacidad; y prioricen en los procesos de seleccion, admision, matricula y
permanencia a la poblacion con discapacidad.

Para garantizar el cumplimiento de lo anterior establecido, el articulo Articulo
2.3.3.5.2.3.14. expresa que con el propoésito de promover la transparencia y participacion
democritica en la educacion, todas las mstancias que intervienen en la implementacion
de la presente seccion deberan informar y explicar a la comunidad educativa, en las
actividades programadas de rendicion de cuentas, acerca de las decisiones y acciones
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adelantadas, la gestion de los recursos (humanos, fisicos, financieros y tecnologicos)

J

asignados para la atencion a la poblacion con discapacidad, los resultados obtenidos y el
contexto en el que se desarrollaron.

Ademds, las organizaciones de la sociedad civil, las de personas con discapacidad
y las familias ejerceran sus funciones de veeduria al cumplimiento de lo ordenado para
las diferentes entidades.

Significado

e Identificar cémo este documento esti relacionado con el estudio de los siguientes
codigos. Elija todas las que apliquen.

B2 Inclusion educativa
B2 Liberacion

B2 Justicia Social

B2 Politica Publica

Cédigos Emergentes

e Accesibihdad

e Acceso ala educacion para las personas con discapacidad

e Acciones afirmativas

e Aceptacion de las personas con discapacidad como parte de la diversidad y la
condicion humanas

Ajustes razonables
Atencion educativa a la poblacion con discapacidad
Autonomia mdividual

Calidad
Curriculo flexible

Dignidad mherente

Diserio Universal del aprendizaje (DUA)
Diversidad

Educacién inclusiva y de calidad

Educacion preescolar, basica y media
Educacion superior inclusiva
Entidades territoriales

Equdad

Esquema de atencion educativa

Estudiante con discapacidad
Igualdad de oportunidades
Igualdad entre el hombre y la mujer

Independencia de las personas

Instituciones de educacion superior

Instituciones educativas privadas
e Instituciones educativas sector oficial
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e Interculturalidad

e Libertad de tomar las propias decisiones

e No discriminaciéon

e Oferta bilingiie bicultural para poblacién con discapacidad auditiva
e Oferta de formacion de adultos

e Oferta general

e Oferta hospitalaria/domiciliaria

e  Organizaciones de la sociedad civil

e Participacién

e Participacion e inclusion plenas y efectivas en la sociedad
e Permanencia educativa para las personas con discapacidad
e Pertinencia

e Plan de Mejoramiento Institucional (PMI)
e Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR)
e Prestacion de un eficiente y oportuno servicio educativo
e Rendicion de cuentas
e Respeto a la evolucion de las facultades de los ninos y las ninas con discapacidad
e Respeto por la diferencia
e Situacion de discapacidad
e Valoracion pedagogica
e Veeduria
Conclusiones

Al analizar las principales normas colombianas de inclusion educativa, se
considera el reconocimiento de las barreras actitudinales, barreras comunicativas,
barreras fisicas, circunstancia de debilidad, discriminaciéon, exclusion, restriccion por
motivo de discapacidad y necesidades educativas especiales que enfrenta la poblacion con
diversidad funcional.

Aun asi, en las principales normas colombianas de inclusion educativa, se puede
observar que al momento de referirse a la poblacion con diversidad se hace desde la
optica de la capacidad o deficiencia al utilizar términos como personas con deficiencias
fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales, disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos,
estudiante con discapacidad, grupos discriminados o marginados, minusvalidos, personas
con deficiencias, personas con y/o en situacion de discapacidad.

No obstante, en las principales normas colombianas de inclusion educativa, se
analiza que se progresa camino al principio de diversidad humana, a través del enfoque
diferencial, el reconocimiento a la diversidad, el respeto por la diferencia y la inclusion
educativa de la diversidad.

Asimismo, se determina que la atencion de la poblacion con diversidad funcional
en Colombia se basa principalmente en el Modelo de enfoque de derechos en
discapacidad el cual instituye que la personas con diversidad funcional ante que todos son
personas sujetas de derechos humanos universales y de derechos especificos para su
poblacién, lo cual implica que tiene que entrar a participar activamente en la politica
publica de discapacidad e inclusion social, donde unos de sus principales pilares es la
educacion inclusiva para propender a un orden justo y la justicia social.
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Ademas, se destaca que el énfasis de educacion inclusiva que hace el Estado
colombiano es en el nivel preescolar, basica v media, el cual determina un Plan
Individual de Ajustes Razonables (PIAR), como una herramienta para garantizar los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes, basados en la valoracion
pedagdgica y social, que incluye los apoyos y ajustes razonables requeridos, entre ellos los
curriculares, de infraestructura y todos los demds necesarios para garantizar el
aprendizaje, la participacién permanencia y promocién. Son msumo para la planeacion
de aula del respectivo docente y el Plan de Mejoramiento Institucional (PMI), como
complemento a las transformaciones realizadas con base en el Diseio Universal del

aprendizaje (DUA).

Aunque se observa muy poco los esfuerzos legislativos en el nivel de educaciéon
superior, al dejar en el marco de la autonomia de la Instituciones educativas superiores, el
fomento de la incorporacion de los lineamientos de politica de educacion superior
mclusiva y motiven la fijacién progresiva de su presupuesto para adelantar investigacion e
mmplementar estrategias de admision, evaluacion y desarrollo de curriculos accesibles, la
vinculacion y formacion de talento humano, el fortalecimiento de los recursos didacticos,
pedagogicos vy tecnologicos apropiados, garantizando la accesibilidad y permanencia en
los programas de educacion superior para las personas con discapacidad.

Es importante destacar que el control social por parte de las organizaciones de la
sociedad civil, redes nacionales y regionales de y para personas con discapacidad,
sociedad civil organizada y veeduria, es un principio rector en las principales normas
colombianas de inclusiéon educativa, ademds se exige a las instituciones del Estado e
instituciones privadas, a la rendicion de cuenta en lo referente a sus obligaciones frente a
la educacion inclusiva.

Igualmente se infiere que los principios de derechos humanos y libertades
fundamentales son fuertes en las principales normas colombianas de inclusion educativa,
lo que es importante para avanzar en una politica de liberacion con justicia social para la
poblacion con diversidad funcional.
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Introduccién

En el ambito internacional, la educaciéon inclusiva nicié en los afos setentas,
preparando a las universidades y normales, promovieron investigacion en la tematica
mclusiva y construyeron la plataforma educativa inclusiva. Paises como Inglaterra,
Espaiia, Francia, Italia, Estados Unidos y Canada fueron precursores de este avance en la
educacion.

En los dltimos anos se ha incluido en las agendas gubernamentales la educaciéon
con enfoque nclusivo; en las politicas de desarrollo social, se debe contener la inclusion
social y la educativa como el combate a la pobreza, la desigualdad social, etc., desde una
perspectiva multisectorial, de desarrollo y bienestar de la sociedad.

La cultura ciudadana, la 1deologia y los enfoques educativos respecto a la forma
de abordar la diversidad presentan diferencias importantes entre las regiones y los paises;
todo esto influye de una manera determinante en la conceptualizacion de la inclusion. La
inclusion social y educativa contribuyen sustantivamente al logro de sociedades
cohesionadas e inclusivas, derivado de ello se dice que es un binomio indisoluble
indispensable para el desarrollo social, puesto que la mnclusion social contextualiza y
legitma la educacion inclusiva y la educacion inclusiva es un principio para la sustentar la
mclusion social.

La UNESCO sabedora de este binomio indisoluble necesario para el desarrollo y
bienestar social, mencion6 que los paises comprometidos con la educacion inclusiva,
tendrian los siguientes apoyos: 1)  coordmar los organismos de financiamiento
multilaterales y bilaterales, las organizaciones no gubernamentales, sector privado y
organizaciones de la sociedad cvil, 2) se proporcionarda asesoria especializada para
formular y desarrollar los planes de accion. Los paises se comprometieron a: 1) formular
politicas educativas de inclusion, 2) establecer los marcos legales necesarios para
establecer la educacién inclusiva, 3) la inclusion en la educacion orientada al
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mejoramiento de la calidad de vida, 4) se establece el principio de equidad como un
medio de integraciéon social.

Ante este lineamiento internacional, México realizé diversas acciones normativas
encaminadas a la educacién inclusiva como: modificar el articulo 3°. Constitucional,
publicar en el Diarto Oficial de la Federacion las leyes ordinarias relacionadas con la
inclusién e incluirla en el Plan Nacional de Desarrollo.

La educacion superior enfrenta varios retos ante la educacion inclusiva, cada
universidad a través de sus facultades debe: 1) incorporar en su mapa curricular una
vision de inclusion que promueva la conciencia sobre las necesidades de la poblacion con
discapacidad; 2) capacitar a sus docentes para atender a los estudiantes con discapacidad
que aspiran a superarse en el ambito profesional; 3) adaptar las stalaciones escolares y
flexibilizar el curriculum educativo.

Aun son pocas las universidades que han incursionado en la inclusion educativa,
hay mucho por hacer para generar la aceptacion de la educacién inclusiva y lograr una
educacion equitativa de calidad.

La politica educativa nacional debe ser congruente con el marco normativo de
nuestro pais, debe establecer lineamientos claros para la gestion de los recursos y los
apoyos del personal administrativo y de los profesores con una perspectiva de ensenanza
de diversidad e inclusion.

Los retos en la educacion inclusiva universitaria piblica son muchos, entre ellos
que: 1) los grupos son en promedio de 40 alumnos; 2) los docentes son profesionistas
especializados mas no de formaciéon docente egresado de la normal; 3) la mayoria de los
docentes carecen de formacion en inclusion; 4) la mayoria de las instalaciones requieren
mas que adaptacion de las mstalaciones, ya que nunca se consideré la posibilidad de que
asistieran alumnos con capacidades diferentes; 5) actualizar los curriculums académicos;
6) promover la educacion inclusiva a través de un programa especializado con los
alumnos y los padres de familia; 6) Los profesores deben ser flexibles, creativos,
mnovadores y sin temor al cambio; 7) deben tener la capacidad de trabajar en equipo; 8)
contar con un departamento de apoyo y atencion a los estudiantes que presenten algin
problema de inclusion; 9) gestionar recursos financieros para las mejoras a las
mstalaciones y para implantar los programas de inclusion en las facultades.

La inclusion educativa descansa en un pilar importantisimo los profesores, y
requieren estar preparados para todo tipo de inclusion o para todo tipo de discapacidades
entre ellas las mentales, sicologicas, emocionales y fisicas.

Una de las debilidades de las universidades es que la mayoria de sus profesores
son de tiempo parcial y pocos docentes de tiempo completo, lo cual implica que es dificil
capacitarlos a todos en el tema de inclusion y unificar los criterios necesarios para lograr
una educacion inclusiva.

Los organismos iternacionales y la sociedad en general estin pugnando y
presionando para que las umversidades otorguen un servicio educativo con equidad,
Justicia e mclusivo. Y que tengan un mayor compromiso social con la comunidad a la cual
pertenecen. De la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, en el Objetivo 4 de
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Educaciéon menciona las metas a las cuales aspiran las Naciones Unidas; de este objetivo
organismos nternacionales como UNESCO y CEPAL han establecido lineamientos para
lograr las metas en cada uno de los paises.

Este capitulo tiene como objetivo realizar un analisis del impacto que tienen los
lincamientos de los organismos internacionales en la normatividad educativa y en los
programas, con la intencion de determinar la congruencia de los limeamientos y su
aplicabilidad en el ambito educativo universitario.

Se puede concluir que atan falta mucho por hacer y desarrollar en la inclusion
educativa, que las universidades publicas aun requieren de mucho apoyo para solventar
los requerimientos de los alumnos potenciales; a pesar de la presion social, de los
organismos internacionales y de las modificaciones legales.

Las politicas internacionales

El derecho a la educacion se establecio en la Declaracion Universal de Derechos
Humanos (UNESCO, 1948); en el articulo 26 se menciona que: a) Toda persona tiene
derecho a la educaciéon; b) La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la
personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las
libertades fundamentales; ¢) Los padres tendran derecho a escoger el tipo de educacion
para sus hijos. Este derecho se reafirma, en la Convencion sobre los Derechos del Nino

de las Naciones Unidas (1989).

A través de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, se confirmo que
todas las personas de todas las edades tienen derecho a la educacion (UNESCO, 1990);
mdicando la necesidad de abatir las desigualdades y discriminaciones en cuanto a los
ninos pobres, de la calle, trabajadores, indigenas, refugiados, que viven en zonas lejanas y
rurales.

En la Conferencia de Salamanca, se establecio el principio de la integracion de los
ninos con necesidades educativas especiales para efectos de construir una sociedad
integradora (UNESCO, 1994).

La educacion es clave del desarrollo sostenible, de la paz y estabilidad en cada
pais, es un derecho humano fundamental, asi lo ratifica la UNESCO (1990, 2000) y es
indispensable para participar en los sistemas sociales y economicos del siglo XXI.

Posteriormente en el Marco de Accion de Dakar, se menciona la inclusiéon en
reiteradas ocasiones (UNESCO, 2000), donde indica que: 1) Para lograr las estrategias
para el EPU (Educacion Primaria Universal) antes del 2015, se debera considerar la
inclusion de los ninos con necesidades especiales o pertenecientes a minorias étnicas
desfavorecidas, poblaciones migrantes, comunidades remotas y aisladas, asi como de
otros excluidos de la educacion. 2) Con vistas a una mayor eficiencia, eficacia y armonia
entre los sexos, se fortalecerd la capacidad institucional y profesional en los planos
regional, nacional y local. 3) La sociedad civil, incluidas las organizaciones no
gubernamentales, el sector privado y los organismos religiosos militaran en pro de la
mnclusion de grupos hasta ahora marginados, en particular los pobres y los destavorecidos:
los huérfanos, los discapacitados, los detenidos, los refugiados y las personas desplazadas
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dentro de su propio pais. 4) Los paises se comprometen a formular politicas educativas
de inclusién, de acuerdo a las diferentes categorias de poblacion excluida en cada pais y a
establecer los marcos legales e mstitucionales para hacer efectiva y exigible la inclusion
como una responsabilidad colectiva. 5) La inclusion en la educacion de contenidos y
valores orientados a la solidaridad y al mejoramiento de la calidad de vida. 6) Se establece
el principio de equidad, en el cual se menciona entre otros temas, la inclusion de
alumnos con necesidades especiales, en particular las personas discapacitadas o con
dificultades para aprender, en los programas educativos, como un derecho y un medio de
mtegracion social y de realizacion fundamental.

Es necesario mencionar que en la misma Declaraciéon Dakar, se estipulan algunos
linecamientos mmportantes: 1) ningin pais que se comprometa con la Educaciéon para
Todos se vera frustrado por falta de recursos en su empeno por lograr esa meta; 2) la
UNESCO coordinara a los organismos de financiamiento multilaterales y bilaterales, las
organizaciones no gubernamentales, sector privado y las organizaciones de la sociedad
cwvil; 3) Los Estados tendran que consolidar o crear sus planes nacionales de accién desde
ahora hasta el ano 2002, a fin de lograr los objetivos de la educacién para todos en el ano
2015, a mas tardar; 4) Se atenderd especialmente a la lucha contra el VIH SIDA, la
primera infancia, la salud en la escuela, la educacion de las ninas y las mujeres, la
alfabetizacion de adultos y la educacion en situaciones de crisis.

Para UNESCO (2004), la educacion es un derecho bdsico que sustenta la
sociedad mas justa y equitativa, de aqui surge la educacion inclusiva, la cual pugna porque
haya una educaciéon basica de calidad, habilitacion y adaptacion de las escuelas para que
haya atencion para los nios y las nimas de la comunidad educativa. La educacion
inclusiva presta especial atencion a los tradicionalmente excluidos de las oportunidades
educativas, tales como, discapacitados, nifios de minorias étnicas y linglisticas entre otras.

Tomando en consideracion la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, en el
Objetivo de Desarrollo Sostenible Nuimero 4 de educaciéon, menciona Garantizar una
educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos. En la meta 4.3 menciona asegurar el acceso igualitario de todos
los hombres y las mujeres a una formacion técnica, profesional y superior de calidad,
incluida la ensenanza universitaria; en la meta 4a indica Construir y adecuar instalaciones
educativas que tengan en cuenta las necesidades de los ninos y las personas con
discapacidad y las diferencias de género, y que ofrezcan entornos de aprendizaje seguros,
no violentos, iclusivos y eficaces para todos (NU.CEPAL, 2018).

En general el objetivo 4 de educacion, trata de garantizar la educacion de calidad
inclusiva, equitativa; enfatiza la inclusion y equidad.

Tomando en consideracion los lineamientos establecidos en la Agenda 2030, se
elabor6 la Guia para asegurar la inclusion y la equidad en la educacion, en la cual se
mcluyen el andlisis de 4 dimensiones  conceptos, declaraciones sobre politicas,
estructuras y sistemas, y practicas; y tiene como finalidad analizar las politicas de inclusion

y equidad (UNESCO, 2017).

UNESCO (2017) cita a UNESCO (2014), en que se menciona el derecho de los
ninos y las ninas a la educacion que se contempla en tratados internacionales, y se ha
confirmado en mstrumentos tanto vinculantes como no vinculantes desde el punto de
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vista juridico. Por lo cual, los Estados tienen la obligacion de respetar, proteger y cumplir
el derecho de todos los alumnos a la educacion.

Algunas aportaciones tedrico-conceptuales sobre la inclusion

La problematica de la inclusién es tan compleja y multifactorial que se requiere
en primera instancia, conocer el concepto de inclusion, ya que en algunas ocasiones se
confunde integracion, educacion inclusiva, educacion especial y atencion a la diversidad.
Entonces la inclusiéon se puede conceptualizar como:

Segun la UNESCO (2008), es un proceso que permite abordar y responder a la
diversidad de las necesidades de todos los educandos a través de una mayor participaciéon
en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias y reducir la exclusién dentro y
fuera del sistema educativo. Asi mismo la define como una estrategia dinidmica para
responder en forma proactiva a la diversidad de los estudiantes y concebir las diferencias
mdividuales como oportunidades para enriquecer el aprendizaje.

El Premio Nobel de Economia, Amartya Sen, también la define como: “una
experiencia social ampliamente compartida y la participacion activa de una sociedad, por
la 1gualdad generalizada de las posibilidades y las oportunidades de la vida que se ofrecen
a los mdividuos en el plano individual, y por el logro de un nivel de bienestar elemental

para todos los ciudadanos” (Sen, 2001 citado en UNESCO 2008:p.6).

La inclusién educativa segiin Delgado (2007), es una estrategia que origina el
desarrollo humano, para desarrollar los competencias y habilidades de los ciudadanos.

Torres (2011), menciona que la inclusién educativa puede considerarse como una
actitud, una creencia y un valor que se debera encontrar en la toma de decisiones del ser
humano. Es una cuestion de derechos humanos que procure la no segregacion de las
personas.

La educacion escolar que poco a poco se ha llamado nclusiva y apoyada de la
exclusion de los alumnos llamados especiales, por razones de capacidad fisica o
mtelectual, procedencia, situacion socioeconomica, se ha configurado como una

aspiracion para tratar de avanzar hacia una sociedad mas cohesionada y justa (Sandoval et
al., 2002).

Murillo (2017) cita a Blanco (2006) y comenta que la inclusion frecuentemente se
asocia con necesidades educativas especiales. Sin embargo, es necesario tomar en cuenta
a los grupos vulnerables y su acceso a la educacion; asi como analizar las variables, que
pudieran limitar el derecho de una educaciéon inclusiva para todos.

Booth y Ainscow, (2002), mencionan varias acepciones de la inclusion: a) Implica
reestructurar la cultura, las politicas y las practicas de los centros educativos para que
atiendan a la diversidad del alumnado; b) Se refiere al aprendizaje y la participacion de
los estudiantes vulnerables; ¢) Implica a la mejora de las escuelas tanto para el personal
docente como para el alumnado.

La iclusion es un término que surge en los ainos 90s y trata de sustituir al término
mtegracion.  Se sustenta en que hay que modificar el sistema para responder a las
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necesidades de los alumnos, en lugar de que los alumnos se adapten al sistema (Barrio,
2009). Asi mismo comenta que es un concepto teérico de la pedagogia que hace
referencia al modo en que se debe dar respuesta en la escuela a la diversidad.

Para la UNESCO (2008), la inclusiéon favorece la diversidad, busca el beneficio
de todos los educandos ya que ofrece acceso igualitario a la educaciéon. En sintesis es
mejorar la calidad de la educacion para todos los educandos.

La educacion inclusiva estd encaminada a que los maestros y estudiantes se
encuentren satisfechos ante la diversidad y que la perciban como una oportunidad para
mejorar y desarrollar el proceso de ensenanza-aprendizaje.

La problematica de la inclusion no es cuestion educativa sino de respeto a los
derechos humanos, lo cual afecta directamente a las politicas educativas y generales de un
pais. La justicia social, la inclusion social y la educacion inclusiva se vinculan claramente.

La diversidad y complejidad de la sociedad actual, requieren de un andlisis
profundo sobre el papel de la mstitucién escolar y el de la educacién en este nuevo
contexto (Barrio, 2009).

La UNESCO (2014), cita a UNESCO (1994, p.a), indica que la educacion
mclusiva implica “habilitar a las escuelas para que sean capaces de atender a todos los
mmos y mmas’ Entonces, la inclusion significa desarrollar escuelas que protejan a los
alumnos indistintamente de sus caracteristicas, habilidades y cualidades, como
dificultades y limitaciones.

Opertti (2009) cita a Shaeffer (2008), menciona que la inclusion educativa e
mclusion social son inseparables, afirma que la inclusion social contextualiza, sostiene y
legitima la educacion inclusiva y la educacion inclusiva es un principio para fundar y
sostener la inclusion social.

También cita a UNESCO (2003, 2009) que aporta un concepto de educacion
iclusiva, “es un proceso de abordaje y respuesta a la diversidad de necesidades de todos
los estudiantes a través del aumento de la participacion en el aprendizaje, las culturas y las
comunidades, y la reduccion de la exclusion dentro y desde la educacion. Implica
cambios y modificaciones en el contenido y los enfoques, las estructuras y las estrategias
bajo una vision comuan que abarca a todos los ninos y ninas del rango de edad apropiado

y la convicci6n de que es la responsabilidad del sistema regular educar a todos los ninos y
ninas” (Operttt, 2009:31).

La educacion mclusiva es un proceso de fortalecimiento de la capacidad del
sistema educativo para llegar a todos los educandos; por lo tanto, puede entenderse como
una estrategia clave para alcanzar la EPT. Como principio general, deberia orientar todas
las politicas y prdcticas educativas, partiendo del hecho de que la educacion es un
derecho humano bisico y el fundamento de una sociedad mdis justa e igualitaria’

(UNESCO, 2009:4).

Moreno et al., (2016) citan a Stehr (1994), senalan que la educacién superior
tiene un papel relevante en la transformaciéon social, ya que se genera conocimiento e
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mnovacion y puede generar la apertura para los sectores marginados; para lo cual debera
adoptar enfoques iclusivos que promuevan la equidad, igualdad y justicia.

La inclusién es una necesidad social de equidad, justicia y calidad que conlleva la
mcorporacion de todos los alumnos a las umversidades indistintamente de las
caracteristicas fisicas, mentales y emocionales; o de las capacidades y habilidades que
tenga el estudiante.

Fundamentos normativos: la inclusién universitaria en México

Ante los lineamientos de los organismos internacionales, entre ellos la UNESCO,
los paises tienen que adaptar sus fundamentos legales para incluir los nuevos criterios
establecidos.

En México en su Carta Magna, en las Leyes Ordinarias, asi como en los
reglamentos se deben estipular los lineamientos legales relacionados a la educacion
inclusiva. En la Constituciéon Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM, 2017),
se tratan los derechos humanos para los ciudadanos mexicanos, se mencionan los
relacionados con la educacion y con las universidades.

Articulo 3o. Toda persona tiene derecho a recibir educacion. Ll Estado impartira
educacion preescolar, primaria, secundaria y media superior, las cuales seran obligatorias
y gratuitas.

La educacién que imparta el Estado tendera a desarrollar armoénicamente, todas
las facultades del ser humano y fomentara en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a
los derechos humanos y la conciencia de la solidaridad internacional, en la
mdependencia y en la justicia.

El Estado garantizard la calidad en la educacion obligatoria de manera que los
materiales y métodos educativos, la organizacion escolar, la infraestructura educativa y la
1doneidad de los docentes y los directivos garanticen el maximo logro de aprendizaje de
los educandos.

Este articulo constitucional es uno de los mas importantes en México, en virtud
de regular la educacion con perspectivas de equidad, justicia, con calidad educativa,
antidiscriminatoria, laica y gratuita; y sobre todo el Estado reconoce su obligatoriedad de
proporcionar educacion basica a la comunidad. Deja entrever la educacion inclusiva sin
embargo no la menciona con claridad.

Asi mismo, menciona en los apartados:

V. Ademis de mmpartir la educacion preescolar, primaria, secundaria y media
superior, senaladas en el primer parrafo, el Estado promoverd y atendera todos
los tipos y modalidades educativos - incluyendo la educacion inicial y a la
educacion superior- necesarios para el desarrollo de la nacion, apoyarda la
mvestigacion cientifica y tecnologica, y alentara el fortalecimiento y difusion de
nuestra cultura;

VII. Las universidades y las demas instituciones de educacion superior a las que la
ley otorgue autonomia, tendran la facultad y la responsabilidad de gobernarse a si
mismas; realizaran sus fines de educar, ivestigar y difundir la cultura de acuerdo
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con los principios de este articulo, respetando la libertad de catedra e
mvestigacion y de libre examen y discusion de las ideas; determinaran sus planes y
programas; fyaran los términos de ingreso, promocion y permanencia de su
personal académico; y administraran su patrimonio.

En este apartado Constitucional, se indica muy claramente que la universidad
tiene derecho a gobernarse a si misma y a realizar todas aquellas actividades académicas
inherentes a su funcién educativa.

En el articulo 73 constitucional, en el cual detalla las facultades del congreso, en el
apartado XXV, menciona muy brevemente que se buscard unificar y coordinar la
educacion en toda la Republica, y para asegurar el cumplimiento de los fines de la
educaciéon y su mejora continua en un marco de inclusion y diversidad.

De los ineamientos Constitucionales, se derivan las leyes ordinarias como la Ley
General de Educacion (2018), en algunos articulos menciona la inclusion, como en los
sigulentes:

70.- La educacion que impartan el Estado, sus organismos descentralizados y los
particulares con autorizacién o con reconocimiento de validez oficial de estudios
tendrd, ademas de los fines establecidos en el segundo parrafo del articulo 3o. de
la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, los siguientes:

VI.- Promover el valor de la justicia, de la observancia de la Ley y de la igualdad
de los individuos ante ésta, propiciar la cultura de la legalidad, de la inclusion y la
no discriminaciéon, de la paz y la no violencia en cualquier tipo de sus
manifestaciones, asi como el conocimiento de los Derechos Humanos y el
respeto a los mismos.

VI Bis.- Fomentar la valoraciéon de la diversidad y la cultura de inclusién como
condiciones para el enriquecimiento social y cultural.

Articulo 33.- Las autoridades educativas en el ambito de sus respectivas
competencias llevardan a cabo las actividades siguientes:

II Bis.- Desarrollaran, bajo el principio de inclusion, programas de capacitacion,
asesoria y apoyo a los maestros que atiendan alumnos con discapacidad y con
aptitudes sobresalientes, en términos de lo dispuesto en el articulo 41.

Asimismo se derivé la Ley General para la Inclusion de las Personas con
Discapacidad (2015), que tiene como objeto reglamentar, el Articulo lo. de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos estableciendo las condiciones en
las que el Estado deberda promover, proteger y asegurar el pleno ejercicio de los derechos
humanos y libertades fundamentales de las personas con discapacidad, asegurando su
plena inclusion a la sociedad en un marco de respeto, igualdad y equiparacion de
oportunidades.

En el Plan Nacional de Desarrollo (PND 2013-2018), se presentan los ejes
rectores para las politicas publicas mexicanas: 1) México en paz, 2) México incluyente, 3)
México con educacion de calidad, 4) México prospero y 5) México con responsabilidad
global.
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En el objetivo 3.2 Garantizar la inclusion y la equidad en el Sistema Educativo; en
la estrategia 3.2.1. Ampliar las oportunidades de acceso a la educaciéon en todas las
regiones y sectores de la poblacién, establece las siguientes lineas de accion: a) Establecer
un marco regulatorio con las obligaciones y responsabilidades propias de la educacion
mclusiva; b) Definir, alentar y promover las practicas inclusivas en la escuela y en el aula;
¢) Desarrollar la capacidad de la supervision escolar y del Servicio de Asistencia Técnica
a la escuela, para favorecer la inclusiéon educativa inclusiva; d) Impulsar el desarrollo de
los servicios educativos destinados a la poblacion en riesgo de exclusion; e) Amphar las
oportunidades educativas para atender a los grupos con necesidades especiales; f)
Adecuar la infraestructura, el equipamiento y las condiciones de accesibilidad de los
planteles, para favorecer la atencion de los jovenes con discapacidad; g) Garantizar el
derecho de los pueblos indigenas a recibir educaciéon de calidad en su lengua materna y
con pleno respeto a sus culturas; h) Fortalecer la capacidad de los maestros y las escuelas
para trabajar con alumnos de todos los sectores de la poblacién.

En el objetivo 3.3. Ampliar el acceso a la cultura como un medio para la
formacion itegral de los ciudadanos; en la estrategia 3.3.1. Situar a la cultura entre los
servicios basicos brindados a la poblacion como forma de favorecer la cohesion social;
menciona la siguiente linea de accion: a) Organizar un programa nacional de grupos
artisticos comunitarios para la inclusién de ninos y jévenes.

El PND menciona pocas veces la ES, pareciera que solo es necesario especificar
politicas para la educacion basica y deja de lado la ES, tal vez apegandose al ineamiento
constitucional en el cual indica, que las universidades pueden gobernarse a si mismas
realizando las funciones sustantivas de educar, investigar y difundir la cultura.

Del Plan Nacional de Desarrollo, se derivan los programas sectoriales y
especiales, entre ellos se encuentra el Programa Nacional de Fortalecimiento de la
Educacion Especial y de la Integracion Educativa (SEP, 2002); en dicho programa se
mcluye un balance de la situacion actual de la educacion especial y de la integracion
educativa, los objetivos y lineas de accién y metas para lograr la inclusion en la Repuablica
Mexicana.

De la Pena (2015) menciona que en 2010, se publicé el Plan Nacional de Accién
para Fortalecer la Educacion Inclusiva, en el que se establecieron acciones especificas
para la transformacion de los servicios de educacion regular y especial con un enfoque de
planeacion georreferencial.

Consideraciones sobre la imclusion educativa en las IES: Programas y
Estrategias

Conforme al Programa para la Inclusion y la Equidad Educativa (§244) de
Educacion Superior, en el cual se beneficiaron a 65 mstituciones de educacion superior
(IES) con $149°796,000.00 en total en la Republica. (SEP, 2014); se inici6 la busqueda
de dichas mstituciones con sus respectivos programas de inclusion, sélo se encontraron
en la web, las siguientes:

El Tecnologico Nacional de México (TecNM), en su piagina www.tecnm.mx
publicé el 22 de mayo 2017, que desde la perspectiva de Institucion Socialmente
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Responsable disenéd y desarrollo el Programa de Atencion a la Diversidad, Educacion
Especial e Inclusiva (PADEEI).

Este programa se dirigié a estudiantes con necesidades educativas especiales, con
talentos especificos, con discapacidad y de origen étnico. Se fundament6 en el Plan
Nacional de Desarrollo 2013-2018 y en las Leyes: General de Educacion, en materia de
Educacion Inclusiva, General para la Inclusion de las Personas con Discapacidad
(LGIPD), Federal para Prevenir y Eliminar la Discriminacion, General de Derechos
Lingtiisticos de los Pueblos Indigenas y en la de Accesibiidad. Asi como en el Plan
Institucional de Innovacién y Desarrollo (PIID 2013-2018) del TecNM, en el cual se
menciona el objetivo 2 Incrementar la cobertura, promover la inclusion y la equidad
educativa.

Con finalidad de implementar acciones para disminuir las brechas de desigualdad
en apoyo a las personas en situaciéon vulnerable; en consideracion a la diversidad y con la
finalidad de responder a los requerimientos de formacién profesional de la poblacion
estudiantil.

La Universidad Autonoma del Estado de Morelos (UAEM) implanté el Programa
Universitario para la Inclusion Educativa de Personas con Discapacidad; el cual tiene
como objetivo instrumentar las acciones pertinentes para asegurar la inclusion educativa
de personas con discapacidad a la UAEM.

Para lograr su objetivo establecieron planes y programas estratégicos: a) Programa
estratégico de accesibilidad y permanencia; b) Programa estratégico para el disenio de
sistemas de orientacion, movilidad y acceso a la informacion; ¢) Programa estratégico de
accesibildad académica a los programas educativos; d) Programa estratégico de
orientacion y apoyo académico/ administrativo; €) Programa estratégico de orientacion y
apoyo para realizar adecuaciones curriculares; f) Programa estratégico de vinculacion con

la sociedad. (WAEM, 2013).

La UAEM adquiri6 el compromiso de ofrecer condiciones idéneas para ejercer el
derecho a la educaciéon en la Universidad, de las personas que han sido objeto de
exclusion, discriminacion y estigmatizacion (UAEM, 2016).

La Universidad Tecnologica de Valle de Mezquital (U'TVM), cuya funciéon es la
contribucion al desarrollo social a través de la educacion, implement6 el Programa de
Educacion Superior Incluyente, el cual tiene los siguientes objetivos: a) ofrecer
educacion tecnologica de calidad a personas con discapacidad; b) favorecer la cultura de
inclusion educativa en la comunidad universitaria; ¢) favorecer la vinculacion con los
sectores social y productivo para favorecer la insercion social. Con lo cual se mncorpora a
la Red de Universidades Tecnologicas de Educacion Superior Incluyente (U'TVM, 2015).

Para De la Pena (2015), menciona que la educacion inclusiva debe iiciar en
educacion prescolar para asegurar el aprendizaje en condiciones de dificultad, ya sea por
causas sociales, culturales, étnicas, emocionales o por alguna discapacidad que lmite su
acceso al aprendizaje. Una hmitante mimportante es que los docentes se preparan en
mstituciones que no transmiten el enfoque de educaciéon inclusiva, lo que 1mpide generar
una mayor conciencia de inclusion.
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Indica con preocupacion, que las escuelas normales y universidades se han
mantenido al margen o rezagadas en la formacion de docentes con enfoque de inclusion
educativa, flexibilizar el curriculo, adaptar los contenidos y procesos de ensefnanza hacia
la ensenanza diversificada y ajustar los esquemas de evaluacion para que desde la justicia
y equidad midan realmente el proceso de ensenanza aprendizaje.

Conclusiones

La afirmacion contundente de la UNESCO de que la calidad de la educacién no
solo debe medirse por la adquisicion de conocimientos sino por los derechos humanos y
la equidad, es determinante para efectuar un cambio radical en la educacion, para efectos
de encaminarla a una mayor sensibilidad social regida por los derechos humanos, la
equidad y la justicia.

La educacion estd incluida en los Derechos Humanos, sin embargo para
garantizar la inclusion se debe contar con una adecuada y pertinente legislacion y politicas
educativas inclusivas; tomando en consideracién los ambitos y contextos nacionales,
regionales, locales y sobre todo la realidad cultural de cada pais.

Es necesario promover la inclusion integradora y justa en todos los paises, en
todas las actividades y sectores. Se requiere un cambio radical para dejar de ser
excluyentes y discriminadores. Y la tnica forma de lograrlo es desarrollando acciones
complejas desde politicas educativas, legislacion inclusiva, formacion de docentes
incluyentes, escuela para padres incluyentes, curriculos actualizados en inclusion, la
mfraestructura y finalmente educacion incluyente para los alumnos. En sintesis se
requiere un cambio de cultura ciudadana para poder tener éxito en la inclusion.

La formacion docente, es uno de los problemas mas fuertes, ya que la mayoria de
las escuelas encargadas de la formacion de profesores atin no los dirige lo suficiente hacia
la inclusion. Y a los profesores egresados de las escuelas normales tiempo atrds,
requieren un programa exhaustivo de formaciéon en la inclusion.

La mayoria de las escuelas requiere modificaciones importantes en su
infraestructura para poder captar alumnos con capacidades diferentes. Sin embargo para
que haya estos cambios se deberd modificar los lineamientos de construccion de las
mstituciones oficiales encargadas de la construccion de las escuelas. Ya que deben
construir escuelas que protejan a los alumnos indistintamente de las dificultades y
limitaciones que presenten.

Se requiere habilitar las escuelas desde los materiales didacticos apropiados,
equipo tecnoldgico, personal capacitado de apoyo, y mobiliario y equipo especializado.

Uno de los problemas para lograr la educacion inclusiva es el lenguaje inclusivo,
ya que existe mucho vocabulario altamente discriminatorio, excluyente, que ostenta la
diferencia y realza las incapacidades del ser humano. Partiendo de esta situacion todos
los ciudadanos deberian de tener un acercamiento con la inclusion para efectos de dejar
de lado la discriminaciéon que tanto lacera la dignidad humana.

La educacion inclusiva es un grito a la conciencia, al respeto, la responsabilidad y
sensibilidad ciudadana para reducir la pobreza, la exclusion, la ignorancia, la impunidad,
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la corrupcion entre otros muchos requerimientos ciudadanos. Es como decia Delors en
1996, es un medio para un desarrollo humano armonioso y respetuoso.

Es curioso que las umiversidades a pesar de existir apoyo financiero para los
programas de inclusion, sean pocas las que incursionan en este tema, pareciera que se
estan quedando rezagadas en el reto de recibir alumnos con capacidades diferentes.

Los retos en la educaciéon inclusiva universitaria pablica son muchos, entre ellos
que: 1) los grupos son en promedio de 40 alumnos; 2) los docentes son profesionistas
especializados mas no de formaciéon docente egresado de la normal; 3) la mayoria de los
docentes carecen de formacion en inclusion; 4) la mayoria de las instalaciones requieren
mas que adaptacion de las instalaciones, ya que nunca se considero la posibilidad de que
asistieran alumnos con capacidades diferentes; 5) actualizar los curriculums académicos;
6) promover la educacion inclusiva a través de un programa especializado con los
alumnos y los padres de familia.

La inclusion educativa descansa en un pilar importantisimo los profesores, y
requieren estar preparados para todo tipo de inclusion o para todo tipo de discapacidades
entre ellas las mentales, sicologicas, emocionales y fisicas.

Los paises se diferencian entre otras muchas cosas, por la organizacion del sistema
educativo, la gestion de los recursos, por los valores que promueven, por la inclusiéon y el
respeto cludadano. México como pais en desarrollo ain tiene muchos retos por cubrir
en todos los aspectos de la educacion inclusiva y antes tiene que contemplar el combate a
la pobreza, la corrupcion, la impunidad, la desigualdad e injusticia.

La educacion para todos esta lejos de ser una realidad y la educacion inclusiva atn
mas, en virtud del cambio tan radical que se requiere para llevar a cabo estas
modalidades, tanto en la educacién basica, media superior y superior.

Para terminar, todos los seres humanos requieren educacion inclusiva porque
todos tienen diferentes capacidades, habilidades e inteligencia.  Todos poseen
discapacidades entonces la educacion inclusiva se requiere para poder respetar en los
demas las propias debilidades fisicas, mentales, emocionales.
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Relacoes de poder na educacio de surdos brasileiros

Maria Izabel dos Santos Garcia
Instituto Nacional de Educacio de Surdos-INES, Brasil
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI), Chile

Introducio

As questoes relacionadas a desigualdade social vém sendo hd muito tratadas por
diferentes autores, dentro ou fora das ciéncias sociais, se desmembrando em diferentes
eixos tematicos. Dentre eles temos a violéncia contra as mulheres, a problematica dos
refugiados, as questoes de género, a etnicidade, a liberdade religiosa, as demandas dos
deficientes dentre muitos outros grupos soclials que requerem para sl 0 respeito as suas
peculiaridades e a possibiidade do exercicio pleno da cidadania, um conceito complexo
e com diferentes dimensoes. Como assinala Celi Scalon e André Salata:

[...] Nos tdlimos anos outras questdes tém sido incorporadas a estes
estudos, procurando novos adngulos através dos quais as desigualdades podem ser
estudadas, e refletindo também as transformacgoes pelas quais a sociedade vem
passando. Nesse sentido, destacam-se aquelas andlises que procuram estudar a
estratificacio a partir da esfera do consumo, das atitudes, das identidades e das
fronteiras simbolicas entre os grupos sociais (2016, p. 179).

Faz tempo que hd uma extensa e significativa producio nacional e mternacional
sobre esses temas e, acreditamos, que de um modo geral a maioria aponta para o fato dos
membros desses grupos ou minorias sociais se sentirem, por que nao dizer, viverem
numa situacdo de marginalizacdo social. A inacessibilidade plena aos bens culturais
produzidos por uma sociedade através do desrespeito aos valores religiosos, a
raca/etnicidade, ao baixo poder econdémico, a parca ou deficiente escolaridade ou as
necessidades especiars de pessoas cegas, cadeirantes, autistas, dislexas, surdos e outras,
tem produzido cada vez mais uma polifonia de sons inequivocos, que ressoam numa
mesma direcio: a equidade.

Vale ressaltar que, mesmo entre aqueles que niao pertencem a grupos
marginalizados, excluidos socialmente e tratados como cidadios de segunda classe - ou
terceira, quarta, quem sabe... - essas questdoes lhes chamam a atencao, ainda que de
modo, por vezes, curiosa. Também entre especialistas de outras dreas, essas mesmas
questoes vém ganhando um espaco cada vez mais relevante.
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O presente capitulo pretende apresentar uma reflexao acerca de um grupo social
em particular, mas acreditamos que o mesmo servird para repensar as demandas de
outras minorias que se encontram, podemos dizer, em situaciao de risco. Risco esse que
pode ser entendido sob o ponto de vista moral, emocional, religioso, étnico, fisico,
cultural, familar, linguisticas, educacional dentre outros que poderiamos elencar.

Assim, ao refletir sobre as questdes e demandas urgentes para as militincias de
surdos brasileiros, pensamos que estaremos encontrando pontos de contato com uma
gama de diversidades que, como os surdos, se véem reféns da discrimiacio, da
desigualdade social que perversamente se instala, também, através de um Estado
transvestido da intencao de minimizar as desigualdades, mas que na verdade esti a
servico dos cidadaos - estes sim! - privilegiados.

Mas afinal, o que é justica social?

Iniciaremos pensando essas nocoes separadamente. Assim, de acordo com o
Dicionario Michaelis justica significa “Conformidade dos fatos com o direito; faculdade
de julgar segundo o que ¢ justo e direito. Principio moral e de valor que se invoca para
dirimir a disputa entre as partes litigantes”. J4 no Dicionario Priberam da Lingua
Portuguesa justica ¢ apresentada como uma palavra originada do “latim jusaitia, -ae, [que
significa] conformidade com o direito, equidade, bondade”. Nos dicionarios da area do
direito, podemos encontrar o termo definido como “Aquela que tem a competéncia para,
na forma da lei, [...] verificar, de oficio ou em face de mimpugnacio apresentada, o
processo de habilitacao e exercer atribuicoes conciliatorias” (Santos, 2001, p. 138). Desse
modo, podemos verificar existéncia de pontos comuns que, numa possivel sintese,
poderia definir a justica como algo que “intermedia” relacoes antagonicas e a julga -
raramente com imparcialidade - através da promulgacio de um veredito, um parecer
com forca de e da lei.

Por outro lado, o termo social apresenta um leque 1menso de significacoes tendo
em vista ser um termo do qual amplamente se faz uso. Por vezes, até,
indiscriminadamente. E comum afirmativas de que os seres humanos sio produto de um
ambiente social, do convivio com outros pares. Outros afirmam, inclusive, que nossa
capacidade de humanizacao s6 é possivel se estamos em relacio constante com nossos
semelhantes. Mas do que ¢é constituido esse social? O que ele de significa?

No Dicionario Priberam temos como sentido de justica aquilo “Que diz respeito a
sociedade™. Em outro encontramos o vocabulo social atrelado ao aspecto sociologico,
quando afirma que o mesmo ¢é “Relativo ou pertencente as manifestacoes provenientes
das relacoes entre os seres humanos”. Ja nas ciéncias socials strito sensu, o social ocupa
um lugar de onde tudo parte, sendo quase desnecessaria sua definicio. Em grande parte,
os autores dessas dreas discutem o fenomeno social em s1, as nstituicoes sociais, a vida
dos individuos dentro de uma sociedade ou cultura.

“Disponivel em http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/justi%C3%A7a/, acesso em
02/04/2018.

* Disponivel em https://www.priberam.pt/dlpo/justi%C38%A7a, acesso em 02/04/2018.

" Disponivel em https://www.priberam.pt/dlpo/social, acesso em 02/04/2018.

“Disponivel em  http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/social/,  acesso  em

02/04/2018.



http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/justi%C3%A7a/,
https://www.priberam.pt/dlpo/justi%C3%A7a,
https://www.priberam.pt/dlpo/social,
http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/social/,
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De acordo com a terminologia do direito, temos que a justica social designada
como a ‘a virtude que incumbe aos individuos e aos grupos, ¢ os obriga aos atos mais

conducentes ao maior bem comum’ (Avila, 1964, s/p apud Santos, 2001, p. 138). Afirma-
se ainda que, por ser um termo recente, o mesmo aponta para o fato de que

[...] uma sociedade funciona sob o signo da justica social, quando dispoe
de estruturas tais que nelas e por elas, todos aqueles que lealmente contribuem
para o bem comum tém possibilidades concretas de realizar suas justas aspiracoes
humanas. Caso contrario, diz-se que a sociedade funciona sob o signo da injustica
ou da iniqiiidade social (Lobo, 1997, p. 205 apud Santos, 2001, p. 138).

Pensando tais conceitos e algumas de suas defini¢oes, escolhemos para o presente
texto pensar a justica social sob a 6tica de um lugar que deve(ria) realizar praticas
resultantes da escuta cuidadosa dos protagonistas inquietos por se perceberem -ou
serem- apartados de um convivio social comprometido com o respeito nao as diferencas,
e sim com a equidade entre os individuos e/ou grupos sociais. Tal fato, porém, em
grande parte decorre de disputas nio s6 no interior daqueles que vivem em situacao de
descontentamento, mas também desses em relacao a sua alteridade.

Partindo dessa ideia, nos colocamos muito proximos as ideias de Foucault,
Agambem, Bourdieu e Baldwin quando expressam em seus textos a desigualdade ora
realizada pela docilizacao e normatizacio dos corpos (Foucault); ora pela experiéncia de
excecao subtraida da norma (Agamben); ora pela privacio de acesso aos bens culturais e
simbolicos de uma sociedade (Bourdieu); ora pela experiéncia de exterminio social a
partir da imposicio do oralismo na educacao dos surdos (Baldwin). Nesse texto, mesmo
mvisivers, muitas de suas idelas e conceitos desses autores se farao presentes. Mas
também estaremos em conexao com o que se encontra no cerne da questao, a saber, as
relacoes de poder. Um poder que se expressa na apropriacio de territorios, sempre
politicos e, por vezes, judicializados.

Fronteiras entre mundos: a diferenca dentro da diferenca

Na dltima década, muitos trabalhos pululam sobre o tema surdos/surdez.”
Obviamente que a maioria deles estio localizados na academia, principalmente aquelas
situadas no sul e sudeste do Brasil. Trabalhos anteriores enfatizavam principalmente os
aspectos historicos a partir de documentos que trouxessem a baila a vida desses
degradados socialmente, mas os trabalhos produzidos nas duas dltimas décadas dao um
enfoque notadamente diferente. Esses, a partir da categoria de lingua e cultura, passam a
respaldar e legiimar os discursos de muitos movimentos reivindicatoérios dos surdos
brasileiros. Discursos que, poderiamos dizer, vém deflagrando e gerando novos
caminhos, novas “linhas de fugas”, no sentido deleuziano. Movimentos esses que geram a
transposicao de territorios, sejam eles fisicos, linguisticos, culturais ou simbolicos.

José Guilherme Cantor Magnani, em sua breve aproximacio com esse grupo
social, admite haver necessidade de recortes etnograficos que consigam dar conta desse

* Ver Campello (2008), Rosso (2008), Stumpf (2004), Miranda (2007), Dornelles & Zanella (2008), Lacerda (2006),
Diniz (2003), Sousa (2008), Marinho (2001), Botelho (2005), Fonte (2005), Caldas (2006), Perlin & Miranda (2003),
Perlin & Strobel (2006), Lisboa (2007), Masutti (2007), Klein (2006), Silveira (2006), Silva (2005), Albres (2005), Teske
(2003), Quadros & Karnop (2004), Mazzota (2000), Lacerda (2002), Geraldi (2004), Andrade (2007), Vilhalva (2001),

dentre tantos outros.
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campo de estudo tao amplo e cujas indagacoes ainda sio mumeras. Em seu trabalho
etnografico mtitulado “Var ter musica?’: para uma antropologia das festas juninas de
surdos na cidade de Sio Paulo, ele afirma que:

[..] Essa incursio a campo realmente mostrou, de forma viva e
convincente, a existéncia de um segmento diferenciado e a presenca de um
mecanismo particular de elaborac¢io simbélica e comunicagao. Uma questio a
aprofundar é: qual o estatuto do que é, nesse meio, denominado ‘cultura surda’ e
desse mstrumento de comunicacio, a lingua de sinais? Qual é o grau de
universalidade que apresentam e de que forma absorvem tracos, marcas,
expressoes ligados a circulos de socializacio especificos? (Magnani, 2007, p. 18-
19).

Frente aos desafios enfrentados nio s6 por nao dominar a LIBRAS, outros como
o nsistente uso pelos surdos - particularmente as hiderancas de surdos - de termos como
“cultura”, “identidade” e “comunidade”, o fizeram propor o uso do termo “circuito” em
substituicao ao de “comunidade”. Para ele, a categoria “circuito” ¢ mais apropriada na
descricao do “campo por onde os surdos circulam e mantém seus contatos mais
significativos do que a defini¢cio habitual de comunidade, seja a genérica, seja a que supoe
alguma forma de adscriciao territorial mais delimitada” (Magnani, idem, p. 09).

Alids, como ja denunciado por muitos - um dos grandes méritos da reflexio -
outros conceitos apresentam um certo desgaste e parecem deixar de oferecer um modo
de entendimento para questoes que se colocam no ambito da vida em socialidade. O
proprio Magnani afirma:

[...] Essas tentativas de delinicio do conceito de cultura, entretanto, tal
como ocorria com o de comunidade, apenas tangenciam a discussio que € feita
no campo da antropologia: nio vao além de um nivel descritivo, pragmatico. E,
da mesma forma como foi mostrado a respeito da dicotomia
comunidade/sociedade, o conceito de cultura, na antropologia, costuma vir
acompanhado de outro termo, compondo o par natureza versus cultura
(Magnani, rdem, p. 09).

Para muitos autores - dentro e fora da antropologia - conceitos como os de
comunidade, cultura, identidade e outros apresentam sérios problemas quanto a
possibilidade de explicar as diferentes formas da socialidade humana se expressar.
Dentre os estudos produzidos em relacao aos surdos/surdez, hd razoavel msisténcia no
uso desses termos até mesmo, cremos, como forma de demarcacio territorial.

Assim, a 1deia de territorio —aqui concebido como um lugar em torno do qual
relacoes de poder se estabelecem- resulta de acoes e vem a ser o local onde os encontros
se materializam, dando forma a novas formas de conexoes. Esse territorio pode ser a
casa, a assoclacio, a escola, a rua...

Para Claude Raffestin, nao podemos pensar territorio como algo que € anterior a
constituicao do espaco geografico que, por sua vez, sempre engendra um cardter politico,
Ja que o territério resulta da acio do ator social. Desse modo, o territorio é
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[...] um espago onde se projetou um trabalho, seja energia e informacio,
€ que, por conseqiiéncia, revela relacoes marcadas pelo poder. (...) o territorio se
apoia no espaco, mas nio ¢ o espaco. E uma produciio a partir do espaco. Ora, a
producio, por causa de todas as relagoes que envolve, se inscreve num campo de

poder (Raffestin, 1993, p. 144).

Desse modo, o autor ressalta que apesar de poder e territério serem categorias
distintas, estas mantém entre si uma relacao intrinseca no mterior da qual pessoas ou
grupos vao, por melio de suas praticas, “mapear” o espaco de produciao social a partir de
relacoes de forca.

Pode-se perceber o imbricamento dessas categorias - espaco geografico, territorio
e poder - na producio de maltiplas subjetividades do mesmo modo que a propria ideia
de 1dentidade - ou maltiplas identidades - ganha folego neste conjunto.

Entre os surdos que se organizam em torno da militincia ou mesmo aqueles que
somente frequentam os espacos urbanos fragmentados pelas mais diversas tribos,
podemos observar um forte discurso em torno da categoria identidade, como uma
espécie de profundo sentimento de alteridade.

E ¢ desse modo que as normalizacoes e as contradicoes da sociedade sao/estao
expressas no cotidiano sendo, simultaneamente, nio s6 o cotidiano da alienacao e das
condi¢oes normativas dos papéis sociais, mas também o espaco da emergéncia do desejo,
do jogo de poder, do acaso. Um espaco social cravejado de microterritorializacoes - para
lembrar Deleuze ¢ Guattari - sempre dinamicas, fluidas ¢ de vida curta, produto da
ordem social imposta, ou seja, existe em virtude da producio da sociedade moderna em
consonancia com sua propria incapacidade de ordenacao das espontaneidades humanas,
que produzem multiplas “linhas de fuga”. Diante dessa impossibilidade, velhos padroes
se repetem. E o que temos visto na producio de trabalhos recentes, seja sobre surdos,
negros, etnias indigenas, género etc.

Strobel (2008) pensa em cultura como “a heranca que o grupo social transmite a
seus membros através de aprendizagem e de convivéncia” (p. 17). Ela acrescenta que
cada geracao e cada mdividuo, em particular, colaboram para sua expansio e
transformaciao. Mas como apontado por Magnani, podemos afirmar que os surdos tém
cultura? Para Strobel a resposta é sim! E s6 os ouvintes nio compreenderiam e nao
aceltariam a existéncia da mesma.
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Lane (1992), que aqui nos reporta a Agamben, sustenta como aos ouvintes
mteressa que os surdos se apropriem da “cultura ouvinte” -que nesse caso nao ¢ posta
em questio!- a fim de que nao vivam em situacao de isolamento, se mtegrando a
sociedade majoritaria. Dai a necessidade de serem oralizados, por ser esse padrio
reconhecido como normal na comunicacao entre os humanos. A excecio vivida na
ordem social.

[...] Ao imaginar como € a surdez, eu imagino o meu mundo sem
som - um pensamento aterrorizador e que se ajusta razoavelmente ao
estereotipo que projetamos para os membros da comunidade dos surdos.
Eu estaria 1solado, desorientado, incomunicavel e incapaz de receber
comunicacao (Lane, rdem, p. 26).

Em contraposicao a essa visao e a despeito da ambiguidade que a idela de possuir
uma cultura propria carrega, membros da lideranca de movimentos sociais de surdos
afirmam que s6 pela demarcacio de suas “identidades surdas” novas formas de existéncia
podem eclodir com forca e positividade.

[...] Sou surdo! O meu jeito de ser ja marca a diferenca! [...] Ser
surdo, viver nas diferentes comunidades dos surdos, conhecer a cultura, a
lingua, a histéria e a representacao que atua simbolicamente distinguindo a
nos surdos e a “comunidade surda” é uma marcagao para sustentar o tema
em questio (Miranda, 2001 apud Strobel, 2008, p. 24).

Independente da existéncia ou nao - se é que podemos ser tio categoricos - de
uma cultura surda, ha no interior da propria antropologia muitos problemas ainda nao
resolvidos acerca do proprio conceito cientifico de cultura a partir do século XIX (Cuche,
2002):

[...] A mtroducio do conceito de cultura se fara com desigual
sucesso nos diferentes paises onde nasce a etnologia. Por outro lado, nao

" Ver http://blogvendovozes.blogspot.com/2007/10/i-seminrio-nacional-de-cultura-surda.html.
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haverd entendimento entre as diferentes ‘escolas’ sobre a questio de saber
se € preciso utilizar o conceito no singular (a Cultura) ou no plural (as
culturas), em uma acepcao universalista ou particularista” (p. 34-35).

Ressalto aqui que muitos autores surdos tém unido a categoria de cultura a
natureza, linguagem a identidade. Gladis Perlin sintetiza o termo “identidade surda”
como “uma marca que 1dentifica nés os surdos em crescente posicao de termos proprios
no interesse de gerar poder ‘para si e para os outros’” (Perlin, 2001, p. 54). Segundo ela,
¢ esta a diferenca principal que cinde as identidades tanto Surda como Ouvinte.

Nidia Regina Limeira de Sa (2002) tenta explicar a relacao cultura/identidade a
partir da 1deia de que a “cultura molda a identidade ao dar sentido a experiéncia e ao
tornar possivel optar, entre as varias 1dentidades possivels, por um modo especifico de
subjetividade” (p. 354).

Mais uma vez termos como subjetividade, cultura, identidade, comunidade dentre
outros entram no jogo discursivo. Jogo este repleto de tensodes geradas pelas disputas que
os territorios de saberes - advindos da ciéncia ou do senso comum - tentam atribuir-lhes
novos sentidos e significados. O préprio Guattari (2006) define de forma provisoria o que
pode ser entendido como subjetividade. Ele diz que subjetividade é “o conjunto das
condicoes que torna possivel que instancias individuais ¢/ou coletivas estejam em posiciao
de emergir como territorio existencial auto-referencial, em adjacéncia ou em relacio de
delimitacio com uma alteridade ela mesma subjetiva” (p. 19). Mas, como qualquer
movimento social, o uso até mesmo no singular ¢ problematico. No caso dos surdos nio
¢ diferente, como ja vimos.

Atualmente sao varios os movimentos internos ao proprio movimento de surdos.
E isso se da em diferentes aspectos. Alguns deles sao o uso ou nao de aparelho auditivo
ou a submissao ao implante coclear, atualmente disponivel em muitos 6rgaos publicos de
saude brasileiros. Como nio poderia deixar de ser, o implante coclear” é um outro tema
controverso - embora cirargico também! - nao sé entre os surdos como entre esses € 0s
ouvintes. Se submeter ou nao a cirurgia? A opimiao geral entre os que aceitam sua
condicao de surdos e militam nessa area ¢ a de que niao devem se sujeitar a mais essa
imposicao. Ha, contudo, outros que tendo absorvido o discurso ouvintista” sio favoraveis
uma vez que incorporaram o “desejo de ouvir’. Em conversa com uma jovem surda que
ja usou aparelho auditivo e recentemente fez o implante coclear, ela afirma “nao ter
vergonha de usa-lo” (sic) e que isso facilitou as conversas com o pai ao telefone e também
a ajudou a “ouvir o que o professor fala em sala de aula”. Para ela, oralizar e entender

“ “IE] um procedimento cirtrgico com uma duraciio de cerca de trés horas e meia sob efeito de uma anestesia geral,
devendo o paciente ficar hospitalizado entre e 2 e 4 dias. Na parte posterior do ouvido operado, ¢ feita uma incisio
extensa em forma de meia lua e a pele é levantada. Em seguida, é retirada uma parte do musculo temporal, € feita uma
concavidade no cranio de modo a tornar possivel a colocaciio da bobina interna elétrica do implante coclear. E também
retirada uma parte do osso mastoide para deixar a descoberto a cavidade do ouvido interno. Todo o procedimento é
observado com auxilio do microscopio e o cirurgiio perfura a membrana. Através da abertura é introduzidos um canal
com cerca de 25 mm de comprimento. Por vezes, a sua colocac¢io é bloqueada pelo crescimento irregular do 0sso no
ouvido interno; de um modo geral, o cirurgiao perfuraria o 0sso, mas talvez tenha de o colocar na extremidade para
uma insercao apenas parcial do canal, este segue o seu proprio percurso a medida que se vai fazendo movimentos em
torno do ouvido externo em que foi instalada a bobina. O canal em forma de caracol designado coclear deriva do latim
que significa “caracol”. A microestrutura extremamente detalhada do ouvido interno ¢é freqiientemente cortada a
medida que o eléctrodo segue o seu caminho, destruindo células e perfurando membranas; caso o ouvido conseguisse
ainda ouvir algum rumor, ele seria concerteza quase destruido. No entanto, € pouco provavel que o nervo auditivo. A
bobina interna ¢ entio colocada no lugar devido e a pele ¢ colocada sobre a bobina.” (Lane, 1992, p. 19-20).

* Ver Skliar, Sanches, Strobel, Campello e outros.



153 | CAPITULO V )
RELACOES DE PODER NA EDUCACAO DE SURDOS BRASILEIROS

bem a leitura labial a ajuda na mnteracao com as pessoas ouvintes: “Sempre carrego quatro
pilhas e nao deixo de informar que tenho problema de audi¢ao, apesar do implante”.
Assim segue a normatizacao ¢ o controle da vida, da disciplinarizacio dos corpos, de
acordo com Foucault:

[...] E sempre possivel dizer o verdadeiro no espaco de uma
exterioridade selvagem; mas nio nos encontramos ‘no verdadeiro’ senao
obedecendo as regras de uma ‘policia’ discursiva que devemos reativar
em cada um de nossos discursos. A disciplina ¢ um principio de controle
da producao do discurso. Ela fixa os limites pelo jogo de uma identidade

que tem a forma de uma reatualizacio permanente das regras (1970, p.
35-36).

A maioria dos surdos implantados afirma se sentir bem, pois ouvir como 0s
ouvintes era um desejo acalentado. Outros, no entanto, admitem sentir fortes dores de
cabeca e ouvirem barulhos confusos, que dificultam sua vida cotidiana. Assim, ainda ha
muita polémica em torno de muitas questoes que envolvem os grupos de surdos, sendo o
mmplante coclear apenas mais uma delas. Vale ressaltar que, no Brasil, esse procedimento
¢ gratuito em instituicoes publicas ligadas ao SUS (Sistema Unico de Saude). Entretanto,
a demanda por esse procedimento é pequena e muito questionada pelos membros das
comunidades de surdos usudrias da LIBRAS.

Uma das diferencas, talvez a mais marcante, entre os surdos sinalizadores e os
oralizados ¢ que a partir dos primeiros foram lancadas sementes na dire¢ao da luta pelo
reconhecimento das linguas de sinais como possuidoras de status linguistico para, em
seguida, novos movimentos msurgirem. Ja o segundo grupo, mantém viva as imposicoes
da ideia de normaliza¢ao determinadas pela “cultura ouvinte”. Segundo Anahi Guedes de
Mello, surda profunda desde os 18 meses, oralizada e estudante de Quimica da UFSC:

[...] Surdos oralizados e nao oralizados geralmente apresentam
diferentes raizes de concepcao de mundo. Enquanto estes ultimos estao
mais proximos de uma "massificacao" da cultura surda, que tem na lingua
de sinais a sua manifestacaio maior de cultura; os oralizados se
aproximam mais das manifestacoes da cultura ouvinte, onde privilegia-se
a habilidade da fala e eficicia em leitura labial. Por 1sso, nota-se que as
caracteristicas pedagogico-educacionais exigidas por ambos os grupos sao

diferenciadas (Mello, 2001, s/p)”

Maria da Gloria Gohn, essa destaca que para haver “uma demanda, ha
necessidade de que haja uma caréncia nio atendida (de ordem econoémica, politica, social
e cultural) ou projetos de uma utopia” (2000, p. 256). Os surdos oralizados e implantados
tinham de fato “uma caréncia nio atendida”: nao serem ouvintes. De certo modo,
conseguiram o que queriam e se dizem felizes com 1sso. Por outro lado, os surdos
sinalizadores seguiram em seu intento de valorizacao e respeito a lingua de sinais como
garantia de sua peculiaridade como grupo distinto. Assim, as disputas a esse respeito nao
cessam. Mas sO dessa forma, com o conflito posto a baila, que os desatios podem ser
superados, pois como afirmado por Gohn, o

7 Ver http://www.todosnos.unicamp.br:8080/lab/links-uteis/acessibilidade-e-inclusao/textos/surdos-oralizados-e-nao-
oralizados-uma-visao-critica/
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[...] conflito social deixa de ser simplesmente reprimido e ignorado
e passa a ser reconhecido, posto e reposto continuamente em pauta nas
agendas de negociacoes. Uma nova linguagem ¢ criada dessas novas
regras de contratualidade social, permitindo a reconstituicao do tecido
social danificado pelos mecanismos da exclusao e pelas regras
antidemocraticas de tratamento da questio social, antes alicercadas
exclusivamente na cultura politica tradicional-clientelista do favor e da
submisssao (zdem, p. 302).

No mterior dessa disputa entre os proprios surdos, os sinalizadores clamam pelo
que entendem por sua identidade/cultura. Mas nio sio os unicos na querela desses
territorios. Negros-surdos, gay-surdos, indios-surdos, mulheres-surdas - para citar apenas
alguns - sao outros que mostram novas fissuras, a heterogénese em meio aos surdos.

Amarildo, surdo membro de uma etnia indigena, sinalizando™

Alguns gays surdos partilham da i1deia de que sio os gays ouvintes que os
discriminam, afirmando que o preconceito - uma vez mais - esta colocado no fato de
serem usuarios da lingua de sinais. Novas entidades de luta, cada vez mais especificas,
proprias as suas demandas, como afirma Gohn, surgem. Uma delas é a recém criada
Associacao Paranaense LGBT para Surdos.

Nas comunidades negras também tém sido operadas transformacoes no modo
como elas se relacionam com as suas tradi¢oes. Principalmente porque os processos de
construcao de sujeitos politicos passam também por uma “educacio civica” e pela
constituicao de liderancas que representem o grupo numa base politica comum (Duarte,
1993). Assim, pensar a utilizacao de diferentes categorias - surdo, gay, negro, indio entre
outras - implica em correr o risco de homogeneizar os membros desses grupos. Perdesse
a heterogeneidade, que os singulariza. Dai as frequentes discussdoes no campo
antropologico, juridico, politico... quanto a aplicacao de mais esse dispositivo de poder.

* Ver http://deficienciavisualsp.blogspot.com/2009/07/fim-do-isolamento-dos-indios-surdos.html.
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E necessario, como afirma Foucault e Deleuze, reconhecer a constituicio de
modos de existéncia distintos, de novas possibilidades de vida e da criacao de territorios
existenciais capazes de resistir ao poder imposto e que geram “linhas de fuga”.

Tomando por base o movimento negro, surdos negros tém se mobilizado no
sentido de criar mais uma categoria de luta. No Brasil, ocorreram cinco congressos
voltados a inclusio do negro surdo.

Membro da comissio organizadora do II Congresso Nacional de Inclusio Social do
Negro Surdo, ocorrido em 2009”

Desse modo, o conjunto de questdoes apresentadas até o momento, indica a
abrangéncia do fendmeno da surdez, suas distin¢des socioculturais e historicas, tentando
nao substancializa-las e sim preservar sua alteridade de modo critico ao nos fazer pensar
também quem somos.

A justica na forma da lei: um obsticulo a ser transposto

Gohn explica que a maioria dos conflitos sociais por diferentes tipos de disputas -
ao menos no Brasil - surgiu em meados da década de 90. Nessa mesma década o
Movimento dos Sem-Terra comecou a se propagar, criou-se o Movimento Etica na
Politica, o Movimento dos Aposentados, entre outros... Isso sem mencionar as crises do
fim de conflitos mundiais “tanto em termos nacionais como em termos dos referenciais

mternacionais: queda do muro de Berlim, fim da Unido Soviética, crise das utopias,
1deologias etc” (Gohn, 2000, p. 304).

Coincidéncia ou nao, o movimento social de surdos ganha forca a partir da
mesma década e novas frentes de luta se organizam no sul e nordeste do pais. Como
resultado, durante os governos de Fernando Henrique Cardoso e de Luiz Indcio Lula da
Silva, asseguram direitos reivindicados ha tempos como a oficializacao da LIBRAS, a

* Ver http://tv.surl0.net/2009/10/21/ii-congresso-nacional-de-inclusao-social-do-negro-surdoy/.



http://tv.sur10.net/2009/10/21/ii-congresso-nacional-de-inclusao-social-do-negro-surdo/

156 | CAPITULO V )
RELACOES DE PODER NA EDUCACAO DE SURDOS BRASILEIROS

regulamentacao da profissaio  de ntérprete-tradutor de LIBRAS-Portugués, a
implementacio do PROLIBRAS", além de outros.

O Parlamento da Suécia mantém aprovada desde 1981, a Lei 81:100 que
conforme Lars Wallin, pesquisador surdo do Departamento de Lingua de Sinais do
Instituto de Letras da Universidade de Estocolmo, institui que “para atuar em sociedade e
entre seus pares, os surdos devem ser bilingiies, ou seja tém de ser fluentes tanto na
lingua de siais sueca como no sueco” (1990, p. 01). Depois da promulgacao dessa lei, o
curriculo educacional das escolas de surdos suecas foi reformulado, determinando que
nao sé6 o ensino do sueco, na sua forma escrita, deve ser lecionado nas escolas. Ou seja,
passou a ser parte do curriculo o ensino da Lingua de Sinais Sueca. O autor partilha com
os defensores do bilinguismo a ideia de que ambas as linguas desempenham func¢oes
diferentes na educacio e resume assim a questio do bilinguismo dos surdos na Suécia:

[...] A comunidade [de surdos] tem sempre sido bilingie no que
diz respeito a utilizacdo do sueco paralelamente a Lingua de Sinais Sueca,
como revela todo o trabalho realizado nos clubes de surdos: boletins, atas
de reunides, cartas as autoridades, uso de telefones para surdos, etc. A lei
apenas legitima a nossa situacao linguistica (Wallin, sbidermn, p. 02).

Instituicoes ¢ movimentos dirigidos por pessoas surdas no Brasil, como a
FENEIS, com sede no Rio de Janeiro e a COPADIS (Comissiao Paulista para Defesa dos
Direitos dos Surdos), em Sao Paulo, ambas entidades sem fins lucrativos e presididas por
surdos, tém dentre suas reivindicacoes, a exemplo da Suécia e dos Estados Unidos, o
reconhecimento legal da lingua de smnais. Além dessa reivindicacao, seus dirigentes
sugerem que o conhecimento prévio da LIBRAS, deva ser um dos pré-requisitos na
selecio de professores e demais profissionais dos estabelecimentos de ensino aos surdos.
Abaixo um dos exemplos dos marcadores sociais que vém sendo adotados por muitos
lideres surdos para determinar seu territorio linguistico-cultural.

“ O PROLIBRAS ¢ um exame de proficiéncia em LIBRAS que visa certificar docentes e tradutores/intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais em todo territorio nacional e estia de acordo com a Portaria Normativa n® 29, de 20 de julho
de 2007, publicada pelo Diirio da Unido. A mesma se constituiu a partir da Lei 10.436 de 2002 - que dispoe sobre a
LIBRAS, do Decreto 5.626 de 2005 - que regulamenta a Lei 10.436, do Artigo 18 da lei 10.098 de 2000 - que dispoe
sobre a obrigatoriedade do ensino da LIBRAS nos cursos de formac¢ao de professores, tanto em nivel médio como
superior, de todas as mnstituicoes publicas e privadas, em ambito nacional.
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Ato publico ocorrido em 2007 contra o desrespeito as linguas de sinais e o fechamento
das escolas especiais para surdos”

Dentre os autores que tém na lingua um dos focos de seus trabalhos, Pierre
Bourdieu for um dos que apontaram profunda e sistematicamente as relacoes entre a
lingua e as condicoes sociais de sua utilizacio nas situacoes de interacio social. Para ele, a
fala - ou sinal, nesse caso - ¢é representante das condicoes de existéncia de um grupo, um
elemento complexo que revela categorias estruturais, sistemas de valores, normas e
simbolos e possibilita a transmissao das representacoes de determinados grupos, em
condicoes historicas, socloeconomicas e culturais especificas. Por 1sso, “nunca
aprendemos a linguagem sem aprender ao mesmo tempo” as condicoes de aceitabilidade
dessa linguagem"” (Bourdieu, 1983, p. 77). Bourdieu, em outro texto escrito com Jean
Claude Passeron, completa afirmando que:

[...] O valor social dos diferentes codigos lingtiisticos disponiveis
numa socledade dada e num momento dado (isto é, sua rentabilidade
economica e simbolica), depende sempre da distincia que os separa da
norma lingiiistica que a Escola consegue impor na definicio dos critérios

soclalmente reconhecidos de ‘correcao’ inguistica (Bourdieu & Passeron,
1982, p. 128).

Ao focalizar as condicoes sociais concretas de instauracao da comunicacio,
consideradas por ele como essenciais € mesmo determinantes do uso de um sistema
linguistico pelas pessoas, Bourdieu ressalta que a lingua - por ele considerada como
“capital cultural”” - mantém, no interior do grupo, uma relacio de “forca simbolica”
determinada pela estrutura do grupo social em que ocorre esta comunicacao, ou melhor,
pelas relacoes que existem entre seus membros (Bourdieu, 1989).

" Ver http://blogvozesdosilencio.blogspot.com/2007 11 01 archive.html.

* Grifo do autor.

“ Para o autor, uma lingua(gem) ¢ legitima quando possui formas fonologicas e sintiticas legitimas, fornecidas pelos
critérios habituais da gramaticalidade (1983, p. 82).

" Que na teoria bourdieusiana ¢ representado por um sistema simbolico assim como a arte e a religiio (Bourdieu,

1989, p. 8).



http://blogvozesdosilencio.blogspot.com/2007_11_01_archive.html
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Dessa forma, as relacoes de comunicacio linguistica, por se caracterizarem por
essa “forca simbolica”, apontam para os possivels motivos que conduzem alguns falantes
ao exercicio de poder, maior ou menor, sobre os outros, na interacao verbal e, portanto,
social. Deriva dai o fato de que determinados produtos linguisticos recebem mais valor
que outros.

Entendermos como vital o debate sobre a legiimacao da(s) lingua(s) de sina(is),
uma vez que, como aponta Bourdieu, as sociedades humanas sio compostas por
“condicoes economicas e soclals de aquisicao da competéncia legitima e da constituicio
do mercado onde se estabelece e se impoe esta definicao do legitimo e do ilegitmo”
(1996, p. 30). A lingua, qual seja, ¢ um mstrumento com condi¢des de barganha social.
Tem poder de hierarquizar relacoes sociais.

[..] A estrutura da relacio de producio lingiiistica depende da
relacao simbolica entre dois locutores, 1sto €, da importancia de seu capital
de autoridade (que nao ¢ redutivel ao capital propriamente lingiiistico): a
competéncia é também, portanto a capacidade de se fazer escutar. A
lingua nio ¢ somente um Instrumento de comunica¢io ou mesmo de
conhecimento, mas um mstrumento de poder. Nio procuramos somente
ser compreendidos, mas também obedecidos, acreditados, respeitados...
os que falam consideram os que escutam dignos de escutar € os que
escutam consideram os que falam dignos de falar (Bourdieu, 1994, p. 160-

161).

Nesse ponto - a lingua como nstrumento de poder nas relacdoes socials -
podemos observar a aproximaciao de Bourdieu e Raffestin. Em ambos a lingua ¢ uma
ferramenta, um instrumento nao sé de trocas, mas de marcacao de territérios. Em meio
ao confronto entre os surdos e ouvintes, a lingua sempre fo1 objeto de disputa. De um
lado, os ouvintes - aqui me atrevo a falar de um modo mais geral - sempre entenderam
as linguas dudio-orais como a que possibilitaria a inclusao social dos surdos. E isso, de
certo modo, é um discurso ainda “comprado” por muitos surdos oralizados. Em
contrapartida, os surdos sinalizadores entendiam tal submissio como uma forma de
negacao da surdez e, consequentemente, de s1 proprios. Entretanto, vale ressaltar que,
como qualquer bem cultural e econémico, entre os surdos - oralizados ou sinalizadores -
a lingua (ou as linguas) também sao parte da permuta. Existem varias querelas nesse
territorio linguistico e a oficializacio da LIBRAS estd muito longe de minimizar esse
fendbmeno em meio as “comunidades de surdos”. Se é que se pode falar que essa disputa
seja algo a se superar quando se trata da comunicacao humana.

A despeito das Leis n® 8112/1990 (que estabelece as cotas para deficientes em
concursos publicos), n® 10.098/2000 (que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promoc¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia), n® 10.436 (que
regulamenta a LIBRAS como lingua oficial do surdo brasileiro) n°® 12.319/2010 (que
regulamenta a profissio de tradutor/intérprete de LIBRAS-Portugués) e do Decreto n®
5626/2005 (que regulamenta a lei de LIBRAS), o respeito a esse e outros grupos sociais
estd longe de ser efetivado, uma vez que deixam de fora os proprios protagonistas desse
processo, numa tentativa de silenciar suas demandas.

Desse modo, pensar em justica social implica diretamente, a nosso ver, efetivar
praticas equitativas para que a acessibilidade aos bens culturais, simboélicos produzidos
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por uma sociedade seja parta todos, efetivamente. Mas essas nio podem partir de um
Estado que mal detém conhecimento das questdes que atravessam uma série de
singularidades. Por outro lado, como o Estado pode ver tao de perto essas demandas?
Pensamos que esse Estado se apresenta sim, bem préximo, uma vez que quando
necessita silenciar - ou amordacar - um grupo social, lanca mao de estratégias por vezes
eficazes aos olhos de pessoas distanciadas dessas minorias. Dois recentes casos, ocorridos
no Brasil, exemplificam tal afirmativa: 1) a imposicao - por lei - de que todos os cursos
de licenciatura tem a obrigatoriamente de ofertar a disciplna de LIBRAS como
obrigatoria em suas grades curriculares e 2) recentemente um municipio do Estado do rio
de Janeiro decretou que todas as escolas municipais devem ofertar a disciplina de
LIBRAS no ensino fundamental.

A pergunta que paira é: a quem serve essas praticas transvertidas de justica social,
direitos humanos ou politica puiblica afirmativa? Certamente nao as criangas e jovens
surdos brasileiros. E por que fazemos tal afirmativa? Pelo fato de percebermos uma
dificuldade extremamente grande entre os poderes - judiciario, legislativo e executivo -
em entender o que vem a ser acessibilidade pela via da equidade. Trabalham meramente
com a 1deia de igualdade como se esse conceito pudesse ainda ser pensado fora das
militincias. Assim, decretam leis sem uma consulta ampla e aberta aos membros dessas
comunidades e grupos sociais minoritirios. Quando esses tomam conhecimento, ja foi
decretada! Ha descompasso, desconhecimento, falta de compromisso social e, dirfamos
até, uma manipulacio flagrante. Um jogo perverso onde quem sai perdendo sao os
surdos e outros grupos sociais também reféns dessas politicas pubicas, regulamentacoes
outorgadas sem a legiimidade daqueles que de fato e de direito, deveriam protagonizar
tais atos através de uma consulta aberta e nio s6 aos membros representativos que,
muitas vezes, nao carregam a voz da maioria. Nas palavras de Agamben sao

[...] mameros [os|] exemplos da confusio entre os atos do poder
executivo e atos do poder legislativo; tal confusao define, (...) uma das
caracteristicas essenciais do estado de excecao. (...) pois, a ‘forca da ler’
flutua como elemento indeterminado, que pode ser reivindicado tanto
pela autoridade estatal (...) como por uma organizacao revolucionaria
(Agamben, 2005, p. 60-61).

Finalmente, também ¢é importante afirmar a megavel violacio dos direitos a vida
cultural de criancas e jovens surdos nao s6 no Brasil, mas em muitos outros paises.
Acreditamos ser urgente o reconhecimento de que a convivéncia entre seus pares -
surdos adultos - é condicao sme qua non na construcao de suas identidades como surdos
brasileiros, surdos argentinos, surdos mexicanos... I somente nos espacos onde acha essa
possibilidade, onde a lingua de sinais circula sem entraves, os pequeninos surdos poderao
apreendé-la de modo espontineo, sem artificios, tal qual acontece com as criangas
ouvintes.

Os tradutores/intérpretes de linguas de sinais nio substituem a lacuna presente na
relacio professor-aluno surdo. Estd na hora dos professores surdos retomarem o seu
lugar nas escolas de surdos. Como protagonistas, efetivamente.
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Conclusoes

Através dos atravessamentos entre as redes de socialidade formada por surdos nas
assoclacoes, federacoes e outros contextos e espacos soclais, percebe-se a relevancia do
resgate da memoria nstitucional do grupo. Assim, nio podemos mais falar de um
“mundo de siléncio”, a menos que o abordemos como um “mundo silenciado” pelo jogo
de poder-domina¢ao mmbricado nas relacoes sociais. Um siléncio mmposto devido ao
estabelecimento do método oralista, durante quase dois séculos. Essa mmposicao
representa a intolerancia para com aqueles que trazem uma forma particular de perceber
e entender o mundo.

Desse modo, a sociedade moderna ordena e produz diferentes espacos de
socialidade, forcando muitas das vezes a uma producao racional e funcional, nem sempre
compativel com os anseios de seus membros. Dai a criacio de novas subjetivacoes, por
parte daqueles capazes ainda de burlar essa for¢a molar, criando novos territorios, forcas
moleculares que produzem um espaco complexo quanto a diferentes formas de
territorializacao. O espaco social, assim, longe de ser ordenado e homogéneo, como
apreendido racionalmente, apresenta-se organico, mutavel, mnstivel e fragmentado em
diferentes condicoes de iteracoes humanas, produtos da dialética entre ordens e desvios
na modernidade.

A apresentacio de tracos identitirios encontra um paralelo na resisténcia de
alguns, o que fornece novos dispositivos em meio a propria “comunidade de surdos” e
seus diferentes modos de producio do movimento social dos surdos brasileiros. A
liminaridade entre esses modos de existir encontra respaldo na idelas de identidade, de
diferenca, como produtora de uma alteridade marcadamente distinta.

Em Carta sobre os surdos-mudos para uso dos que ouvem e falam, Denis
Diderot, em 1751, provoca o leitor com consideracoes mstigantes sobre a lingua e a
estética. Ele nio aborda o assunto da surdez em si - embora o titulo da obra faca
referéncia, mas se utiiza de um mundo de convenc¢oes para indagar-se a respeito da
origem das linguas e a percepcao dos sentidos. Como seria de cada pessoa nascesse com
mais de uma boca? Ou sem todos os sentidos que ja aventamos possuir? Como nos
comunicariamos? A partir de que codigos linguisticos? Poderiamos chamd-los de
linguisticos? Como pensar tais experiéncias?

Desse modo, as sociedades contemporaneas tém produzido desigualdades
fundadas em diferencas de 1dentidades, de género, cor, opcao sexual. A construcio de
uma sociedade democratica deveria supor o reconhecimento das diferencas entre os
sujeitos - coletivos e ndividuais - a fim de que as desigualdades pudessem ser
combatidas por politicas especificas que visassem solucionar a perversa equacio entre
diferenca e desigualdade. Por isso mesmo, seria preciso que politicas sociais fossem
ancoradas nas experiéncias, 1dentidades e necessidades de diferentes categorias,
permanentemente contextualizadas.

Esta serta uma pedra angular na reconstrucao cultural, politica, institucional e
juridica das formas de organizacio da wvida cotidiana. As diferencas niao deveriam
significar desigualdade social, mas pluralidade. Para isso, seria preciso incorporar a
diversidade da experiéncia de diferentes grupos e individuos, mas, sobretudo, dar espaco
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para que os excluidos, com suas 1dentidades diferenciadas, falem por suas proprias vozes,
constituam-se como sujeitos de suas proprias vidas.

Assim e para finalizar essa breve reflexdo, pensamos que a justica social nao se
efetiva a partir de leis e regulamentacoes - 1sso serta o mesmo que um Estado
judicializado - mas sim a partir da escuta arguta do que os protagonistas dessas minorias -
nem tio minorias assim - tém a dizer ao Estado sobre o que consideram uma pratica de
inclusio, pautada em politicas publicas sérias e comprometidas com o bem-estar dos
membros desses grupos sociais apartados, exilados muitos deles, do convivio em
equidade com os demais membros da sociedade a qual pertencem.
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CAPITULO VI

Concepciones acerca de la Interculturalidad y la
Educacién Inclusiva: Un enfoque para México

Maria Leticia Moreno Elizalde
Universidad Juarez del Estado de Durango, México.

Introducciéon

El tema de la mterculturalidad y la educacion inclusiva ha tomado especial
importancia no solamente en México, sino en toda América Latina. Hoy en dia, la
educacion intercultural es una de las mejores vias para conseguir la inclusion educativa. El
tema que resalta, y objetivo del presente estudio, es el andlisis de ambos conceptos que
son importantes en nuestra sociedad actual, y por tanto, también en nuestras instituciones
educativas: educacion intercultural e inclusiéon educativa. Con este trabajo se pretende
realizar una discusion tedrica en torno a la interculturalidad, tales como diferentes
enfoques y modelos relacionados con la educacion itercultural, y la educacion inclusiva,
donde cada estudiante reciba todo aquello que necesita para desempenarse en contextos
multiculturales. También, el punto de partida de este estudio consiste en realizar una
revision y analisis de los aspectos en torno al tema, y cudles han sido los aportes en el
contexto internacional, primordialmente en lo que se refiere a los acuerdos, convenios y
declaraciones de los udltimos anos y que reflejan el discurso politico sobre la
mterculturalidad.

Asimismo, se presentan los principales elementos que configuran la politica
educativa para la interculturalidad en México: las normas legales, tanto de la Constitucion
como de la Ley General de Educacion; se presentan algunas de las acciones que
historicamente se han implementado para atender a los grupos étnicos, y las finalidades
que se han perseguido. Asimismo, se abordan las caracteristicas del contexto
sociohistorico actual en México para resaltar la multiculturalidad, para atender la
diversidad cultural y lingiiistica, que es una de las caracteristicas esenciales de nuestra
sociedad.

Este estudio se trata de un trabajo cualitativo con un diseno de investigacion en la
revision teorica y bibliografica donde se manifiestan, algunos conceptos relacionados con
la educacion itercultural y la inclusion, los cuales presentan multiples conexiones que
pueden guiar nuestra practica educativa. Finalmente, se presentan las conclusiones
correspondientes, las que podran resultar de utihidad para repensar una verdadera
educacion inclusiva e intercultural para la creacion de comunidades democraticas, donde
cada estudiante reciba todo aquello que necesita para crecer.
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Interculturalidad y la Educacién Inclusiva

La diversidad es una de las caracteristicas determinantes de la humanidad y por
tanto, de nuestras sociedades, consecuentemente, existen las sociedades gracias a la
diversidad cultural (distintas lenguas, etnias, costumbres...). Observamos diversidades que
enriquecen y otras que empobrecen, algunas construyen y otras discriminan. La
problematica estd cuando esas diferencias no son siempre enriquecedoras y se tornan en
diferencias de tener, en posibilidades de ser, de participar de los bienes sociales (Gimeno
1999: 67). Es decir, se convierten en desigualdades.

De lo anterior, la universidad, como nstitucion y su participacion con la sociedad
debe asumir las diversidades que le conciernen. Las mnstituciones educativas son lugares
donde de mmmediato se observa la diversidad: de género, de capacidades, de intereses y
gustos, de lenguas, de razas. Tradicionalmente, la diversidad se ha hecho desde dos
teorias, la del déficit y la de la diferencia en las instituciones educativas (Martin y Mijares,
2007). Ambas teorias parten de la estrecha relacion existente entre diversidad y
desigualdad, pero a través de diferentes soluciones.

En este sentido, la teoria del déficit nace desde las perspectivas de Bereiter y
Engelman (1966); sin embargo, a partir de las interpretaciones de los trabajos del
socidlogo Bernstein, revelaron el fracaso social de las clases sociales mas bajas y de
algunos grupos étnicos, debido a un déficit lingiiistico, fruto de una carencia cultural. Su
objetivo central es elimiar las diferencias, consideradas como déficit y que son el origen
de la desigualdad. Para hacerlo propone una ensenanza niveladora (compensatoria),
exclusivamente para aquellos alumnos y alumnas que tienen ese déficit. No se fomenta el
mantenimiento de las diferencias, sino que las corrige mediante intervenciones especificas
que incluyen segregacion, aunque controlada.

Por otra parte, la teoria de la diferencia surge en el ambito de la lingiiistica como
respuesta a la teoria del déficit (Kroch y Lavov, 1972; Lavov, 1985). El fracaso escolar se
entiende como consecuencia de causas tanto lingtiisticas como sociales, entre las que
encontramos los prejuicios lingiiisticos y la diferente valoracion social de las variedades,
asi como la utilizaci6n de esas valoraciones en la formacion escolar.

Entonces, gexiste una relacion entre el concepto de diversidad con la educacion
mclusiva? La gestion y la forma de entender la diversidad presumen el punto de partida
en la educacion inclusiva. En muchas situaciones, las diferencias en nuestras mstituciones
sirven para justificar la exclusion educativa y, por consecuencia, social de muchos
estudiantes. Principalmente, las de aquellos que tienen otras culturas y hablan una lengua
diferente a la nuestra.

Por lo que debemos ser conscientes de que el cambio al que se estd llamando a
las mstituciones educativas en participacion con la sociedad viene, no s6lo motivado por
la llegada de personas de diferentes paises y con diferentes lenguas; sino que estamos ante
una situacion de cambio global que provoca la necesidad de revisar los planteamientos
del proceso de ensenanza y aprendizaje para responder a las nuevas necesidades sociales.
En esta situacion de transformacion necesaria se plantea la Educacion Intercultural como
presupuesto 1deoldgico para garantizar la inclusion educativa y social de todos los
estudiantes que asisten a nuestras instituciones. Iisto es, la educacion intercultural y la
mclusion presentan multiples vinculos que pueden y deben guiar nuestra practica
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educativa; la educacion intercultural es un modo de hacer y de educar en las mstituciones
educativas.

Educacién Inclusiva como Educacién para Todos

Originalmente, el término inclusion estuvo muy relacionado con las necesidades
educativas especiales de algunos estudiantes, pero después transitd a la idea de que la
escuela debe ser para todos y todos los estudiantes, con independencia de sus
caracteristicas y deficiencias. Stainback y Stainback (1999) proponen hacer que todos los
ninos pueden aprender en la vida normal de una escuela en la que la diversidad se
entiende como un valor anadido. Como senialan Corbett y Slee (2000:134): “La
educacion inclusiva es una invitacion publica y politica a la celebracion de la diferencia.
Para ello se requiere un continuo interés proactivo que permita promover una cultura
educativa inclusiva”.

De igual forma, Booth y Ainscow (2006), definen la inclusiéon educativa como: el
proceso de andlisis sistematico de las culturas, las politicas y las practicas escolares para
tratar de eliminar o minimizar, a través de niclativas sostenidas de mejora e mnovacion
escolar, las barreras de distinto tipo que lmitan la presencia, el aprendizaje y la
participacion de los alumnos y alumnas en la vida escolar de los centros donde son
escolarizados, con particular atencién a aquellos mds vulnerables.

Como podemos observar, esta definicion pone énfasis en algunos aspectos
importantes para lograr una educacién intercultural inclusiva como son: la voluntad de
sostener en el tiempo procesos de mejora que favorezcan a lograr esa inclusion, que todo
el alumnado esté presente y pueda tener experiencias educativas de aprendizaje.

La educacion intercultural como forma de inclusiéon

La educacion intercultural expone una practica educativa que tenga en cuenta las
diferencias culturales de individuos y grupos para la reflexion y la investigacion (Aguado,
2004a). De igual forma, la educacion intercultural supone una etapa final en el proceso
de aceptacion y valoracion de las diferencias culturales, como puede ser la educacion
global, la educacion antirracista, educacion multicultural; asi como la educacion inclusiva.

Por su parte, la educacion intercultural nos refuerza en el camino hacia la
mclusion. Esto es, que todo el alumnado aprenda, ademas del respeto de sus propias
diferencias y de las de los demads, a poder deleitarse de la experiencia educativa. A
continuacion se muestran algunos de los objetivos que se pretenden:

e Desarrollar actitudes de respeto a las culturas diferentes a la propia.

e  Optimizar el auto-concepto personal, cultural y académico del alumnado.

e Fortalecer la convivencia y la cooperacion entre el alumnado culturalmente
diferente.

e Favorecer la igualdad de oportunidades académicas en todos los alumnos y
alumnas.

Concepciones acerca de la educacién intercultural

Desde la perspectiva de Sdez (2001), la educacion intercultural presenta una
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forma holistica de relacionarse con los otros, culturalmente distintos, partiendo de un
reconocimiento, un respeto y una promocion de sus culturas y teniendo como resultado
educativo la adquisicién de competencias interculturales. Para el autor existe una relacién
estrecha entre la Educacién Intercultural y el Desarrollo Humano Sostenible. Son dos
ambitos educativos que se complementan. Desde la ciencia educativa, ciencia humana y
social, se afirma el interés de que el desarrollo humano sostenible y la educacién
mtercultural ayuden y sirvan para emancipar a la sociedad. La educacion intercultural es
una fuente de enriquecimiento personal y social que favorece el desarrollo humano.
Ademas, sostiene que la educacion intercultural y el desarrollo humano sostenible se
basan en la centralidad del ser humano, en la aceptacion de las diferencias personales y
ecoldgicas y en la ampliacion del conocimiento acerca de las costumbres y valores
propios y de los otros; por lo que se da a la educacion la responsabilidad de
promocionarlos. En la actualidad, es necesario para la sociedad y para el mundo en
general, un desarrollo sostenido y sostenible, humano y social para asegurar un habitat
comun, nuestro planeta, donde se den la paz, el bienestar y el desarrollo en todos los
ordenes de la vida y para todos los seres humanos.

Por ello, mas que nunca, urge de la educaciéon inclusiva y del aprendizaje
mtercultural para afrontar un desarrollo sostenible en paz y tolerancia, en solidaridad y
cooperacion, en libertad, respeto a las diferencias; para no discriminar en razén de sexo,
etnia, condicion fisica; ni discriminar por la identidad cultural, religiosa o politica. Educar
para una sociedad intercultural es algo inexcusable en el momento presente.

Y es, ademas, a través de la educacion intercultural, como se puede ayudar a que
los efectos globalizadores sean efectos lo menos nocivos para la riqueza de la
comunicacion humana. Es responsabilidad de la educacion intercultural asumir el desafio
que la sociedad exige: darse cuenta de que la sociedad es plural, con valores diversos, con
tradiciones diversas; que existen muchos tipos de personas culturalmente diversas y todas
tienen derecho a ser y a manifestase en paz y libertad. En definitiva, que el bienestar de
las futuras generaciones se apoyard en la sostenibilidad del desarrollo y en la educacion
mtercultural (Siez, citado por Kaluf, 2005).

Enfoques de la interculturalidad

Kaluf (2005) afirma que se pueden distinguir tres enfoques en la manera como las
politicas de educacion intercultural han abordado el tema de la diversidad cultural.

1. El enfoque asimilacionista. En este enfoque las diferencias culturales se
jJerarquizan y la cultura de los grupos indigenas se cataloga como deficiente. Se les
considera como menos dotados en razon de su cultura. Desde esta perspectiva se
postula que la poblacion indigena debe ser ayudada a superar su “bajo nivel
cultural”. Por eso el énfasis se pone en la ensenianza de la lengua espanola como
un paso para su integracion a la cultura dominante.

2. Enfoque multicultural. Este enfoque corresponde a una orientacion educativa que
caracteriza a la diversidad cultural como recurso. Se tenta potenciar la
calificacion del capital humano, recuperando sus diversidades e 1dentidades. La
1dea es ensenar ambas culturas, la indigena y la occidental, centrando la educacion
multicultural en los educandos indigenas.
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3. FEl enfoque intercultural. Se desea preparar a los estudiantes a vivir en una
sociedad donde la diversidad cultural se reconoce como legitima, y donde las
diferencias culturales se consideran una riqueza comun y no un factor de division.
Se quiere contribuir a la construccién de una sociedad con igualdad de derechos y
el establecimiento de relaciones interétnicas armoniosas. Se reconocen las
diferencias culturales, sin que ello signifique la superioridad de unas culturas
sobre otras.

En este sentido, es importante mencionar lo que el Informe

Delors afirma en relacién a que la educacion tiene una doble mision: ensenar la
diversidad de la especie humana y contribuir a una toma de conciencia de las semejanzas
y la interdependencia entre todos los seres humanos, también que la educacion debe
asumir la dificil tarea de transformar la diversidad en un factor positivo de entendimiento
mutuo entre los individuos y los grupos humanos (Delors, 1996).

Convenios, Acuerdos y Declaraciones internacionales y regionales

Una de las cosas que llama la atencion al revisar documentos sobre educacion
mtercultural y desarrollo humano sostenible, es la riqueza de acuerdos, convenios,
tratados, declaraciones, que se han emitido en los ultimos anos, ello por una parte es
representativo de la importancia que se le esta dando a la tematica por parte de diversos
organismos internacionales; pero también es indicativo de los pocos avances, pues de
manera repetida se msiste en la necesidad de realizar reformas orientadas a la diversidad
cultural; asi como también a la atencioén de los grupos étnicos y el desarrollo centrado en
las personas. El siguiente apartado, presenta algunos de los aspectos mas importantes de
este tipo de documentos.

La Conferencia de Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y Desarrollo,
celebrada en Rio de Janeiro (1992) present6, acertadamente, algunos principios que debe
tener la educacion para el desarrollo sostenible. Se considera al desarrollo sostenible
como un proceso global que integra estrategias en materia ambiental y de poblacion, con
el fin de satisfacer las necesidades esenciales y de mejorar la calidad de vida de las
generaciones actuales sin perjudicar a las del futuro. Se trata de desarrollar sin destruir
(Barboza, 2000, p. 81).

Delors (1996) presenta la educacion como medio para desarrollar a la persona
tanto a nmivel mdividual o social, y como medio para el desarrollo integral del potente
material y enorme potencial que cada individuo encierra. La educacion aporta a cada
persona la posibilidad de aprender a ser, a convivir, a hacer y a conocer.

Kl Informe de la Comisién Mundial sobre Cultura y Desarrollo (Pérez de Cuéllar,
1997) expone la necesidad de construir el desarrollo centrado en las personas, en lugar
de poner a las personas al servicio del desarrollo; pactando este desarrollo a través de una
nueva ética mundial que respete todas y cada una de las necesidades basicas vitales en
cada recién nacido y que establezca una moral comun a los poderosos y a los débiles.

Informe sobre el Desarrollo Humano (1999), del programa de las Naciones
Unidas para el Desarrollo (PNUD) establece que el desarrollo humano sostenible se
sustenta en la mtegraciéon armonica y sistematica de valores como mtegracion, equilibrio,
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conocimiento, desarrollo global, distribucion igualitaria de las riquezas, derechos
humanos, justicia, seguridad, proteccion social, bienestar social, sostenibilidad
medioambiental, y amplio acceso a todos los bienes culturales, entre los que se encuentra
la educacion.

El articulo 26.2 de la Declaracion Universal de las Derechos Humanos fija los
objetivos de la educacién, afirmando muy claramente que la educacion tendra por objeto
el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los
derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecera la comprension, la
tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos; y
promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento
de la paz.

Declaracion Universal de la UNESCO sobre la Diversidad Cultural (2002). La
Conferencia General de la UNESCO, en congruencia con su mandato especifico,
consistente en asegurar la preservacion y la promocion de la fecunda diversidad de las
culturas, proclama, entre otros, los siguientes principios: Articulo 1. La diversidad
cultural, patrimonio comun de la humanidad. La diversidad cultural es, para el género
humano, tan necesaria como la diversidad biolégica para los organismos vivos. En este
sentido, constituye el patrimonio comun de la humanidad y debe ser reconocida y
consolidada en beneficio de las generaciones presentes y futuras.

Articulo 2. De la diversidad cultural al pluralismo cultural. Las politicas que favorecen la
inclusion y la participacion de todos los ciudadanos garantizan la cohesion social, la
vitalidad de la sociedad cvil y la paz. Definido de esta manera, el pluralismo cultural es
propicio a los intercambios culturales y al desarrollo de las capacidades creadoras que
alimentan la vida publica.

Articulo 4. Los derechos humanos, garantes de la diversidad cultural. Ella supone el
compromiso de respetar los derechos humanos y las libertades fundamentales, en

particular los derechos de las personas que pertenecen a minorias y los de los pueblos
autdoctonos.

Articulo 5. Los derechos culturales, marco propicio de la diversidad cultural. Los
derechos culturales son parte mtegrante de los derechos humanos, que son universales,
indisociables e mterdependientes. El desarrollo de una diversidad creativa exige la plena
realizaciéon de los derechos culturales, tal como los define el Articulo 27 de la
Declaraciéon Universal de Derechos Humanos y los Articulos 13 y 15 del Pacto
Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales.

Declaracion Indigena VI Congreso Latinoamericano de Educacion Intercultural
(2004). Se acuerda recomendar a todos los gobiernos de la region que:

1. La diversidad cultural y lingiiistica sea tomada en cuenta como eje transversal
de los sistemas educativos de cada pais latinoamericano en cumplimiento de los
acuerdos internacionales suscritos.

2. La educacion mtercultural bilingiie debe ser asumida como una politica de
estado y no ligada a procesos de privatizacion; para ello los gobiernos deben
asignar mayor presupuesto a los programas de educacion intercultural bilingiie.
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3. Los disenos curriculares deben tener pertinencia cultural, ingliistica e mntegrar
las cosmovisiones de los pueblos indigenas y ser elaborados con la participaciéon
de los actores sociales.

4. La educacién intercultural bilingiie debe pernear todos los sistemas educativos
de los diferentes paises en sus diferentes modalidades y niveles de la educacion
general.

La Declaracion de Incheon (2015) en el Foro Mundial de Educacion, Educacion
2030, favorece la aspiracion de no dejar a nadie rezagado, ademas que exhorta a tomar
medidas audaces y urgentes para transformar las vidas mediante una nueva visiéon de la
educacion.

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(2017). La educaciéon transforma vidas, tema central de la Agenda 2030. La nueva y
valerosa Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, aprobada por la comunidad
mternacional en septiembre de 2015, y cuyo objetivo es erradicar la pobreza de aqui a
2030 mediante 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible. La educacion se coloca en el
Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, consistente en “garantizar una educacion inclusiva y
equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos”.
La Agenda Educacion 2030 aspira a alcanzar el compromiso mundial del movimiento
“Educacion para Todos™:

» abarca desde el aprendizaje en la primera mfancia hasta la educacion y la
formacion de jovenes y adultos;

* prima la adquisicion de competencias para el trabajo;

» subraya la importancia de la educaciéon para la ciudadania mundial;

® e centra en la inclusion, la equidad y la igualdad de género;

=y pretende garantizar resultados de calidad en el aprendizaje para todos, a lo largo
de toda la vida.

Politica Educativa para la Interculturalidad en México

En México, segun Dietz y Mateos (2013) senalan que la interculturalidad
constituye un campo ain emergente tanto de la mvestigacion académica como de la
planeacion politica e institucional asi como de la mtervencion pedagogica. A pesar de su
caracter reciente, en estas diferentes vertientes académicas, politicas y educativas, el
debate actual sobre los modelos, enfoques, conceptos y soluciones interculturales refleja
la persistencia e influencia decisiva de tradiciones profundamente arraigadas en las
“politicas de 1dentidad” nacionales, regionales y étnicas. Fl indigenismo, mcluso en sus
fases post y/o neo-indigenistas, sigue estructurando una forma especifica de construir,
percibir e implementar la “gestion de la diversidad”.

Por ello, L.a Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingue
(CGEIB) es creada por el Ejecutivo Federal para impulsar una educacion que promueva
la equidad y el respeto entre la multiplicidad de formas en que se expresan las culturas de
los miembros de la nacion mexicana. Los principios que rigen este proposito se
consideran valores centrales para la formacion de los ciudadanos mexicanos del siglo
XXI. Para avanzar en ello, resulta indispensable lograr una educacion de calidad, con
pertinencia cultural y linguistica; una educacién que garantice igualdad de oportunidades
para todos los mexicanos, en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo
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nacional. La politica de educacion mtercultural del Estado mexicano promueve
relaciones que lleven a desarrollar una coexistencia y una interaccién pacifica, positiva y
de enriquecimiento mutuo entre grupos sociales diversos. Se propone lograr un modo de
convivencia basado en el conocimiento mutuo, el respeto y el didlogo.

Por esto, la Constituciéon Politica de los Estados Unidos Mexicanos (CPEUM)
establece en sus articulos 25 y 26 que el Estado estd a cargo de la rectoria del desarrollo
nacional con el proposito de garantizar que éste sea integral y sustentable, que fortalezca
la soberania de la Naciéon y su régimen democratico y que, mediante la competitividad, el
fomento del crecimiento econéomico, el empleo y una mas justa distribucion del ingreso y
la riqueza, permita el pleno ejercicio de la libertad y la dignidad de los individuos, grupos
y clases sociales. De este modo, el Estado organiza un sistema de planeaciéon democratica
para disenar las politicas y programas que permitan el desarrollo nacional. Su caracter
democrdtico hace posible la participacion de diversos sectores sociales en la construccion
de un proyecto de Nacion solido, dinamico, incluyente, competitivo y equitativo, para
alcanzar una sociedad de derechos plenos.

Asi, el 20 de mayo de 2013 la Presidencia de la Republica emitié el Decreto de
aprobacion del Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013-2018 donde se plasmaron las
prioridades, objetivos y metas nacionales para llevar a México a su maximo potencial. Del
PND 2013-2018 se desprenden programas de caricter especificos y estrategias
transversales a través de los cuales se deben coordinar las acciones de gobierno y
vincularse a los objetivos planteados en el mismo.

El PND 2013-2018 esta integrado por 5 metas: Particularmente un México
Incluyente que engloba los objetivos y las acciones dirigidas a combatir la pobreza y la
desigualdad. El objetivo reside en hacer realidad un pais donde se asegure el ejercicio
efectivo de los derechos sociales, econémicos y culturales; ademads de un México con
FEducacion de Calidad que garantice la inclusion y la equidad en el sistema educativo; asi
como ampliar el acceso a la cultura como un medio para la formacion integral de los
ciudadanos y hacer el desarrollo cientifico tecnoldgico y la mnovacion pilares para el
progreso economico social sostenible. E1 PND 2013-2018 esta constituido por 5 metas,
31 objetivos, 118 estrategias v 819 lineas de accion del Plan Nacional de Desarrollo
(2013-2018), como muestra la figura 1.

S METAS NACIONALES (PND)

Figura 1: Plan Nacion.
Fuente: Secretaria de Hacienda y Crédito Publico, UNAM (2017).
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De lo anterior, el Gobierno de la Republica Mexicana asume el firme
compromiso de impulsar politicas publicas que promuevan el desarrollo, el bienestar y
que respeten los derechos y la identidad de los Pueblos Indigenas, asi como los de las
comunidades equiparables. EI PND 2013-2018 propone la construccion de un México
Incluyente a través del impulso de una nueva politica social orientada a hacer realidad la
vigencia de los derechos sociales de los mexicanos, especialmente los de las comunidades
indigenas de todo el pais, para incorporarlas al desarrollo. Los derechos de los pueblos y
comunidades idigenas incluyen los relativos a su reconocimiento pleno, al acceso a la
justicia, a la almentacion, la salud, la educacion, la vivienda y la infraestructura bésica, asi
como a poder desarrollar actividades productivas que le permitan mejorar sus fuentes de
mgreso. En el mismo sentido son fundamentales sus derechos a la igualdad, a la no
discriminacion y a la equidad, a la preservacion de su cultura; ello implica también la
igualdad en el trato, lo que exige un esfuerzo permanente de politicas puiblicas incluyentes
y la necesaria participacion y colaboracion de la sociedad (Comision Nacional para el
Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), 2014).

Por su parte, el CDI en el Programa Especial de los Pueblos Indigenas para el
periodo 2014-2018 establece los objetivos, las estrategias y lineas de accion con el
proposito de orientar las politicas que se requieren en materia de atencion a las
comunidades y pueblos indigenas para alcanzar el objetivo general del PND 2013-2018:
llevar a México a su maximo potencial. El Sistema Nacional de Planeacion Democritica
del Desarrollo, establecido en el articulo 26° apartado A de la CPEUM vy en la Ley de
Planeacion, garantiza una adecuada coordinacion para que todos los objetivos y metas del
PND 2013-2018 queden debidamente atendidos y se evite la duplicidad de acciones y
esfuerzos. En este apartado se podra verificar que cada objetivo del Programa Especial de
los Pueblos Indigenas se encuentra vinculado a la Meta Nacional del PND 2. “México
mcluyente” y a su objetivo 2.2 “Transitar hacia una sociedad equitativa ¢ incluyente”,
como muestra la figura 2.

El Programa Especial de los Pueblos Indigenas 2014-2018 cuenta con 6 objetivos:
Objetivo 1: Impulsar el reconocimiento, vigencia de derechos y el acceso a la justicia de
los pueblos indigenas; Objetivo 2: Incrementar el acceso a la alimentacion, la salud y la
educacion a los pueblos indigenas; Objetivo 3: Proveer de vivienda e infraestructura de
servicios con un enfoque de sustentabilidad a las comunidades indigenas; Objetivo 4:
Mejorar el ingreso monetario y no monetario de la poblacion indigena a través del
mmpulso a proyectos productivos; Objetivo 5: Fortalecer la planeacion participativa y la
coordinacion de los programas gubernamentales que inciden en el desarrollo de los
pueblos indigenas; Objetivo 6: Preservar y fortalecer la cultura de los pueblos indigenas
reconociendo su cardcter de patrimonio nacional.
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Figura 2. Programa Especial de los Pueblos Indigenas 2014-2018
Fuente: Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas (CDI), 2014

Asimismo, el CDI estd compuesto por 17 estrategias, 73 lineas de accion vy
estrategias transversales que reflejan las politicas que el Gobierno de la Republica llevara
a cabo para la atencion y desarrollo de los pueblos indigenas.

En suma, las concepciones planteadas en este trabajo acerca de la
Interculturalidad y la Educacion Inclusiva: Un enfoque para México se hace posible a la
luz de estos mecanismos instrumentados tanto dentro del contexto internacional como
del contexto nacional para México. Para alcanzar estos propositos deben partir de
fundamentos teoricos, académicos, pedagogicos y programaticos que sean susceptibles de
mejora y correccion. Para avanzar en el conocimiento de los problemas que derivan de la
relacion entre diversidad cultural, educacion inclusiva y politica publica es indispensable
convocar a la academia de las instituciones de la educacion superior, y las personas
dedicadas a la investigacion a sumarse a este esfuerzo.

Es necesario estudiar las propuestas educativas denominadas mclusion educativa,
asi como interculturales, multiculturales, bilingiies e indigenistas desde una amplia
perspectiva  cuya prioridad es la de analizar, comparar y contrastar
mterdisciplinariamente, las relaciones normativas, conceptuales y empiricas que se
establecen entre las dos esferas de la interculturalidad y la educacion inclusiva en México.
Para ello, los centros educativos en México tendran que identificar las barreras de
aprendizaje y de participacion que se estan creando en sus contextos; asi como disenar
propuestas educativas coherentes con el plano cultural, programatico y practico de su
realidad educativa Garcia y Goenechea (2009).

Conclusiones

La reflexion sobre la educacion intercultural como camino hacia la inclusion
educativa ha sido para mostrar como ambos conceptos comparten multitud de 1deas, y en
el fondo permiten maneras muy concretas de aprender y ensenar en las mstituciones
educativas. El gran desafio en estos momentos en las instituciones es contribuir por una
educacion interculturalmente inclusiva. La educacion intercultural y la inclusion educativa
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no son una meta, sino un proceso, una forma de ensenar y aprender, en defimtiva, una
forma de estar, ser y hacer educacién. Se precisa empezar a cambiar las estrategias, las
metodologias, el curriculum, las didécticas, sin olvidar el objetivo comun de la inclusiéon
de todos los estudiantes, proporcionandoles todo aquello que necesitaran para crecer.

De 1gual forma, la alineacion de organismos internacionales como el documento:
Transtormar Nuestro Mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, con las
Metas Nacionales del PND 2013-2018 y el Programa Especial de los Pueblos Indigenas
2014-2018 construyen un estado de conocimiento para fortalecer las politicas hacia la
Interculturalidad en México, y favorecer una educacion interculturalmente inclusiva.

Asimismo, este conjunto altamente heterogéneo de conceptos y enfoques,
convenios declaraciones que mstan a una educacioén inclusiva e intercultural, como ejes
paradigmaticos de un nuevo tipo de pensamiento académico, politico o pedagdgico
(Forne-Betancourt, 2004), crean la necesidad de analizar de forma critica y comparativa
los principales discursos interculturales y conceptualizaciones de la educacion inclusiva,
no soélo para nutrir el debate académico y politico acerca de los modelos y enfoques
pertinentes a nivel nacional y regional, sino para orientar las politicas publicas que los
diferentes actores gubernamentales y no-gubernamentales estian programando y aplicando
en este emergente campo de la atencién a la inclusion, mterculturalidad y su gestion
mstitucional (Gogolin, 2002).

Finalmente, este marco de referencia nos permite contar con distintas maneras de
conceptualizar la educacion inclusiva, la interculturalidad y la educacion intercultural, y
sin duda nos proporciona elementos para revisar nuevas y futuras propuestas de manera
que podamos apoyarnos a construir una nueva mirada que permita hacer planteamientos
mas seguros y adoptar decisiones para una mejor enfoque para México acerca de la
Interculturalidad y la Educacion Inclusiva.
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CAPITULO VII

Incluir: un verbo intransitivo®”

Aldo Ocampo Gonzilez
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI), Chile

Introduccién: la educaciéon inclusiva como proyecto de conocimiento

La ‘inclusion’ como categoria de andlisis enfrenta un problema definitorio
particular, participa de las relaciones de poder estructurales y de las representaciones
culturales que mterroga. Sin embargo, la comprension de las condiciones que hacen su
conocimiento comprensible desde la autenticidad del fenémeno, constituye junto a su
objeto -el qué- y método -el como-, uno de sus puntos mas algidos y espimosos. Al
reconocer que la inclusion participa de las relaciones que interpela, atiende al conjunto
de acciones que la sittian como reflejo de las relaciones de poder a nivel estructural y de
su micro-practica. La educacion inclusiva como proyecto intelectual construye una
estrategia de resistencia epistémica -micropolitica epistémica y analitica-, analiza como
determinados cuerpos de conocimiento se colocan al servicio de la dominacion y/o
opresion -por ejemplo, la empresa que alberga la propuesta del esencialismo liberal-, o
bien, como el conocimiento mfluencia la configuracion de las relaciones de poder (Hill
Collins, 2015). Por norma, los sistemas de razonamientos hegemonicos significados como
parte de la educacion inclusiva, tienden a omitir un examen que aborde la inclusion
situada dentro de las estructuras de poder y de las representaciones culturales, ambos
temas clave en su vinculacion con la justicia. Desconoce las formas de (re)articulacion de
los diversos discursos sobre inclusion, imponiendo un significante univoco que pone en
desmedro el encuentro con la multiplicidad de diferencias o singularidades multiples, ni
el conjunto de relaciones en las que se mscriben sus significados. La multiplicidad de
expresiones del poder, constituyen dominios de opresiéon y dominacioén histéricamente
construidos, cuyo poder organiza a determinados grupos al mterior de las estructuras de
escolarizacion, invisibilizando la presencia de obsticulos complejos y tecnologias de
cooptacion de determinados estudiantes a las fronteras del derecho ‘en’ la educacion.

La educacion inclusiva en tanto estrategia analitica y politica, articula su poder de
mtervencion en el mundo, se emplea para abordar las diversas formas de desigualdad que
estructuran los procesos de escolarizacion, especificando, como determinados saberes o
proyectos politicos y educacionales contribuyen silenciosamente a reproducir desigualdad
haciendo uso de algunos de los principios mas elementales propuestos por este campo.
Analiza criticamente, qué proyectos de conocimiento sirven a la desigualdad, la opresion
y a la dominacion. Sin duda, proliferan argumentos vinculados a la multiplicidad de
formas del esencialismo y del individualismo metodologico, sistemas de razonamientos

“ Trabajo publicado en Ecfrasis. Revista de Estudios Criticos de Arte y Cultura Contemporanea. Octubre de 2019.
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en los que el suyeto queda estratégicamente excluido de proyectos significados ‘en
resistencia’. La inclusion encuentra su campo de actividad mas alld de un analisis mono-
sistema -binarismo incluido/excluido-, se propone introducir un mayor nivel de
complejidad en el estudio de los problemas educativos, abandona el estudio de la
desigualdad desde un punto de vista mono-categorial. Su razén, en parte, dedica su
actividad analitica a examinar las formas sociales en las que cada formato del poder tiene
lugar, sugiriendo un andalisis mas profundo, complejo y matizado, respecto las
(re)articulaciones entre las estructuras sociales y las representaciones culturales (Hill

Collins, 2015).

El campo de Educaciéon Inclusiva es un terreno fundamentalmente disputado por
una multiplicidad de disciplinas, teorias, objetos, métodos, territorios, sujetos, influencias,
modos de andlisis, conceptos, saberes, compromisos éticos y proyectos politicos.
Construye un espacio no-disciplinar; no fijjo en ninguna disciplina y en ninguno de sus
campos de confluencia. Mds bien, viaja permanente y no-linealmente, por cada uno de
ellos, en cada nuevo aterrizaje extrae lo mas relevante y significativo de cada recurso
epistemoldgico, con el propésito de fabricar un nuevo objeto y saber. Su comprension
rebasa los limites disciplinarios al reconocer que las formas de conocimiento que le son
propias se resisten a operar en una légica exclusionaria, repercutiendo seriamente en la
organizacion de los procesos de formacion del profesorado, producto de la
fragmentacion de sus disciplinas”. La configuracion teérica de la Educacion Inclusiva
opera en el movimiento, en el encuentro, en el pensamiento de la relacion, en el caos y
en la constelacion; forja una estructura de conocimiento abierta, compuesta por un
conjunto de practicas teoricas y metodologicas heterogéneas, cuya funcionalidad reside
en el concepto de sintesis disyuntiva.

¢Es la Educacion Inclusiva una disciplina? Como aproximacion preliminar,
afirmaré que no, puesto que su objeto no puede ser delimitado en los paradigmas
actuales de ninguna disciplina. No pertenece a la region de Educacion Especial, si se ha
establecido su relacion, es basicamente por la incapacidad del campo y de sus
mvestigadores para comprender sus objetos. La mcomprension de su objeto es
mfluenciado por el significado establecido por la Educacion Especial, convirtiéndose en
un significante erroneo o bien, que instrumentaliza e mscribe su actividad. Continuar
concibiendo la Educaciéon Inclusiva como Educacion Especial, seria condenada a repetir
el mismo fallo. A pesar de no presentar estatus disciplinario, fabrica un objeto
ambivalente, complejo y multidimensional, de caracter, eminentemente, fronterizo y post-
disciplinar, articulando cuestiones especificas en torno a este objeto, vinculadas
esencialmente a la educacion, pudiendo ser aplicado en términos sociales, politicos,
culturales, etc. Concebida asi, configura un objeto abierto, utilizindose de diferentes
maneras. La falta de claridad sobre la naturaleza de su dominio continta siendo uno de
los puntos mas criticos de su teoria. Una iterrogacién con estas caracteristicas mstituye
una reflexion programatica sobre el sentido y alcance de su trama epistemologica. ;Por
qué la Educacion Inclusiva concierne a la educacion en general?

Al concebir la inclusiéon como un pegamento epistémico-metodologico y analitico,
se convierte en un entramado gramatical complejo, resulta de la asociacion de multiples
predicados concebidos como recursos epistemologicos heterogéneos. De modo que, el
campo de la inclusion “requiere ser analizado a partir de conceptos que provienen de

“ Instala una formacién paradisciplinar. Para mayores detalles, véase: “La ensenanza de la Educacion Inclusiva y la
pregunta por el método: un andlisis antidisciplinar”.
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ambitos y autores diversos” (Virno, 2003, p.75). La formacion del campo epistemologico
de la Educacion Inclusiva se convierte en una estructura de conjuncion compleja. Al
conformar “un espacio plural puede la disciplina diferenciar sin subordinar lo que es
diferido y, sin establecer, una jerarquia de lo qué es y no legitimo con base en una
supuesta obyetividad cuyvo soporte es inplicito e imcomunicable” (Suescun, 2002, p.197).
Como tal, es un fenémeno que viaja y se moviliza por intensas y complejas singularidades
epistemologicas, concebidas como herramientas analiticas que permiten abordar una
compleja multiplicidad de aspectos de la realidad. Forja un espacio de disposicion de
disciplinas y una disposicion historica especifica de verdad (forma de saber). :Qué es,
entonces, lo que este estilo de mnvestigacion y andlisis que propongo haria al interior de la
Ciencia Educativa y la pedagogia en general?, ¢qué cosas no podria hacer si contintia
operando dentro del marco analitico y conceptual tradicional? En efecto, es

[...] en el doble sentido de la deconstruccién, en donde encontramos un
modelo para construir el espacio no disciplinar. Uno de los caminos para
liberarse de los modelos disciplinares y disciplinarios totalizantes es el que nos
lleva a reconocer las fronteras de la disciplina y sus limites, el papel que ésta juega
en la construccion de sus objetos de estudio; la responsabilidad que tiene con el
conocimiento que éste produce (Suescin, 2002, p.196).

La afirmacion: 7a Educacion Inclusiva es una teoria sin disciplina’, no sélo refiere
al conjunto de elementos que participan de su circunscripcion intelectual y de sus ambitos
de formalizacion académica, sino que iluminan su funcion y apertura de su estructura
disciplinaria a partir de contribuciones provenientes de lo anticolonial, lo post-colonial, la
corriente mnterseccional, el feminismo, la filosofia politica, de la diferencia, los estudios
visuales, la teoria critica, los estudios queer, de género, de la mujer, la terculturalidad
critica, la fisica, los estudios de la subalternidad, el pragmatismo, etc. convirtiéndose en
una categoria analitica de intermediacion. S1 ésta no se encuentra fija en ninguna
disciplina, ¢de qué manera es posible circunscribir el dommio de su objeto?
Tradicionalmente, los dominios disciplinares son definidos a partir de sus objetos de
estudios, pero, ¢qué sucede cuando este rebasa los limites disciplinarios historicamente
aceptados y legitmados?, construye su saber por fuera de cada uno de sus aportes que
son capturados en una malla de conexion de caracter reticular, posibilita la resolucion de
problemas ante una variedad de tematicas -heterotopicalidad”-, instala una nueva
manera de pensar y asumir los problemas educativos. La Educacion Inclusiva como
practica critica otorga respuestas complejas. Al respecto, Bal (2004) indica que

[..] el estatus de tal movimiento dentro del pensamiento y la
organizaciéon académica. La respuesta a si nos estamos enfrentando con una
disciplina o con una interdisciplina dependera de cudl sea su objeto. Si el
dominio de su objeto consiste en el conjunto de materiales consensuadamente
categorizados, alrededor de los cuales han cristalizado ciertas hipotesis o
aproximaciones, estariamos tratando con una disciplina (p.12-13).

La configuracion de la estructura intelectual de caricter relacional de la Educacion
Inclusiva, no surge por via de acumulacion de disciplinas o disposicion de un conjunto de
éstas organizadas en torno a un tema, mas bien, dicha opcion deviene en una empresa
estéril en la construccion de un campo y objeto de conocimiento. Su dimensién post-
disciplinar consiste en crear un objeto que no le pertenece a nadie. Sobre este particular,

" Principal caracteristica de su campo de investigacion.
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msiste Bal (2004) agregando que, “/a idea de crear un objeto nuevo que no pertenezca a
nadie hace imposible definir su dominio como una agrupacion de elementos” (p.13).
Emerge por via de desarticulacion y rearticulacion de cada uno de sus elementos, en la
discontinuidad y en el vuelco, forja una estructura de conocimiento que sigue la logica
hegeliana de totalidad dindmica, cuyas posiciones y elementos de confluencia -objetos,
métodos, teorias, influencias, sujetos, territorios, marcos teéricos y politicos mediante los
cuales se moviliza la categoria de inclusion- se entrelazan y engendran unos con otros. Al
afirmar que, epistemologicamente, la Educacion Inclusiva emerge de un conjunto de
enredos genealdgicos de dispersion, refiero a una estructura dinamica de entrelazamiento
discontinuo, la cual, consagra una prictica analitica y metodologica abierta.

Se convierte en una zona de agitaciéon del pensamiento educativo, deviene en un
mecanismo de fractura, plantea un disturbio en la organizacién semiotica de su sentido,
es un vector de dislocaciéon de la trama intelectual que sustenta los proyectos de
escolarizacion a través del lente de la justicia social. Interesa des-ocultar el signo pasivo e
1deologicamente neutral que impone el signo de la inclusion, lo que segin Richard (2009)
sugiere comprender como se articulan diversos tipos de engranajes e imbricaciones en la
constitucion de un determinado discurso, otorgandole un cierto tipo de eficacia en su
circulacion en el mundo.

La gramatica epistemoldgica de la Educaciéon Inclusiva se estructura sobre
categorias” tematicas que forjan la transformacion. Interesa crear nuevas visiones que
afecten a las disciplinas que confluyen en la organizacién de su campo de estudio. Lo que
se propone crear la base de lo nuevo, que no sélo reuna diversas actividades
conceptuales, epistemologicas y metodologicas, sino que ademas, produzca un nuevo
saber y objeto a través de un conjunto de mtercambios. Sobre este particular, Bal (2018)
agrega que, “los mismos problemas trae el adverbio “mas alli”, que sugiere que podemos
dejar el (mal) pasado atrds y movernos a un (mejor) presente. Esto nos msta a cerrar los
ojos a la persistencia de algunos de aquellos malos elementos del pasado, que estin
reenfocados y preservados en el presente” (Bal, 2018, p.5).

Sobre el verbo ‘incluir’ y el adjetivo ‘inclusiva’

Incluir es un verbo que posee sentido por si solo. No requiere de recursos
complementarios para alcanzar su proposito y desplegar su funciéon epistemologica,
politica, ética e mterpretativa. I'n esta seccion, exploro las posibilidades analiticas y
metodoldgicas desprendidas del centro de actividad del verbo incluir. Si bien, todo verbo
es definido como una categoria gramatical compleja, al expresar su estructura superficial
una forma verbal infinitiva, su funcién analitica aborda descriptivamente funciones sobre
el sentido y existencia del concepto o bien, como régimen proposicional. Sin embargo, la
depuracion de la estructura profunda del objeto de la Educacion Inclusiva, devela que, el
verbo incluir, expresa un complejo cardcter intransitivo, fundamentalmente, posee la
capacidad de actuar por si soélo, provocar algo en la realidad. En esta arista, la funcion
mmperceptible que reside en el verbo imcluir se conecta con dos propiedades
epistemologicas  significativas del concepto, la capacidad escultorica, proyectiva y
arquitectonica de la realidad y la capacidad de audibilidad. Su caracter intransitivo se
conecta ademads, con la premisa de la performatividad, cuya fuerza enunciativa interviene
la realidad, dislocandola hacia otros rumbos inimaginados. La fuerza interpretativa del

* Problema morfoldgico de la Educacion Inclusiva.
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verbo incluir en su dimensién intransitiva, altera los estados de conciencia, remueve los
regimenes escopicos, reinventa vocabularios, nstala condiciones provocativas a nivel
epistémico y politico. Lo mtransitivo en este caso viene dado por la fuerza escultérica que
reside en el concepto. Forja un signo de cambio de mentalidad. A través de su condiciéon
de audibilidad establece complejas formas de afectacion e interpelacion al sujeto, su
conclencia e historicidad. El verbo inclur afecta al sujeto, es eminentemente politico,
interviene el mundo e interpela a sus espectadores.

Las formas de afectacion del sujeto y de la realidad cultural, politica, econémica,
educativa, etc. a través del verbo incluir, denota una operatoria orquestada,
fundamentalmente, en la dritesrs. El verbo incluir” es ademas, un verbo performativo. Al
operar en la consciencia del sujeto y en la realidad, su accion se constituye en el centro de
la palabra, en ¢él, tienen lugar diversas formas de actuacion y afectacion. En tanto verbo
activo moviliza la transformacién, altera la gramatica dominante, sus vocabularios e
instrumentos de accion. Se caracteriza por forzar las cosas al avance. ¢Qué fuerzas
participan en la designacion de su caracter activo/activador de la realidad? Recuperando
los aportes de Barthes (1987) la fuerza agencial reside en un proceso anterior, en el que
su accioén es modelada por un conjunto de preocupaciones irresueltas sobre la justicia, la
humanidad, los derechos y las condiciones de equidad aplicados a la educacion,
reinstalando la nociéon derrnidaniana de citacionalidad, es decir, una mvencion social.
Atendiendo a la preocupacion analitica sobre la fuerza agencial que reside en el proceso
anterior de constitucion de la accion del verbo, se observa que, su actuacioén se vuelve
performativa al materializar un cambio, anclado previamente, en la resituacion de la
memoria soclal e historia de la consciencia.

El verbo incluir en tanto vector de andalisis v configuracion de la realidad, articula
su actividad a través de las nociones de performatividad -capacidad para realizar lo
enunciado- y performance -multiples formas de actuaciéon e intervencion de la realidad y
del espacio-. A través de esta dltima, establece condiciones para permanecer en la
consclencia y memoria de sus interlocutores, a través de singulares formas de alteracion
del(os) estado(s) mentales de quien(es) la(os) oye(n). En tanto categoria de andlisis,
expresa la cualidad de mutualidad, es decir, su fuerza analitica impacta en el propio
concepto -afectindolo- y afecta al entorno. Solo con oir el susurro del verbo activa otros
niveles de sensibilidad y conciencia social. Vista asi, la Educaciéon Inclusiva es una
expresion teorica de la post-critica, de la multiplicidad de diferencias, de la trasformacion
y de la transgresion. Es una pedagogia de lo menor. Bajo ningin punto de vista
constituye una practica especifica para un tipo particular de estudiantes, tampoco se
concibe como una modalidad alternativa de la educacion, pues implicitamente se atrapa
su performatividad en un cambio reduccionista, institucional y absolutista, sin efecto en la
realidad. Es ante todo, un comentario constructivo que desafia al saber pedagogico
contemporaneo. Las obstrucciones que enfrenta la nocion de inclusion en tanto campo y
fenémeno, residen, sin duda alguna, en el centro critico del propio verbo.

¢Por qué el verbo incluir es un verbo realizativo? Lo realizativo constituye un
objeto polisémico y de larga data en la filosofia analitica. A objeto de atender a la
mterrogante que abre el parrafo, recurriré a la contribucion del lenguaje realizativo
inaugurada por J.L. Austin y ampliamente difundida en su obra péstuma: “:Como hacer
cosas con palabras?”. La premisa central del lenguaje realizativo consiste en sefalar que,

“ Verbo activo. Segun la RAE (2019), los verbos intransitivos constituyen expresiones gramaticales que no requieren de
un complemento para para que una oracion singular tenga sentido. Poseen la capacidad de actuar por si solos.
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sus enunciados ‘“no son verdaderos ni falsos y en realidad realizan la accion que
describen” (Culler, 1998, p.115). Son enunciados que actian e intervienen la realidad. El
verbo incluir, en este sentido, no designa acciones, realiza, moviliza, pone en accién,
esculpe y activa, es ante todo un verbo activador de la transformacién y la alteracion del
orden dominante. Es en la fuerza activadora donde reside la conexion con la metafora
‘movilizacion de la frontera’, a través de su fuerza enunciativa asume la funcion de
penetrar en otras logicas, mover fronteras en la interpretacion de la realidad, consolidar
nuevas modalidades de vida y espacialidades educativas. El sentido realizativo del verbo
mcluir permite, primariamente, abrazar el lenguaje y sentido de la inclusion, es un sistema
que hace cosas en el mundo, que activa, esculpe, afecta e interviene. Sus enunciados
movilizan la conciencia, la busqueda de otras formas de vida mas centradas en las
necesidades de la revolucion molecular. Crea condiciones que permitan develar una
nueva esperanza social, magicamente da vida a sus ideas y conceptos -principio de
audibilidad-. Es un verbo creador de mundo, razon por la cual Ocampo (2019) sostiene
que, los conceptos de acontecimiento y performatividad expresan un estado hipénimo.
Otra propiedad que expresa el verbo incluir es su estatus de acontecimiento -giro
acontecimental-, es un verbo que transforma el mundo. Si la inclusion -campo de
conocimiento y fenomeno- y la educacién inclusiva -circunscripeion intelectual- fundan
su actividad en el i1deal de la transformaciéon social, entonces, genealogicamente, su
funcion enunciativa impone el legado de la tesis nimero once de Feuerbach, trazando
una compleja politica de imaginacion.

La tabla que se presenta a continuacion, sintetiza las principales caracteristicas que
develan la imtenciéon y accion discursiva de la Educacion Inclusiva a la luz de un conjunto
de distinciones analiticas cruciales en la comprension del funcionamiento de su lenguaje.
Nunca la relacion entre lo que se dice y hace es armoénica, se encuentra atravesada por un
conjunto de tensiones heuristicas.

El sentido ‘constatativo’ del discurso de la El sentido ‘realizativo’ del discurso de la
inclusién inclusién

e Afirmacion de las cosas tal como son, e Producto de una fuerza imaginativa,
lo que en el caso de la inclusion, activadora y escultorica de la realidad.
corresponde a la filosofia de la
denuncia y a la perturbacion empitica. | @ Lo realizativo opera mediante

Su regulacion consiste en afirmar el categorias que actian como vectores de
estado de las cosas, denunciando su dislocacion, intervienen la realidad y
perversion. Esta es la principal cambiando las cosas. Organiza el
caracteristica hoy del discurso de la mundo hacia un nuevo estado.

mclusion y la justicia.
e Consolida una compleja politica de
e Devela una compleja imagen de la 1maginacion acerca de futuros posibles.
situacion existente en el mundo, por Moviliza la frontera.
ejemplo, situaciones de desigualdad.

e Esun lenguaje que da forma al mundo.

e Is un lenguaje que nos hace ver lo También puede ser concebido como
mismo que ya sabemos, insistiendo en un vector de desplazamiento y de
un régimen de la mirada sobre lo que batalla politica.

sabemos que fracasa. No otorga pistas
para su subversion y transformacion. e s clave para pensar sobre los
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acontecimientos educativos, fortalece
una teorfa del cambio.

Tabla 2: Principales diferencias emergentes del verbo incluir en su dimension constatativa
y realizativa. Fuente: elaboracion propia.

La educacion inclusiva como dispositivo heuristico puede ser lecturada en
términos de ‘parodia del sin original’, en tanto identidad parédica, fomenta condiciones
desestabilizadoras, crea novedosas formas de irrupcién, denota una condiciones moéovil,
sin una ubicacion exacta. (Qué redes de significacion introduce la ‘inclusion’ y la
‘educacion inclusiva’, en términos de un sistema de no-identificaciéon con las formas y
codigos histéricamente legiimados en la experiencia social, educativa y politica? Entre
sus principales desafios destacan: a) la necesidad de dar cuenta de la relacion existente
entre los multiples sujetos de la inclusion y los proyectos estado-nacion y b) la
formulacion de un horizonte de nterpelacion del pensamiento educativo en la
mterioridad de este entramado de relaciones propuestas a través de la razon de la
educacion inclusiva. Finalmente, la educacion inclusiva en términos epistemologicos,
traza una nueva intelectualidad, impone un complejo entramado gramatical, un singular
campo de latencias, sobresaltos, residuos y palimpsestos. Cada una de las dimensiones
antes descritas sobre la fuerza analitica y tedrica del adjetivo ‘inclusiva’, se convierte en un
siio de contra-enunciacion dominante de la escolarizaciéon y de diversos proyectos
mtelectuales y politicos.

Si el conocimiento de la educacién inclusiva viaja por diferentes campos del
conocimiento, develando un conjunto de complejas mutaciones, migraciones,
forclusiones, etc. da cuenta de las mtenciones y movimientos de cada una de sus
herramientas conceptuales. Si atendemos a la especificidad del sintagma ‘educacion
mclusiva’, es posible reconocer entre sus principales caracteristicas, un concepto flexible,
flotante, viajero, con un significante vacio y superpuesto, con un alcance demasiado
grande. ;Qué tipo de practicas de mnclusion se crean a partir del uso de determimados
conceptos? Sin duda, la mas extendida, es una practica analitica de caracter estratégica
articulada en torno a la racionalidad del individualismo metodologico.

El caricter conjuntivo que designa el sintagma educacion inclusiva configura una
compleja forma copulativa y conjuntiva, que términos analiticos puede ser concebida a
través de la metafora de la y-cidad, es decir, un espacio intermedio en el que se conectan
diversas clases de preocupaciones intelectuales. La ‘y-cidad’ no es solamente un sistema
de relaciones sino de implicaciones profundas en la construccion del conocimiento, la
union refleja un plan de composicion, es un campo de experimentacion conceptual. La
‘v-ciddad’ define su funcionamiento a través del principio de complementariedad,
estrategia que tiende a la union de elementos de naturaleza heterogénea y contraria, b) la
mfinidad de elementos entre campos, conceptos, teorias, disciplinas en contradiccion, c)
la ‘y-cidad’ opera a través de la metifora del tercer incluido -la logica de ‘y’ o ‘e’,
mecanismo de interrelaciones e integracion de diversas herramientas epistemologicas.
Instala una logica que a partir de la contribucion de Lupasco, designa un estado dinamico
mtermedio y en potencia -lo no manifestado- y actualizacion -lo manifestado-. La ‘y-
cidad’ como espacio mtermedio o zona de intermediacion epistemologica, opera en
términos de un campo de fuerza conciliador de una ampha multiplicidad de elementos,
es un lugar en permanente interaccién y mutacion.
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La ‘y-adad’ es clave para comprender el espacio de didspora, desborda las
programaticidades convencionales, explicita un sisterma re-cognoscitivo, opera como un
espacio de intersticialidad. El campo epistemologico de la educacion inclusiva es un
terreno compuesto por multiples conexiones -principio de heterogénesis-, lo intermedio
del sintagma es lo que establece conexiones singulares, forma una particular conjuncion,
articulada a través de la metifora de ‘sintesis-disyuntiva’. En efecto,

[...] para hacer conexiones uno no necesita conocimiento, certeza, o
mcluso ontologia, sino mds bien una confianza que algo puede salir, aunque uno
todavia no estd completamente seguro qué, Hume sustituyé a la certeza
cartesiana una probabilidad de creencia, pero Deleuze empuja la cuestion de la
creencia en esa zona de una "posibilidad improbable" que ningin lanzamiento de
dados puede abolir (Rachjman, 2000, p.7).

En este sentido, retomo la metifora de la ‘y-cidad’, puesto que facilita la
propension al conjunto de procesos que legitiman su accién en el mundo, asi como, el
conjunto de interconexiones que delimitan lo que realmente es. La ‘y-cidad’ de la
educacion inclusiva opera en términos de una singular y compleja forma conjuntiva de
caracter disyuntiva, cuyas lineas de segmentariedad, estratificacion y fuga, operan en
términos de reciprocidades multiniveles. La dimension viajera de la educacion inclusiva,
precedida por la idea de campo y objeto en permanente movimiento y accion relacional,
indica que, “las teorias pueden perder su originalidad y posicion critica a medida que
viajan de un dominio a otro” (Hill Collins, 2015, p.12). El viaje como metifora clave en la
construccion del conocimiento impone un conjunto de tecnologias de rearticulacion de
sus objetos, saberes y conceptos. Sus usuarios son siempre heterogéneos, marcados por
diversas referencias geopoliticas, demostrando una preocupacién endémica al quehacer
educativo.

A pesar de no presentar estatus disciplinario, fabrica un objeto ambivalente,
complejo y multidimensional, de caracter, eminentemente, fronterizo y post-disciplinar,
articulando cuestiones especificas en torno a este objeto, vinculadas esencialmente a la
educacion, pudiendo ser aplicado en términos sociales, politicos, culturales, etc.
Concebida asi, configura un objeto abierto, utilizindose de diferentes maneras. Al
concebir la mclusion como un pegamento epistémico-metodologico y analitico, se
convierte en un entramado gramatical complejo, resulta de la asociacion de multiples
predicados concebidos como recursos epistemologicos heterogéneos. De modo que, el
campo de la inclusion “requiere ser analizado a partir de conceptos que provienen de
ambitos y autores diversos” (Virno, 2003, p.75). Concebir la educacion inclusiva en tanto
praxis critica, sugiere una relacion significativa con la opresion, la dominacion, la violencia
estructural, etc.

La tabla que se presenta a continuacién, tiene por objeto abordar las principales
caracteristicas del sintagma educacion inclusiva. No obstante, exige una advertencia
prelimimar. Cada una de las dimensiones contenidas en la tabla, se mscriben y
desprenden de la seccion del sintagma ‘inclusiva’.

Caracteristicas del concepto Principales caracteristicas

a) Estructural Analiza  criicamente  la  multiplicidad  de formas de

funcionamiento de las estructuras sociales. En su acepcion

tradicional, su tarea es articulada en torno a un problema
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‘técnico’; sustentada en la imposicion del modelo epistémico y
didactico tradicional de la Educacién Especial -principal fracaso
cognitivo-, en la convivencia de marcos de valores antagénicos
que justifican y apelan su necesidad en la sociedad actual, al
tiempo que desplazan su potencial critico al interior del
capitalismo hegemonico. Todo ello demuestra dos cosas: a) la
mcapacidad de los investigadores para aproximarse a su real
objeto, precedido por la nebulosa que condiciona su estructura
de conocimiento y b) la incapacidad para entender el propio
término. La Educacion Inclusiva concebida bajo éstos términos,
sugiere atender, tal como indica Young (2002) a “las pricticas
cotidianas de una bien intencionada soctedad liberal” (p.74), asi
como, al conjunto de mmpedimentos sistematicos que afectan
transversalmente a la multiplicidad de diferencias -universo
mosaico- que compone la totalidad. Concebida asi, la inclusion,
se convierte en un fenémeno ‘estructural’ y ‘relacional’, lo que
confirma lo senalado por Young (2002), respecto que, no seria
“el resultado de elecciones o politicas de unas pocas personas”
(p.74). La Educacion Inclusiva como fenéomeno estructural se
dirige a intervenir en los formatos del poder, en las normas,
marcos de valores, simbolos, sistemas de relacién y mediacion
politico-cultural que modelizan su tarea y discurso. En suma, es
la transformacion de las reglas institucionales que trazan el
funcionamiento de la sociedad y configuran sus sistemas

educativos.

b) Relacional

El caricter relacional que introduce el calificativo ‘inclusiva’
permite superar los efectos opresivos en la comprensién de las
diversas patologia sociales crénicas, reconoce que su estudio no
puede ser delimitado en marcos estiticos, sino que opera en el
dinamismo permanente. En este caso, la relacionalidad se
opone al enfoque categorial, razén analitica por antonomasia
que estructura los sistemas de razonamientos de la educacion
mclusiva. El pensamiento de la relacion otorga elementos
metodologicos  para intervenir en los patrones inter-
mstitucionales  del  poder -formas configurantes  del
funcionamiento estructural- sistematicos que impiden que las
personas construyan formas de vida mas vivibles. Examina como
operan las estructuras sociales. ¢A qué tipo de relacionalidad
nos conduce el discurso de la inclusion? El pensamiento
relacional  introduce  implicancias  significativas  en la
comprension critica de la educacion inclusiva, referida al corpus
de relaciones de poder estructurales y de las representaciones
culturales que interroga. El calificativo ‘inclusiva’ introduce un
singular modo de andlisis acerca de los procesos relacionales
que se encuentran en su misma naturaleza. Las formas de
relacionalidad que tienen lugar en la interioridad de este campo,
son similares a las determinadas por Hill Collins (2019) en el
terreno de la interseccionalidad, entre ellas, encontramos: a) la
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suma, b) la articulacién y ¢) la co-formacién. Lo relacional opera
mediante una inter-accién que envuelve e mvolucra diversas
perspectivas y variables de analisis.

¢) Escultérico

La dimension escultorica del adjetivo ‘inclusivo’ refiere a la
capacidad del discurso para intervenir y modelar la realidad. La
condicion escultérica es proyectiva y arquitecténica, construye
un singular estilo de subjetividad y realidad, se encuentra
estrechamente ligada a la creacién de otro mundo. Al operar en
la consciencia del sujeto y en la realidad, su acciéon se constituye
en el centro de la palabra, en él, tienen lugar diversas formas de
actuacion y afectaciéon. En tanto fuerza de intervencion en la
realidad, moviliza la transformacién, altera la gramatica
dominante, sus vocabularios e Instrumentos de accion. Se
caracteriza por forzar las cosas al avance. La dimension
escultorica del calificativo inclusiva impone al enunciarse un
signo heterodoxo, que provoca cambios epistémicos, politicos
éticos y pedagogicos, construye un nuevo estilo de subjetividad.
Lo inclusivo jamds adopta un cardcter ambiguo, es siempre
mteractivo, relacional, solicita la atencién e implicacion activa del
espectador. Lo inclusivo siempre es politico, no vale de nada,
reducirlo a una prictica arbitraria en la que conviven diversos
grupos -concebidos a través del problema ontologico de los
grupos soclales-, siempre es un acto politico, logra una
mtervencion critica y transformadora en el mundo. La inclusién
mstala un signo cuestionador que mvita a la producciéon de
nuevos mundos, constituye una instancia de mterpelacién, una
mirada recelosa de la realidad y de sus principales patologias
sociales cronicas, como dispositivo de perturbacion empatica
pone en tension practicas sociales, principios éticos, significantes
politicos y saberes académicos, discursos e instituciones. Altera
el pensamiento social, mvita a salir de las categorias
epistemologicas tradicionales en las que se fundamenta dichos
fenomeno, muchas de ellas, tienden a distorsionar la

comprension de su objeto tedrico y empirico.

d) Intransitivo

Incluir es un verbo que posee sentido por si solo. No requiere
de recursos complementarios para alcanzar su propésito y
desplegar su funcién epistemoldgica, politica, ética e
mterpretativa. Si bien, todo verbo es definido como una
categoria gramatical compleja, al expresar su estructura
superficial una forma verbal infinitiva, su funcion analitica
aborda descriptivamente funciones sobre el sentido y existencia
del concepto o bien, como régimen proposicional. Sin embargo,
la depuraciéon de la estructura profunda del objeto de la
Educacion Inclusiva, devela que, el verbo incluir, expresa un
complejo cardcter mtransitivo, fundamentalmente, posee la
capacidad de actuar por si solo, provoca algo en la realidad. En

esta arista la funcion imperceptible que reside en el verbo mcluir
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se conecta con dos propiedades epistemologicas significativas del
concepto, la capacidad escultorica, proyvectiva y arquitectonica
de la realidad v la capacidad de audibilidad. Su caracter
mtransitivo  se conecta ademads, con la premisa de la
performatividad, cuya fuerza enunciativa interviene la realidad,
dislocandola hacia otros rumbos inimaginados. la fuerza
mterpretativa del verbo incluir en su dimensién intransitiva,
altera los estados de conciencia, remueve los regimenes
escopicos,  remventa  vocabularios, instala  condiciones
provocativas a nivel epistémico y politico. Lo mtransitivo en este
caso viene dado por la fuerza escultorica que reside en el
concepto. Forja un signo de cambio de mentalidad. A través de
su condicion de audibilidad establece complejas formas de
afectaciéon e interpelacion al sujeto, su conciencia e historicidad.
El verbo inclumr afecta al sujeto. Las formas de afectacion del
sujeto y de la realidad cultural, politica, econémica, educativa,
etc. a través del verbo incluir, denotan una operatoria
orquestada, fundamentalmente, en la drdresis. El verbo incluir”

es ademads, un verbo performativo.

€) Performativo El calificativo ‘inclusiva’ devela una compleja naturaleza
provocativa, opera en tanto estrategia alterativa de la realidad
social y escolar. Es un signo de movilizacion de la frontera. Esta
forma adjetival realiza lo que enuncia, esculpe e interviene la

realidad. Es una invitacién, una incitacion o provocacion.

) Audibilidad Propiedad que surge del encuentro y rearticulacion de las
categorias de ‘performatividad’, ‘intransitividad’ y ‘escultérica’.
La audibilidad se asocia con el ethos que mstala a nivel de
conciencia del espectador/interpretante. Devela una compleja
operacién cognitiva, que solo con escuchar dicha categoria activa
otros niveles de sensibilidad y conciencia social. Audibilidad y
capacidad escultorica participan en la consolidacién del enlace

de realizacion.

g) Abierto Opera en un conjunto de relaciones exteriores -exterior
constitutivo-, la configuracion de su conocimiento opera mas
alld de los confines heredados, transforma los entendimientos
mtelectuales y metodoldgicos. Es en la exterioridad y en la
apertura en la que acontecen nuevas posibilidades de
rearticulaciones. La categoria de exterior constitutivo posibilita el
entendimiento que toda forma producciéon de la identidad -del
sujeto y en la produccion del saber- se establece en relacién con
lo diferente. Lo abierto en tanto dimensién de andlisis, permite
dar cuenta de los itinerarios y el conjunto de circunstancias que
movilizan la accion y el cambio, es decir, un ejercicio que cobra

su sentido en funciéon de un determinado marco de recepcion,

andlisis e Interpretacion.

" Verbo activo. Segun la RAE (2019), los verbos intransitivos constituyen expresiones gramaticales que no requieren de
un complemento para para que una oracion singular tenga sentido. Posee la capacidad de actuar por si solo.



189

CAPITULO VII

INCLUIR: UN VERBO INTRANSITIVO

h) Dispositivo de
intermediacién

Posee la capacidad de conectar y albergar una amplia
multiplicidad de elementos, dispersados por diversas geografias
del conocimiento, conectados en algiin punto al objeto -abierto
y ambivalente- de la educacién inclusiva. La nocién de
mtermediacién se encuentra contenida en la metifora de la red
y en la estrategia decisional de dispositivo de Foucault. La

captura siempre es re-articulatoria.

1) Y-cidad™

Se convierte en un comentario performativo, es una estrategia
que excede las operatorias de los limites y campos disciplinares,
se Interesa por indagar en aquello que habita entre ambos
términos, es decir, el conjunto de preocupaciones y elementos
que entran en contacto en la formacion del sintagma ‘educacion
mclusiva’. Obedece a la logica de ‘y', es decir, a las maltiples

formas de conexion -légica del tercer incluido-.

J) Tropolégico

Fl adjetivo ‘inclusiva’ devela una compleja naturaleza
tropologica. El tropo en esta oportunidad se convierte en una
estrategia propia de la filosofia analitica, destinada a develar un
conjunto de sistemas de razonamientos alterativos de la realidad.
Su funcién reside en la capacidad de invertir y girar las cosas
hacia otras perspectivas de comprension. La accion tropologica
se encuentra estrechamente ligada al trabajo con conceptos. A
través de determinados conceptos podemos girar positiva o
negativamente, la produccién de sentidos de un determinado
objeto de conocimiento. Los tropos en epistemologia no sélo
mvierten, modifican o alteran las formas de aprobacién a un
determinado fenémeno, sino que, otorgan un sentido distinto a
lo habitual a las categorias que ensamblan su estructura -
problema morfolégico-.

k) Vector de
desestabilizacién

El calificativo ‘inclusiva’ posee la fuerza teoérica y analitica para
movilizar la frontera, es decir, penetrar en otras logicas de
funcionamiento y operaciéon. Actia en términos de un
dispositivo de fractura y desestabilizacion de la realidad, su
mtelectualidad y pensamiento. Quebranta las logicas de
operaciéon de las estructuras educativas, sociales, politicas y
economicas. Desarma las categorias vigentes. La actividad
signica de la educaciéon inclusiva impone un signo de caracter

heterodoxo.

1) Dispositivo de
perturbacién empitica

Conceptualizar el adjetivo ‘inclusiva’ en térmimos de un
‘dispositivo de perturbacion empitica’ suglere una operacion
que emerge ‘“aquello que nos incéomoda, perturba, frustra, su
constitucion oscila entre la implicacion y la ruptura, nos
reformula de manera productiva” (Hite, 2016, p.19). Insiste la
mvestigadora norteamericana, agregando que, es “un terreno
cognitivo y emocional que se mueve entre la implicacion y la
ruptura, la diniamica entre la transicion y la recepcion” (Hite,
2016, p.19).

" Concepto tomado de Bal (2018).
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m) Trayecto abierto El adjetivo ‘inclusiva’ opera en términos de ‘trayecto abierto’,
alude a la propiedad epistémica de permanente movimiento.
Configura un saber que se perfila en permanente construccion,
movimiento, cambio, en proceso, construccion y situacion.
Incorpora lo social y lo politico en una singular trama de
configuraciones de subjetividad.

Tabla 2: Principales caracteristicas del adjetivo ‘inclusiva’. Fuente: elaboracién propia.

Conclusiones: pensar la inclusién en términos de dispositivo performativo

Sin duda alguna, el concepto de dispositivo (dispositifj constituye una de las
nociones analiticas mas importantes y, a su vez, polémicas del pensamiento y programa
mtelectual de Foucault. La naturaleza conceptual del dispositivo devela un sentido
elastico, escurridizo y en ocasiones ambiguo. El dispositivo en tanto categoria de analisis
se convierte en un recurso disputado por un amplio nimero de disciplinas™, “habilitando
una articulacion fructitera con otros campos del saber” (Heredia, 2014, p.84). Los
contornos analiticos del dispositivo quedan definidos a partir de una red de elementos
heterogéncos que se encuentran entrelazados™ de diversas maneras, lo que en el caso
particular de la Educacion Inclusiva se expresa en la captura, en la convergencia y en la
confluencia de diversas clases de singularidades epistemoldgicas, concebidas como
objetos, métodos, teorias, influencias, conceptos, saberes, compromisos éticos, proyectos
politicos, marcos teoricos, territorios, sujetos, etc. describiendo una estructura teérica
abierta compuesta por una multiplicidad de elementos heterogéneos -principio de
heterogénesis”-. La diversidad de vinculos que organizan y sustentan la actividad de su
estructura se sostienen en la nocion de red. Red” y dispositivo” operan analiticamente
como para-sinénimos. La red evidencia su cardcter procedimental y analitico al interior
del dispositivo, refleja un espacio de lineas e interconexiones que operan a través de un
entrelazamiento discontinuo. Su matriz analitica es clave en la comprension de la
“naturaleza del ensamble, el tipo de relacion especifica, que puede existir entre los
elementos heterogéneos que forman una red dentro de una multiplicidad espacio-
temporal determinada. Asimismo, remarca el cardcter variable y dindmico que asumen
los elementos al terior del dispositivo, pudiendo algunos de ellos cumplir diversas
funciones, cambiar de funcion o devenir operativos en otro nivel” (Heredia, 2014, p.87),
especialmente, en el develamiento de la funcionalidad de la estructura teérica de la
Educacion Inclusiva. ¢A qué pragmaitica de la multiplicidad’ nos conduce la Educacion
Inclusiva?

El dispositivo en tanto herramienta teorica configura su actividad en una red de
relaciones intensas e inestables, concibiendo a ésta ultima, a través del movimiento y el
dinamismo -propiedades epistemologicas de la Educacion Inclusiva-. Su organicidad
tiene lugar en el pensamiento de la relacion y del encuentro, articula un campo

* Ocurre un efecto similar con los conceptos de inclusion y Educacion Inclusiva.

" Sugiere un estudio pormenorizado de la diversidad de vinculos que participan del ensamblaje de la estructura teérica
de la Educacion Inclusiva, organizada a partir de “/a disposicion de una mulaplicidad de elementos heterogéneos
nterrelacionados” (Heredia, 2014, p.87).

" Principio explicativo de la Educacion Inclusiva, describe conexiones heterogéneas de lo heterogéneo.

" Categoria implicada en la nocion de dispositivo, especificamente, la metafora de lo reticular. La red determina la
materialidad del dispositivo y el marcado cariacter disimil de los vinculos que sostienen su actividad.

* Su emergencia intenta responder a algo que irrumpe en el espacio.

7 La multiplicidad constituye ¢l fondo operativo del dispositivo.
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configurado por elementos de diversa naturaleza, su funcionamiento se define a partir de
diversos estilos de vinculos™ entre cada uno de sus elementos confluyentes; en este caso,
cuyas operaciones en la fabricacion del saber de la inclusion, operan en la rearticulacién
de diversas clases de objetos, métodos, teorias, influencias, campos de conocimiento,
conceptos, saberes, marcos tedricos, compromisos €éticos, proyectos politicos, sujetos,
territorios, etc. las relaciones entre cada una de las singularidades que crean y garantizan
el conocimiento de la Educacién Inclusiva, alcanza su funcionalidad a través de “un grado
de variancia permanente, asi como relaciones de condicionamiento mutuo. Ambos
alteran su mtensidad en relacion directa con la disposicion y dispersion de elementos al
mterior del dispositivo” (Vega, 2017, p.139). La nocion de dispositivo se encuentra en lo
mas profundo del ensamblaje de la estructura teérica de la Educacion Inclusiva. Deviene
en una
[...] red que coincide en extensién con los limites del conjunto de
elementos heterogéneos que se encuentran vinculados en funcién de una
coyuntura especifica. Y, puesto que el dispositivo es el lugar de un proceso de
“sobredeterminaciéon funcional”, los elementos heterogéneos que componen el
conjunto o red se encuentran en constante cambio, dado que “...cada efecto,
positivo o negativo, querido o no, llega a entrar en resonancia, o en
contradiccion, con los otros, y requiere una revision, un reajuste de los elementos
heterogéneos que surgen aqui y alla (Vega, 2017, p.139).

Un dispositivo es sinonimo de una formacion social especifica, delimita una
gramatica -rejilla de ideas- y un objeto, estableciendo modos singulares de acceso a él.
Un dispositivo posee la capacidad regular la subjetividad, demostrando “/a capacidad de
crear una propension a ciertos tipos de actos, una tendencia a que algunas cosas
simplemente sucedan (Rafinsoe, 2008)” (Vercellino, 2016, p.1010). Concebir la
Educacion Inclusiva en términos de dispositivo configura una practica tedrica y
pragmatica de la multiplicidad, propende segin Heredia (2014) a repensar los procesos
pragmaticos de produccion en campos configurados a partir de elementos heterogéneos
como el aqui discutido, habilitando su articulacion con campos alejados en su actividad
cientifica, enriqueciendo fuerza analitica y sus tareas hermenéuticas. La Educacion
Inclusiva en tanto campo teorico-metodologico construye un singular estilo de dispositivo,
s1 bien sigue la logica foucaultiana, define su quehacer a partir del principio de
heterogénesis “define la pluralidad como un sistema de heterogénesis que se organiza
sobre la base de las diferencias puras por las que se constituye estas diferencias puras
producen los estados de cosas en los que estin encarnados y al mismo tiempo subsisten
dentro de estos estados de cosas, sin perder su poder para producir nuevos estados de
cosas” (Boven, 2014, p.175). Es un campo eminentemente configurado por una
diferencia de intensidad” que da lugar a la captura, a la confluencia y a la circulacion de
diversas clases de elementos. La heterogénesis se convierte en un principio organizador y
configurador de su estructura de conocimiento, propende al reconocimiento de diversas
clases de multiplicidades epistemoldgicas que erigen su funcionalidad, cuya operaciones
tienen lugar segin Boven (2014) en tres niveles de andlisis tales como: a) la multiphicidad
diferencial de 1deas virtuales, b) la multiplicidad 1mplicita de dramas intensivos y ¢) la
ampla y cualitativa diversidad de conceptos actuales.

" Una de las preocupaciones analiticas del dispositivo es que enfatiza en la naturaleza del vinculo. En el caso particular
de la Educacion Inclusiva, el dispositivo configura una red de movimientos de diversa naturaleza y magnitud, integrado
por dislocaciones, alteraciones de funciones -rearticulacion-, cambios de posiciones, capturas y forclusiones, etc. Sus
vinculos expresan grados de varianza de diversa magnitud y formas de condicionamiento mutuo a través de cada
elemento que en €l confluye. La red forja un orden de producciéon especifico que en el caso de la Educacion Inclusiva
opera a través de la metifora de didspora y de la diseminacion.

Condicion productiva de la diversidad.



192

CAPITULO VII
INCLUIR: UN VERBO INTRANSITIVO

¢Es posible pensar los sistemas de razonamientos y fundamentos de la Educacion
Inclusiva en términos de enunciaciones performativas?, ¢a qué responden éstos
enunciados™? El saber epistemologico, politico y ético que forja este enfoque, bajo ningin
punto de vista se convierte en una simple perspectiva educativa mas. Su complejidad
atraviesa radicalmente todos los campos y dimensiones de la Ciencia Educativa y la
pedagogia, alterando sus vocabularios, contenidos, formas interpretativas y metodoldgicas.
La fuerza performativa de la Educacion Inclusiva actiia sobre sus agentes -ninguno de
ellos escapa a esta accion-, a través de la palabra reestructura la conciencia educativa”,
redye la accion educativa, disloca su Jocus de produccion. :Qué elementos participan y
confluyen en la elaboracion del programa epistémico-politico de la fuerza performativa
de la inclusion? En tanto enunciado performativo, realiza una accion, altera el
funcionamiento de la realidad social, cultural y educativa. Lo alterativo se convierte en un
parasinonimo de la fuerza creativa que alberga la nociéon de acontecimiento. La
performatividad sélo alcanza su propésito si, compromete su accion a una obligacion
social particular. “S7 realiza lo que enuncia, no es todavia un performativo” (Lazzarato,
2006, p.241), el discurso de la inclusiéon crea algo nuevo -esperanza, conceptos, ideas,
saberes, etc.- sl esta reafirma una obligacion social particular, por ejemplo, la ampliacion
de oportunidades educativas o el fortalecimiento del destino social de los estudiantes a
través de un determinado proyecto educativo, nos encontramos en presencia de un
performativo que moviliza el cambio.

La inclusion forja un discurso que tnicamente al aproximarlo al acto de audicion
actiia sobre la realidad, las personas y sus consciencias. Su fuerza performativa reside en
la naturaleza del acto social. Toda su fuerza enunciativa se encuentra en conexién con la
multiplicidad de formas que adquiere la obligacion social. El estudio de los mecanismos
de performatividad de la Educacion Inclusiva no deben ser confundidos con la accion
estratégica de determinados enunciados a los que recurre su discurso para alcanzar un
estilo particular de intervenciéon en el mundo. Lo performativo en el discurso de la
iclusion adquiere un estatus indeterminado, expresa variados usos y formas de
aplicacion. Tradicionalmente, ha sido concebido como una accién discusiva que realiza
aquello que enuncia. Por otra parte, es posible pensarla en términos de accion sobre
acciones posibles como indica Lazzarato (2006). Sin embargo, analiticamente, la
Educacién Inclusiva constituye un discurso de alteraciéon de lo existente, se abre a la
posibilidad de la creacion de lo nuevo, desestabiliza las formas historicamente legitimadas
de entender la diferencia al interior de una practica social concreta. Sobre este particular,
adhiero a la explicacion de Lazzarato (2000) a través de la cual concibe lo performativo
como algo en estado de “fapertural a lo imprevisible, a la determinacion de Ila
respuesta-reaccion del otro (de los otros)” (p.243). Concebir la fuerza performativa de la
Educaciéon Inclusiva en términos de indeterminacion, focaliza en la invencion, en la
produccion de algo que no sabemos en lo que puede devenir, nada esta previamente
mstituido. Por esta razon, observo que el centro articulador de lo performativo es
configurado a partir de la fuerza acontecimental.

El caricter performativo de la inclusion no sélo refiere a la capacidad de
transformacion de lo dado, a la alteracion de la gramatica escolar y pedagogica, etc. mas
bien, constituye un dispositivo que interviene la realidad cuya modelizaciéon no mstituye
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Los enunciados de la Educacion Inclusiva se desmarcarse de otros enunciados, ratificando su cardcter movil y viajero,
no clerra la enunciacion en una solo expresion, se conecta multiaxialmente con otros ambitos, reafirmando su cardcter
de indeterminacion.

" La Educacion Inclusiva se convierte en una sintesis y expresion de la historia de la consciencia.
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un efecto predeterminado, se abre a la creacion de lo posible. Su fuerza performativa se
convierte en una tecnologia escultérica al modelar la realidad en referencia al lente de lo
indeterminado, persigue la tansformacion de lo dado. No necesariamente por que
hablemos de inclusion, quiere decir que el giro acontecimental tiene lugar, lo comun es
observar sistemas novedosidades, es decir, acciones parciales, débiles o bien, que nada
dicen relacion con la operacion perseguida. Tal operacién analitica tiene lugar en la
modificacién del estado de las cosas, en el cardcter alterativo de lo que enuncia; entonces,
¢de qué depende la eficacia de la fuerza transformativa? La accion performativa de la
inclusion acontece en el presente, consolida la movilizacion de nuevas racionalidades
para pensar la escolarizacion, la ensenanza, la organizacion de la escuela, su espacialidad,
la estructura del aula y sus dinamicas, las formas de concebir el aprendizaje, etc. En suma,
performatividad y acontecimiento se convierten en operaciones tropoldgicas”, alteran los
modos dominantes de escolarizacion, los vocabularios y los regimenes de verdad que los
sostienen. El tropismo es sinébnimo de movimiento permanente orientado a lecturar
criticamente el presente.

La performatividad del dispositivo se expresa mediante la captura y conexion de
diversas clases de elementos recursos epistemologicos cuyo engranaje de tipo dinamico
posibilita el ensamblaje de una racionalidad que cambia los regimenes de verdad
legittmados. Surge para responder a un problema ético-politico cuya singularidad traza
procedimientos que esculpen la realidad, o bien, un fenémeno o una practica particular,
se convierte en recurso activador que afecta a sus observadores y agentes,
sensibilizaindolos acerca de lo que la inclusion puede significar para nuestras vidas vy,
especialmente, en la constitucion de otros mundos posibles. Es, en este acto de dar forma
que acontece la performatividad. La complejidad de la fuerza no sélo devela una
naturaleza alterativa de las cosas -lo dado-, adopta un sentido escultorico pues interviene
espacialidades, marcos de pensamientos, formas conceptuales, maneras de sentir y estar
en el mundo. El lugar de la fuerza performativa de la inclusion emerge en el movimiento,
en la constelacion y en la produccion de lo nuevo, es una mvitacion a repensar las formas
politicas e ideoldgicas que sostienen el entendimiento de la educacion y su vinculo con lo
social y lo cultural. Su caracter activador se convierte en un llamamiento de la criticidad
en tanto mecanismo de andlisis, describe aquello que la educacion hace en el mundo. La
mclusion es ante todo una provocacion, efectia un /Hamanuento a liberar el mundo de
toda fuerza opresiva, reconoce el marcado cardcter vacio de las politicas educativas para
transformar el mundo y colocarlos en la senda de produccion de otros mundos.
Concebida asi, prefiero significarla en tanto dispositivo de alteracion, intervencion-con-
sentido, dislocacion y provocacion. En suma, propiedades intrinsecas de una educacion
critica. Si bien, lo performativo apela al cambio, éste, alcanza tal empresa si acontece en
la relacion educacion e intervencion” en el mundo.

¢Qué rol juega la conjuncion copulativa ‘e”'?, za qué tipo de intervencion en el
mundo nos conduce la inclusion y, particularmente, la Educacion Inclusiva? la inclusion
acontece en la busqueda de nuevas formas de relaciones analiticas y politicas, se
compromete profundamente con el conflicto politico que constituye un mundo plago de
mjusticias distributivas y trabas al autodesarrollo. Sin embargo, la performatividad de su

” Vocablo vinculado esencialmente al giro y al cambio. Implicitamente, consiste en modificar, restringir o alterar de
J ta}

algiin modo el significado de algo. Etimolégicamente, la nocion tropico o tropologico deriva de tropikos, tropos, que en

griego clasico significaba "giro" y en koine "manera" (White, 2003). La tropologia formaliza una légica basada en un

conjunto de estrategias propias del cambio y la transformacion.

* La interrogante por las formas de intervencion en el mundo remite a la pluralidad de respuestas.

" Abstraccion politicamente significativa que establece nuevas formas de relacion analitica.
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discurso no se alcanza con la mera enunciacion del adjetivo ‘inclusivo’, sino a través del
tipo de compromiso ético y politico que en ella tienen lugar. Lamentablemente, la
concepcién de Educacién Inclusiva fundamentada en una estructura de conocimiento
falsificada, restringe el compromiso con el conflicto politico. El campo de la Educacion
Inclusiva eminentemente disputado por diversas influencias, también puede ser descrito
en términos de un dispositivo heuristico” implicado en la construccion de objetos mds
poderosos, para intervenir el mundo, comprometiendo ideas, sensaciones, percepciones,
subjetividades, etc. La inclusion conlleva un implicito mandato politizador y su marcado
compromiso ético describen un terreno de una compleja lucha politica e 1deoldgica.

Un aspecto relevante que la mclusion debe fomentar es la educacion de la
conclencia critica del profesorado concebido como un espacio de enfrentamiento
constructivo, orientado visibilizar e intervenir en las practicas que contribuyen a “negar /la
politica del racismo, el sexismo, el heterosexismo, etcétera, que se traslucen en lo que
ensefiamos y en como lo ensenamos” (hooks, 1994, p.37). Es menester que los
educadores sean capaces de reconocer de qué manera su deseo de ser mas inclusivos,
respetuosos de las singularidades de sus estudiantes y agentes del cambio, ha incidido en
la transformacion sustantiva de sus pricticas de ensenianza. El problema de la ensefianza®
de la Educacion Inclusiva” atraviesa un espinoso campo de problematicas. Una de las
mas significativas consiste en hablar de la raza, las opresiones, las desigualdades, la
discapacidad, los nifos con problemas de aprendizaje, entre otras figuras de alteridad
restringuidas; consolida una fachada integradora, sin necesariamente referir a contenidos
que remitan a una comprension profunda del fenémeno, constituyen especialmente,
categorias de sujetos marginales al interior del centro del poder. No constituye una voz
capaz de reivindicar el espacio escolar y cultural -sustentado en una ontologia pluralista-
en tanto dispositivos de justicia social, valida un lenguaje elitista de la educacion que
describe una “falta de disposicion de abordar la docencia desde una perspectiva que
considere la conciencia de la raza, el sexo y la clase social” (hooks, 1994 p.37).

¢Por qué la inclusion abraza el cambio”?, scomo es examinada la realidad a partir
de la inclusion?, ¢solo basta con afirmar que existen diversas clases de injusticias y
poblaciones en riesgo? Observo en términos analiticos que la inclusion posee la
capacidad de desnaturalizar formas opresivas y esencializadoras que afectan y
condicionan el desarrollo humano, reconociendo que la mayor parte de sus argumentos
poseen solidas implicancias politicas y especificidades historicas. La inclusion se convierte
en performance “-accion- conceptual, politica, ética, epistemologica, cultural y
pedagogica. En relacion a la pregunta que apertura la reflexion de este parrafo, me parece
relevante recuperar la discusion prdctica implicada en la configuracion de sistemas de
transformacion de la educacion a favor de una experiencia social y pedagogica inclusiva y
mas justa socialmente. Sin duda, esto sugiere un cambio en el estilo docente, se abre a la
presencia de multiples maneras de practicar la educacion. Una discusion acertada sobre

“ La Educacion Inclusiva concebida como dispositivo heuristico expresa multiples usos, deviene en una prictica
analitica abierta e indeterminada, pudiendo funcionar incluso, en términos de una estrategia de pegamento conceptual y
metodoldgico.
" - . ” ) - - . .
Define un nuevo leguaje de la critica. No solo refiere al estatuto de la critica, sino que rescata la mulaplicidad
disciplinaria que da vida al campo de produccion de la Educacion Inclusiva. Refiere a la malla de conexion y a la red
dindmica que sostiene dicho campo.
" Requiere de la consolidacion de un espacio pedagogico critico de lo menor. La teoria de la Educacion Inclusiva que
articulamos en el Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI) es concebida como una praxis
liberadora.
Conduce a un cambio concebido como actualizacion, un doble proceso de creacion.
* Su activacion e irrupcidn se expresa en diversos planos de andlisis de la realidad.
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las formas de discusion practica de la transformacion educativa requiere formas de
entendimiento mas profundas y cercanas a todo publico, dicha cuestion mvolucra un
cambio progresista. Esta es in duda, otra caracteristica de la fuerza performativa de la
inclusion™. Constituye asi, un mecanismo de oposicion a las /dgicas de banalizacion de la

complejidad del lenguaje académico (Giroux, 1997).

Si la epistemologia de la Educacion Inclusiva” es sinonimo de teoria educativa
contemporanea, entonces, (re)articula un complejo proceso de actualizacion de ésta
ultima, ¢qué supone pensar la teoria de la Educacion Inclusiva en términos de
mtervencion? La fertihdad de la teoria sélo tiene lugar en la medida que nos permite
conectar con los problemas reales de la educacion, con las formas de sufrimiento,
desesperanza, alegria o cariino que atraviesan la experiencia subjetiva de la escolarizacion,
se constituye en la practica de la pregunta, de la imaginacién, de la respuesta creadora
hacia otros mundos. Si la teoria no deviene en una operacion tropoldgica resulta estéril,
tiene por tanto que luchar para itervenir en la realidad, acontecer en ella, aperturar
nuevas formas de vida, educacion y escolarizacion. De lo contrario cristaliza un efecto
parasitario que conduce a comprensiones reduccionistas del fenémeno y sus
posibilidades. La teoria de la Educacion Inclusiva es ante todo un acontecimiento -lugar
de imaginacién de futuros posibles-, es una respuesta de creacion a lo posible. ¢De qué
sirve la teoria de inclusion que asalta? También describe un uso intervencionista al
desafiar al status quo, lo social, lo cultural y lo critico. En ella el sujeto vive la experiencia
de teorizacion, persigue la liberacion colectiva, reduce la  brecha entre la teoria y la
practica, traza modalidades de accion, habitos de ser y de encarnar el mundo a través del
lente de la multiplicidad, la justicia y la inclusion. Es una teoria que configura una nueva
consciencia para pensar y analizar una variedad de tematicas. Como paradigma sugiere
atender a la forma en que diversos colectivos la utilizan para explicar el mundo y las
problemaiticas de la escolarizacion, mientras que, concebida en términos de método™ esta
debe encontrarse en estrecha relacion a un fenomeno socioeducativo empirico.

Como teoria educativa critica contribuye a la amplhacion y diversificacion de los
principios de equidad, justicia, bienestar social, discute de cara al presente la nocion de
bien comin, nocibn no siempre bien abordada en las propuestas politicas
contemporaneas en su relacion con la ampliacion del destino social y la diversificacion de
la oferta educativa disponible para la multiplicidad de diferencias, superando los usos
ambiguos que se desprenden de nociones como lo publico y lo inclusivo, a pesar de estas
ultimas, evidenciar una prominente figuracion en diversos discursos  criticos
contemporaneos revolucionarios y radicales. La inclusion plantea entendimientos mas
complejos acerca de la educacion, la justicia, el bienestar social, la escolarizacion y el
desarrollo humano. Es concebida como una nocién central para comprender el devenir
de la educacién, en tanto construccion fundamental para todo lo que pensamos y
hacemos. La inclusiéon es un concepto eminentemente relacional y estructural, como tal,
se convierte en una estrategia de Investigacion” y una practica critica para articular una
comprension mas compleja del mundo y de sus patologias sociopoliticas cronicas, entre

70

Estrategia de fortalecimiento de la conciencia critica. (Como se educa la consciencia critica?

" La epistemologia de la Educacion Inclusiva constituye una formacion tedrica y metodoldgica singular que no hace
otra que actualizar la ciencia educativa, razon por la cual, prefiero plantearla en términos de una nueva teoria educativa.
“ En la actualidad, el campo de produccion de la Educacion Inclusiva demuestra un déficit metodologico significativo,
lo que no solo acarea problemas para la investigacion y el entendimiento de la fuerza analitica del concepto, sino que
especialmente para la formacion.

" Constituye una forma de desarrollar explicaciones mds complejas para temas especificos de investigacion en materia
de educacion.
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ellas, la opresion, la mjusticia social y la desigualdad en su pluralidad de ambitos. La
inclusion como categoria de andlisis se convierte en una estrategia para desarrollar formas
mterpretativas mdas profundas acerca de la multiplicidad de rostros del poder,
reconociendo que cada uno de ellos, son endémicos y articuladores de la experiencia
social. La mclusion como cambio de paradigma informa sobre el funcionamiento de las
estructuras de escolarizacion, respecto a la permeabilidad y condicionamiento de los
sistemas de poder.
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Introducciéon

La educacion actual en México, al igual que en muchas otras naciones, es el
resultado de una serie de cambios y reformas que a lo largo de la historia del pais, se han
1do realizando con la intencion de brindar a todos sus habitantes mejores condiciones
educativas, y por ende, ir contribuyendo al desarrollo de la sociedad; respetando de esta
manera, lo que ya desde hace tiempo se ha considerado como pilar fundamental para el
sustento social, el derecho que tienen todos los individuos a aprender.

Todo esto ha sido encaminado en aras de seguir la nueva vision que se ha
determinado para el cumplimiento de los principios de equidad e inclusion en la
educacién, mismos que siguen pautas no solamente de corte nacional, sino
mternacionalmente hablando. La inclusién, como proceso de indole social, ha tocado
puntos muy significativos en el ambito educativo a lo largo del mundo, México no ha sido
la excepcion y en los ultimos anos ha procurado seguir el camino trazado para cumplir
con los estandares necesarios en materia inclusiva.

Como ya se ha mencionado, uno de los aspectos medulares que se han tenido a la
vanguardia en los anteriores modelos educativos en México, y que se pretende fortalecer
a través del actual Modelo Educativo 2016, es lo referente a la inclusion y la equidad
dentro de la educacién basica; al destacar la importancia de estos aspectos para el pleno
desarrollo de la educacion en México; especificamente, se considera que “La educacion
mclusiva exige transtormar el sistema educativo para eliminar las barreras que puedan
enfrentar los alumnos, y promover una educacion en y para los derechos humanos que
propicie el desarrollo pleno e integral de todos los estudiantes.” (SEP, 2016, p.66);
contemplando como casos primordiales la educacion especial y la diversidad cultural,
pero atenuando que debe ser un proceso generalizado.
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Tanto en materia educativa, social y politica del pais, se cuenta con soéhidos
fundamentos para brindar a todos los ninos y jovenes que acuden a las distintas escuelas
en sus diferentes niveles y modalidades, una educacion que resulte ser inclusiva y que se
rja bajo los principios de la equidad; procurando evitar con ello, el rezago educativo, y
tavoreciendo la calidad, aspecto al que deberian de aspirar todos los actores del sistema
educativo en México y en el mundo.

En otro orden de ideas, dentro de los grandes cambios que se han realizado a
partir de la Reforma Educativa en México promulgada en el ano 2013, misma que rige
actualmente la educacion en el pais; ha existido un marcado interés en poner un énfasis
especial, sobre todo, en el caso de la educacion basica; en los procesos tanto de lectura,
escritura, ensenanza de las matematicas, asi como el desarrollo del pensamiento
cientifico; estos aspectos se han considerado esenciales para el progreso educativo del
pais.

Todo ello, se ha visto reflejado incluso, en cuestiones que van mas alla del ambito
académico y pedagogico de las escuelas, atravesando por cuestiones administrativas, de
infraestructura y dotacién de recursos econémicos por parte del gobierno en sus distintos
niveles; ya que muchos de los programas de fortalecimiento que se han implementado en
los dultimos arios, han establecido rubros encaminados al desarrollo de las areas antes
contempladas, con el afan de brindar ingresos fuertes a los planteles escolares, que les
permitan adoptar los recursos necesarios para concretar avances en ellas, teniendo como
ejemplos el Programa Escuelas de Calidad, el Programa Escuela de Tiempo Completo, el
Programa de la Reforma Educativa y el Programa de Excelencia para Abatir el Rezago
Educativo.

Sin embargo, la prueba aplicada por el Programa Internacional de Evaluacion de
los Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés), dentro de la cual participaron, en el ano
2015, que ha sido la ultima aplicacion de la cual se tienen resultados, un total de 72
paises, de los cuales 35 pertenecen a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Economicos (OCDE), entre ellos México; los resultados que se muestran en el informe
“Resultados de PISA 20157, arrojan que el desempeno del pais se encuentra por debajo
del promedio obtenido por los paises de la OCDE, y que menos del 1% de estudiantes
logran alcanzar niveles de excelencia en las dreas de ciencias, matematicas y espanol.

Haciendo énfasis en las dreas anteriormente mencionadas, para el caso de
ciencias, los jovenes mexicanos obtuvieron 416 puntos en comparacién con el promedio
para la OCDE que fue de 493; en matematicas, los estudiantes no alcanzan el nivel de
competencias basico, ya que el puntaje promedio para los paises de la OCDE fue de 490,
y México obtuvo solamente 408. En relaciéon con los procesos de lectura y escritura,
tampoco se alcanzoé el nivel basico de competencias, siendo que el puntaje de la OCDE
fue de 493, y los estudiantes mexicanos lograron obtener solamente 423 puntos.

Con el fin de atenuar esta desfavorable situacion, y atendiendo nuevamente a lo
estipulado en el Modelo Educativo 2016, se expone que “deben reforzarse las
capacidades de comprension lectora, expresion escrita y verbal, entendimiento del
mundo natural y social, razonamiento analitico y critico, creatividad y, de manera
destacada, la capacidad de aprender a aprender” (SEP, 2016, p.42), esto para fomentar
una educacion integral en los estudiantes de educacion basica, y con ello, desarrollar sus
habilidades, conocimientos y actitudes necesarios para una correcta integracion en el
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entorno social; cuestion que se ha venido esbozando a lo largo de los ultimos
planteamientos curriculares de las décadas recientes.

Es en este momento, donde cabe la posibilidad de plantear una relacion existente
entre dos aspectos sumamente importantes para el desarrollo de la normativa educativa
en México, por un lado, lo concerniente al desarrollo de los procesos de equidad e
mclusion en las escuelas; y por el otro, la relevancia de mejorar, especificamente en esta
ocasion, las actividades propias en la lectura y escritura de manera eficaz por parte de los
estudiantes; ambos rubros se han considerado como elementos fundamentales para
lograr, el tan anhelado deseo de la calidad en educacién.

Ahora bien, es comun observar en el ambito educativo, un desconocimiento
generalizado, tanto por parte de los maestros frente a grupo, como de las autoridades
escolares, los padres de familia, y los mismos estudiantes en relacion con las cuestiones
basicas de ensenianza, convivencia y trato hacia las personas que presentan algin tipo de
discapacidad; en este sentido se ha escrito al respecto que “..a través de la experiencia de
las prdcticas educativas... se evidencia la existencia de carencias en la formacion docente
que mterviene de manera directa en su actitud y en las posibilidades de atender
adecuadamente a la diversidad de la poblacion que se encuentra al mterior de las
mstituciones educativas, como es el caso de la poblacion con lmitacion visual” (Agudelo

et al., 2008, p.53).

Hablando en un sentido especifico, y haciendo intromision al terreno de la
discapacidad visual, se encuentran algunas practicas realizadas por los diversos actores del
entorno escolar, ya sean profesores, personal de apoyo, autoridades y/o estudiantes, que
lejos de incluir a los educandos ciegos o con baja vision en las actividades educativas,
terminan por crear una dependencia total o parcial hacia los demas, lo cual repercute
significativamente en su desarrollo personal, académico y/o social.

Con relacion a los procesos de escritura que los estudiantes en situacion de
discapacidad visual, especificamente, aquellos con severos problemas de vision, se suelen
encontrar grandes limitantes para que éstos puedan desarrollarlos de una manera
adecuada, mismas que van desde un pleno desconocimiento del Sistema de Escritura
Braille por parte de los mismos estudiantes, el cual resulta indispensable para acceder al
lenguaje escrito; asi como la falta de apoyo por parte de los docentes, quiénes en la
mayoria de las ocasiones no cuentan con recursos y estrategias especificos para éstos
casos, o bien, no conocen el codigo Braille, y todo esto les impide actuar de forma
adecuada.

Dentro de la educacion basica en México, se pretende atender a todos los
estudiantes bajo los principios de la inclusion, sin importar la condicion que éstos
presenten, y se ha dictaminado aplicar las medidas de apoyo necesarias para compensar
las necesidades de aprendizaje que se hayan derivado de dicha inclusion, y con ello,
desarrollar lo mejor posible las habilidades y aptitudes de cada educando. Sin embargo,
cuando se habla de discapacidad, y en este caso especifico, de lo visual, se puede observar
una contradiccion excepcional con estos aspectos, ya que las condiciones de atencion a
los estudiantes ciegos y con baja vision al mterior de las aulas, se dan en el mejor de los
casos, solo de manera superficial.
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Si bien, es verdad que en algunas escuelas, los departamentos de Educacion
Especial contribuyen significativamente al apoyo de los estudiantes en situacion de
discapacidad visual; y que gracias a los y las docentes especializados en estas areas, se
logran avances loables en sus procesos de aprendizaje; haciendo un enfoque especial a lo
que acontece en el interior de las aulas de manera cotidiana, la realidad se torna un tanto
diferente, y teniendo en cuenta, que es ahi donde los discentes pasan la mayor parte del
tiempo escolar, se puede hablar entonces, de una recurrente problematica asociada a las
condiciones escolares y de ensenanza, y no tanto a los procesos de aprendizaje que éstos
desarrollan de manera autonoma.

No se debe perder de vista, que los procesos de escritura que realizan tanto los
estudiantes clegos y con baja vision, asi como aquellos con vision normal, resultan
significativos al momento de estructurar los contenidos que se les presentan en las
actividades cotidianas del aula; s1 estos procesos se ven vulnerados, como sucede en el
caso de los educandos con discapacidad visual, es muy probable que los aprendizajes no
resulten tan productivos.

Dervado de lo anterior, se ha considerado esencial para el desarrollo de la
problemadtica especificada, atender al siguiente objetivo general de investigacion:

e Describir los aspectos vinculados a un proceso inclusivo de aprendizaje y
ensenanza, que intervienen en el desarrollo del nivel de produccion escrita que el
estudiante en situacion de discapacidad visual presenta, asi como los retos y
dificultades que este enfrenta durante dicho proceso.

Del cual, se ha creido conveniente desplegar los siguientes objetivos especificos:

e Distinguir los elementos que definen un proceso inclusivo, de aprendizaje y
ensenanza de un estudiante en situacion de discapacidad visual

o Describir los aspectos (escolares, personales, sociales) que influyen en el
desarrollo de procesos de produccion escrita en un estudiante en situacion de
discapacidad visual

e Identficar los recursos, medios y estrategias, que tienen relaciéon con el desarrollo
del nivel de producciéon escrita de un estudiante en situacion de discapacidad
visual

e Interpretar las dificultades y retos escolares que se vinculan con el proceso de
produccion escrita de un estudiante en situacion de discapacidad visual.

Referentes teéricos conceptuales en el entorno de la inclusiéon

La diversidad, como aspecto implicito en la mayoria de los procesos sociales, se
reconoce como parte del entorno educativo una vez que se toma en cuenta la gran
variedad de mdividuos, asi como de sus condiciones de aprendizaje, habilidades,
capacidades, pero también necesidades presentes en su desarrollo tanto personal, como
académico y social. La educacion actual, se fundamenta bajo el principio de brindar a
todos sus estudiantes las mismas condiciones de aprendizaje teniendo como pauta
primordial el respeto a la diversidad, es decir, creando entornos inclusivos en donde se
procure disminuir en lo posible las dificultades de aprendizaje que presenten los
educandos, independientemente de su condicion.
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Es asi, como los principios que rigen a la educacion inclusiva, entre ellos la
igualdad, equidad, solidaridad y empatia, se abordan con la intencién de crear una
conciencia de orden social, y no tinicamente académico; es decir, se pretende promover
entre los estudiantes actitudes que conlleven un cambio en su modo pensar y actuar, no
solo al imterior de los espacios escolares, sino que, dichas actitudes sean puestas en
practica dentro de la sociedad.

Sin embargo, para concretar esta nueva vision inclusiva, que a la fecha se ha
considerado rasgo indispensable para el logro de la calidad en educaciéon, fue necesario
transitar a lo largo de varios cambios politico-educativos que conllevaron, entre otras
cosas, a reformular los procesos que permitieran concretar acciones encaminadas a
perseguir ese respeto a la diversidad, que ha sido la base para disminuir las barreras
presentes en el aprendizaje, asociadas a las distintas condiciones personales de los
educandos.

Antecedentes de la Educacién Inclusiva

Como antecedentes mmediatos de la educacién inclusiva, se encuentran los
procesos de normalizacion e itegracion, entendiéndose el primero de ellos como uno de
los primeros acercamientos que se tuvo en materia de educacion especial, es decir, en
contemplar a las personas que vivian con alguna discapacidad con iguales derechos a
aquellos que no la presentan, abarcando a la vez todos los ambitos de desarrollo del
individuo: social, educativo, laboral.

Con relacion al principio de integracion educativa se expone que “..es /a
consecuencia del principio de normalizacion: todos los alumnos tienen derecho a
educarse en un contexto normalizado que asegure su futura mtegracion y participacion en
la sociedad” (Romero y Lauretti, 2006, p.351). Con lo cual queda entendido, que aquello
que se pretende es ofrecer la posibilidad de formar parte del proceso educativo a todo
estudiante, independientemente de su condicion, con la mtencién de desarrollar sus
habilidades en un sentido de contribucion social, ademas de dotar de cierto grado de
aceptacion e independencia al mdividuo, con lo cual se desarrolla a la vez su mivel de
autonomia.

En este sentido, dado que el propésito de la integracion educativa se remite
basicamente al acercamiento de los estudiantes a los procesos escolares regulares,
otorgando a estos la posibilidad de tener un lugar en ellos, pero a la vez dejando la tarea
de ser ellos mismos quienes utilicen los medios a su alcance para adaptarse a las
actividades mmplicitas en los procedimientos relacionados con la ensenanza y el
aprendizaje. Es decir, bajo la perspectiva integradora, la funcion de la escuela se remite a
conceder la oportunidad a cualquier estudiante, independientemente de su condicion, de
formar parte del proceso educativo, sin tener en cuenta las necesidades que estos
pudieran presentar, asi como los elementos necesarios para sobrellevarlas.

La inclusion por otro lado, pretende desvanecer los limites que pudieran afectar
dichos procesos educativos, surge con el afan de brindar las mismas posibilidades de
acceso al aprendizaje en todos los educandos, y pretende elimiar los obstaculos y las
barreras que se presenten durante este proceso. Reconoce la diversidad de estilos y
ritmos de aprendizaje, pero a la vez, atiende a las problematicas y dificultades brindando

los recursos y las herramientas necesarias para crear un contexto mas accesible para
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aquellos que se encuentran en condiciones mas vulnerables, tomando en cuenta como
ejes mismos, la igualdad y equidad para todos.

La educacion inclusiva no se centra exclusivamente en atender a los estudiantes
en situacion de discapacidad, o que se encuentran en situaciones adversas derivadas de su
condicion social, ya que como menciona Ainscow (2007) “en muchos paises la educacion
mclusiva todavia es considerada como un enfoque para servir a niios con discapacidades
dentro de los marcos de educacion general. Sin embargo, internacionalmente cada vez es
considerada de modo mas amplio como una reforma que apoya y asume la diversidad
entre todos los alumnos” (citado por Gonzalez, 2008, p.83).

El respeto a la diversidad es la primicia que abandera la educacion inclusiva, sin
embargo, se promueve con ello una igualdad dentro de la cual, todos los estudiantes
deberan tener el mismo acceso a los principios educativos vinculados a la ensenanza y el
aprendizaje, ya sea que se encuentren en condicion de discapacidad o no. En este
sentido, la escuela se encargara de implementar las gestiones, adaptaciones y estrategias
necesarias para atender a todos sus educandos por igual.

Ahora bien, haciendo mencion especial de aquellos casos de estudiantes que se
encuentran en situaciones vulnerables asociadas a la discapacidad, condiciones especiales
de aprendizaje, conducta, o bien, derivadas de circunstancias sociales como lo es la
migracion y la diversidad cultural; se acuna el concepto de Necesidades Educativas
Especiales (NEE) para referirse a la atencion especializada que debe brindarse al
momento de incluir a estos educandos, para ello se requerira hacer uso de recursos y
estrategias especificas dependiendo el caso al que se haga alusion.

La atencion oportuna y eficaz de las NEE, es uno de los rasgos mas caracteristicos
presentes en la educacion inclusiva, ya que como se mencionaba anteriormente, su
objetivo principal es eliminar las barreras y dificultades asociadas a las condiciones de
aprendizaje en los estudiantes, esto en el afin de incorporar de manera equitativa los
aspectos vinculados a la diversidad de individuos, ya sea que se deriven de circunstancias
sociales o mndividuales.

Producciéon de textos en estudiantes en situacién de discapacidad visual

Con el afian de indagar en el drea de las personas en situacion de discapacidad
visual, y de manera especifica en las condiciones que definen la producciéon de textos en
estudiantes mexicanos de nivel educativo bésico, se rescata en primera instancia, aquello
que Acosta, Jara y Pérez han considerado para definir este tipo de condicion, la cual “se
centra en las anomalias orgdanicas o anatomicas del ojo y/o de la via optca (Del sistema
visual), condicionando asi defectos de la funcion visual y, en su grado extremo, su
ausencia” (citado por Arteaga y Cortés, 2014, p.145).

De esta manera, se considera que un mdividuo presenta ceguera, si su situacion
de discapacidad visual, ha omitido sobremanera, sus habilidades y capacidades para
utilizar el sentido de la vista; mientras que para aquellos casos en los cuales puedan ser
aplicadas mtervenciones o métodos de compensacion, que brinden al sujeto un grado
considerable de independencia en su actuar al momento de desarrollar actividades
vinculadas a la visiéon, como lo es la escritura y lectura, se puede decir que se trata de un
caso de debilidad visual o baja vision.
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Tratindose de actividades de produccion escrita desarrolladas por estudiantes en
situacion de discapacidad visual, y hablando de manera especifica, aquellos que han
llegado a un nivel de ceguera, es preciso que se hagan ciertas adecuaciones que le
permitan utilizar el codigo escrito a la par de sus demas comparnieros, dada la importancia
comunicativa que representa, no solo para el aprendizaje del mismo, sino al poner en
practica habilidades de comunicacién que conlleven su implementacion en el entorno
social.

Es asi, como una de las estrategias mds efectivas, para que logre continuar
practicando su habilidad escrita, es a través del uso del Sistema de Escritura Braille,
mismo que puede ser implementado ya sea con ayuda de la regleta y el punzon, la
maquina Perkins (herramientas especializadas para el manejo de este sistema), o bien, a
través del uso de las nuevas tecnologias que permiten la impresion tactil; puesto que para
su empleo, se requiere que el individuo logre decodificar la distribuciéon de puntos en
relieve que vienen a significar las distintas letras de cada alfabeto. Cabe mencionar, este
sistema de escritura, mas que un idioma en si, es un método de codificacion que puede
ser adaptado para el manejo de un 1dioma ya determinado.

La comunicacién como un proceso ligado al aprendizaje, retoma un importante
papel en los procesos educativos, “Leer y escribir es un codigo que el ser humano utiliza
para comunicarse; es necesario Interactuar con otras personas por esta razon s muy
mmportante que el ser humano aprenda la lectoescritura para que pueda expresar sus
emociones y desenvolverse dentro de la sociedad” (Arroyo, 2015, p.15). Es por ello, que
al mterior del aula, es necesario que el docente busque los medios necesarios para
acercar a todos sus educandos hacia la cultura escrita y la lectura; especialmente, si se
trata de construir una cultura inclusiva, es mndispensable que se atiendan casos en
cualquier condicion, poniendo un énfasis especifico por concretar procesos escritos en
estudiantes que enfrentan situaciones adversas para ello.

Construccién metodologica

El presente trabajo se decidi6 enmarcar dentro del enfoque interpretativo de
mvestigacion, el cual se rige bajo la perspectiva metodoldgica de la fenomenologia, con la
mtencion de interpretar, describir y/o comprender las distintas realidades sociales, asi
como los sujetos que en ellas interactian; cabe mencionar, que una caracteristica
fundamental de este enfoque, es la importancia que las personas otorgan tanto a los
hechos como a los objetos con los cuales se relacionan cotidianamente. La
fenomenologia contribuye, de modo importante, al conocimiento de lo que se vive
cotidianamente en los entornos escolares, a las vivencias de los actores del proceso
formativo. La fenomenologia denota un nuevo método descriptivo, filosofico, que desde
finales del siglo pasado ha establecido: 1) una disciplina psicoldgica a priori, capaz de dar
las tinicas bases seguras sobre las que se puede construir una sélida psicologia empirica; y
2) una filosofia universal, que puede ser un organum [instrumento] para la revision
metddica de todas las ciencias (Husserl, 1997, p.182).

El enfoque interpretativo se centra en el uso de métodos cualitativos de
mvestigacion, como lo pueden ser la observacion y la entrevista, los cuales se derivan del
trabajo de campo, donde el mvestigador debe de mmiscuirse con el objetivo de
mterpretar la realidad, y de este modo, intentar llegar a un mivel descriptivo de la misma.
Dentro de la mvestigacion social, los métodos cualitativos comenzaron a utilizarse de
manera formal, a partir de finales del siglo XIX y principios del siglo XX, especialmente,
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con los estudios derivados de la Escuela de Chicago; a raiz de estos primeros
acercamientos, a partir de mediados del siglo XX, surgié6 un interés significativo en la
metodologia cualitativa, logrando empoderarse como un paradigma de nvestigacion
fuertemente consolidado.

Para llegar a comprender e interpretar la realidad educativa en la que se
desenvuelven los estudiantes en situacion de discapacidad visual, fue necesario tener un
acercamiento constante al escenario en donde éstos interaccionan de manera habitual; es
decir, se desarrollo un trabajo de campo centrado en reconocer las practicas educativas
que realizan, sobre todo, en el ambito de la produccion escrita y los procesos que para
ello se requiere.

De acuerdo con Taylor y Bogdan (1987) “la frase metodologia cualitativa se
refiere en su mds amplio sentido a la investigacion que produce datos descriptivos: las
propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable” (p.19-20),
estos autores definen una serie de aspectos imbricados para este tipo de investigacion,
rescatando primordialmente lo siguiente: se trata de un estudio mductivo, ya que
primeramente se deben recabar los datos del campo, para establecer hipotesis
posteriormente; un aspecto importante en los estudios cualitativos es que el diseno tiene
caracter flexible, ya que sera el mismo trabajo de campo el que determine el rumbo que
tomara la investigacion.

Nivel metodologico

Dada la naturaleza de los acontecimientos suscitados durante la busqueda,
localizacién y negociacion de los sujetos de nvestigacion; se consideré que el método
mas apropiado para la obtencién de informacién relevante para la comprension del
problema planteado, fuera el estudio de caso; cabe mencionar que fue un estudio de caso
multiple, debido a que la intencién del mismo fue confrontar el andlisis de tres casos de

Jovenes en situacion de discapacidad visual, para comprender la situacion e interpretar la

realidad en torno a los procesos de inclusion desarrollados en sus mstituciones escolares,
y de manera especial aquellos aspectos relacionados con las actividades de produccion
escrita.

El estudio de caso es uno de los métodos asociados al paradigma cualitativo de la
mvestigacion, dadas las caracteristicas que definen a este método como un estudio
descriptivo de la realidad en la que se encuentra el objeto de estudio, tomando a
consideracion los elementos particulares relacionados con él. De acuerdo con Yin (2004)
“para este enfoque, el caso tiene un claro limite fisico, social o temporal que le confiere
entidad. Posee una condicion de obyeto, mas que de proceso. Tiene unos limites y unas
partes constituyentes, es un sistema acotado, algo especitico” (citado por Ceballos, 2009:

p.417).

Se ha considerado que la situacion de discapacidad wvisual, especialmente
hablando del nivel en que radique ésta, es una realidad palpable al interior de las
escuelas; sin embargo, los casos de estudiantes que presentan esta condicion de vida,
deben pasar por situaciones especificas relacionadas a sus procesos tanto académicos,
como sociales; si bien, este tipo de discapacidad no interviene con su desarrollo
mtelectual, s1 presenta particularidades para que el aprendizaje de estos sujetos pueda
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darse de manera significativa; y se ha derivado de estas cuestiones, la necesidad de
comprender aquello que acontece con éstos jovenes, y su papel en el escenario educativo.

El objetivo primordial de esta metodologia de mnvestigacion, es obtener la
mformacion necesaria para llegar a una comprension lo mas densa posible de cada uno
de los casos en cuestion, sin embargo, esto se abordard desde el punto de vista personal
del mvestigador, ya que como se ha mencionado, es una de las caracteristicas que definen
este tipo de estudios, por estar enmarcados dentro del paradigma mterpretativo, los
estudios de caso “..se refieren al andlisis de una entidad singular, un fenomeno o unidad
social y proporcionan una descripcion intensiva y holistica del mismo. Su proposito
fundamental es comprender la particularidad del caso, en el intento de conocer como
funcionan todas las partes que los componen y las relaciones entre ellas para formar un
todo” (Monje, 2011, p.117).

La naturaleza de esta mvestigacion, se centré desde un inicio en enfocarse para
develar todos aquellos elementos que estuvieran relacionados con el desarrollo de
procesos escolares tan relevantes como lo son, la inclusion educativa y la produccion de
textos escritos en los estudiantes ya mencionados como objeto de estudio; para ello, no
solamente se contemplaron las cuestiones al interior de las aulas, sino también, los
procesos escolares y sociales que se mterrelacionan con la realidad estudiada en cada
caso.

Una de las cuestiones en la cual radica la complejidad del estudio de caso, es que
resulta necesario considerar todos los aspectos (culturales, sociales, politicos)
mterrelacionados con la realidad del objeto estudiado, teniendo una vision holistica que
permita comprender el significado de los elementos éticos contemplados por el propio
mvestigador en un principio, para lograr con ello la comprension de los aspectos émicos
que pertenezcan al caso de manera intrinseca. El estudio de casos “Se refiere al estudio
de uno o muy pocos elementos de forma detallada, elegidos por cualidades particulares
que los diferencian de otros elementos. St bien estos estudios no pretenden comprobar
hipotesis, si sugieren la direccion para estudios futuros. Algunas desventajas de los
mismos mcluyven su falta de generalidad e imposibilidad de establecer relaciones causa-
efecto” (Ramirez, S/F, p.46).

Aunque la mvestigaciéon basada en el estudio de casos va desarrollando una
generalizacion centrada en el objeto estudiado, son contadas las excepciones en que
dicho proceso pueda extenderse a otros casos similares, dada la natural particularidad
presentada en la realidad que se estudia. Sin embargo, es un recurso primordial que
permite profundizar en los procesos desarrollados en determinada situaciéon, y con ello
detallar algunos de los aspectos que le han dado significado a la misma.

Resena de los casos abordados

Con la mtencion de acercar al lector a las caracteristicas que determinan la
realidad estudiada, se realiza una descripcion de cada uno de los tres sujetos que se
contemplaron en el estudio, cabe mencionar que se realizd6 la indagacion en el
Departamento de Educacion Especial para detectar estudiantes en situacion de
discapacidad visual que estuvieran en educacion secundaria, posteriormente se solicitd el
permiso de cada escuela para poder realizar el estudio, bajo el consentimiento del
director y padre de famiha. Cada uno de estos casos, presenta particularidades que saltan
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a la vista, ya sean de orden académico, personal y/o famihar, dichos aspectos estan
intimamente relacionados con la manera en como se desenvuelve el joven en los distintos
espaclos escolares.

Sujeto A.

El sujeto A, como ya se ha mencionado previamente, acude actualmente a clases a
la Escuela Secundaria Estatal “Pensamiento Liberal”, cursando el tercer grado en dicho
nivel educativo. Durante los acercamientos al campo, el sujeto contaba con una edad de
16 anos, en charlas de pasillo, se comentaba que este joven habia comenzado sus estudios
de nivel primaria de manera rezagada, por lo tanto, en este nivel se encontraba con una
edad mayor a la mayoria de sus compaiieros. Actualmente, el estudiante vive tinicamente
con su padre, debido a que su madre falleci6 cuando el joven tenia 9 anos de edad;
también en charlas de pasillo se comentaba que la situacion econéomica de su familia se
encontraba muy encarecida.

El educando vive en condicion de discapacidad visual desde su nacimiento, en
datos proporcionados por el departamento de Educacion Especial de la mstitucion, se
especifica que su nacimiento se dio a los cinco meses de gestacion, lo cual fue motivo de
permanecer en una incubadora durante un ano, y debido a negligencia médica, a lo largo
de este periodo es que perdi6 el sentido de la vista.

También en datos proporcionados por el plantel escolar, se especifica que
comenzo sus estudios de primaria a los ocho anos; a su vez, fue llevado al Centro de
Capacitacion para Invidentes, (CECAPI), donde hasta la fecha, lo han estado preparando
para enfrentar la vida, asi como brindarle apoyo en sus tareas escolares, y con técnicas de
orientacion y movilidad. Con relacion a la tematica estudiada, el estudiante aprendio a
utilizar el Sistema de Escritura Braille, y para ello, se vale de herramientas como el
punzon vy la regleta, asi como la maquina Perkins.

Es un joven carismatico que se relaciona e interactia con la mayoria de sus
comparieros, durante las observaciones en clase, se mostré participativo e inquieto por las
tematicas abordadas; se podria afirmar que es curioso en el sentido de comprender lo
que sucede a su alrededor, ya que continuamente esti haciendo preguntas sobre los
objetos que le rodean o las situaciones que vive.

Sujeto B.

El suyjeto B, se encuentra inscrito al primer grado de la Escuela Secundaria
Técnica 1, al momento de los acercamientos al campo contaba con una edad de 12 aios,
y acababa de ser transferido de otra escuela secundaria. In charlas de pasillo se
comentaba que aunque vivia con su madre, la que se hacia cargo del cuidado y atencion
del joven era su abuela materna, ya que también ella era quién acudia a las reuniones
escolares, o cuando se requeria alguna situacioén particular en el plantel.

De acuerdo con datos proporcionados por la mnstitucion escolar, el estudiante
presenta una condicion de discapacidad visual relativamente reciente (menor a un ano al
momento de realizar las primeras observaciones); dicha situacion se present6 derivada de
otros problemas de salud que habia padecido el joven, y era incierta la temporalidad en la
cual podria prolongarse esta deficiencia en su sentido de la vista.
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Aunado a lo anterior, se habia decidido que el joven acudiera al CECAPI para
recibir apoyo extraescolar y personal, dado que presentaba dificultades notorias para la
movilidad y el desplazamiento. Con relacion a su produccion escrita, el estudiante tenia
problematicas para desarrollarla, debido a una falta de manejo de herramientas
adecuadas para su condicién, dado que escribia de modo convencional en tinta, lo cual le
impedia desarrollar actividades de lectura, v apenas habia comenzado a aprender el
Sistema de Escritura Braille.

Sujeto C.

Kl sujeto C, cursa actualmente el tercer grado en la Escuela Secundaria Técnica
No. 61, con una edad de 14 anos al momento de los primeros acercamientos al campo.
En datos proporcionados por el plantel escolar, se especifica que se encuentra a cargo de
su padre y sus abuelos paternos; al momento de su nacimiento fue diagnosticado con
Microftalmia bilateral, lo que conllevo a que el infante desde su nacimiento estuviera en
situacion de discapacidad visual irreversible.

El joven ha recibido ayuda especializada, desde que comenzé su educacion
preescolar entre los cuatro y seis anos de edad, misma que cursé en el Estado de México,
en ella, se le mstruyo con el manejo del baston guia, asi como su miciacion al Sistema de
Escritura Braille. Posteriormente, recibi6 educaciéon primaria de manera regular, y al
mgresar al quinto grado, su familia decidié emigrar al estado de Durango, donde han
permanecido hasta la fecha.

Con relacion a sus habilidades personales y académicas, se rescata del archivo
escolar que el joven desde muy pequeno ha mostrado interés por la musica, a la edad de
tres anos era capaz de tocar la armonica, y a los cinco comenzo a aprender teclado;
maneja el Sistema de Escritura Braille a través del uso del punzon vy la regleta, asi como la
maquina Perkins, cabe resaltar que también tiene un dominio para el manejo de la
computadora, la cual utiliza cominmente en clases.

Es un joven muy reservado e independiente en su desenvolvimiento personal,
actualmente, camina sin utilizar el baston guia, y se desplaza con ayuda del tacto; no se le
observo interactuando con muchos de sus compaiieros, sin embargo, es muy dedicado a
su trabajo en clase, dada su participacion y el interés que demuestra al desarrollar las
distintas actividades.

Técnicas para la recoleccion de datos en el campo de estudio

Una vez que ha sido especificada la naturaleza que ha abordado el sentido de esta
mvestigacion, se propuso, de antemano, el desarrollo de un trabajo de campo continuo,
con la intencién de recabar la mayor cantidad posible de datos empiricos, mismos que
han servido para representar, de forma significativa, el valor de los elementos que
conforman la realidad estudiada; para esto, se decidio utilizar dos de las técnicas propias
para los métodos cualitativos: la observacion y la entrevista.

Se eligieron estas dos técnicas, con la intenciéon de acercarse de forma sustancial al
objeto de estudio, y con ello, buscar una interpretaciéon subjetiva de las particularidades
que definen a cada una de sus realidades escolares. Para el caso de la observacion:
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[...] En el proceso de conocimiento se da una interaccioén entre sujeto y objeto.
In el hecho ambos son mseparables. La observacion no sélo perturba y moldea el objeto
observado, sino que el observador es moldeado por éste (por la persona individual o por
el grupo observado). Tal situacion no puede ser eliminada, aun cuando el mvestigador
quisiera eliminarla. La investigacién siempre esti influenciada por los valores del
mvestigador y éste, en sus informes, debe dar cuenta de ellos (Martinez, 2011, p.6).

En este proceso, el establecimiento de relaciones entre el mvestigador y los
informantes en el campo, determinan, en gran medida, la percepcion que el primero
desarrolle ante la realidad en la que se encuentre mmerso. Si bien, se pretende llegar a
tomar un papel no intrusivo en el escenario observado, es importante considerar, que el
contacto con las personas y los hechos que se presenten a lo largo de la mvestigacion,
determinaran el grado de subjetividad con que se pueda analizar el hecho estudiado.

Uno de los aspectos medulares para llevar a cabo la observacion en el campo, es
la necesidad de focalizar el objeto de estudio, es decir, poner un énfasis especial en la
atencion de aquello que se pretende comprender exclusivamente; dado que la realidad es
un constructo multifactorial, se considera necesario, no perder de vista los aspectos que
guian la investigacion, esto sin olvidar, que los demads elementos tienen cierto grado de
influencia en aquello que se ha considerado eje central del estudio.

Para efectos de esta investigacién, se decidié centrarse exclusivamente en tres
casos de estudiantes en situacion de discapacidad visual, especificamente, considerando el
amplio abanico de posibilidades que engloban las NEE en la actualidad; asimismo, como
area especifica de estudio, se tomo la decision de abordar los aspectos relacionados con
el proceso de inclusion, tomando en cuenta de manera especifica la asignatura de
espaiiol, con el objetivo de concentrarse en los procesos escritos afines a este campo
curricular.

Como mvestigador, se requiere hacer una reconstruccion de la realidad observada
que permita comprender el alcance de la investigacion como tal; y esto, invariablemente,
tendra que realizarse a partir de la interaccion de los distintos elementos presentes en la
realidad estudiada. Del mismo modo, es necesario contemplar los detalles que los
diversos contextos presentan en la mvestigacion, ya que éstos definen, en la mayoria de
las ocasiones, ciertas practicas realizadas por los sujetos observados.

En este caso, se ha apostado por desarrollar una observacion del tipo no
participante, la cual “se trata de una observacion realizada por agentes externos que no
tienen mtervencion alguna dentro de los hechos; por lo tanto no existe una relacion con
los sujetos del escenario; tan solo se es espectador de lo que ocurre, y el investigador se
limita a tomar nota de lo que sucede para conseguir sus fines” (Campos y Lule, 2012,

p-53).

Cabe mencionar, que se ha considerado un rol de participante externo en el
proceso de observacion, ya que se ha procedido exclusivamente, sin el afan de mtervenir
directamente en los procesos educativos que fueron observados. Esto se ha derivado del
tipo de estudio llevado a cabo, ya que al encontrarse los sujetos mscritos en diversas
realidades escolares, el acceso conseguido para la investigacion, se limitd a practicar
observaciones y otras técnicas que no intervinieran con el desarrollo de las actividades
escolares cotidianas, de las cuales, los estudiantes ciegos forman parte en cada uno de los
planteles.
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Puesto que la recoleccion de datos en el campo requiere un constante
acercamiento que permita ir identificando cada uno de los elementos que se suscitan en
el escenario, asi como las particularidades que se relacionan con el objeto de estudio,
resulta imprescindible contar con instrumentos adecuados que permitan recabar una gran
parte de la informacion que se va presentando; éstos permitirin que posteriormente, el
mvestigador realice el andlisis y la interpretaciéon necesarias para ir construyendo su
comprension de la realidad.

Instrumentos para el trabajo de campo

En esta investigacion, se ha utilizado como mstrumento para la recoleccion de
datos, y con el objetivo de complementar el desarrollo de las observaciones, el diario de
campo, que de acuerdo con Bonilla y Rodriguez (1997) “el diario de campo debe
permutirle al mvestigador un monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede
ser especialmente il [...] al ivestigador en él se toma nota de aspectos que considere
mportantes para organizar, analizar e interpretar la iformacion que estd recogiendo”
(citado por Martinez, 2007, p.77).

Para el trabajo con el diario de campo resulta importante centrarse en realizar una
descripcion detallada de los hechos y sucesos ocurridos durante la observacion; se
procur6 focalizar, lo mas posible, cada uno de los casos asi como las caracteristicas
propias que determinaron los procesos de produccion escrita que se llevaban a cabo;
también se tomaron en cuenta cuestiones relacionadas con la interaccion de éstos al
mterior de los planteles, por mencionar un ejemplo, la relacion observada entre los
sujetos de estudio con sus demas compaiieros y profesores.

Otra cuestion que ha resultado medular al momento de utilizar el diario de
campo para la recogida de informacién, es el énfasis aplicado para desarrollar la
mterpretacion correspondiente de los hechos, la cual fue haciendo posible una paulatina
comprension de los acontecimientos que se presentaron en torno a cada uno de los
casos, dado que las realidades en cada centro escolar fueron muy diversas. Es esta
subjetividad la que rigi6 las distintas acciones emprendidas a lo largo de la investigacion, y
la que, hasta clerto punto, permitié6 ir construyendo el objeto de estudio bajo las
mtenciones previstas, pero también en funciéon de los sucesos presentados.

Derivado de las constantes visitas suscitadas a lo largo de la observacion de
campo, se considero también relevante implementar como herramienta de nvestigacion,
el analisis de contenido, en este caso de las producciones escritas que los estudiantes
objeto de estudio, desarrollan como parte del trabajo cotidiano en la asignatura de
espanol, puesto que:

[...] El andlisis de contenido se basa en la lectura (textual o visual) como
mstrumento de recogida de informacion, lectura que a diferencia de la lectura
comin debe realizarse siguiendo el método cientifico, es decir, debe ser,
sistematica, objetiva, replicable, y valida (...) lo caracteristico del analisis de
contenido y que le distingue de otras técnicas de investigacion sociologica, es que
se trata de una técnica que combina intrinsecamente, y de ahi su complejidad, la
observacion y produccion de los datos, y la interpretacion o andlisis de los datos
(Andréu, 2002, p.1).
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Dada la importancia de este estudio en relacion con la produccion escrita, se
considero necesario realizar el analisis de contenido con la intencion de destacar cuales
son los distintos procesos que los estudiantes con discapacidad visual, llegan a desarrollar
para realizar dicha actividad; y s1 acaso estos procesos son encaminados a través de
estrategias especializadas para atender a la condicion de los jévenes. Con la
mmplementacion de esta herramienta, fue posible interpretar los distintos niveles de
escritura y redacciéon que cada educando poseia, v con ello, hacer las inferencias
necesarias para alcanzar a interpretar la importancia que representa, tanto para estos
educandos, como para sus profesoras de espanol, el desarrollo en la produccion escrita.

Para el caso de la entrevista, se selecciond esta técnica con la intencion de
profundizar, significativamente, en la comprension de los sucesos escolares que viven los
jovenes ciegos de las distintas escuelas secundarias que fueron tomadas en cuenta,
haciendo énfasis en aquellas practicas relacionadas con su produccion escrita. La
entrevista, como técnica puede definirse de la siguiente manera:

[...]La entrevista es simplemente la comunicacion interpersonal establecida
entre el mvestigador y el sujeto de estudio con un determinado proposito. Es una
relacion que tiene por objeto obtener respuestas verbales a los interrogantes
planteados sobre el problema propuesto. Estd orientada a recolectar datos que
tienen que ver con las percepciones, las actitudes, las opiniones, las experiencias
ya vividas, los conocimientos, asi como también a los proyectos de futuro

(Martinez, 2011, p.28).

Se ha optado por la entrevista en profundidad, dadas las caracteristicas que
definen a este tipo de técnica como mas flexible y dindmica, en comparaciéon con la
entrevista estructurada, la cual se considera que arroja resultados mas puntuales y
especificos. Puede llegar a plantearse que la entrevista en profundidad, va desarrollandose
de manera paulatina, acorde con las intenciones que el investigador tenga sobre el objeto
estudiado; lo cual le permite, ir ahondando en determinados ambitos, mismos que este
considere relevantes para la investigacion.

Fueron realizadas entrevista personales, tanto a los tres estudiantes en situacion de
discapacidad visual, como a sus docentes respectivas de la asignatura de espanol;
asimismo, se tuvo también la oportunidad de entrevistar a las tres profesoras a cargo de
los distintos departamentos enfocados a ofrecer servicios de educacion especial al interior
de las escuelas; esto con la intencion de abordar las distintas perspectivas que se tienen al
respecto del trabajo que 1mplica atender a los estudiantes en sus procesos de aprendizaje,
especificamente, los relacionados con el area de produccion escrita.

Fue necesario considerar también la realizacion de una entrevista en grupo, en
este caso, de once companeros de clase con los cuales conviven cotidianamente cada uno
de los sujetos clave de esta investigacion; se decidio optar por esta alternativa, dado que se
requeria de un niimero un poco mas considerable de estudiantes, lo cual hubiera sido
mas complicado de realizar en la entrevista a profundidad. Asimismo, resulto
conveniente poner en practica esta técnica, dado que en la entrevista en grupo, “../Jos
entrevistadores retnen grupos de personas para que hablen sobre sus vidas y experiencias
en el curso de discusiones abiertas y libremente fluyentes. Como en la entrevista en
profundidad, el mvestigador aplica un enfoque no directivo” (Taylor y Bogdan, 1987,

p-139).
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Es necesario aclarar que esta técnica ya mencionada, ha brindado los elementos
necesarios que no han sido posibles de recolectar al momento de realizar las
observaciones. Es por ello, que se consider6 desde una primera nstancia, el
planteamiento de trabajar implementando estas técnicas, con la itencion de capturar la
mayor cantidad de informacién tanto de los sucesos que acontecen comunmente al
mterior del aula de clases, asi como de las conductas que se manifiestan en los sujetos de
mvestigacion, y que son percibidas mayormente, por otros actores escolares como sus
profesores y companeros de clase.

La entrevista en profundidad y en grupo, al igual que la observacion no
participante, requieren de ir estableciendo gradualmente un considerable grado de
confianza, o rapport, entre el investigador y los sujetos de estudio; el cual, brindara las
condiciones necesarias para que la informacion que se haya obtenido, sea lo mas vasta
posible, y de esta manera, lograr una iterpretacion mas ampha de la realidad en que se
encuentran los informantes.

La ventaja primordial de la entrevista como técnica de estudio cualitativa, es que
permite la recolecciéon de datos en el campo, en un tiempo mas reducido si lo
comparamos con la observacion no participante; asimismo, la entrevista puede
contemplar diversas situaciones, sujetos, circunstancias y medios, ahondando de manera
significativa en los detalles que éstos presentan.

Por esta razon, es que se ha considerado para el desarrollo de esta investigacion,
mmplementar tanto la técnica de la observaciéon no participante, como la entrevista a
profundidad y en grupo; dado que los procesos escolares vinculados a la inclusion, y la
produccion escrita de textos como caso especial, resultan ser muy variados, y por lo tanto,
muy complejos dadas todas las connotaciones sociales y académicas presentes al interior
de los planteles escolares, independientemente, del nivel educativo que se considere.

Resultados de la investigacion

Después de haber recabado los datos a través de las técnicas e mstrumentos ya
descritos con anterioridad, mismos que han conformado un aporte significativo para el
desarrollo del presente estudio, cabe mencionar que se consideré importante realizar una
comparacion, atendiendo a las voces de los distintos informantes clave que formaron
parte del proceso.

Considerando de esta manera, los comentarios y las distintas perspectivas de
dichos informantes, como fue el caso de los estudiantes en situaciéon de discapacidad
visual, que para efectos de esta investigacion, se consideraron objeto de estudio; asi como
el aporte de los companeros de clase de estos ultimos, quienes son participes directos en
las actividades y el contexto en donde se desarrollan los procesos educativos relacionados
al presente trabajo; los mediadores, que en este caso fueron tanto las profesoras
encargadas de impartir la asignatura de espaiol (puesto que lo que se pretende analizar es
lo relativo a la produccion de textos), asi como la mediacion que realiza el maestro de
apoyo, encargado de brindar las orientaciones educativas a los distintos profesores,
mcluidos obviamente los del drea de espanol.

Todo ello, con la intencion de derivar un analisis profundo con base en las
observaciones realizadas, asi como en la informacion obtenida a través de las distintas
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entrevistas, ya fueran personales o en grupo, mismas que fueron realizadas a partir de los
diferentes guiones de entrevista, los cuales incorporaron de ocho a diez preguntas
planteadas con la intencién de conocer aspectos relacionados con los procesos de
inclusion en las escuelas, asi como las caracteristicas de la produccion escrita realizada al
interior de las aulas, especificamente, en la asignatura de espaniol.

Una vez realizado el proceso de triangular los datos recogidos a través de las
distintas técnicas e mstrumentos utilizados, surge la necesidad de realizar la triangulacion
tedrica como parte del analisis respectivo. En dicha triangulacion, la voz de los
informantes que se encuentra significada en las categorias resultantes, mismas que fueron
etiquetadas de manera inductiva, atendiendo que “Las categorias a posteriori emergen a
medida que se examina la informacién, siguiendo un procedimiento inductivo” (Latorre,
2005: p.86); es decir, que dicho sistema de categorias, fue denominado con base en la
agrupacion de significados de las voces recogidas, otorgandoles los titulos que se creyeron
mads convenientes.

Una vez rescatadas las umdades de significado que fueron concretando
paulatinamente el proceso de categorizacion, se procedié a realizar una exploracion de la
mformacion obtenida a partir de las voces de los distintos informantes, asimismo, se
rescataron algunas de las percepciones e interpretaciones personales derivadas de los
primeros acercamientos y contenidas en el diario de campo; todo ello, vinculado a los
referentes teoricos que se han mencionado anteriormente, y la interpretaciéon personal a
posterior, tanto de dichos referentes como de las unidades de significado, dando como
resultado el andlisis en torno a cada una de las siguientes categorias:

- Proceso de inclusion

- Aspectos en los procesos de aprendizaje y ensenanza
- Produccion de actividades en la escritura y lectura

- Retos y dificultades

A partir de la denominada categoria Proceso de Inclusion, la cual refiere una serie
de aspectos relacionados, no solamente con los procesos escolares generales que derivan
del acontecer diario al interior de las escuelas, sino que también incorpora elementos
muy especificos en la ensenanza y el aprendizaje de estudiantes en situaciéon de
discapacidad visual, asi como cuestiones relacionadas con la manera en que estos se
desenvuelven en actividades como la produccion de textos, y otras mas asociadas no
unicamente con el sentido académico, sino con un sentido de pertinencia y desarrollo
relacionado con el ambito social.

Esto ha hecho posible que se dervaran las demads categorias previamente
analizadas, lo cual puede dar cuenta de la existencia de una interrelaciton muy marcada
entre todas ellas, debido a que abordan el objeto de estudio planteado para la presente
mvestigacion. kn la figura 1 se presentan a manera de esquema las diversas categorias y su
relacion, asimismo, es posible observar la forma en como se encuentran contenidas
dentro de la categoria Proceso de inclusion, misma que ha sido considerada como
Macrocategoria, dados los elementos que esta conlleva (ver figura 1).
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Figura 1. Esquema “Integracion de las Categorias”. Fuente: elaboracion propia
Proceso de inclusion

Esta categoria, representé un margen global para abordar diversos elementos
asociados al desarrollo de procesos inclusivos, los cuales, se remiten a cada uno de los
planteles escolares en donde se llevan a cabo las diferentes actividades realizadas por los
mformantes de este estudio. Dicho proceso de inclusion es concebido como “..un
proceso educativo y escolar de energia democritica que prevé la horizontalidad y
participacion de todos los alumnos, respetando y celebrando su diversidad. La mclusion
obliga a los sistemas admunistrativos y académicos, en cualquier nivel de escolaridad, a
construir la metodologia pertinente que satistaga las necesidades y exigencias de la
poblacion estudiantl” (Gonzilez y Gutiérrez, 2015, p.28).

Es decir, en palabras de estos autores, la inclusion rebasa al concepto de
mtegracion educativa, en el cual se procura que tanto los estudiantes con discapacidad
como aquellos que no la poseen, tengan derecho a acceder a una educaciéon formativa
basica, pero sin determinar aquellos recursos, estrategias y adaptaciones necesarias para
atender las distintas necesidades presentadas entre los estudiantes. En este sentido, la
inclusion plantea brindar a todos los educandos la oportunidad de recibir una educacion
de cahidad, eliminando las barreras que estos pudieran enfrentar, dadas las necesidades
presentes en cada uno de ellos.

Los mformantes, conciben este proceso desde su cotidianeidad al interior de los
espacios escolares, al momento de ser participes u observar de manera directa las
distintas necesidades que presentan, para efectos de este estudio, los estudiantes en
situacion de discapacidad visual; y es asi como algunos de sus comparieros dan cuenta de
ello al mencionar:

“Pues yo en lo personal pienso que es una gran oportunidad para ellos como para
nosotros el estudiar, y que pues todos tenemos potencialidades y capacidades; y
que el hecho de tener alguna discapacidad no nos debe de hmitar a seguir
estudiando o a cumplir alguna de nuestras metas.” (E-F).

“Pues yo pienso que también es bueno porque no debe de haber excepciones por
los comparnieros que... pues por ejemplo en el caso de mi companero que no lo
debemos excluir para nada; él tiene los mismos derechos que nosotros tenemos,
entonces pues si es importante que reciba la misma educacion al igual que
nosotros.” (L-H).
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Se puede observar que los jovenes estan conscientes de que sus companeros,
pueden desarrollar las mismas actividades que ellos, y que del mismo modo, tienen
diversas necesidades, pero también se encuentran ante las mismas oportunidades,
siguiendo el concepto con respecto a la igualdad de oportunidades, en el cual se remarca
que “...es brindarle a cada persona lo que necesita para su pleno desarrollo, la igualdad
serfa entonces, brindarle las mismas oportunidades a todos” (Esquivel, 2009, p.70), v esto
queda expresado en la siguiente opimion: “Pues yo opino que tanto nuestros companeros
que son mvidentes como nosotros, todos somos iguales, que todos merecemos la misma
atencion, y todos merecemos educacion, los mismos derechos.” (E-L).

El apoyo entre pares resulta un aspecto esencial para los procesos de aprendizaje
que desarrollan, no tinicamente los estudiantes que presentan algin tipo de discapacidad,
sino de forma generalizada, todos los educandos imnmersos en los procesos escolares; no
solamente por la confianza que se encuentra de manera intrinseca en las relaciones entre
el estudiantado, sino que ademas, intervienen aspectos como el manejo de un léxico
similar, compartir estilos de aprendizaje semejantes, y la posibilidad de contrastar puntos
de vista con mayor libertad, que aquella que podria generarse con el profesor.

En el diario de campo, han quedado plasmadas algunas situaciones en las cuales
cabe resaltar el apoyo que se recibe por parte de otros estudiantes para el desarrollo de
actividades como el trabajo en equipo, a continuacién, se presenta un extracto de las
mismas:

“Una vez que se comenzo a mtegrar los equipos de trabajo, se pudo observar
disposicion por parte de los estudiantes por ayudar a su companero a trasladarse
hasta el lugar en donde se localizaban los demads integrantes de su equipo, la
maestra estuvo alternando continuamente entre los equipos va conformados para
supervisar el trabajo de todos los jovenes, especialmente, se acerco en varias
ocasiones para apoyar especificamente al joven” (OBS: Sweto C, 28 de
septiembre de 20106).

Otro aspecto medular, muy relacionado con el apoyo entre pares, es la
importancia de realizar tutoria entre pares, la cual se define de la siguiente manera
“..consiste en aprovechar que algunos alumnos se estudian juntos de manera espontinea
haciéndose preguntas, presentindose dudas, resolviendo problemas o consultando
hibros... Esta estrategia puede ayudar cuando algin alumno requiere de ayuda
mdividualizada; pero es necesario revisar que no se realice su trabajo, pues se trata
solamente de que reciba el apoyo necesario para responder con autonomia a las diversas
actividades de clase” (Cardenas y Barraza, 2014, p.79).

Los estudiantes que acompanan los procesos de aprendizaje desarrollados por los
sujetos del presente estudio, dan cuenta de ello a través de los siguientes comentarios:

“..en el caso de mi compariero, en la clase de espaniol, le relatamos la lectura,
entonces pues tratamos de... de dirsela a entender mis, pues nosotros dindole
1deas o 1maginandole cosas para que él mas o menos se vava dando una idea de lo
que es, apoyandolo también en provectos, tareas que tenga.” (E-H).

“..también nosotros le ayudamos como por ejemplo cuando tenemos actividades
de ODA, actividades visuales, entonces por ejemplo, si se ve alguna situacion
donde el proyecto que se esti llevando a cabo se exponga, pero no tiene tanto
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audio, entonces nosotros debemos de platicarle que esti pasando en la imagen
para que él se dé una idea y no se quede atrds en el conocimiento.” (E-E).

De esta manera, se denosta la forma en que los estudiantes en situacién de
discapacidad visual reciben apoyo de sus compaiieros de clase en la realizacién de ciertas
actividades, generalmente, aquellas que requieren el aspecto visual para su desarrollo; ya
que a medida que se lleva a cabo el trabajo en el aula, las actividades de este tipo son
mmprescindibles para atender a los distintos estilos de aprendizaje que presentan todos los
educandos, y por ello, el profesor no puede excluirlas de su dinamica en la clase.

Por otro lado, en el caso de las profesoras, que se encargan de atender las distintas
necesidades presentadas por los estudiantes a su cargo dia con dia, y que procuran
brindar las herramientas necesarias para ello de manera oportuna, conciben la existencia
de ciertos rasgos que identifican a los planteles dentro de un proceso de educacion
inclusiva, lo cual se rescata a través de los siguientes comentarios:

“..yo creo que en la mayoria de las posibilidades la escuela si trata de solventar asi
necesidades, este, aqui ahorita la institucion pues hay diferentes discapacidades, y
poco a poco se han 1do respondiendo, te digo ...Jas necesidades.” (P-0).

“..Ia mstitucion ha dotado de recursos para el mayor aprovechamiento del
alumno, por ejemplo, se le dono una computadora portitil, especial para su uso
exclusivo, asi como también se le ha gestionado libros de uso unicamente para
mvidentes, también se promueve la convivencia entre toda la comunidad escolar
mcluyendo a los alumnos con discapacidad.” (P-3).

Lo anterior, demuestra la forma en que se concibe el proceso de inclusion que
acontece al mterior de los distintos planteles escolares; las participantes hablan de la
manera en que perciben las acciones que la escuela implementa para satisfacer las
necesidades de los estudiantes, pero también dan cuenta de que la atencion se procura
brindar de forma generalizada, intentando llevar una inclusion para todos sus educandos.

Una educacion inclusiva, solo puede desarrollarse si se concibe la idea de que
existen una gran diversidad de necesidades presentes en los estudiantes, y que dichas
necesidades, deben representar un aspecto de suma importancia para toda la estructura
escolar de una institucion; “siendo la diversidad algo natural en el aula, el trabajo entre
alumnado diverso, promueve un entorno enriquecedor, lo cual crea posibilidades de
encuentro vy resolucion de conflictos tanto cognitivos como conductuales y afectivos
dentro del grupo” (Avila y Ezquivel, 2009, p.50).

Sin embargo, algunas de las profesoras de espanol que atienden a los estudiantes
objeto de estudio, y que de alguna manera, viven los procesos educativos de manera mas
directa con dichos educandos; dan cuenta de ciertas problematicas, sobre todo en
cuestion de la preparacion necesaria que se requiere para brindar una educacion
inclusiva; dichas necesidades profesionales configuran deficiencias presentes en los
procesos de inclusion que se pretende desarrollar, lo cual queda expuesto en las
siguientes expresiones:

“Pues es un reto muy grande para mi, porque mi trabajo... no estoy capacitada
para atender a una discapacidad visual, como es este nino ciego, entonces es
muy... a veces es frustrante para mi porque yo no sé qué ponerlo a hacer” (P-2).
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“(..) representa impotencia porque pues no tenemos las herramientas para avudar
a este tipo de jovenes, entonces si me da mucha impotencia dentro del aula, yo
como su maestra de espanol estoy agotando todos los recursos.” (P-1).

Existe pues, una preocupacion por desarrollar un proceso de inclusion adecuado
por parte de las profesoras informantes, sin embargo, puede observarse que a pesar de la
disposicion y la motivacion que ellas demuestran, se requieren elementos necesarios para
atender la diversidad de necesidades educativas en los estudiantes. Esto debido a que en
algunos casos, como lo es la atencion de jovenes en situacion de discapacidad visual, se
requiere de habilidades especificas para su ensefianza, como lo puede ser el manejo de
los materiales escritos en braille, o el conocimiento de estrategias enfocadas a los estilos
de aprendizaje.

Y es que como parte de un proceso para perfeccionar las actividades inclusivas del
profesorado “se debe sensibilizar, concienciar y formar a los docentes, para que asuman
responsablemente su obligacion de enseriar a todos los estudiantes a su cargo,
independientemente de su condicion...” (Avila y Ezquivel), 2009, p.62). De lo cual, se
puede rescatar la importancia de que el profesor esté consciente de sus propias
necesidades de ensenanza, y que al mismo tiempo contemple resolverlas, con ello,
aspirara a impartir educaciéon dentro de un contexto inclusivo.

Para lograr un adecuado proceso de inclusion escolar, es necesario partir de
situaciones cotidianas que suceden en el aula, en la mayoria de las cuales, el docente es el
principal promotor de las actividades que se desarrollan. Por lo tanto, atender las
necesidades de sus estudiantes, representa una ardua labor para profesores y profesoras
de educacion basica, misma que no puede ser eludida si se pretende llegar a una
educacion de calidad.

Algunas de estas situaciones se percibian inicialmente en los primeros
acercamientos a la observacion, las cuales quedaron plasmadas en el diario de la siguiente
manera:

“Después de estar recibiendo y revisando fichas de los demis, la maestra se
acerco al lugar en donde se encontraba ubicado el chico para verificar el trabajo
que este se encontraba realizando, permanecio un momento diandole algunas
mdicaciones y revisando los avances que el joven habia hecho, y posteriormente,
continué atendiendo a los demds estudiantes” (OBS: Sujeto B, 06 de octubre de
2010).

“La profesora se acerco hasta el lugar del estudiante y le pregunto sobre la manera
en la cual habia desarrollado las actividades del producto; este le comento sobre la
aplicacion de las encuestas y le mdico a su compariiero de trabajo que se
organizaran para terminar el producto” (OBS: Sueto C, 12 de octubre de 20106).

Como parte de las tareas que el docente debe emprender para la atencién
oportuna de necesidades en el aula, se rescata el realizar adecuaciones curriculares, las
cuales “..son consideradas como los apoyos que se brindan a los estudiantes que
presentan necesidades educativas especiales asociadas o no a discapacidad o, mis
claramente, a necesidades educativas particulares que pueden presentar la diversidad de
la poblacion estudiantil” (Esquivel, 2009, p.72).
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Las adecuaciones curriculares, permitiran al profesor complementar los procesos
de aprendizaje que desarrollan sus estudiantes, y de manera eficaz, poner en practica
estrateglas y recursos que atiendan a las habilidades y destrezas que estos demuestren.
Cabe resaltar, que dichas adecuaciones, si bien no son exclusivas para la atencion de
estudiantes en situaciéon de discapacidad, si representan una herramienta bésica que
permite al docente resolver situaciones muy particulares que aparecen al considerar este
tipo de necesidades educativas.

“..con estos jovenes no puedo dar mi clase como lo hago normalmente con los
demds, requiere tiempo, requiere esfuerzo, requiere atencion, por eso es
necesario hacer las adecuaciones con este tipo de jovenes.” (P-1).

“..unicamente que demanda mds atencion y pues se planea diferente a como lo
hago con el resto del grupo.” (P-3).

Se logra resaltar la importancia que representa el apoyo que el profesor pueda
brindar al estudiante, para que este logre desarrollar todas sus potencialidades de
aprendizaje, y con ello, desempenarse de una manera efectiva en los distintos procesos
escolares a los que se enfrenta cotidianamente, sobre todo, buscando la independencia
académica del educando, promoviendo asi, la concrecion de logros personales cada vez
mas significativos.

Es decir, el apoyo que el profesor brinde a sus educandos contribuird en el
alcance de mayores logros, una vez que se haya estimulado su proceso individual de
concienciacion, definiendo ademas lo siguiente “las vias que debe rectificar el maestro, en
el acontecer habitual del proceso ensenianza - aprendizaje, son la generacion de mayor
cantidad de 1deas posibles, libre expresion, aparicion del pensamiento divergente,
empatia y estuerzo por perfeccionar las producciones mtelectuales” (Gonzilez 'y
Gutiérrez, 2015, p.108).

Los estudiantes que vienen a representar el presente objeto de estudio, refieren el
apoyo que reciben de sus profesoras de espaiol de la siguiente manera:

“Bien, esti bien el apoyo que me brindan... porque si aprendo, al apoyo si
aprendo, si me va bien, si creo poder aprender y salir adelante.” (5-B).

“Pues de hecho lo que yo le agradezco a la maestra es que hasta deje de dar su
clase por ayudarme.” (5-C).

Se debe tener en cuenta, que al atender los principios de la educacion inclusiva, la
ensenanza del profesor, debera perseguir una atencion a las necesidades educativas de sus
estudiantes, pero también, buscar las estrategias, adecuaciones y habilidades, que le
permitan concretar aprendizajes que vayan mas alla de los aspectos coloquiales frente a
los que comunmente se encuentran; buscando con ello, que el educando logre
determinar su propio potencial, que sea independiente en su actuar, pero que a la vez, no
se sienta aislado n1 menos eficiente que los demas.

En otras palabras “existe un apoyo real cuando: el receptor percibe que le han
ayudado; los miembros del equipo educativo comparten la responsabilidad de lograr los
resultados que desean para el alumno;(...) se consigue mejor el objetivo de satistacer las
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diversas necesidades educativas de los alumnos, los resultados hacen que merezca la pena
el estuerzo que requiere la colaboracion” (Stainback y Stainback, 2001, p.121).

A partir de esta categoria, la cual se ha considerado como una macrocategoria, ya
que en ella han quedado mmplicitas las demas, dado que los procesos de inclusion que se
han expuestos hasta el momento, datan de una serie de aspectos y elementos que
relacionan de manera significativa las unmdades de contenido que conforman las
categorias subsecuentes; es decir, existe un vinculo muy marcado entre el proceso de
mclusion; los procesos de aprendizaje y ensenanza; las actividades de escritura y lectura; y
los retos y dificultades; en los cuales se encuentran mvolucrados de forma directa los
estudiantes que presentan discapacidad visual.

Aspectos en los procesos de aprendizaje y ensefianza

El aprendizaje, como proceso inherente a la actividad educativa, se encuentra
condicionado por una serie de factores de tipo académico, social, individual, entre otros;
que tanto el estudiante como el docente, deberan de atender en conjunto para lograr un
adecuado desarrollo cognitivo en el educando. Felder y Silverman (1988) consideran que
para desarrollar un proceso de aprendizaje, es necesario tomar en cuenta dos etapas: la
recepcion o percepcion, y el procesamiento de la informacion. En la recepcion de la
iformacion entran en juego la funcion de los distintos sentidos, encargados de recopilar
los datos del medio externo; en cambio, para el procesamiento se requiere de habilidades
de corte mdis cognitivo, como serian la memorizacion y el razonamiento, entre otras
(citado por Ibarra y Eccius, 2014, p.137).

Continuando la 1dea de estas autoras, los estilos de aprendizaje, representan la
facilidad con la que cada mdividuo tiene acceso a la imformacion de su alrededor, y
posteriormente, la procesa o hace un manejo de la misma; con lo cual, se considera que
cada persona posee un estilo anico de aprendizaje. Para la clasificacion de estos estilos, se
han tomado en cuenta dos criterios: aquellos que se relacionan con la manera en que se
percibe la informacion, a los que se les ha denominado canales de aprendizaje; y los
relacionados con la forma en como se procesa la informacion.

Para efectos de este estudio, se ha decidido hacer énfasis en el primero de los
criterios, aquel que se relaciona con los canales sensoriales en los que se apoyan los
estudiantes en situacion de discapacidad visual para la produccion escrita de textos; dada
su condicion, en la cual se encuentran desprovistos del canal visual:

[...JUn alumno con un canal de aprendizaje preferentemente visual
aprenderd mejor si la informacion que recibe es por el sentido de la vista,
es decir, en forma de graficas, imagenes, diagramas, tablas, etcétera. Por
otro lado, uno con un canal de aprendizaje auditivo requiere escuchar la
mformacion, discutir el material y hablar consigo mismo y con otros. Un
educando kinestésico se desempeinia mejor usando experiencia fisica,
realizando una actividad, moviéndose o manipulando objetos (Ibarra y
Eccius, 2014, p.139).

De lo cual se puede rescatar, en dado caso de que un estudiante se encuentre en
condiciones de no poder utilizar cualquiera de los tres canales que se mencionan
anteriormente, debera de valerse de las habilidades implicitas en cualquiera de los otros
dos canales. En el caso de los estudiantes, se pudo observar una marcada preferencia por
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un estilo de aprendizaje predominantemente auditivo, sobre todo, al momento de llevar a
cabo actividades al interior del aula, y mas especificamente, aquellas relacionadas con la
produccion de textos. En los primeros acercamientos, se pudieron observar algunas
situaciones como la que se describe a continuacion:

“Al momento de ingresar al aula de medios, se estuvieron presentando algunos
Objetos de Aprendizaje (ODA) en los cuales se mostraban diversas situaciones
relacionadas con el tema consumismo y mercadotecnia... La maestra le pidio al
Joven que explicara Ia manera en que él podia analizar la publicidad proveniente
de su entorno; el chico contesté que podria escuchar la informacion que se
presentaba por ejemplo, en radio y television. A continuacion, la maestra le
describio oralmente una de las imigenes que se presentaban en la ODA, y estuvo

realizando algunas preguntas relacionadas con el tema.” (OBS: Sujeto C, 05 de
octubre de 2010).

Uno de los sujetos de estudio al preguntarle en torno a las actividades que
considera mas importantes para su aprendizaje dio a conocer lo siguiente:

“Pues el poner ejemplos... se me hace mds ficil, imagino las cosas y ahi saco el
resultado que la maestra me pide” (5-C).

No cabe duda, que uno de los principios fundamentales para el desarrollo de
aprendizajes, que tengan clerto grado de significatividad para estudiantes que presentan
discapacidad visual, son las estrategias que el docente ponga en practica para facilitar la
transmision de informacién, “es conveniente que el docente maneyje la oralidad cuando a
la clase asistan estudiantes en condicion de discapacidad visual, que sea concreto y hable
claro, sin términos rebuscados para que haya buena asimilacion de los conceptos por
parte del estudiante” (Bernal, 2012, p.38).

A continuacion, se presentan algunas opiniones expresadas por las profesoras de
espaiol que atienden a los sujetos de estudio, en ellas, se da cuenta de algunas estrategias
de trabajo que implementan con dichos estudiantes:

“..doy la clase y luego le digo al joven, ;qué me tienes que decir acerca de lo que
vo dye? Y él me explica lo que él entendio, y yo digo si... con lo que me contesta
vo digo, bueno si me entendio, o le encargo yo tarea para que me traiga... por
ejemplo en la noticia, le dye, mira que alguien te lea una noticia y ti me dices que
piensas de esa noticia, que era para ensenarlo a dar su opinion, eso es lo que yo
pongo a hacer, primero le digo que va a hacer y que me diga si me entendio lo
que yo le dye.” (P-2).

“Normalmente que un alumno le apoye en la lectura cuando hay que hacerla, lo
ntegro en equipo y también proporcionarle algunos audios de algunos temas de
reflexion de las clases.” (P-5).

Con respecto a lo anterior, se rescata que ‘ademis de la asignacion de un
estudiante, otra forma expuesta por un docente es la transcripcion de lo explicado en
clase o la elaboracion del escrito por parte de amigos y familiares, en lo que corresponde
al procedimiento escritural del estudiante” (Bernal, 2012, p.41).
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Con ello, se puede dar cuenta de la importancia que genera para un estudiante en
condicion de discapacidad wvisual, disponer de los medios necesarios para recibir la
informacion a través de los canales sensoriales alternos al visual; para esto, juegan un
papel importante aquellas personas que conviven cotidianamente con los jévenes objeto
de estudio, especialmente, en el ambito escolar: sus companeros de clase, sus familiares y
sus profesores, estos tltimos encargados de desarrollar ambientes propios de clase, que le
permitan al educando poner en juego sus diversas habilidades, con la intencién de
compensar la falta de informacién visual que sus demds comparieros si poseen.

Es sumamente importante, considerar que el aprendizaje de cualquier estudiante,
esta ligado mnevitablemente a un desarrollo cognitivo, que no se da exclusivamente con las
herramientas mentales que posea el sujeto, como lo son su capacidad de abstraccién y
procesamiento de la informacién, por ejemplo; sino mas bien, atendiendo a un conjunto
de cogniciones distribuidas en el individuo, es decir “a diferencia del conocimiento y la
capacidad, que tradicionalmente se ha considerado que residian solo dentro del individuo
(lo cual llevo mevitablemente a dejar de lado los contextos sociales, situacionales y
culturales), las cogniciones distribuidas no tienen un lugar unico «dentro» del mdividuo...
estin «en medio de», y se reiunen en un sistema que comprende un individuo y pares,
docentes o herramientas suministradas por la cultura” (Salomon, 1993, p.154).

De lo anterior, se puede rescatar la importancia que representa para un proceso
de aprendizaje, la interaccion existente tanto entre el sujeto y los demads actores del
entorno educativo, como lo son sus companeros y profesores; asi como también el uso
de ciertas herramientas o artefactos propios del contexto en el que se desenvuelva, lo que
actualmente se puede ver reflejado en el uso de los diversos medios, como lo son los
recursos tecnoldgicos a través de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC); todos ellos, encargados de brindar al estudiante informaciéon presente en el
contexto inmediato, que le ayude a asimilar cognitivamente el conocimiento presente en
este.

Rescatado del diario de campo, se expone el siguiente fragmento, el cual da a
conocer una situacion en la que se hace presente el principio previamente expresado:

“Una de las comparieras de equipo del chico utiliza una computadora personal
para buscar en Internet algunos ejemplos de poemas que, posteriormente, lee a
sus demas comparnieros. La maestra se acerca para brindarles algunas imdicaciones
al respecto de la actividad, pregunta al joven en que puede mtegrarse para el
trabajo con los demds, y les propone a todos que hagan las anotaciones
correspondientes. kn este momento el estudiante utiliza su regleta y su punzon
para mtegrarse al trabajo de sus compaiieros, escribiendo al parecer uno de los

poemas, mismo que es dictado por su compariera a través de mternet, con ayuda
de la computadora.” (OBS: Sweto C, 28 de septiembre de 20106).

Es importante para el proceso de ensenianza - aprendizaje, en el cual se encuentra
mmerso el estudiante, que exista una interaccion constante con los demas actores del
entorno escolar, ya que en gran medida, la colaboraciéon que pueda surgir entre estos,
serd de especial relevancia para darle significado al mundo interno que posee el
educando. Dado que un aporte esencial para su proceso cognitivo, es aquello que los
demis, a través de la oralidad puedan transmitirle, con la intencién de esclarecer los
aspectos que resultan desconocidos para el joven mvidente, debido a la omision sensorial
que presenta.
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En relacion a lo anterior, Matthews (1996) contempla que el aprendizaje
colaborativo es una tarea que incluye tanto a los estudiantes como a los profesores, en el
afan de trabajar juntos para el desarrollo de los aprendizajes; dado que la interaccion
entre ambos, permitird enriquecer dicho proceso gracias al aporte que cada individuo
pueda realizar de manera personal, y a su vez, beneficiarse de los aportes generados por
los demas (citado por Barkley, Cross, y Howell, 2007, p.19).

Algunos de los estudiantes entrevistados, que regularmente realizan actividades
con los sujetos de estudio, expresan su opmién en torno al trabajo colaborativo que
normalmente desarrollan con sus companeros ciegos:

“Bueno pues, cuando o sea nos ponemos en equipo, pues yo me siento bien que
me toque asi con €l, porque a veces... bueno yo no digo que sea tan listo y asi,
pero o sea, ehh por ejemplo que no queremos trabajar y él nos anda moviendo
pues que trabajemos para poder acabar el proyecto.” (E-C).

“...cuando nos ponemos en equipo y todo, y que nos encargan mvestigar pues la
mformacion que trac pues también nos sirve y trato de subrayar lo mds
mmportante y leérselo para que él comprenda las cosas; en veces también en los
exdmenes nos pone por cjemplo la maestra si ti ya terminaste de hacer el examen
v no hay quien se lo aplique a él pues tii se lo aplicas y todo.” (E-A).

“Este por ejemplo ya habia dicho levéndole o diciéndole como es lo que salga lo
que viene, o dictindole para que él sepa de lo que estamos hablando, o
ayudiandole a hacer sus trabajos; por ejemplo yo le digo, no pues es un cuento lo
que tenemos que hacer, él va dindole forma y muchas veces me dice, me lo
remarcas y ya se lo remarco y ya él solo se pone a colorear, con él no hay ningin
problema en el cual me ralentice a mi en mis actividades diarias.” (E-F).

3

Al respecto se tiene que “..el producto de la asociacion intelectual que resulta de
la distribucion de cogniciones entre los mdividuos o entre los individuos y los artefactos
culturales, es un producto en comuin; no puede serle atribuido a uno u otro de los
asociados” (Salomoén, 1993, p.154).

Con lo cual, se logra imferir, la mmportancia de los distintos recursos que el
estudiante utiliza para desarrollar procesos de aprendizaje y desarrollo cognitivo eficaces;
estos recursos vienen a representar, ya sea el apoyo que se recibe por parte de sus pares,
profesores y demas actores escolares; o bien, aquello que el autor considera como
artefactos culturales, y que anteriormente, se hizo alusion al uso que se le da a ciertos
recursos en el aula, como lo son las TIC, las cuales también son un apoyo didactico para
el docente, esto se puede observar en lo que comenta una de las profesoras de espaiol,
sobre las estrategias que mmplementa para la produccion de textos: “Pues a través de la
computadora y con apoyo de alguno de los alumnos para que le ayuden a leer o a
escribir, asimismo, en grabaciones de audio.” (P-3).

Retomando la cuestion sobre las etapas del aprendizaje, se debe tener en cuenta
también las estrategias de apoyo al procesamiento de la informacion, con las cuales el
estudiante clego cuenta. Es mmportante considerar no solo las estrategias de orden
cognitivo, sino también aquellas que se han denominado estrategias socioafectivas, de las
cuales se considera que “es mndudable que los factores sociales estin presentes en el nivel
de aspiracion, autoconcepto, expectativas de autoeficacia, motivacion, etc., incluso en el
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grado de ansiedad/relajacion con que el alumno se dispone a trabajar” (Roman y Gallego,

2001, p.16).

Estos autores conciben como parte de las estrategias socioafectivas, tres grupos de
estrategias con un significado muy particular: estrategias afectivas, son aquellas que se
requieren cuando existen estimulos distractores que perturben la concentracién del
educando; las estrategias sociales, implementadas por el estudiante para obtener apoyo de
los demds, evitar conflictos con ellos, cooperar y asimismo obtener cooperacion, asi
como motivar a otros; por ultimo, las estrategias motivacionales, ayudan a activar, regular
y mantener la conducta de estudio a través de estimulaciones.

Lo anterior hace referencia, a la relevancia que implica el trato social que tenga el
educando con aquellos que lo rodean, dado que una buena convivencia con los demas,
ayudara a mejorar los procesos de aprendizaje desarrollados por el estudiante, lo cual,
ademads contribuye a que exista un mayor nmvel de iclusion. En general, los jovenes
entrevistados han expresado un sentido de convivencia favorable con cada uno de los
sujetos del presente estudio; esto queda plasmado en los siguientes comentarios:

“Yo diria que la relacion con él pues es buena porque, no sé a veces él te nota que
tienes problemas o que estis triste y ya él como... te tiene mucha confianza, te
apoya o hasta te puede dar consejos; y pues también es muy amable en cierta
forma porque por ejemplo a veces que no completas, que se te tiro el dmero o
algo, él siempre estd dispuesto a ayudarte” (E-F).

“Para él es muy Licil relacionarse con otras personas, por ejemplo, siempre... hay
unas veces en las que yo me quiero separar un poquito de él, para platicar con
otros amigos, lo dejo con Juan Angel, vy me pongo a hablar con ellos y me dicen,
como cae bren y pues para él es ficil relacionarse con otras personas” (I-F).

“Pues como dice mi compaiiero, pues la verdad siempre ha sido muy compartido
con nosotros, él es una persona amable y muy social, le gusta hacernos reir y pues
stempre nos ha apoyvado, compartido sus cosas, cuando alguien no trae lonche
pues, le convida del suyo, o cuando él no trae lonche pues nosotros le
convidamos, y él siempre ha sido amable con nosotros.” (E-MF).

Sin embargo, a pesar de que la relacion entre los distintos estudiantes con los
sujetos de estudio parece ser muy empadtica y positiva, son los mismos jovenes quienes
han dado algunos detalles sobre situaciones en las cuales han observado algunas actitudes
negativas en los chicos invidentes, como las que se comentan a continuacion:

“Este, pues mi compariero tiene dificultades con algunos companeros del salon,
este, esto puede ser porque pues tanto mis comparieros como ¢él, eh, pues se
desesperan un poco o no saben como controlar las situaciones en ese momento”

(E-H).

“..también algunas veces se porta agresivo porque algunos companeros o
molestan, y como se engja y cuando voy y le platico me pega con el baston y asi,
por accidente.” (E-O).

“..pues es muy simpdtico, siempre saca plitica; también es muy chistoso siempre
te estd haciendo reir, pero a veces si es un poco agresivo” (E-M).
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A pesar de ello, de manera general los jovenes expresan, con relacion a sus
comparneros que presentan discapacidad visual, una buena relacion de convivencia con
los demds, asi como actitud positiva hacia su desarrollo social y personal; lo cual se ve
reflejado en el siguiente comentario “vo en lo personal no veo que esté como triste por su
situacion, €l trata de salir adelante, eso me gusta mucho de él, su optimismo.” (E-L).

Si bien, se han expuesto algunos de los aspectos concernientes al proceso de
ensenanza - aprendizaje en estudiantes ciegos, y aunque es bien sabido que existen
muchos otros mas, se decidio considerar los mas relevantes surgidos, tanto de las distintas
voces de los mformantes, como de las observaciones e interpretaciones personales
realizadas directamente en cada uno de los contextos de estudio.

Produccién de actividades en la escritura y lectura

Lectura y escritura, son dos actividades que se realizan de manera recurrente en
las aulas para el desarrollo de aprendizajes en los estudiantes, esto no ocurre tinicamente
en los niveles de educacion bdsica; sin embargo, es en ellos donde se adquieren las
herramientas esenciales para continuar desarrolliandolas a lo largo de toda la vida, con la
mtencion de 1ir perfeccionando las distintas técenicas, y aumentar la capacidad
comunicativa que los individuos persiguen con su implementacion.

El Plan de Estudios 2011, definié cuatro grandes campos de formacion para los
estudiantes que transiten y concluyan sus estudios de educacion basica, el primero de
ellos denominado Lenguaje y Comunicacién tiene como proposito fundamental lo
siguiente: “a lo largo de la Educacion Bisica se busca que los alumnos aprendan y
desarrollen habilidades para hablar, escuchar e interactuar con los otros; a identificar
problemas y solucionarlos; a comprender, interpretar y producir diversos tipos de textos,
a transtormarlos y crear nuevos géneros y formatos; es decir, reflexionar individualmente
o en colectivo acerca de i1deas y textos” (SEP, 2011, p.43).

Es aqui donde se puede dar cuenta, de la importancia que representa para el
logro de una educacion de calidad, brindar al educando las herramientas y los recursos
necesarios para que pueda desarrollar aprendizajes a través de actividades como la lectura
y la escritura. Como parte de los objetivos planteados en la presente mvestigacion, se
ahondara principalmente, en las cuestiones referentes a la produccion de textos, aunque
también se comentaran algunas cuestiones relacionadas con las actividades de lectura que
llevan a cabo, con cierta regularidad, los estudiantes con discapacidad visual en
secundaria.

Antes de profundizar en el andlisis de la presente categoria, es importante destacar
las condiciones, con relacion a la lectura y escritura, en las que se encontraban cada uno
de los tres sujetos que se han considerado para el actual estudio. Para el caso de los
sujetos A y C, dado que su situacion de discapacidad visual es de nacimiento, ambos
estudiantes tienen un manejo fluido en el sistema de escritura braille, tanto en actividades
escritas como de lectura; sin embargo, en el caso del Sujeto B, su situacion de
discapacidad visual era reciente al momento de tener los acercamientos al campo, lo cual,
restaba enormemente su habilidad para la escritura, y omitia en su totalidad su capacidad
para leer, dado que no contaba con el dominio del sistema braille.
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Para los jovenes que manejaban el sistema braille, ya en las primeras
observaciones se daba cuenta de algunos de los materiales con los que cuenta la
mstitucion para apoyar sus procesos de escritura, en los siguientes extractos del diario de
campo se exponen las siguientes situaciones:

“Se trabaja con ayuda de los libros de texto de la asignatura de espariol, los cuales
estin escritos en braille, la profesora encargada del drea de educacion especial en
la secundaria, comentaba que esta escuela cuenta con libros de texto en braille en
todas las asignaturas, para el apoyvo del estudiante ciego, asi como otro recurso
que es de suma utilidad en el caso de la escritura, es la miaquina Perkins, que el
chico regularmente utiliza.” (OBS: Sujeto A, 20 de septiembre de 2010).

“La escuela cuenta con libros especiales en braille, al parecer el joven puede leer y
escribir perfectamente utilizando este sistema de escritura, sin embargo, ni sus
companeros ni la maestra de espaiiol parecen tener conocimiento sobre su
manejo.” (OBS: Sweto C, 28 de septiembre de 20106).

Asimismo, durante las entrevistas realizadas a las profesoras de las distintas dreas
de educacion especial en cada escuela, se expresaron algunos comentarios concernientes
al material de apoyo, y algunos de los recursos con el que los estudiantes ciegos
regularmente trabajan.

“Bueno, se tienen sus libros de braille, se le tiene su regleta, su punzon, su
mdquina de escribir, ehh, se le tiene también los... mmm son figuras hechas de
madera en donde se trabaja con él el drea de matemiticas y también las escuadras,
las escuadras grabadas.” (P-4).

“S1, eh le hemos mstalado en la computadora yva que él lleva el taller de
mformatica, un sistema parlante.” (P-5).

“Bueno pues esti la regleta y el punzon, se le instalo... bueno se adquirio mas
bien una computadora que se le proporciono... también se le instalo en, como
estd en mformadtica, también en la computadora del taller, este, se compraron...
bueno la escuela también compro algunas cuestiones de mapas en relieve, los
libros de texto que vienen en braille, mmm el ibaco también y un juego de
geometria también en braille, creo que es lo mas significativo.” (P-0).

Contemplando lo anterior, “..se plantea la herramienta del uso de textos en
braille proporcionados por la biblioteca para que los estudiantes con estas necesidades
visuales puedan acudir a su consulta con la finalidad de aportarle conocimiento a la hora
de desarrollar un trabajo escrito” (Bernal, 2012, p.54); de lo cual se logra rescatar, la
mmportancia de que el estudiante ciego se encuentre familhiarizado con el manejo de
diversos recursos, especialmente materiales escritos, si lo que se pretende es aumentar los
niveles de produccion de textos.

Sin embargo, para el caso del estudiante en situacion de discapacidad visual que
aun no tiene un dominio pleno del sistema braille, se rescata una profunda preocupacion
tanto por el uso de material adecuado para su produccion escrita, como por las estrategias
que podrian ser utilizadas en dicho proceso; la profesora de espainol del educando
reconoce lo siguiente:
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“No tengo ningun material para hacerlo; cuando llego escribia pero ahorita ya veo
que desdibuja mucho la letra, va no se entiende porque obviamente él no sabe, no
ve lo que estd escribiendo, entonces yo ya no lo pongo ni siquiera a escribir; él
escucha la clase y luego yo voy y le pregunto qué vamos a hacer, qué entendio, o
qué penso, pero no, se me hace muy dificil traer un material para trabajar con éL.”
(P-2).

“No, de produccion de textos a mi se me hace muy dificil que él me diga; cuando
yo quiero que me conteste algo sobre... por ejemplo le pedi que me hiciera un
cuento, y le dye cuéntame tu cuento que creaste, y ¢l me lo conto, y vo lo entend,
yo vi que me habia, que me habia aplicado lo que yo quise que aprendiera, pero
no para producir textos se me hace muy dificil ponerlo a hacerlo. (P-2).

De lo anterior se rescata al respecto que “..en los casos en los que no existan apoyos para
adelantar el proceso de los estudiante, el docente buscard proceder a la busqueda de
elementos que le favorezcan en la fabricacion del documento. Por lo que explica la
mmportancia de utilizar un tutor para la eficacia del escrito” (Bernal, 2012, p.54).

Y es que de manera generalizada, se ha llegado a la conclusion de que existe una
marcada deficiencia en las actividades de producciéon escrita que realizan los estudiantes,
objeto de estudio; es decir, no es coman observar que durante las actividades regulares al
mterior del aula, hagan anotaciones, textos o productos escritos, de la misma manera en
que los realizan sus demds compaiieros, especialmente, cuando se trata de los jovenes
que manejan el sistema braille para ello. Inclusive, son los mismos estudiantes quienes lo
expresan de la siguiente manera:

“No pues en espaniol solamente asi escribo, porque me dyjo la maestra... digo no,
solamente leo porque me djo la maestra que... que si me acababa el libro que me
1ha a evaluar asi. gno haces actividades de escritura? No, regularmente no.” (5-A).

“Pues no sé si te has fijado, pero la maestra siempre me dice que saque el libro, y
es lo que, pues practico mas mi lectura.” (5-C).

Uno de los motivos primordiales que podria justificar esta debilidad en la
produccion escrita, es el desconocimiento que se tiene, tanto por parte de las profesoras
de espanol, como por los mismos companeros de estos jovenes, en el manejo del sistema
braille. En este momento, no se pretende ahondar en este punto, dado que se ha
considerado mas pertinente, icluirlo como parte de la categoria denominada Retos y
Dificultades, la cual se desarrollard més adelante; sin embargo, se considera necesario
mencionarlo, al menos como una causa posible a la problematica observada.

Y es que si bien, la actividad escrita no es el inico medio para la concrecion de
aprendizajes en los estudiantes, si representa un recurso indispensable para el manejo
adecuado de informacién, que como ya se explicé anteriormente, es uno de los
principios basicos en la labor de aprender; para el estudiante “la escritura le permite
almacenar conocimiento y libera su mente de la obligacion de memorizar. Puede
concentrarse en el andlisis y el razonamiento” (Cassany, 2011, p.45).

Cabe mencionar, que la escritura es una actividad de corte cognitivo, por lo cual,
carecer de la existencia de un canal sensorial, como lo es el visual, no interfiere con la
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capacidad que el individuo tenga para desarrollar procesos en la produccion de textos; “e/
acto de escribir es imherente al proceso de desarrollo en un mdividuo, tenga o no una
situacion de discapacidad; la diferencia radica en el modo en que la persona con
limitacion visual efectia sus escritos mediante mstrumentos como el braille” (Bernal,

2012, p.56).

Con base en lo anterior, se puede afirmar que tanto estudiantes en situacion de
discapacidad visual, como aquellos que no se encuentra en dicha situacion, estin en las
mismas condiciones para elaborar productos escritos, sin embargo, surge la evidente
necesidad, para el caso del educando ciego que utiliza el sistema de escritura braille, que
los demas tengan la habilidad para decodificar el material escrito que este produce, ya
que solamente a través de la practica y la revision constantes, es que puede mejorarse el
nivel de produccion escrita.

Retomando la importancia que tiene la actividad lectora en la produccién de
textos se expone que “componer un escrito no solo requiere el uso de la habilidad de
redactar, sino también la lectura y la comprension y expresion oral. Escribir es quizd la
habilidad Iingtiistica mds compleja, porque exige el uso mstrumental del resto de
destrezas durante el proceso de composicion” (Cassany, 2011, p.39).

A diferencia de lo sucedido en la redaccion de textos, las actividades de lectura
realizadas por los jovenes que dominan el sistema braille, fueron observadas de manera
mas recurrente en los primeros acercamientos, lo cual se puede interpretar de las
sigulentes aportaciones recopiladas del diario de campo:

“Al regresar al aula, la maestra le mdico al joven que continuara con la lectura del
libro, ya que al final se le cuestionaria en torno a su contenido... Antes de finalizar
el modulo, la maestra se acerco con él y le pregunto por el nimero de paginas
que habia alcanzado a leer, no le hizo comentarios sobre el contenido de estas; el
chico contesto que habia leido dos paginas, y la maestra le indico que se llevara el
libro para que a modo de tarea continuara con la lectura, ya que el siguiente dia
conversarian sobre lo leido.” (OBS: Sujeto A, 16 de octubre de 2016).

“Posteriormente, la profesora mdico a los jovenes realizar de manera individual
algunas de las actividades de su libro; se acerco al chico y le pidié que sacara su
libro para localizar la parte del proyvecto en la que se esti trabajando,
especificamente, lo correspondiente al apartado Aprendizajes Esperados; después
de un momento de que este hubiera indagado entre las pdginas de su libro para
localizar dicha seccion, la profesora le pidio que le diera lectura y analizara su
contenido.” (OBS: Sujeto C, 05 de octubre de 2010).

Con relacion al estudiante que no utiliza el sistema braille para el desarrollo de la
lectura, algunos de los informantes expresaron lo siguiente:

“Yo muchas veces, por ejemplo, me ponen a leerle lo que... pues... diferentes
tpos de cosas; por ejemplo, cuando €l trac algunas tareas y... yo se las leo a la
maestra para que ella sepa lo que trajo para... en caso de las tareas” (L-]).
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“Muchas veces ehh, le leo 1gual que Juanito, le leo pero le doy ejemplos para que

él vaya entendiendo la lectura, y también le dicto para que él escriba en su
libreta.” (E-F).

Como ya se comentaba anteriormente, el apoyo que pueda recibir el estudiante
en condicion de discapacidad visual al momento de desarrollar producciones escritas es
fundamental, “..yace la necesidad de implementar la figura de la asignacion de un
estudiante al invidente, o estudiante con baja vision, para avalar los escritos solicitados por
el maestro de la asignatura correspondiente. A esta figura se le conoce como aprendizaje
colaborativo. Esto quiere decir que dicha figura debe ser establecida por el docente desde
el micio” (Bernal, 2012, p.53).

Con lo cual, cabria hacer menciéon de la mimportancia que representa para el
estudiante el contar con el apoyo de sus pares en relacion con el desarrollo de actividades
concernientes a la lectura y escritura de textos. Si bien, se habian hecho comentarios en
torno a la significatividad del aprendizaje colaborativo, se pretende ahora relacionar dicha
estrategia con la utilidad que representa para el joven con ceguera, contar con la ayuda de
algin compaiiero al momento de leer y/o escribir textos. Cabe resaltar en este punto, que
no se pretende crear una idea en torno a la existencia de un nivel de codependencia (en
estos jovenes) hacia los demas para el desarrollo de este tipo de actividades, sino rescatar
los beneficios que pueden obtenerse al trabajar colaborativamente, actividades de lectura
y escritura.

De esta manera, queda expresada la interpretacion relacionada directamente con
la produccion escrita y la situacion de discapacidad visual; cabe mencionar, que ligado a
ellas se han encontrado otros diversos aspectos, como lo son, aquellos mherentes al
desarrollo de procesos inclusivos al interior de los planteles escolares, mismos que ya han
sido abordados, todos ellos en conjunto, han sido significativos y relevantes para la
construccion teodrica, y la estipulacion de asertos basados en la informaciéon proveniente
del analisis de campo.

Retos y dificultades

Actualmente, se podria considerar que la sociedad realiza grandes esfuerzos para
lograr la construccion de oportunidades que supongan un desarrollo para todos de
manera equitativa, sin embargo, esto no necesariamente significa la existencia de una
1igualdad de condiciones entre todos los individuos, dado que atn se preserva la existencia
de grandes barreras que interfieren entre los sectores mas vulnerables, como lo es el caso
de las personas que presentan algiun tipo de discapacidad.

Los estudiantes en las escuelas, se enfrentan constantemente a distintos retos y
dificultades, presentes no solo en el ambito escolar, sino también en las diversas esferas
que rigen su diario transitar, como lo son el entorno social y familiar. Para el caso de los
ninos y jovenes que se encuentran en situacion de discapacidad visual, a pesar de los
grandes esfuerzos realizados por las stituciones escolares para crear una cultura
mclusiva, es comun observar la existencia de ciertas barreras que limitan sus procesos de
aprendizaje y desarrollo personal.

Para brindar un poco mas de claridad en este aspecto, se concibe el concepto de
barreras de la siguiente manera:
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[...] son los obsticulos que dificultan o limitan el aprendizaje, la
participacién y la convivencia en condiciones de equidad. O como afirma
AINSCOW (2004) el concepto de “barreras” hace referencia a céomo, por
ejemplo, la falta de recursos o de experiencia o la existencia de un programa, de
métodos de ensenanza y de actitudes inadecuadas pueden limitar la presencia, la
participacion y el aprendizaje de determinados alumnos y alumnas (Lopéz, 2011,

p.42).

Esto fortalece la 1dea, de que los retos y dificultades que presentan los estudiantes
en el entorno escolar, se pueden deber en primera mstancia a la falta de medios, recursos
y condiciones apropiadas para su adecuado desarrollo, esto se percibe en algunos de los
comentarios que externaron profesoras de espanol durante las entrevistas, mismos que se
presentan a continuacion:

“Bueno, la escuela en si eh, no tiene todas las herramientas necesarias para
atender a este tipo de jovenes, mds sin embargo, se nos concientiza en las
reuniones de Conscjo Técnico, que hay que atenderlos, que hay que sacarlos
adelante, pero la escuela en si, no esti preparada para, para este tipo de
situaciones, y siendo sinceros ni los maestros.” (P-1).

“..hace falta la preparacion de los maestros, de quienes atendemos al material
humano que va llegar, enseguida, las dreas de donde se van a desarrollar los
muchachos, porque un muchacho con discapacidad visual no puede, no sabe
guiarse, tiene que... para ir al banio tiene que acompanarlo otro compaiero
porque hay deterioro del suelo, hay muchos obsticulos que para él puede
representar un peligro...” (P-2).

Con relacion a este ulimo comentario, una de las principales dificultades que
fueron observadas, en los jovenes objeto de estudio, desde los primeros acercamientos,
fue con relacion a la movilizacion y desplazamiento tanto al iterior de las aulas como en
los demds espacios escolares, de lo cual se da cuenta en los siguientes fragmentos
rescatados del diario de campo:

“Una vez miciado el segundo modulo de clase, el chico tuvo la necesidad de
uttlizar el sanitario, con la intencion de mteractuar un poco mds con él, me ofreci
como voluntario para acomparnarlo. Durante el trayecto pude observar como el
Joven aun no domina del todo la técnica para desplazarse con la ayuda de su
baston guia, pude percatarme también de que no tiene una ubicacion espacial
adecuada al mterior de las instalaciones del plantel, ya que se muestra temeroso
en su desplazamiento, y por lo tanto, lo realiza de forma muy pausada” (OBS:
Sweto A, 16 de octubre de 2016).

“Al pasar al siguiente modulo, la maestra indico a los jovenes que pasaran al aula
de medios para realizar la actividad que se tenia contemplada; uno de los
companeros del joven lo ayudo como guia para trasladarse hasta dicho lugar y le
indico el lugar en donde podia sentarse. A pesar de que se puede observar cierto
grado de independencia en la movilizacion que tiene el chico por los espacios
escolares, regularmente se le ve acompanado de alguien mas cuando se trata de
desplazarse de un lugar a otro” (OBS: Swieto C, 26 de octubre de 2010).
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Posteriormente, en voz de los mismos jovenes, compaiieros de clase de los sujetos
del presente estudio, se hace notar el apoyo que brindan cuando se trata de dificultades
en la movilizacion y desplazamiento.

“..en el caso de mi compariero en cuestiones de traslado pues si batalla un
poquito, porque, pues como que aiin no se sabe muy bien el recorrido de la
escuela, o los caminos por donde va; si tenemos que apoyarlo nosotros, pues, en
cuestiones de ir al bario, o a la cafeteria, en casos asi: entonces a lo que me refiero
es que mi companiero no es tan autoritario para navegarse el solo, si si hay... st
necesitamos apoyarlo todavia.” (E-H).

“Pues él, su problema es reciente se podria decir, porque es de seis meses creo
cuando perdio totalmente su vista; él ya mds o menos se aprendio la escuela, pero
el unico problema que hay son los obsticulos podriamos decir, que seria gente
camunando, bajadas, escalones, o asi. No, pues casi no hay nmngun problema, él
nada mds por ejemplo si quiere ir al bario, nosotros lo llevamos al bario y él ya se
sabe, mds o menos por donde irse para ir al banio, el entra y asi; o también en el
caso de los salones, yo lo llevo en los salones...” (E-F).

Y es que con relacion a la infraestructura que se pudo observar en las distintas
mstituciones escolares, para el apoyo especifico de estudiantes que presentan dificultades
para el desplazamiento, se podria considerar que no resulta ser la mas adecuada, ya que
presentan hasta cierto punto riesgos, no tiene las adaptaciones suficientes y los medios
necesarios para moverse de manera independiente por los distintos espacios. En las tres
escuelas secundarias, existen edificios con planta baja y planta alta, sin embargo, no se
encuentran acondicionados para los jovenes, quienes tienen que acudir a las diferentes
aulas para tomar sus clases, y esto lo hacen ya sea con ayuda de sus compaiieros, o bien,
en raras ocasiones de manera independiente.

Si bien, existen algunas rampas en ciertas banquetas de los centros escolares, se
observd una deficiencia generalizada en la infraestructura de los mismos, ya que la
mayoria de los espacios no estin dotados con los recursos necesarios para apoyar a los
jovenes con discapacidad, esto debido a que existen banquetas en desnivel, escalones y
escaleras que no cuentan con rampas, hay falta de lineas guia en el suelo para que tengan
una mejor movilidad.

Con relacion a la cultura de apoyo a las personas en situacion de discapacidad
visual, observada entre los demas sujetos de los entornos escolares, se puede rescatar que
al interior de las aulas, no existe un espacio especifico para que se sitie el estudiante, lo
cual pudiera favorecer sus habilidades auditivas. Asimismo, los demds jovenes que
acuden a clases, a pesar de mostrar un esfuerzo por apoyar a sus compariieros, no suelen
acomodar sus objetos personales (mochilas, bolsos, materiales) de modo que permitan el
libre paso entre las butacas, lo cual dificulta en sobremanera, el desplazamiento que
presentan los jovenes cuando es necesario realizar una actividad, o salir y entrar del aula.

Es mnegable, que tratindose de personas con en situacion de discapacidad, el
apoyo que puedan recibir por parte de los demas serd considerablemente significativo
para el desarrollo de sus actividades cotidianas; sin embargo, dicho apoyo no debera
convertirse en una dependencia total, que interfiera con la posibilidad de lograr una
autonomia plena en todos los ambitos de su cotidianeidad:
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[...] comprender esta dependencia de las personas con discapacidad de
los factores sociales en los que se desenvuelven y con los que interacttian desde
sus condiciones personales, nos permite apreciar que, cuando el entorno social
que les rodea se hace accesible fisicamente, se muestra respetuoso con su
diferencia y se moviliza -a través de politicas precisas y coherentes-, para prestar
los apoyos que cada uno precisa, la discapacidad se “diluye” y tan solo nos
encontramos con personas, sin mas, que pueden desempefar una vida
autodeterminada y con calidad (Echeita, 2004, p.32).

Con lo anteriormente mencionado, queda de manifiesto que el apoyo brindado a
éstos estudiantes, representa la posibilidad de crear un espacio mas incluyente, en el cual,
se pueda hablar solo de diferencias en el aprendizaje entre estos, y no de barreras que
crean distinciones y dificultan los procesos de desarrollo, pero que sobre todo,
disminuyen las oportunidades de aprendizaje y crecimiento personal, “no se trata de
cambiar las personas, sino de cambiar los sistemas. Ls un cambio cultural lo que
buscamos” (Lopez, 2011, p.41).

Con relacion al ambito de la produccion de textos, se rescata una ausencia
generalizada en los jovenes en situacion de discapacidad visual, para llevar a cabo de
manera eficiente, actividades relacionadas con la escritura; es decir, no es comun observar
en las clases de espanol, que redacten escritos, tomen notas, o elaboren productos
textuales, a la par de sus demas companeros. En voz de estos mismos companeros se
rescatan algunas de las dificultades relacionadas en este aspecto:

“Si, si lo he notado porque... bueno algunas veces cuando lo estoy ayudando, me
dice que donde puede escribir, donde no, porque no encuentra el lugar, bueno si
sabe encontrar la hoja donde no estd escrito pero cuando empieza a escribir se
confunde y ya no encuentra en que renglon escribir y lo guiamos.” (E-]).

“En el caso de mi compariero, pues si se le dificulta demasiado escribir, porque
cuando agarra la hoja este, se le cae el punzon, y luego no acomoda bien la hoja
en la tableta para escribir, se le dificulta demasiado en todas las materias.” (E-O).

Y es que de acuerdo con lo anteriormente mencionado, “La ceguera es tan
compleja que envuelve lmitaciones afectivas, sensitivas, perceptivas, motrices, educativas,
sociales y otras que frenan un desarrollo armonico e integral de la personalidad del nino.”
(Manzur, 2015: 36). Lo cual deja al descubierto, que los estudiantes con discapacidad
visual, ademas de enfrentarse a dificultades de orden cognitivo, como lo puede ser la
estructuracion de contenido en un escrito, también deberan desarrollar estrategias que les
permitan obtener un dominio pleno en el uso de los materiales y la ubicacion espacial,
como se puede inferir en los comentarios proporcionados por los informantes; lo cual
coloca al educando mvidente en una posicion de desventaja frente a sus demads
compaiieros, quienes no presentan este tipo de dificultades de orden no cognitivo.

Otra de las dificultades encontradas en el proceso de produccion escrita, es el
desconocimiento que presentan las profesoras con relacion a estrategias adecuadas para
apoyar a éstos jovenes, como lo es, el manejo del sistema de escritura braille para el caso
de los estudiantes que lo utilizan con regularidad. Ya que como lo comentan algunas de
las docentes, esta es un aspecto presente en su practica:
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“..quisiera hacerlo parte de mi materia, pero para empezar no domino el sistema
braille, entonces hay que dedicarle mds tiempo, hay que dedicarle mis
estuerzo...” (P-1).

“..entonces ahorita lo tinico que yo le estoy ayudando es a socializar, porque
desgraciadamente como le djje anteriormente yo, este, estoy poco capacitada para
atender a un muchacho con discapacidad visual.” (P-2).

“Pues por ejemplo en segundo y en tercero, los maestros ya no quisieron entrar a
lo de braille, fueron nada mdis los de primer grado; por ejemplo en los exdmenes
este pues se le hacen a blanco y negro, algunos y otros pues son orales, pero en
primero era como las maestras mds dedicadas a hacerle exiamenes en braille y
cosas asi, y ahora ya no...” (P-0).

La preparacion docente, resulta pues, un aspecto fundamental en la atencién a
estudiantes en situaciéon de discapacidad, dado que se requiere un conocimiento
especializado en la materia s1 lo que se pretende es brindar un apoyo real, “es
mdispensable que el docente conozca en profundidad las herramientas que pretende
mmplementar con el estudiante al enfrentarse a un procedimiento de cardcter escrito, ya
que el estudiante mvidente, por su condicion, desarrolla producciones escritas de
diferente manera, en relacion a los estudiantes sin discapacidad visual” (Bernal, 2012,

p-11).

Si bien, es cierto que existe un manejo del sistema braille por parte de las
profesoras que atienden los departamentos de educacion especial, en las instituciones de
nivel secundaria donde se encuentran los sujetos de estudio; se considera de suma
relevancia, para el caso de la produccion escrita, que exista una orientacion y revision
adecuada por parte de los y las docentes a cargo del drea de espanol, ya que son éstos
quienes ademds del domiio de estrategias de redaccion, se encuentran en constante
mteracciéon con el estudiante, y por lo tanto, poseen el tiempo, el espacio y los
conocimientos necesarios para un apoyo adecuado, con la finalidad de elevar los niveles
de redaccion en los educandos.

Haciendo hincapié en este aspecto, la preparacion docente es un medio
imprescindible para desarrollar procesos inclusivos en su prictica cotidiana, es una
condicion nnegable en la atencion de las necesidades para el caso de los estudiantes,
“..profesores efectivos y bien preparados en ambientes mclusivos y segregadores pueden
proveer una ensenanza adecuada, llevando a los estudiantes a resultados muy positivos”™
(Metz et al., 2013, p.74), y esto se refleja en la siguiente expresion: “en lo poquito o lo
mucho que yo pueda ayudar a alguien que venga a mus manos, eh va a ser muy
gratificante para mi ayudarlo, y repito, si no estoy capacitada, vo estoy abierta también a
aprender de las mdicaciones que me den, de acuerdo al grado que presente la persona
que venga a nuestra escuela.” (P-2).

Sin embargo, a pesar de las dificultades que enfrentan los jovenes dentro de sus
procesos escolares, se puede dar cuenta de algunos retos que han sido enfrentados por
los mismos, obteniendo progresos significativos para el aprendizaje y desarrollo personal
del mismo educando. Tal es el caso de uno de los sujetos en el presente estudio, que a
pesar de su situacion de discapacidad visual de nacimiento, ha demostrado grandes
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habilidades y aptitudes, que le han permitido hacer frente al reto de su discapacidad
visual de una manera efectiva.

Algunos de los companeros dan cuenta de estos logros mencionados, a través de
las siguientes expresiones:

“..en el caso de nosotros con nuestro compaiiero no tiene tanta dificultad porque
a veces hasta en la entrada ya sabe subir las escaleras, sabe donde dar vuelta, y
hasta... bueno él me platica que tiene contados los pasos de dar en toda la escuela
v pues a veces hasta cuando sale de receso, malamente nadie, pues me mcluyo
porque pues a veces se nos va el ttempo y no lo esperamos, entonces ya baja el
solo y ya pues también es muy autonomo en esas situaciones.” (E-F).

“..stempre ha sido como que muy independiente por ejemplo, hay veces que le
digo, -no te vayas a caer-, y él me dice -no, no me voy a caer, yo ya sé por donde
voy- y asi: y también por ejemplo, como nosotros estamos en informiitica, él ya
también sabe usar muy bien la computadora y sabe escribir y todo.” (E-M).

“..también es muy talentoso, por ejemplo él toca el piano, y por ejemplo, la otra
vez fue la ocasion de que tuvimos como un calé literario, se podria decir asi, y
pues €l toco el prano y asi ahi me di cuenta que si es muy talentoso para tocar el

piano.” (E-M).

“Aparte, bueno, lo que dice mi compariera que sabe tocar el prano, aparte sabe
tocar la flauta, y bueno como que asi es muy bueno para las rimas, le gusta a cada
rato estar rimando v asi.” (E-C).

Tomando en cuenta lo anterior, cabe resaltar la importancia de desarrollar las
capacidades y habilidades de todo el estudiantado, haciendo mencion especial para el
caso de los nifos y jévenes que viven en situacion de discapacidad, se debe tomar en
cuenta que “las necesidades educativas de los estudiantes frente al aprendizaje son
atribuidas casi de manera exclusiva al déficit de ellos, sin reconocer su cardcter interactivo
producto de la relacion que se da entre las caracteristicas del estudiante con el tipo de
conocrmento, método y orientacion metodologica o con sus capacidades” (Cardenas y
Barraza, 2014, p.120).

Conclusiones

Con la itencién, mdas que de concluir, en un sentido de construir un aporte al
conocimiento en materia educativa, especificamente, hablando de procesos inclusivos en
la educacion, se tiene a bien presentar una serie de aspectos encaminados a clarificar los
objetivos estipulados 1nicialmente en el presente estudio, mismos que han permitido
concretar de manera objetiva la interpretacion realizada hacia el desarrollo de produccion
escrita en estudiantes en situacion de discapacidad visual, siguiendo en este caso el marco
propuesto para atender una educaciéon inclusiva.

Es asi como en relacion con los aspectos que definen un proceso inclusivo de
aprendizaje y ensenanza, mismos que influyen en el desarrollo de actividades inherentes a
la produccion escrita en estudiantes en situacion de discapacidad visual, se tienen entre
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otros, lo concerniente a la preparacion que tenga el docente, en este caso del area de
espaiiol, para el apoyo individualizado al estudiante en su proceso de produccion de
textos, dentro de lo cual, se ha considerado primordial el manejo del Sistema de Escritura
Braille, ya que el estudiante requiere de una continua revisioén, y en su caso, correcciéon
del material escrito que desarrolla; para el caso de jovenes que no dominan dicho sistema
de escritura, es conveniente que el docente tenga a la mano estrategias que le permitan
auxilhiar al educando, asi como motivarlo a buscar soluciones eficaces, como lo puede ser
la apropiacion del sistema Braille para la produccion de textos.

Otro de los aspectos mas sobresalientes, es el apoyo que el estudiante recibe, no
unicamente por parte de sus profesores y profesoras, sino también de sus pares y de las
personas que cotidianamente se relacionan con él. Este tipo de apoyo resulta muy util al
momento de desarrollar las actividades que se realizan al interior de las aulas,
especificamente s1 se hace hincapié en aquellas relacionadas a la produccion de textos. Y
es que la convivencia que se fomenta hacia el estudiante, representa otro de los elementos
medulares para su motivacion en el sentido de colaborar, y buscar tener un buen
desempeno académico.

Con relacién a la manera en que el joven realiza sus procesos de escritura,
especificamente, lo relativo al método de escritura que utiliza, ya sea braille o en tinta, y
las habilidades con las que cuenta para su manejo efectivo; se expone que se ha
encontrado mas factible la utilizacion del Sistema de Escritura Braille para este tipo de
casos. Otro de los aspectos que influye en la manera en la que el educando desarrolla sus
actividades escolares, es el papel que tiene la oralidad para la comprension que este
ultimo desarrolla, la cual le permite llevar a cabo una mejor toma de decisiones, y la
puesta en practica de las habilidades cognitivas que mejor considere, para su caso mads
especifico, en la redaccion de textos.

Ahora bien, atendiendo a los recursos, medios y estrategias que han tenido
relacion con el desarrollo del nivel de produccion escrita en los estudiantes en situacion
de discapacidad visual, se ha encontrado entre los principales recursos que brindan un
apoyo significativo en el estudiante en cuanto a su proceso de produccion de textos, se
encuentra aquel material especifico para personas que presentan discapacidad visual, y
que contribuye al manejo del Sistema de Escritura Braille, como lo es el uso de la
maquina Perkins, la regleta, el punzon, el material graduado, los libros escritos en relieve;
elementos que dan cuenta de la necesidad tan grande que existe, para que no sea solo el
joven invidente quien domine su uso, sino aquellos con los que cotidianamente se
relaciona, en especial, los docentes.

Un papel importante juegan también las TIC, y los recursos que de ellas se
dervan para acercar al estudiante, a un desarrollo de sus habilidades que le permitan
valerse de estas tecnologias y trasladarlas a las actividades que desempenan al interior de
las aulas, como lo es la produccion escrita; asimismo, la gran variedad de medios que
dichos recursos proporcionan (audios, grabaciones, buscadores de informacion,
narradores, programas de redaccion) contribuyen de forma significativa a consolidar
diversos procesos de aprendizaje en el educando, asi como un apoyo para el docente, al
momento de enriquecer su practica cotidiana.

Entre algunas de las estrategias que se relacionan directamente con el trabajo
observado por parte de las docentes en el drea de espanol, figuran en primera instancia,
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las adecuaciones curriculares que las profesoras manifestaron elaborar con la intencion
de considerar algunos medios y recursos que favorecen al educando con discapacidad
visual en el desarrollo de sus aprendizajes. En este mismo sentido, procurar la
implementacién de estrategias asociadas al trabajo colaborativo dentro del aula, ha sido
un factor que contribuye al incremento en el desempeno académico del estudiante, y por
consiguiente, a la realizacion de actividades tan significativas como la producciéon de
textos.

Uno de los aspectos que quedaron expuestos de manera puntual, ha sido la
puesta en practica de estrategias socio afectivas, en las cuales el educando se ve
beneficiado por parte de los actores escolares que diarilamente conviven con él; lo cual
constituye un factor de motivacion que le permite continuar realizando actividades de
diversa indole, asi como mostrar una actitud positiva al momento de su desarrollo. Con
relacion al manejo de textos, una de las estrategias que impulsan el mejoramiento en las
habihidades vinculadas a la produccion textual, son la implementacion de actividades de
lectura y comprension, puesto que, en ellas el estudiante puede darse cuenta de la
variedad de escritos y sus caracteristicas esenciales, del mismo modo que se encuentra en
una constante apropiacion de bagaje conceptual y vocabulario diverso.

En ultima instancia, considerando las dificultades y retos escolares vinculados a
los procesos inclusivos y, especificamente, haciendo un énfasis especial en la produccion
escrita de estudiantes en situacion de discapacidad visual se hace alusion a una falta de
preparacion docente que permita brindar apoyo especifico a estudiantes en esta
condicion, ya sea a través de métodos o estrategias que vayan encaminando sus procesos
de aprendizaje, lo cual constituye un reto que se debe enfrentar y superar.

Se rescata también la falta de medios y recursos especificos para el trabajo con
éstos estudiantes, derivado de que no se han gestionado materiales y la infraestructura
necesaria para que estos puedan llevar a cabo actividades concretas, que favorezcan no
uUnicamente sus procesos de aprendizaje, sino cuestiones tan simples como lo es la
movilidad y el desplazamiento independiente a través de los espacios escolares, lo cual,
cabe mencionar que es otra de las dificultades que los jovenes ciegos enfrentan como
parte de su estancia en el entorno educativo.

Existe pues, una ausencia muy marcada en el desarrollo de actividades
relacionadas con la produccion de textos, dado que el estudiante se encuentra en
desventaja al utilizar, o en el caso especifico, desconocer un sistema de escritura y
materiales distintos, a los relacionados con el sistema convencional en tinta que todos sus
demads companeros, e inclusive el docente manejan de manera cotidiana; es decir, que no
le es posible al joven invidente, inmiscuirse en actividades de redaccion cuando no cuenta
con el apoyo necesario para la revision de sus escritos, y por consiguiente, esto no
permite el mejoramiento de sus habilidades de escritura.

Todo esto, sin mencionar que la cultura reinante en la realidad actual de las
escuelas, deja mucho que desear en materia de apoyo al educando en situacion de
discapacidad visual; las practicas sociales observadas entre el estudiantado, e inclusive en
los mismos profesores, mismas que ya han sido referidas con anterioridad, dan cuenta del
enorme reto que representa, no solo para los actores escolares, sino para la sociedad en
general, construir un entorno realmente inclusivo que permita a todas las personas, pero
en especial a aquellas que presentan necesidades especificas de desarrollo, lograr
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mmiscuirse de manera regular e independiente en las actividades que se llevan a cabo,
cotidianamente, en las diversas esferas que rigen el orden social.
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CAPITULO IX

Acessibilidade ao Ensino Superior pelos surdos:
disputas em um territério excludente

Maria Izabel dos Santos Garcia
Instituto Nacional de Educacio de Surdos-INES, Brasil
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI), Chile

Introducio

A LIBRAS" faz parte de uma modalidade linguistica na qual o aspecto viso-
espacial (ou gesto-visual) é o que a diferencia da modalidade dudio-oral - sistema apolado
na fala articulada. Alguns linguistas vém transcrevendo a sintaxe de diferentes linguas de
sinais ¢ um dos pioneiros for William Stockoe que em parceria com Ursula Bellug,
publicaram em 1965, o Dictionary of American Sign Language, considerado o primeiro
dicionario de lingua de sinais editado no mundo. Para eles, a analogia gesto-lingua nao
apresenta duvidas, sendo os elementos gestuais de base designados por “queremas”, cuja
funcao se assemelha a dos fonemas nas linguas dudio-orais.

Como qualquer outro sistema linguistico, as linguas de sinais diferem no mundo,
apresentando nclusive muitas variacoes dialetais. Mesmo nos paises com uma mesma
lingua audio-oral oficial - caso do Brasil - as linguas de sinais sao diferentes, o que aponta
para a independéncia da producao em simnmal em relacio ao sistema oral. Experimentos
neurologicos” revelaram ainda que a producio da lingua de sinais também ¢é controlada
pelo hemistério esquerdo do cérebro, area considerada como a que governa a
competéncia linguistica daqueles que usam a lingua oral.

No Brasil ainda é comum a producao da literatura académica sobre os surdos
estar atrelada aos especialistas - profissionais autorizados a falar do ponto de vista técnico
e tedrico. Claro que esse fato nio é absolutamente musitado, tampouco desqualifica o
fazer académico na area da surdez. Ademais, ha muito que as categorias cientificas
cuidam de nomear diferentes fenomenos, sejam eles fisicos, biologicos, psicoldgicos ou
sociais. A questao que salta aos olhos, entretanto, ¢ que no caso dos surdos, os textos
cientificos amnda os apresentam quase sempre dentro de uma logica discursiva que os
aprisiona a um modelo “médico-terapéutico”, nio permitindo ao leitor entender o
sentido da surdez para os proprios surdos, sendo forjado assim um silenciamento do

" De acordo com Lucinda Ferreira Brito (1990), linguista da UFR] (Universidade Federal do Rio de Janeiro), além da
LIBRAS existe no Brasil a LSKB (Lingua de Sinais Brasileira Kaapor), usada por indios - surdos e ouvintes - da tribo
Urubu-Kaapor, no Estado do Maranhio. Ambas, segundo a autora, apresentam diferencas nio s6 quanto as suas
estruturas gramaticais, mas também quanto a situa¢io sociolinguistica que geram.

” Ursula Bellugi ¢ Helen Neville demonstraram através de experimentos que o sinal pode ser “lido” mais acuradamente
quando apresentado no campo visual direito (Sacks, 1990).
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sujeito surdo. Somente na ultima década é que podemos sentir um novo frescor com a
producao de teses e dissertacoes pelos proprios surdos, principalmente nas universidades
situadas ao sul e sudeste do pais.

A 1nclusio da pessoa surda no sistema de ensino brasileiro ¢ um dos desafios da
politica publica brasileira. Nao menos importante é o debate acerca do acesso e
permanéncia de estudantes surdos no ensino superior no contexto da politica de inclusio
que demanda, necessariamente, a contextualizacao e analise das variavels que intervém na
delimitacao de estratégias educacionais nesse nivel de ensino. O bilinguismo para surdos
e seus desdobramentos politico-pedagogicos, ¢ um fato novo no cenario educacional para
todos os educadores. Ele passa a fazer parte das politicas educacionais brasileiras apenas
na dltima década, decorrente da pressao dos movimentos sociais, das contribuicoes de
pesquisas nas areas da linguistica e educacio e da incorporacio desses novos
conhecimentos e tendéncias nas agendas governamentais. Entretanto, ainda sao poucas as
mstituicoes de ensino fundamental, médio ou superior, que possuem profissionais
qualificados e/ou tradutores/imtérpretes de LIBRAS-Portugués.

O presente texto pretende explanar um pouco sobre a forma como a inclusao
social de surdos no espaco académico ainda faz parte de um discurso longe da pratica
propriamente. A forma como a mesma vem sendo conduzida fere a prépria Constituicao
Brasileira. Tal como as diferentes etnias indigenas e quilombolas, os surdos encontram-se
reféns de uma legislacio que nao contempla uma participacio efetiva dentro das politicas
publicas educacionais.

Lingua: um simbolo partilhado por muitos

Lingua. A primeira vista, pode parecer apenas “um” vocibulo perdido no imenso
léxico de um 1dioma qualquer. Porém, os significados dessa palavra fazem emergir
diferentes significacoes e apropriacoes entre os grupos € 0s povos.

As linguas circulam no imagmario das coletividades de modo tio intimo que
temos, mesmo, dificuldade de admitir que em alguma época elas niao existiam.
Entretanto, dizem historiadores, arquedlogos, antropologos e outros, houve um tempo
em que as linguas nio circulavam em nossas cabecas, em nossos pensamentos... Nesse
tempo elas nio se encontravam presentes na organizacao coletiva e na “manutencio” das
memorias. Era um tempo em que imagens e gestos, muito provavelmente, prevaleciam
para se expressar idelas sobre as ocorréncias no dia a dia de diferentes grupos de
individuos.

Costuma ser uma afirmacido bastante recorrente em textos, sobretudo de
psicologia, sociologia e educacdo, o fato de que s6 os seres vivos tém a sua disposiciao a
possibilidade de partilhar, ainda que nio da mesma forma, o uso de varios tipos de
linguagens. No caso da espécie humana, o exercicio da linguagem é um processo bem
elaborado, quer no ambito corporal, musical, visual ou linguistico.

Alguns autores conferem a linguagem e a lingua apenas breves comentarios, ora
por entendé-las como fenomenos inerentes a condi¢io humana, ora por nio té-las,
diretamente, como objeto de estudo, servindo-se delas tio-somente para ancorar outras
questoes. Ha autores, no entanto, que concedem a linguagem e a lingua uma atencao
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particular e, atentos aos aspectos presentes no binomio homeme-linguagem, lancam novas
possibilidades de interpretacao dessa complexa relacao.

Focando a questio nos conceitos “linguagem” e “lingua”, no entanto, observamos
que, infelizmente, nio raro sio encontradas no Brasil traducoes malfeitas de livros,
principalmente nas areas que tratam da linguagem, escritos por autores de lingua inglesa.
Uma das dificuldades, provavelmente, esteja situada no fato de a palavra inglesa language
admitir seu uso tanto no sentido de “linguagem” como no sentido de “lingua”. Talvez por
1880 seja comum, encontrarmos traducoes que exijam do leitor habilidade extra e razoavel
mtimidade com o tema, para discernir entre o uso desses vocabulos. Ja nos textos
advindos da drea socioantropologica, ¢ possivel observar um tratamento sem distin¢ao
nitida entre “lingua” e “linguagem” sendo, inclusive, mais comum o uso de “linguagem”
para referéncias a capacidade comunicacional humana.

Quando os textos sao produzidos em linguas que dispoem das duas palavras,
caso, por exemplo, do portugués (linguagem e lingua), do espanhol (enguaje ¢ lengua) e
do francés (langage e langue), a tradugao ¢é feita sem maiores problemas, o que facilita
bastante leitura. As controvérsias em torno dos diferentes usos e sentidos desses
vocabulos/conceitos, no entanto, estio longe de serem resolvidas. Por 1sso adotarel, vez
ou outra, a solu¢ao apresentada pelas tradutoras do livro de John Lyons. Originalmente
Language and Linguistics, que na edi¢ao brasileira recebeu o titulo de Lingua(gem) e
Lingiiistica: uma introducao.

Mas por que faco aqui essas consideracoes? Ha certa dose de consenso entre os
linguistas quanto a utilizacio da palavra “linguagem” referindo-se a capacidade de
comunicacio de um modo mais amplo e geral, englobando esta (capacidade) até mesmo
a “lingua”. O uso da palavra “lingua” seria aplicado, desse modo, mais especificamente
aos sistemas” de signos linguisticos.

Assim, se na semiologia a prioridade é pelo estudo das linguagens em sua
constituicio e diferentes possibilidades, na linguistica” o estudo da lingua vem a ser seu
mais caro objetivo. Nesta disciplina a lingua é entendida como um aperfeicoado sistema
de comunicacio, usado e partilhado de diferentes modos por diversos grupos sociais;
entretanto, fora do ambito da linguistica, tende-se a tomd-la como uma daquelas nocoes
tao terrivelmente aderidas a condicio humana, com forte tendéncia a naturalizacio do
seu concelto.

O reconhecimento da diferenca entre “lingua” e “linguagem”, no entanto, nao é
algo que goze de sustentacao durivel e consistente. Nas consultas a alguns dicionarios,
pude observar a aproximacio de seus sentidos e até mesmo de suas equivaléncias em
alguns casos. No Diciondrio de Lingua Portuguesa, de Aurélio Buarque de Holanda (8
edicao, 2010), e no Diciondrio de Filologia ¢ Gramditica, de Mattoso Camara Junior (2*
edicao, 1964), encontrei para “lingua” a definicio de um sistema convencional de signos
linguisticos, de expressdes e palavras adotados por um povo. Enquanto que para a
“linguagem”, for dada uma definicio que a deixa associada a no¢ao de lingua. O conceito

“,

" José Luiz Fiorin define um sistema linguistico como “a rede de relagées que se estabelece entre um comjunto de
elementos lingtiisticos” (Fiorin, 1988, p. 11), possuindo esta uma “organizacao interna”.

" Esta, ao associar-se a outras disciplinas, faz surgir novos ramos de conhecimento, um tanto hibridos, como ¢ o caso da
neurolinguistica, psicolinguistica, sociolinguistica.
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e “linguagem” ¢ definido como sménimo de “lingua”. hossibilidade mversa, porém,
de “1 ? é defimid de “1 A bilidad
nao é explicitada.

O Vocabulirio 1Técnico e Critico de Filosofia, de André lLalande (1996),
apresenta as seguintes defini¢coes:

[...] Lingua - sistema de expressio verbal do pensamento que comporta
um vocabulirio e uma gramatica definidos, relativamente fixos, constituindo uma
mstituicio social durdvel, que se impde ao habitante de um pais e permanece
quase completamente independente da sua vontade individual. Maneira de
escrever de um autor, maneira de falar ou de escrever de um grupo mais ou
menos restrito. [exemplos]™ “A lingua de Aristoteles, a lingua dos cartesianos, a
lingua do desporte (p. 626);

[...] Linguagem (que quer dizer também lingua); propriamente, funcio
de expressao verbal do pensamento, quer interior, quer exterior. (...) Nesse
sentido a /inguagem’” opoe-se a fala em dois sentidos: 1° enquanto por fala se
entende exclusivamente a inguagem exterior, (...) /inguagem é um género de que
a fala (exterior) é uma espécie; 2° enquanto fala designa o ato individual pelo
qual se exerce a funcio linguagem: uma fala, algumas falas. (...) Por
conseqiiéncia, sinénimo de lingua”; (...) [ou] Pelo contrario, utiliza-se /inguagem
freqiientemente, por oposicio a lingua" (p. 627).

No Dicionirio Geral das Ciéncias Humanas, organizado por Georges Thines e
Agnés Lempereur (1984), a definicio fica mais clara e a “lingua” é designada como
o . . 5 . o
realizacao particular de uma comunidade locutora”™ dotada de um sistema simbdlico de
comunica¢cio que € a linguagem” (p. 549). Ja para a “linguagem” os autores admitem dois
sentidos: um usado de dentro da linguistica e outro de fora desta disciplina. O uso pelos
linguistas confere a “linguagem” a designacao de

[...] um sistema simbolico de comunicacio fundado na relacio
convencional entre significantes, que sio formas emitidas pelo aparelho
fonatério do homem, e significados que sao representacdes mentais
arbitrariamente recortadas e relacoes logicas entre essas representacoes” (p. H49).

A Enciclopédia, colecao coordenada por Giulio Einaudi (1984), traz também
consideracoes sobre a funcao que a “linguagem” exerce entre as pessoas. Afirma ser a
comunicacio o seu “objetivo essencial” e faz a seguinte observacao: “So se consegue
compreender a natureza da linguagem se se atender a esta finalidade essencial” (p. 19).

Esses foram, entretanto, apenas alguns dos problemas que podem ser levantados
sobre a diversidade de significacdes que o uso dos termos “lingua” e “linguagem” podem
fazer emergir. Essa polissemia que carregam demonstra também o trabalho de muitos
autores na busca de definir, diferenciar, ou mesmo de igualar em alguns aspectos, ambas
as nocoes.

" Usarel colchetes nas citagoes sempre que acrescentar uma palavra ao texto original, para facilitar a compreensio,
daquela sequéncia de 1deias apresentadas pelo autor, ainda que niao o reproduza na integra.

" Os grifos das palavras “linguagem”, “lingua”, “fala” ¢ “falas” sio do préoprio autor.

* O grifo é meu.

" Esse grifo também é meu.

* O que veremos adiante ¢ que o termo “locutora” se torna improprio quando nos referimos a modalidades linguisticas
diferentes e ainda pouco estudadas, como € o caso das linguas de sinais.
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Ferdinand de Saussure (1857-1913) foi um dos autores que tentou aperfeicoar o
aspecto distintivo dessas noc¢oes. Para ele, “lingua” e “linguagem” nao deveriam ser
confundidas. A “linguagem implica a0 mesmo tempo um sistema estabelecido ¢ uma
evolucdo: a cada instante, ela é uma mstituicio atual ¢ um produto do passado”
(Saussure, 1975, p. 16). Ja a “lingua” é entendida por Saussure como “um produto social”’
da faculdade da linguagem e um comjunto de conven¢oes necessdrias, adotadas pelo
corpo social para permitir o exercicio dessa laculdade nos mdividuos” (idem, p. 17).

Enquanto a “lhnguagem” ¢é considerada por Saussure como “multiforme e
heter6chta”, a “lingua” é compreendida como “um todo por si e um principio de
classificagao” (idem, p. 17). Um “todo por s1” que, estranhamente talvez, nio se basta e ¢
dependente da “faculdade da linguagem”. De qualquer modo, é importante ressaltar o
fato de Saussure ser um autor de grande influéncia em pesquisas no campo da linguagem
e da lingua. Fle demarca a distincao entre o sistema linguistico - /fa flangue - e a
manifestacio desse sistema na fala de individuos particulares - /a parole. Essa oposicao
basal entre ambos os conceitos pode ser identificada no Curso de Lingiiistica Geral, livro
postumo do autor, quando este se refere a parole (fala) como uma atividade linguistica
concreta, observavel: “fonacao”, “atividade do falante”. Ji em relacao a fangue (lingua),
esta parece receber um entendimento mais subjetivo, que podemos depreender quando
0 autor a toma como ‘“a soma de tudo o que as pessoas dizem” ou como a soma das
“combinacées mdividuars, dependentes da vontade dos falantes” (ibidem, p. 21-28).

Como constru¢io ou fato social, podemos compreender a lingua como um
conjunto de signos linguisticos que possibilita aqueles que dela se apropriam tanto a
comunicacio quanto a omissao e mesmo a dissimulacio de ideias e sentimentos. Seja
como for, para que se utilize esse poderoso instrumento é necessario aprendé-lo, mesmo
que parcialmente.

A aquisicao de um sistema linguistico qualquer por aqueles que virdo a usi-lo,
recebe tratamento diferenciado por parte dos especialistas de diversas areas. O contato
entre os falantes da lingua serd bastante sublinhado pelos profissionais das correntes mais
sociologicas do campo da linguagem. E o caso da sociolinguistica, por exemplo. Para os
psicolinguistas, por outro lado, a énfase é para os aspectos biologicos envolvidos no
processo de aprendizagem de um sistema linguistico. Goza de razodvel consenso,
entretanto, o fato de as linguas serem produto de diferentes comunidades linguisticas™ nas
quais cada sujeito tem a liberdade para dela se apropriar de diversas formas.

O que for apresentado até o momento vai ao encontro do entendimento da lingua
que julgamos pertinente aos propoésitos deste texto. Enquanto a linguagem pode ser
entendida como uma capacidade, uma nstancia sobre a qual nao podemos arbitrar, ao
menos diretamente, a lingua pode ser aprendida no contexto das relacoes de
comunicacio que se estabelecem entre aqueles que desconhecem e aqueles que
efetivamente fazem uso de um dado sistema linguistico. E, inclusive, em meio a essa
convivéncia linguistica que grande parte das criancas aprende uma ou mais linguas. A
lingua, portanto, nao ¢ inerente a condicao humana, ao contrario de como ¢ considerada
a linguagem. Para manutencao da lingua é necessario a interacio entre os falantes.

* Grifo meu.
" Segundo Lyons, a comunidade linguistica ¢ formada por “todos os que se dizem falar a mesma lingua” (1982, rbidem,

p- 23).
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Interacao que, por sua vez, ocorre de diferentes formas, dependendo do meio nos quais
esses falantes/usudrios (ou atores sociais) se inserem.

Quando a lingua ¢ o tema referendado, ¢ bom chamar a atencao para a presenca
das noc¢oes de grupo e de usudrio. Essas nocoes parecem se consagrar como elementos
fundamentais na compreensao que se tem da lingua como mstrumento resultante de uma
construcao coletiva. Entendida desse modo, podemos pensar a lingua como um
mmportante elemento na formacao de vinculos i1dentitirios entre pessoas e grupos.
Identidade construida no ambito de um conjunto de subjetivacoes, coletivas e individuais,
propagadas pelo uso de um codigo linguistico, a0 menos em parte, comum a todos.

Dentre os autores que tém na lingua o foco de seus trabalhos, Pierre Bourdieu,
pode ser aqui mencionado, dada a sua preocupacio com uma andlise que considere a
funcao da lingua na estrutura social. Ele tem apontado profunda e sistematicamente as
relacoes entre a lingua e as condicoes sociais de sua utilizacio nas situacoes de interacao
verbal. A “fala” (ou gesto), nesse caso, € representante das condi¢coes de existéncia de um
grupo, enquanto a “palavra” (ou sinal), por representar o pensamento, ¢ o simbolo de
comunicacio por exceléncia. A “fala”, para o autor, revela condicoes estruturais, sistemas
de valores, normas e simbolos e possibilita a transmissio das representagoes de
determinados grupos, em condicoes historicas, socioecondmicas e culturais especificas.
Assim, “nunca aprendemos a linguagem sem aprender ao mesmo tempo” as condicoes
de acertabilidade dessa linguagen”” (Bourdieu, 1983, p. 77).

Ao focalizar as condicoes sociais concretas de instauracio da comunicacio,
consideradas por ele como essenciais ¢ mesmo determinantes do uso de um sistema
linguistico pelas pessoas, Bourdieu ressalta que a lingua - por ele considerada como
“capital cultural”” - mantém, no interior do grupo, uma relacio de “forca simbolica”
determinada pela estrutura do grupo social em que ocorre esta comunicacao, ou melhor,
pelas relacoes que existem entre seus membros (Bourdieu, 1989).

Dessa forma, as relacdoes de comunicacio linguistica, por se caracterizarem por
essa “forca simbolica”, apontam para os possivels motivos que conduzem alguns falantes
(ou smalizadores) ao exercicio de poder, maior ou menor, sobre os outros, na interacao
verbal e, portanto, social. Deriva dai o fato de que determinados produtos linguisticos
recebem mais valor que outros.

Também as linguas, ou melhor, um ndmero consideravel delas, exibem duas
formas de comunicabilidade: uma forma falada (ou smalizada) e outra escrita. As formas
faladas foram, de acordo com os pesquisadores, as primeiras a se desenvolver e a surgir
entre os povos, entre os grupos sociais humanos. S6 muito tempo depois comecaram a
surgir formas escritas para muitas linguas.

Entretanto, ainda que se trate de duas maneiras do coédigo linguistico se expressar
através daqueles que o usam, 1sso nao significa que ambas mantenham uma relacio de
reciprocidade. Ha os que sublinhem o contraste entre a “lingua escrita” e “lingua falada”

¥ O destaque ¢ do autor.

* Para o autor, uma lingua(gem) ¢ legitima quando possui formas fonologicas e sintaticas legitimas, fornecidas pelos
critérios habituais da gramaticalidade (1983, ibrdem, p. 82).

" Que na teoria bourdieusiana ¢ representado por um sistema simbolico, assim como a arte e a religiao (Bourdieu,

1989, p. 8).
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(ou sinalizada), de modo a demarcar diferencas significativas entre ambas (Francois
Bresson, 1996; Peter Burke, 1995).

Peter Burke é um autor que partilha a ideia de que ao se registrar o que foi dito
oralmente através da escrita o que acaba acontecendo na realidade ¢ uma traducao e nao
somente uma transcricao como muitos supdoem. Na X Conferéncia Internacional de
Historia Oral, realizada pela Fundacao Getilio Vargas, no segundo semestre de 1998,
esse assunto também fo1 destacado e, a certa altura, foi posto em questao o fato de a
transcricao subverter o contetido das entrevistas coletadas pelos historiadores orais™. A
questdo principal residia na possibilidade de se perder a fidelidade ao texto oral (ou
sinalizado) produzido pelo informante.

De qualquer modo, pode-se afirmar que a partir da emergéncia das formas de
escrita que hoje muitas linguas dispoem - acontecimento que nio se deu nem se da de
modo uniforme -, surge uma nova possibilidade de registro da historia. Ao mesmo
tempo, como a forma escrita de uma dada (que nao é dada!) lingua nao ¢ algo que possa
ser “democraticamente” aprendido pelos individuos nos diferentes grupos sociais que
mtegram, alguns historiadores chamam a atencio para o fato de existirem parcos registros
histéricos sobre o cotidiano das pessoas comuns - e também daquelas que sao iletradas.
Dentre os iletrados, para provocar uma aproximacao com o grupo social que este texto
contempla, encontramos um significativo ntimero de pessoas surdas. O alerta desses
profissionais da historia reitera a necessidade de se recuperar histérias produzidas por
grupos que partilham uma lingua, seja ela dgrafa ou nio. A esse respeito, Burke ressalta
que

[...] muito da cultura popular deixou de ser registrado por escrito nao s6
porque muitas pessoas comuns nio sablam escrever, mas também porque os
literatos nao tinham interesse pela cultura popular ou tinham vergonha desse
interesse, ou porque eram incapazes de ranscrever uma culfura oral’ para a
forma escrita da lingua (Burke, 1995, p. 34)

Frequentemente definida por oposicio e pela demarcacio de fronteiras -
culturais e simboélicas - a identidade tem na lingua, ou melhor, no uso da lingua, uma
forte aliada. A 1dentidade social resulta da relacao de solidariedade e reciprocidade entre
os membros de um grupo que adere a ela suas praticas. Trata-se, como ja fo1 dito
anteriormente, de uma construcio coletiva. Mais uma vez, retomando Burke, lembramos
o momento em que ele assinala a importancia, apontada pelos sociolinguistas, “dos lacos
entre a lingua e a consciéncia de grupo” (rdem, p. 94). Esses lacos, no entanto, devem ser
entendidos de modo comedido. Eles representam uma forma de rela¢io, um certo
mtercambiamento, niao devendo ser a lingua considerada como o elemento “decisiv/o/
para a constituicao da identidade” (idem, p. 95).

A dificuldade dos surdos de ingressar nas universidades brasileiras

Nesse topico pretendemos apontar que, a despeito das Leis n® 10.436 e n® 12.319
e do Decreto n? 5.626 e n? 6.949, membros das comunidades de surdos ainda enfrentam

* Nio presente texto o termo, quando usado, fard referéncia aos pesquisadores que fazem uso da metodologia da
historia oral (Amado & Ferreira, 1996).

* O termo “cultura oral” demarca a oralidade produzida por aqueles individuos que fazem uso de um sistema
linguistico dudio-oral € nio, como veremos adiante neste texto, por aqueles que usam um sistema linguistico gestual-
visual, como é o caso da maioria da populacio de surdos.
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dificuldades no Brasil, no que se refere a acessibilidade ao espaco académico e a
pesquisa, via IES (Instituicio de Ensino Superior). A acessibilidade aqui colocada se
refere tanto a via de acesso federal (ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio) e aos
vestibulares estaduais (FUVEST - Fundagio para o Vestibular/SP, por exemplo) e
autarquias (USCS - Universidade de Sao Caetano, por exemplo), bem como em relacio
a permanéncia - que s6 € garantido caso haja a contratacao de tradutores/intérpretes de
LIBRAS-Portugués com nivel superior e a devida qualificacio.

Para a adequada e eficiente formacio e proficiéncia desses profissionais,
entretanto, é necessario se ter em consideracio os aspectos culturais que atravessam a
aprendizagem de qualquer coédigo hingiistico. Dai, ¢ importante ressalta que as
comunidades de surdos possuem elementos culturais baseados na visualidade. Partindo
desse principio, ¢ uma tarefa do tradutor/intérprete participar ativamente dos espacos
culturais dessas comunidades lingtisticas. Ana Regma Campello, professora e
pesquisadora surda, observou em sua pesquisa que, no caso americano, a dificuldade
maior na relacao entre surdos e tradutores/intérpretes de ASL-Inglés esta ligada aos itens
abaixo:

[...] a. O conlflito de entender a traducio “aportuguesada” [inglesadal;
b. ndo possuir os aspectos culturais da comunidade Surda.
¢. Os intérpretes nao-surdos nao tem base da lingua de sinais americana, nem da
lingua de sinais mternacionais e dificuldade de fazer traducio cultural da
comunidade Surda;
d. Nio tem base completa da lingua de sinais da comunidade Surda;
e. Dificuldade de entender a soletracio ritmica;
f. Os mtérpretes nao-surdos tém dificuldade de usar as descricoes imagéticas
(Campello, 2014, p. 152)

Desse modo, o ato de traducio de um idioma para outro coloca o profissional
frente a questio fundamental de “entender/compreender uma cultura que nao seja a
[dele e] conviver com esse Outro, tendo presente o que (...) aproxima e o que (...) afasta,
os contlitos e os didlogos (Nercolin apud Campello, idem, p. 163). Dai a importincia de
um contato profundo entre ambas culturas para o eficiente exercicio de
traducao/interpretacao entre linguas distintas.

A maioria dos profissionais de traducio/interpretacio contratados para atuarem,
tanto no melo universitario, quanto em provas do vestibular e do proprio ENEM, nao sio
membros ativos da comunidade de surdos. Muitos nem possuem qualquer tipo de
convivio. Assim, nao sé sua proficiéncia é mais reduzida, como também a mesma nao
toma por base a cultura visual ao traduzir aos alunos e vestibulandos surdos determinados
assuntos ou questoes. Para se ter uma ideia do grau de complexidade dessa questao,
segue abaixo uma questao de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias da prova do

ENEM/2015":

[...] Na sociedade contemporinea, onde as relacdes sociais tendem a
reger-se por imagens mididticas, a imagem de um individuo, principalmente na
indastria do espetiaculo, pode agregar valor econémico na medida de seu
incremento técnico: amplitude do espelhamento e da atencio publica. Aparecer
¢ entio mais do que ser; o sujeito ¢ famoso porque ¢é falado. Nesse ambito, a

a0

Disponivel em http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2015/CAD _ENEM9%202015
_DIA9%201_01_AZUL.pdf. Acesso em 02/04/2018.
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logica circulatéria do mercado, a0 mesmo tempo que acena democraticamente
para as massas com supostos ‘ganhos distributivos’ (a informacio ilimitada, a
quebra das supostas hierarquias culturais), afeta a velha cultura disseminada na
esfera pablica. A participacao nas redes sociais, a obsessio dos selfies, tanto falar
e ser falado quanto ser visto siao indices do desejo de ‘espelhamento’.

SODRE, M. Disponivel em: http://alias.estadao.com.br. Acesso em: 9 fev. 2015
(adaptado).

A critica contida no texto sobre a sociedade contemporinea enfatiza

A) a pritica identitiria autorreferente.

B) a dinimica politica democratizante.

() a producio instantinea de noticias.

D) os processos difusores de informacoes.

E) os mecanismos de convergéncia tecnologica.

O Exame se realiza em dois dias, com duracao de quatro horas em cada um dos
dias. Contém 90 questoes por dia, o que da um total de trés minutos em média por
questio. O tradutor/intérprete levaria mais do que esse tempo para traduzir uma questio
como a acima, nao so pelo fato de muitas dessas palavras ndo possuirem ainda sinais em
LIBRAS. Ademais, ¢ importante realcar ainda que nao ha qualquer tipo de selecao
desses profissionals € o pagamento estabelecido ¢é irrisério, o que afasta os
tradutores/intérpretes bem qualificados de participar desse Exame anual.

No INES (Instituto Nacional de Educacao de Surdos), hia um grupo de pessoas
surdas e ouvintes’ que se reune regulamente a fim de criar de novos sinais (palavras) para
representar expressoes idiomaticas, nomear autores importantes como Freud, Marx,
Vygotsky, Hall, Foucault, Saussure e outros. Esses sinais sio reunidos em formato de
“sinalario”, uma espécie de glossarios em LIBRAS que também imclui contexto e
explicacoes adicionais.

Uma outra questao exemplar ligada as ciéncias exatas e da natureza (ENEM
2016") esta descrita abaixo. Nela, do mesmo modo que as questoes ligadas as linguagens
e humanidades, existe grande dificuldade de resposta por parte do candidato surdo uma
vez que sua compreensao requer a proficiéncia em lingua portuguesa por parte do
mesmo:

[...]Portadores de diabetes insipidus reclamam da confusio feita pelos
profissionais de saude quanto aos dois tipos de diabetes: mellitus e insipidus.
Enquanto o primeiro tipo estd associado aos nivels ou a a¢ao da insulina, o
segundo nido esta ligado a deficiéncia desse hormonio. O diabetes msipidus é
caracterizado por um distirbio na producio ou no funcionamento do horménio
antidiurético (na sigla em inglés, ADH), secretado pela neuro-hipéfise para
controlar a reabsorcio de dgua pelos tibulos renais.

Tendo em vista o papel funcional do ADH, qual é um sintoma cldssico de um
paciente acometido por diabetes msipidus?

A) Alta taxa de glicose no sangue.

B) Aumento da pressao arterial.

C) Ganho de massa corporal.

D) Anemia cronica.

E) Desidratacio.

" Aqueles que ouvem pelo canal auditivo.
" Disponivel em http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2016/CAD ENEM 2016 DIA
_1_03_BRANCO.pdf. Acesso em 02/04/2018.
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Pensando nessas e outras dificuldades enfrentadas pelos candidatos surdos muitos
projetos de preparacao para exames o como ENEM e vestibulares, tém surgido. Um
exemplo desse tipo de iniciativa foi o Projeto EPLIBRAS” (Escola Preparatoria para o
ENEM em LIBRAS), implementado pela autora desse texto, inicialmente numa
Institui¢ao de Ensino Superior (IES) de Sio Paulo e posteriormente em uma do Rio de
Janeiro. No mesmo a equipe era formada por professores surdos e professores ouvintes
usudarios da LIBRAS. Desse modo, pela prépria experiéncia em meio a comunidade de
surdos, ficava assegurada o uso da “pedagogia visual”, que requer uma outra forma de
ministrar as aulas.

De acordo com Campello (2007), a “pedagogia visual” se desdobra da pedagogia
mais tradicional, acompanhando a demanda de alguns grupos sociais tais como educacao
de cegos (elaboracao de jogos educativos e estratégias educacionais), educacio de surdos
(envolver a cultura da visualidade nos processos educativos de surdos), comunicacao
social, passando por outras dareas contempladas pelas chamadas “tecnologias assistivas”.

No caso dos surdos, é imprescindivel um professor da comunidade para que a
metodologia utilizada em sala satisfaca as necessidades dos alunos. E, com as
madequacdes ainda muito presentes do ensmo de surdos, a caréncia no emprego dessa
forma de pedagogia é ainda mais deflagrada no acesso e permanéncia dos surdos no
Ensino Superior, bem como no acesso a esse espaco nas provas de vestibular e/ou
ENEM. Por esse e outros fatores, a reivindicacao da militincia de surdos se pauta em
dois aspectos principais: 1) a efetiva educacio bilingue nos niveis fundamental e médio e
2) que todas as questoes do ENEM traduzidas para a LIBRAS o que colocaria os
candidatos surdos em equidade no momento de realizacio das provas. Essa ultima
revindicacao for atendida no ilimo ENEM, realizado em 2017, em carater experimental
e de lvre escolha do candidato. O que pudemos observar foi que, a despeito das
questoes terem disso todas traduzidas para a LIBRAS, a maioria dos candidatos nao
atingiu a pontuacao minima. Esse fato aponta, uma vez mais, para a necessidade de se
atender a necessidade de uma educaciao bilingue para surdos nos niveis fundamental e
médio. Assim, o problema reside niao na deficiéncia em Lingua Portuguesa pelos surdos
brasileiros, mas na auséncia de uma metodologia educacional que contemple a
visualidade como um aspecto fundamental na “pedagogia visual”.

Apos o exposto acima, vale complementar que o acesso dos alunos surdos as
universidades brasileiras fica amplamente prejudicado em funcao de diversos fatores
como: 1) ensinos fundamental e médio inclusivo (e nao bilingue como desejam os
surdos), 2) auséncia de profissionais devidamente qualificados, 3) dificuldade de realizar
o ENEM e com 1sso a maioria dos candidatos é reprovada, 4) com a reprovacao, fica
negado seu acesso ao ensino superior e, por fim, 5) na realidade atual poucos surdos
conseguem formacao superior e tal consequéncia recai também na dificuldade de termos

“ E claro que por se tratar de um projeto pioneiro, muitas dificuldades se impuseram, sendo as mesmas refletidas e
reavaliadas nas proximas edigdes seguintes da EPLIBRAS. Uma delas foi a contratacio de professores surdos e
tradutores/intérpretes de LIBRAS/Portugués para atuar no projeto. Na edi¢ao de 2014, por exemplo, a auséncia desses
profissionais culminou na desisténcia de alunos surdos. Na edi¢io de 2015, em outra mnstitui¢io, foram detectadas
dificuldades de outra ordem que apontavam para a relacio dos alunos surdos e seus famihiares. Vale ressaltar que nas
edi¢des da EPLIBRAS de 2013 e 2014, todas as aulas foram filmadas com o objetivo de gerar material videogréfico
para que os alunos pudessem rever os conceitos discutidos. Entretanto, devido a auséncia de verba, esse objetivo nio se
concretizou. Ainda assim, dentre os vinte alunos matriculados no projeto, cinco foram aprovados em institui¢oes
publicas, mas a despeito das leis/decretos em vigor que asseguram o direito linguistico dos surdos brasileiros.
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professores surdos formados em diferentes dareas para ocuparem as escolas regulares nos
niveis de fundamental e médio.

Para finalizar, ainda que ultrapasse a barreira do ENEM, a maioria dos alunos
surdos no ensino superior brasileiro nao conta com tradutores/intérpretes nas
universidades. Somente por forca da le1 - ao impetrarem mandatos de seguranca ou
fazerem dendncias em orgaos especificos - conseguem que a legislacao vigente seja
atendida. Ainda assim, sem garantias de que terao um bom profissional a sua disposicio.
Priorizar a LIBRAS ou a Lingua Portuguesa: uma querela a ser resolvida

A principal dificuldade de acesso educacional dos surdos estd centrada na escrita
e leitura, exatamente na modalidade em que deveriam obter éxito no contexto bilingue.
O centro da questio reside no fato de que foram excluidos, ao longo dos anos de
escolarizacao, como dito antertormente, do processo de ensino-aprendizagem em que
tivessem contato eficiente com a experiéncia da leitura e escrita. A escola, que por
ventura tiveram acesso, raramente lhes propiciou um ensino de portugués com técnicas
de ensino como segunda lingua (L.2). Essa é uma questaio muito discutida pelos
professores - em geral ouvintes e nao proficientes em LIBRAS - na educacao de surdos.

Ha uma espécie de pensamento raso de que “por serem surdos brasileiros e pela
lingua oficial do pais ser o portugués”, eles - os surdos - tém que dominar esse codigo
linguistico prioritariamente. D’outra parte, as liderancas de surdos reafirmam sua
necessidade de ver respeitada sua forma singular de estar e perceber o mundo, a partir da
experiéncia visual e reivindicam o retorno a cena dos professores surdos, outrora banidos
do espaco escolar dos surdos em funcio da emergéncia da metodologia oralista.

Diferentes autores propoem como projeto educacional para surdos o bilinguismo.
Fernandez (1998, 2003), Campello (2009), Quadros (1997, 2017) apontam a necessidade
de que a LIBRAS seja garantida como lingua materna (primeira lingua - L.1), tendo em
vista ser esta lingua a inica maneira de garantir o sucesso de aquisicao natural e imediato
das criancas surdas a lingua (pela modalidade em que se veicula), oportunizando tanto a
mteracao verbal, necessaria a ampliacio de seus circulos sociais, como a efetivacio da
comunicacio simbolica, requisito indispensavel ao desenvolvimento pleno de seus
processos cognitivos.

Atualmente, somos expectadores de um cendario extremamente polémico na
discussio dos direitos linguisticos de surdos brasileiros em concursos vestibulares (e
outros segmentos) marcada pelo antagonismo nos posicionamentos adotados, em que se
toma as politicas de a¢ao afirmativas adotadas ora como privilégios, ora como reparacao
de uma divida historica que excluiu sumariamente os surdos do ensino superior e,
mesmo, dos ensinos fundamental e médio. Nessa arena de vozes contraditorias, se tem
buscado consolidar um quadro tedrico que dé sustentacao as medidas que devem ser
adotadas nas nstituicoes brasileiras respaldadas por critérios cientificos e legais ¢ nao
arbitrados por iciativas assistencialistas ou meramente compensatorias.

Aqui é importante refletirmos sobre em que aspectos teéricos e praticas cotidianas
¢ possivel ancorar a nocio de cultura e i1dentidade social, tao reivindicados pelos
movimentos sociais das comunidades surdas. Além disso, precisamos pensar como 0s
membros destas constroem a imagem de si em meio a relacdes produzidas no interior de
uma sociedade tio desigual como a brasileira. Da mesma forma, vale ressaltar como é
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possivel a sobrevivéncia de uma lingua legitima nos tempos atuais, a despeito de toda sua
negacao. Fato que mantém a manutencio da transmissao oral em meio aos grupos de
surdos, renegada ainda hoje em segundo plano na educacao brasileira.

Nesse sentido, podemos pensar a complexidade do espaco social, nio s6 entre

surdos, mas entre qualquer outro membro da sociedade brasileira. Como apontado por
Garcia (2011):

[...] Trata-se de uma luta ou um movimento que atue desfavorecendo
dentre outras coisas, o processo de homogeneizacao das diferencas que apesar de
muitas vezes aparecer travestido de inclusio, ao se apropriar da forca de algumas
expressoes do tipo ‘somos todos iguais’, fortalece o processo de exclusio através
da anulacgio e rejeicio das potencialidades singulares, aprisionando-as dentro de
um contexto especifico e considerado ‘apropriado’ (p. 4.).

Contemporaneamente, no campo referente a essas questoes, muitas tém sido as
discussoes que objetivam  promover a insercao soclal dos surdos, através da
conscientizacao e reconhecimento de seus direitos e deveres como cidadao. Discussoes
que apontam dentre outras coisas para a necessidade de equiparacao de oportunidades e
a valorizacao de seu potencial humano dentro dos limites impostos de acordo com o tipo
de peculiaridade particular e suas deficiéncias. Estes sao grandes desafios para as
sociedades atuais.

Algumas reflexoes finais

No Brasil, apesar da oficializacio da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, em
abril de 2002, pela Lei Federal 10.436, ainda constatamos que a mesma nao ¢ respeitada
quer no ambiente escolar, famihiar ou profissional. Em geral, os surdos brasileiros siao
analfabetos na lingua dudio-oral e, mesmo entre aqueles que conseguiram chegar a algum
nivel de escolaridade, é comum nao possuirem proficiéncia na lingua portuguesa. Muitos
abandonaram precocemente a escola, mantém dificeis relacoes famihares e, por nao
possuirem qualificacao profissional adequada as demandas do mercado de trabalho atual,
tém dificultado seu acesso ao exercicio profissional.

Com todas essas deficiéncias na formacio socio-educacional das pessoas surdas,
muitos membros desse grupo acabam vivendo quase sob a tutela da familia e/ou do
Estado, uma vez que nao gozam do exercicio pleno da cidadania e da possibilidade de
fazer escolhas de modo consciente, pois muitas mnformacoes nao lhe sio tornadas
acessivels.

A principal dificuldade de acesso educacional dos surdos estd centrada na escrita
e leitura, exatamente na modalidade em que deveriam obter éxito no contexto bilingtie.
O centro da questio reside no fato de que foram excluidos, ao longo dos anos de
escolarizacao, como dito anteriormente, do processo de ensino-aprendizagem em que
tivessem contato eficiente com a experiéncia da leitura e escrita. A escola que por ventura
tiveram acesso, raramente lhes propiciou um ensino de portugués com técnicas de ensino
de segunda lingua (L2). Acreditamos que, somente em longo prazo, poderio ser
disponibilizadas as condi¢coes adequadas a educacio de surdos brasileiros. Por ora, a
atencao se volta para o preenchimento de lacunas educacionais e todo esse processo esta
nas maos de uma lideranca, cada vez mais atuante em ambito nacional.
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O movimento social dos surdos vem propondo ao MEC a traducio prévia de
exames para Iingresso no ensino superior, com a utihizacao de tablets para sua aplicacao
aos surdos mscritos. Tal medida torna-se uma ferramenta idispensavel uma vez que o
MEC, até pela auséncia de selecio de tradutores/intérpretes de LIBRAS-Portugués,
representa um grande obstiaculo aos candidatos surdos.

Por fim, mas nao menos importante, se faz necessaria a manutencao de projetos
para controlar a evasio dos alunos surdos, através do cumprimento por parte das IESs,
das leis/decretos em  vigéncia com a contratacio de profissionais  de
traducao/mterpretacio de LIBRAS-Portugués, pela via de editais/concurso publicos,
organizados com a participaciao das frentes de luta dos surdos. Poucas IESs avancaram
nas adequacoes das formas de ingresso do aluno surdo, ao nao considerarem as
necessidades diferenciadas desse candidato e/ou aluno. Com raras excecoes, algumas
universidades federais vém assumindo o desafio da inclusio e desenvolvendo
gradativamente metodologias educativas com vias a atender a demanda de diferentes
grupos minoritarios brasileiros.
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CAPITULO X

Inclusién con Responsabilidad Social: Desafios para
la Educacién Superior en México

Maria Leticia Moreno Elizalde
Universidad Juarez del Estado de Durango, México.

Introducciéon

La educacion superior es un bien comin para todos los paises pues establece una
relacion soélida entre el desarrollo de capital humano altamente capacitado y la
produccion y difusion de conocimientos que promueven la conformacion de sociedades
mas justas, y economias mas competitivas. Por ello, todas las naciones deben realizar
importantes esfuerzos para contar con una educacion superior para todos, que beneficie
al maximo el desarrollo, aprendizaje y participacion de cada persona y asegure el
principio de igualdad de oportunidades; es decir, proporcionar a cada quien en igualdad
de condiciones el aprovechar las oportunidades educativas.

El tema que resalta, y objetivo del presente estudio, es el andlisis sobre los
alcances, proyecciones y limitaciones de integracion de la diversidad social y cultural, y
promocion de la equidad en la educacion superior en México. Con este trabajo se
pretende realizar una discusion sobre los necesarios cambios en los procesos de admision
y los desatios de la adaptacion institucional frente al aumento de la cobertura de los
grupos mas vulnerables de la poblacion para garantizar el acceso en igualdad de
oportunidades de los estudiantes de estratos socloeconémicos mdas pobres y
culturalmente diversos.

La continua preocupacion por la equidad en la educacion superior se relaciona
por el bajo aumento en la cobertura de las personas provenientes de sectores marginales
que acceden a la universidad. Por lo que el punto de partida de este estudio consiste en
realizar una revision y analisis de los aspectos en torno a la transformacion de las
mstituciones de educacion superior en México, para que sean mas inclusivas y atiendan
las multiples barreras relacionadas con los sistemas de acceso, el financiamiento, la
infraestructura, los modelos educativos, la orientacion, la tutoria académica, y las formas
de ensenanza mas centradas en las necesidades y requerimientos de los estudiantes; asi
como considerar una perspectiva sociocultural del aprendizaje para atender a la
diversidad cultural con la finalidad de apoyar el desarrollo socio afectivo de los
estudiantes, creando experiencias que les permitan fortalecer recursos personales para
que puedan afrontar de manera exitosa la vida universitaria en general. Todo esto, a fin
de asegurar el acceso, la permanencia y el egreso, prestando especial atencion a todos
aquellos que, por diferentes causas, estén en situaciéon de desventaja.
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Este estudio se trata de un trabajo cualitativo con un diseiio de mvestigacion en la
revision teérica y bibliografica donde se manifiesta que la educacion superior no solo
debe circunscribirse a la clasica transmision de contenidos y habilidades, sino que
también debe potenciar la creatividad, integracién sociocultural, movilidad social y
competitividad econémica. Es una responsabilidad urgente para todos los actores de las
mstituciones de educacion superior en México prosperar en el desarrollo de propuestas
que permitan atender las consecuencias institucionales, financieras y pedagdgicas que
significard para las universidades ampliar la cobertura para la entrada de jovenes
procedentes de entornos diferentes. Sin estos apoyos, quienes proceden de grupos en
desventaja dificilmente podran vencer las discriminaciones por género, etnia, pobreza,
edad o discapacidad que atn persisten en nuestras sociedades.

Finalmente, se presentan las conclusiones correspondientes, las que podrin
resultar de utiidad para repensar en la  promocién de mayor acceso y de mads
oportunidades de educacion superior para las poblaciones excluidas, lograr la cohesion
social, la democratizacion de las elites, asi como a una mayor participacion en la
construcciéon de sociedades mas justas, integradas e inclusivas.

Alcances y Limitaciones de Integracién de la Diversidad Social y Cultural, y
Promocién de la Equidad e Inclusién en la Educacién Superior en México

Rodriguez Solera (2015) realiz6 un analisis en relacion a la equidad e inclusion
educativas, tomando como referente el Plan Sectorial de Educacion (PSE) 2013-2018,
destaca que a lo largo del documento estan presentes como ejes de la equidad educativa
“el incremento de la cobertura y el apoyo a grupos vulnerables” (p. 22). Indica que uno
de los retos para lograr la equidad es el incremento en la cobertura de la educacion
basica, media superior y superior y la manera de solucionarlo tendria que haber
mcremento en la oferta educativa sobre todo en los dos dltimos niveles educativos e
implementar acciones para disminuir el abandono escolar. De igual forma, en el analisis
plantea que el PSE identifica que existe brecha en el logro académico entre estudiantes
que asisten a diversas modalidades educativas y que provienen de contextos economicos
diferentes, sin embargo, las acciones propuestas no son suficientes para reducirlas.
Concluye con la siguiente afirmacion: En sintesis, en el programa se hace un diagnostico,
se reconoce que hay grandes retos y se dice que hay interés de atenderlos, pero cuando se
analiza la forma en que se formulan metas medibles se aprecia que el anico aspecto en el
que se proponen acciones importantes es cuando se plantea incrementar la cobertura de
la educacion media superior y superior.

Por su parte, Silva Laya (2015) al revisar el Plan Sectorial de Educacion y cruzar la
informacion con el Plan Nacional de Desarrollo (2013-2018), sobre la equidad e
inclusion encuentra que desde el planteamiento de las metas existe mequidad, como se
presenta en la tabla 1. Aqui se pregunta a qué se debe la baja de expectativas en el
crecimiento de la tasa de cobertura de los jovenes que pertenecen a los sectores mas
pobres, expone que tal vez las razones obedecen a que “sus trayectorias educativas
revelan dificultades para completar los niveles educativos previos y para ser absorbidos
por las instituciones de educacién superior (IES)” (p.44).
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Indicador Situacién 2013 Meta 2018 Num.

1. Tasa bruta de 32.1% 40% 7.9

escolarizacion (tbhe)

2. tbe para jovenes 14.7% 17% 2.3

del 1° al 4° decil de

INgresos

Tabla 1. Algunas metas establecidas para educacion superior. Fuente: SEP- PSE, 2013, p.
89

Con este ejemplo se evidencia la inequidad desde el trazo mismo de la politica y
pone en entre dicho la prioridad de este sexenio en los asuntos de la equidad. La autora
concluye que “en el Programa Sectorial de Educacion se desdibuja la funciéon social de la
educacion y es dificil vislumbrar si habra caminos posibles para llegar a esta inclusion con
responsabilidad social” (p.48).

Por otra parte, la UNESCO (2017) muestra un documento en el que se presenta
la Agenda 2030, donde respecto a la educacion se plasma “garantizar una educacion
mclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente
para todos” (p.3). En este mismo sentido plantea las siguientes metas que requieren la
accion explicita de las universidades, y otros tienen relevancia directa para las actividades
de aprendizaje y ensenanza dentro de las universidades, de acuerdo con la SDSN (2017,
pp. 13-14), como muestra la tabla 2.

Objetivo Metas

4.3 Para el ano 2030, asegurar el acceso igualitario para hombres y
mujeres a una formacién técnica, profesional y superior de calidad,
mcluida la ensenanza universitaria.

4.4 Para el ano 2030, aumentar considerablemente el numero de
jovenes y adultos con habilidades relevantes, incluidas las técnicas y
vocacionales, para el acceso al empleo, el empleo de calidad y el
emprendimiento.

4.5 Para el aino 2030, eliminar las disparidades de género en la
educacién y asegurar el acceso igualitario a todos los niveles de la
ensenanza y la formacion profesional para las personas vulnerables,
mcluidas las personas con discapacidad, los pueblos indigenas y los
ninos en situaciones de vulnerabilidad

4.7 Para el ano 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los
conocimientos teoricos y practicos necesarios para promover el
desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante la educacion para el
desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles, los derechos
humanos, la igualdad de género, la promocion de una cultura de paz 'y
no violencia, la ciudadania mundial y la valoracion de la diversidad
cultural y la contribuciéon de la cultura al desarrollo sostenible

4.a Construir y adecuar mstalaciones educativas que tengan en cuenta
las necesidades de los ninos y las personas con discapacidad y las
diferencias de género, y que ofrezcan entornos de aprendizaje
seguros, no violentos, inclusivos y eficaces para todos

4.b Para el anio 2020, aumentar considerablemente a nivel mundial el
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numero de becas para los paises en desarrollo, en particular los
menos adelantados, los pequenos Estados msulares en desarrollo y los
paises africanos, a fin de que sus estudiantes puedan matricularse en
programas de ensenanza superior, incluida la formacion profesional y
programas técnicos, cientificos, de ingenieria y de tecnologia de la
mformacion y las comunicaciones, de paises

desarrollados y otros paises en desarrollo

4.c Para el ano 2030, aumentar considerablemente la oferta de
docentes calificados, incluso mediante la cooperacion internacional
para la formacion de docentes en los paises en desarrollo,
especialmente los paises menos adelantados y los pequenios Estados
en desarrollo

Tabla 2. Metas relacionadas con la educacién y el aprendizaje del ODS 4.. Fuente:
Elaboracién propia desde SDSN, 2017.

Por lo que hacer énfasis en el papel estratégico que pueden desempenar las
mstituciones de educacion superior (IES) para la solucion de los grandes desafios que
enfrenta México, y convertirse en actores cruciales en la tarea de construir un proceso de
desarrollo basado en la inclusion con responsabilidad social. En este sentido, de acuerdo
con los resultados de la Conferencia Mundial sobre la Educacion Superior de la
UNESCO (2009), los retos principales de la Educacion Superior en el siglo XXI se
concentran en la comprension de los problemas complejos de las sociedades y en su
habilidad para hacerles frente.

México tiene un sistema de Educacion Superior robusto y diversificado, sin
embargo, existen aun problemas estructurales significativos. Es necesario transitar hacia
una nueva generaciéon de politicas de educacion superior, sustentadas en un nuevo tipo
de construccion mstitucional que favorezca respuestas mas eficaces, integrales, con vision
de Estado, que admitan como principales destinatarios a las personas y a la sociedad.

De lo anterior, en la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior (ANUIES) en su diagnostico 2012 propone construir una nueva
etapa de desarrollo de la educacién superior en México, cuyos ejes sean garantizar la
inclusion de los jovenes en los procesos de formacion avanzada, asi como la consecucion
de niveles superiores de calidad y responsabilidad social de las instituciones.

Asimismo, la ANUIES senala que la Educacion Superior de alta calidad debera
mmpulsar y dar soporte a un nuevo modelo de desarrollo econémico incluyente para el
bienestar de todos los mexicanos; ademas de fortalecer una ciudadania informada,
participativa y critica, comprometida con los valores de la democracia, la equidad, la
Justicia, la paz, la hibertad, la responsabilidad social y el respeto a la diversidad cultural.

Ante este escenario, es fundamental tener en cuenta la cobertura que es una de las
dimensiones de la inclusion. El propésito de ampliacion de la cobertura en el Sistema
Educativo Nacional (SEN) fue atendido, en primer lugar, mediante la creaciéon de nuevas
mstituciones  publicas:  universidades  tecnoldgicas, universidades  politécnicas,
universidades interculturales e institutos tecnologicos con financiamiento concurrente del
gobierno federal y de los gobiernos estatales.
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Fl tema de la cobertura y su necesario incremento ocupa un lugar preponderante
en la agenda de la educacion superior desde hace varias décadas. De acuerdo con datos
de la UNESCO, en México la matricula en la Educacién Superior en 2014 era de
alrededor de 3.4 millones de estudiantes, lo que ubicaba al pais como el segundo con la
matricula mas alta entre los miembros de la OCDE, después de Estados Unidos (19.7
millones). Esta matricula era de tan solo la mitad en 1998 (1.7 millones), lo que da cuenta
del importante esfuerzo que ha realizado el Estado mexicano en la materia durante los
ulimos 20 anos  (UNESCO, Institute for  Statistics, disponible  en:
http://www.uis.unesco.org).

Por otra parte, la cobertura en México para 2014, con base en datos de la
UNESCO, fue de 29.9 %, lo que implica que un poco menos de la tercera parte de la
poblacion objetivo se atendid en ese ano. Esto ubico a nuestro pais en el dltimo lugar en
cobertura entre los miembros de la OCDE que reportaron datos para ese ano. De
acuerdo con datos de la Secretaria de Educaciéon Publica, SEP, (Presidencia de la
Republica, Tercer Informe de Gobierno, 2015), las estimaciones para los ciclos escolares
2014-2015 y 2015-2016 fueron que la cobertura se ubicaria entre 30.1 y 31 %
respectivamente (Ferniandez, 2017).

Por su parte, Fernandez (2017) subraya aunque en los tltimos anos se ha llevado
a cabo un esfuerzo por incrementar el nimero de instituciones publicas de educacion
superior, asi como por ampliar las opciones en las modalidades mixta y no escolarizada,
las nuevas Instituciones ain tienen matriculas muy pequenas y las modalidades ya
referidas, particularmente la no escolarizada, enfrentan desafios en lo que respecta al
abandono escolar de estudiantes. A proposito de esto ultimo, el tema de la cobertura no
solo estd referido al mcremento de la matricula, sino que también es un asunto
relacionado con las condiciones que obstaculizan la permanencia y terminacién oportuna
de los estudios superiores, tales como el nivel econéomico de los estudiantes y sus familias.

Por lo que una politica nacional con la que se intenta mejorar la equidad de
oportunidades de acceso, ademas de la ampliacion de la oferta; asi como favorecer la
retencion de los alumnos en el sistema de educacion superior es el Programa Nacional de
Becas para la Educacion Superior (PRONABLS), con el propoésito de apoyar a una
mayor proporcion de jovenes en condiciones economicas adversas para que accedan a
los servicios publicos de educacion superior y termine oportunamente sus estudios. El
PRONABES se ha convertido en una acciéon estratégica de la Nacion para ampliar las
oportunidades de acceso a la educacion superior de los sectores econdémicamente
desfavorecidos y para asegurar que el costo de la educacion de los estudiantes no fuera un
obstaculo imposible para su superacion y desarrollo profesional.

El esfuerzo por mejorar la cobertura pasa por una profunda revision de la
capacidad 1nstalada de las nstituciones de educacion superior, tanto en términos de
recursos materiales, como humanos y financieros, pero también por crear nuevas
universidades, mas que IES tecnoldgicas, que respondan a las tendencias de la demanda
por estudios de este nivel educativo, para asi incrementar la oferta existente y la capacidad
de ingresar y transitar exitosamente por la educacion de nivel superior (Fernandez, 2017).

Sin embargo, siguen existiendo problemas de acceso, puesto que el ingreso a la
educacion superior continia estando sesgado por el origen socioeconémico de los
postulantes. Asi, quienes tienen mds riqueza cuentan con mayores posibilidades de
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acceso y concentran las oportunidades de acceder a las mejores universidades. Ademas,
existen problemas de permanencia: los mas pobres tienen menos posibilidades de
mantenerse en la universidad y de tener éxito en ella.

Indigenas y Educacién en México

La UNESCO (2007) ha senalado, que en los ultimos anos y a pesar de la gran
expansion de la cobertura, la extension de la educacién obligatoria, las reformas
educativas y curriculares, no se han reducido en forma significativa las brechas que
existen entre distintos sectores de la sociedad. Asimismo, declara que la aplicacion del
curriculum y las practicas docentes tienden a favorecer un saber tinico y homogéneo, sin
considerar las diferencias socioeconomicas, culturales, étnicas y personales, en cuanto a
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje en el proceso educativo.

De igual forma la UNESCO marca que todo lo anterior se traduce en pobres
resultados de aprendizaje y logro educativo, en particular para los sectores y grupos mas
desfavorecidos, que reciben una educacion de menor calidad. Las condiciones para
aprovechar las oportunidades educativas son profundamente desiguales, el centralismo
curricular y las practicas homogeneizadoras contribuyen a esta inequidad.

Por otra parte, de acuerdo con el Instituto Nacional para la Evaluacion de la
Educacion (INEE) (2013), afirma que la poblacion indigena de 15 afnos o mds presenta
un mayor rezago para alcanzar la escolaridad obligatoria en comparacion con el resto de
la poblacion. Entre hablantes de lengua indigena de estas edades, 26.8% es analfabeta vy,
en promedio, su escolaridad es de 5° de primaria. En contraste, entre la poblacion de esa
misma edad que solo habla espaiiol, 5.3% es analfabeta y su escolaridad promedio es de
secundaria completa.

El INEE (2013) sostiene que el rezago en la escolaridad de la poblacion indigena

joven y adulta se gesta cuando una parte considerable de la poblacién infantil no asiste a

la escuela. Asi, en 2010, solo 53% de los alumnos entre 12 y 14 afos tenian educacién
primaria completa, y sélo 37% de los que tenian entre 15 y 17 anos habian terminado su

educacion secundaria (PEEI 2014-2018).

De igual forma, el INEE establece que la desigualdad en la escolaridad de los
hablantes de lengua indigena se amplia de manera notable al comparar la proporcion de

jovenes y adultos que concluyen la educacion media superior o superior. En 2010, solo

una quinta parte de los hablantes de lengua indigena de 20 a 24 anos conté con
educacion media superior completa (209), mientras que la proporcion correspondiente a
quienes sélo hablan espaiiol fue mayor al doble (46.5%). Asimismo, una pequeiia
proporcion de adultos hablantes de lengua indigena (4 de cada 100), entre 55 y 64 anos,
concluyé estudios superiores, mientras que esta proporcion se cuadruplica (18 de cada
100) para los que solo hablan espanol (PEEI 2014-2018).

Dos de los principales retos en la educacion media superior y superior son la
cobertura insuficiente y la desigualdad en el acceso. En 2010 se estim6 el nivel de
cobertura en la educacién media superior en 66% (asistencia escolar de los jovenes entre
12 y 14 anos) y en 28% en la educacion superior (asistencia escolar de los jovenes entre
15y 17 anos). La eficiencia terminal se ubico en 58% en el primer sistema y en 63% en el
segundo.
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Las principales razones para el bajo logro académico y los grandes diferenciales
educativos de la poblacion indigena y diversa, son de tres tipos. En primer lugar, el
sistema educativo nacional ha sido pensado y creado desde la ideologia del mestizaje, que
establece como referente cultural del sistema una sociedad y una cultura homogéneas.
Establece la asimilacion como ideal y la cultura de corte occidental como finalidad,
supeditando a los indigenas y otros grupos diversos.

En segundo lugar, el sistema educativo tiende a reproducir las condiciones de
desigualdad de la sociedad. Los centros urbanos de mayor tamano tienen mejores
condiciones de acceso, infraestructura y personal docente. Las zonas rurales tienen, en
general, peores condiciones y 60% de la poblacion indigena, a pesar de la creciente
migracion, reside ain en localidades de menos de 2500 habitantes, y en las ciudades
suele ocupar espacios marginales y empobrecidos.

En relacion a esto, Vernor Munoz, (citado en el PEEI 2014-2018), relator especial
de la ONU, en su Informe sobre el derecho a la educacion, subray6 las exclusiones de las
oportunidades educativas en México, resumiendo que “las poblaciones pobres reciben
una educaciéon pobre.” Indicé también que las desigualdades sociales no pueden
resolverse de manera mcidental y que se requiere una politica publica articulada,
sistémica, de largo plazo, que atienda los problemas de discriminacion y exclusion social
de las poblaciones indigenas, los pobladores de zonas rurales, las familias de jornaleros y
las personas con discapacidad.

En tercer lugar, la incomprension, la discriminacion y el racismo de la sociedad
para con los grupos cultural y lingiiisticamente diversos, aun persiste. De acuerdo con la
Encuesta Nacional sobre Discriminacion en México, 2010, del CONAPRED, 19.5% de
las minorias étnicas en México considera que su principal problema es la discriminacion;
39.19% consideran que no tienen las mismas oportunidades para conseguir trabajo, y 33%
que no las tienen para conseguir apoyos gubernamentales. Segiin expresiones del propio
Consejo Nacional para Prevenir la Discriminacion (CONAPRED), ser indigena o afro-
descendiente en México significa que hay mayores probabilidades de tener poca o nula
educacion, no tener acceso a servicios basicos de salud y vivir en familias sin ingresos fijos

(PEEI 2014-2018).

Por su parte, el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 establece que la
discriminacion, la intolerancia y la exclusion social constituyen desafios muy importantes
para este gobierno. En particular, el Compromiso con Organizaciones Nacionales ON-
093 establece la necesidad de enriquecer el plan escolar de los centros educativos al
revalorizar la interculturalidad, a partir del respeto y la tolerancia a la diversidad cultural y
al ambiente.

Para avanzar en el cumplimiento de estos propositos se requiere de la voluntad
politica y los presupuestos y condiciones de acceso que garanticen la equidad. El sistema
educativo en su conjunto requiere un cambio de actitudes y de paradigmas para toda la
poblacion, que permitan impulsar el sentido del pleno respeto a los derechos humanos y
a la pluralidad cultural y lingtiistica que establece la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos.

En paises pluriculturales como México, la educacion mtercultural constituye un
espacio de mnovacion. Es una formula que se basa en practicas de respeto y equidad en
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las relaciones entre culturas. Sostiene la defensa de saberes, valores y normas de
convivencia que se enriquecen con multiples aportaciones, que son comunes a partir de
un ejercicio de negociacion y evaluacion critica y respetuosa de otras diferencias. Parte
del reconocimiento de la diversidad y de la multiplicidad de culturas, pero transita hacia
la interculturalidad como conviccion que debe regir la interaccion social (PEEI 2014-

2018).

Se plantea pasar de una escuela y un sistema educativo que privilegiaron la
mtegracion y la asimilacién a unos que reivindiquen el reconocimiento del derecho a la
identidad cultural y a la convivencia equitativa y respetuosa entre diferentes. Se
promueven dinamicas inclusivas en todos los procesos de socializaciéon y convivencia,
basados en el fortalecimiento de los sentimientos de pertenencia a una comunidad y en
procedimientos participativos en las mstituciones educativas. La educacion intercultural
no es una medida compensatoria para comunidades excluidas, sino una alternativa
educativa destinada a dotar de mayor calidad a los sistemas educativos en general (PEEI

2014-2018).
Pueblos Indigenas y Equidad Educativa

Segan Casillas y Santini (2006), las mstituciones educativas, a pesar de sustentarse
en principios coherentes con la bisqueda de condiciones de igualdad de derechos y
oportunidades de desarrollo para todos los mexicanos, han rehuido la necesidad de
generar espacios formativos que atiendan convenientemente las necesidades de
mcorporacion de los elementos del desarrollo cultural propio de los pueblos indigenas.

Sin embargo, existen esfuerzos que se han concentrado fundamentalmente en la
educacion basica y han variado desde acciones asistenciales que apenas promueven el
desarrollo integral de los individuos, hasta estrategias de insercion cultural que orillan al
mdividuo a perder los rasgos fundamentales de su identidad, al asimilar la cultura
dominante a costa de la exclusion y la negacion de su cultura de origen (Casillas y Santini,

2000).

Por ello, Casillas y Santin1 (2006) sostienen que los resultados de estas estrategias
educativas han producido diversas reacciones. Por un lado, hay quienes establecen como
un logro que las practicas culturales de los pueblos indigenas se pierdan en el afin de
unificar la lengua y la cultura para fortalecer la cohesion de la sociedad mexicana; pero
también hay quienes afirman que con la pérdida de las lenguas y culturas de los pueblos
indigenas se agotan las posibilidades de mantener expresiones que ofrecen un potencial
enriquecedor de opciones de comunicaciéon y la consolidacion de elementos axiologicos
que dan sentido a la vida de las comunidades y que ofrecen multiples perspectivas de
relacion e interaccién con el mundo.

Asimismo, las autoras senalan que aun cuando no se cuenta con datos precisos
para analizar la situacion de desigualdad de oportunidades de acceso al mivel de
ensenanza superior que afecta a los estudiantes de origen indigena, una realidad palpable
es que muy pocos logran acceder y permanecer en dichas IES. Este fenémeno se
atribuye, en parte, a razones econdémicas, ya (ue Incorporarse a estas instituciones
representa altos costos de oportunidad, de traslado, de estancia y de sostenimiento que,
en la mayoria de los casos, los jovenes indigenas y sus familias no pueden cubrir dada su
precaria economia.
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Ademas, otras razones que incurren en esta situacion son las exigencias, donde
destacan el desconocimiento institucional de la importancia de la lengua y la cultura de
origen, el rechazo a las practicas culturales distintas de las que la mstitucion adopta de la
cultura hegemonica v la negacién de reconocimiento a la tradicion del saber de los
pueblos indigenas de México.

Por otro lado, las instituciones educativas de mnivel superior atienden
mayoritariamente a jovenes que han crecido en el medio urbano y han sido educados en
un contexto donde se maneja el 1dioma espanol como lengua privilegiada de contacto
entre docentes y estudiantes. Esto constituye una desventaja que los estudiantes indigenas
enfrentan de manera aislada, ya que en su mayoria estas instituciones no han desarrollado
estrategias de incorporacion de las lenguas originarias de nuestro pais en sus actividades
formativas, ni estrategias de contacto y comunicacion con los pueblos originarios de

México (Casillas y Santini (20006).

En este sentido, en atencion a los principios de la educacion intercultural, cobra
importancia la creacion de espacios académicos que permitan establecer las bases para
promover relaciones paralelas entre individuos de diferentes culturas y que contribuyan a
fortalecer la autoestima cultural y personal de los jovenes de este origen, desplazando las
actitudes de asimilacion y sometimiento a culturas ajenas.

De esta forma, con objeto de fortalecer la perspectiva de la accion itercultural en
el nivel de la educacion superior, surge la oportunidad de crear una nueva universidad
con vocacion particular que favorezca el establecimiento de un didlogo intercultural
orientado a hacer compatibles los procesos de estudio, analisis y generacion de nuevos
conocimientos que beneficien a las poblaciones que las sustentan, y contribuya a librar
barreras de comunicacién entre el conocimiento practico y mistico acumulado en la
sabiduria 1indigena y el conocimiento cientifico generado en las umiversidades
convencionales (Casillas y Santini, 20006).

Por otra parte, los compromisos establecidos en el Plan Nacional de Desarrollo
(PND) y en el Programa Sectorial de Educacion (PSE) 2013-2018 subrayan el
compromiso de elevar la calidad de la educacion de los mexicanos para la construccion
de una sociedad incluyente y libre de discriminacion. En este contexto, la calidad de la
educacion no puede establecerse sin considerar elementos como la pertinencia, la
equidad, la eficiencia y el humanismo. La calidad de la educacion no puede prescindir de
la pertinencia en su sentido mas estricto de responder a las caracteristicas culturales y
lingtiisticas de la poblacion.

Curriculum intercultural, como politica educativa

Otro de los factores que genera desigualdad es la homogeneidad que caracteriza a
nuestros  sistemas educativos; muchos estudiantes experimentan dificultades de
aprendizaje y de participacion debido a la rnigidez y uniformidad de la ensenanza. Por esta
razon, es necesaria la transformacion de las nstituciones de educacion superior en
México, para que sean mas inclusivas y atiendan las multiples barreras relacionadas con
los sistemas de acceso, el financiamiento, la infraestructura, los modelos educativos, la
orlentacién, la tutoria académica, y las formas de ensenanza mas centradas en las
necesidades y requerimientos de los estudiantes; asi como considerar una perspectiva
sociocultural del aprendizaje para atender a la diversidad cultural con la finalidad de
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apoyar el desarrollo socio afectivo de los estudiantes, creando experiencias que les
permitan fortalecer recursos personales para que puedan afrontar de manera exitosa la
vida universitaria en general. Todo esto, a fin de asegurar el acceso, la permanencia y el
egreso, prestando especial atencién a todos aquellos que, por diferentes causas, estén en
situacion de desventaja.

En este sentido, el Programa de Educacion Intercultural (PEEI) de la Nacién
establece que una educacion pertinente es aquella que constituye un factor para el
desarrollo y el fortalecimiento de la cultura de los grupos sociales. Asimismo, afirma que
la cultura, como factor de la pertinencia, es un elemento poco atendido en el curriculo
nacional, ademds de la seleccion de conocimientos que se han elegido para ser
preservados y desarrollados en las escuelas, se ha prvilegiado un solo tipo de
conocimiento, excluyendo la diversidad de conocimientos locales construidos por los
pueblos indigenas. Por lo que esto se considera un acto de injusticia, pues debilita la
diversidad cultural y hace de la escuela algo ajeno y poco significativo al estudiante y a las
comunidades.

Los planteamientos educativos deben engancharse en el curriculum intercultural,
como politica educativa que incorpore en los planes y programas de estudio los
conocimientos, los valores, las costumbres, las creencias, los hdbitos y las formas de
aprender, de transmitir conocimiento y de evaluar los aprendizajes de los diversos grupos
de la sociedad. Requieren promover pricticas pedagdgicas que generen y mantengan
espacios abiertos para conducir a una formaciéon de educandos en términos del
conocimiento, reconocimiento y respeto de la diversidad y la igualdad de oportunidades
que toda vision del mundo debe tener.

Ademas, el PEEI 2014-2018 afirma que esto solo puede lograrse mediante la
mcorporacion de la mterculturalidad como principio pedagogico que actie de manera
transversal en todo el sistema educativo. Sin embargo, avanzar en el cumplhmiento de
estos propositos no se reduce solo a un asunto de voluntad politica, se requieren los
presupuestos y condiciones de acceso que garanticen la equidad. Por tanto, el sistema
educativo en su conjunto requiere un cambio de actitudes y de paradigmas para toda la
poblacion, que permitan mover a México en el sentido del pleno respeto a los derechos
humanos y a la pluralidad cultural y hingiiistica que establece la Constitucion Politica de
los Estados Unidos Mexicanos.

De 1gual forma, debe anclarse en el curriculum intercultural, como politica
educativa que mcorpore en los planes y programas de estudio los conocimientos, los
valores, las costumbres, las creencias, los habitos y las formas de aprender, de transmitir
conocimiento y de evaluar los aprendizajes de los diversos grupos de la sociedad.
Requiere promover priacticas pedagogicas que generen y mantengan espacios abiertos
para la realizacion de los planes de vida, la preservacion de la dignidad y la autonomia de
los distintos grupos culturales que componen la sociedad.

Y ha de conducir a una formacion de los educandos en términos del
conocimiento, reconocimiento y respeto de la diversidad y la igualdad de oportunidades
que toda vision del mundo debe tener. Hoy estamos lejos de lograr estos propositos y el
propio sistema educativo reproduce elementos de la sociedad que mantienen la
mequidad educativa y la desigualdad social.
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También, el PEEI menciona que debemos transformar el sistema educativo
nacional para desarrollar competencias ciudadanas de tolerancia, respeto y no
discriminacién, participacion social, conocimiento- reconocimiento-valoracién del otro y
comprension de la diversidad. Valores primordiales en la construccion nacional.

Por ello, el PSE 2013-2018 establece como prioridad una educaciéon de calidad, y
promueve una educacion pertinente como factor para el desarrollo y el fortalecimiento
de la cultura de los diversos grupos sociales que componen la Nacién. Sobre esta base se
plantea la necesidad de impulsar un Programa Especial de Educacion Intercultural
(PEEI) que sirva de guia programatica para el trabajo transversal en el ambito educativo.

Los propoésitos generales se dirigen a itroducir practicas educativas para la
mterculturalidad con un sustento teérico y metodoldgico bien definidos, que permitan
cambiar la practica escolar para mtroducir elementos de una educaciéon que promueva el
trato con equidad y respeto entre personas que provienen de tradiciones culturales
diferentes.

También, se convoca a mtroducir cambios en la educacion que abarquen
curriculum, recursos educativos, estilos de ensenanza-aprendizaje, actitudes, lenguas de
mstruccion, programas de orientacion, evaluacion educativa, cultura escolar y curriculum
oculto. Este altimo sélo es posible cambiarlo con una educacién itercultural para toda la
poblacion.

Avanzar en esta direccion implica un cambio de rumbo. Exige conferir un nuevo
sentido a la ampliacion de la cobertura. Obliga a concebir la inclusion social no como el
acceso formal de los jévenes a una institucion educativa, sino como el derecho de todo
mexicano a una educacion de calidad.

Conclusiones

Las politicas publicas hasta ahora instrumentadas en la Nacion, no obstante sus
logros, proyectan algunas limitaciones. Ello explica que las politicas y estrategias aplicadas
tanto a nivel federal como estatal, al responder a enfoques estrictamente sectoriales y a
visiones de corto plazo, han tenido alcances limitados.

Esto, impide hacer de ellas la palanca que el pais requiere para retomar la ruta del
crecimiento econémico sostenible con bienestar social. Para progresar en esta direccion
mmplica un cambio de rumbo, por lo que exige concebir la inclusién social no como el
acceso formal de los jovenes a una institucion educativa, sino como el derecho de todo
mexicano a una educacion de calidad.

Por lo que el planteamiento de nuevas propuestas y metas, acordes a los ODS de
la Agenda 2030, demanda nuevas estrategias e instrumentos de politica publica con vision
de Estado. Se requiere de una vision renovada de las politicas, en donde se revisen los
enfoques de calidad, equidad y cobertura aplicados en los programas de las ultimas dos
décadas. Ello exige estrategias mas eficaces y mejor articuladas para que los sistemas de
educacion superior fortalezcan el desarrollo nacional desde una perspectiva de inclusion
con responsabilidad.
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Las nuevas condiciones del entorno, la propia dinamica de cambio del sistema,
una mayor conciencia social sobre la mmportancia de la formacion superior y la
generacion de conocimientos e innovaciones, asi como las crecientes demandas de la
poblacion para tener acceso a la educacion superior, abren un nuevo escenario de
oportunidades y desafios para el sistema educativo nacional y para cada una de las
mstituciones que lo integran.

En suma, se demanda una vision de largo alcance en la educacion de calidad y
con responsabilidad social para incorporar a las universidades a millones de estudiantes
para el desarrollo del pais, asi como generar mayores oportunidades de insercion social
para robustecer una cultura de paz, fortalecer la democracia y, sobre todo el bien comin
y el bienestar de Todos.

REFERENCIAS

ANUIES (2012). La Educacion Superior en el Siglo XXI. México: Autor. Recuperado
de:http://planeacion.uacmex.mx/InfBasCon/LakducacionSuperiorenelSigloX XI.
pdf

Casillas, M. y Santini, L. (2006). Universidad Intercultural. Modelo Educativo. México:
Coordinaciéon de Educacion Intercultural y Bilingue.

Conferencia Mundial sobre Educacion Superior. (2009). La nueva dindmica de la
educacion superior y la investigacion para el cambio social y el desarrollo.
Recuperado de
http://www.unesco.org/educaion/WCHIE2009/comunicado _es.pdf

Fernandez, E. (2017). Una mirada a los desafios de la educacion superior en México.

Innovacion educativa, 1(74), 183-207.

Rodriguez Solera, C. R. (2015) Equidad e inclusion educativa. En La politica educativa
del sexenio 2013-2018. Alcances y limites. México: Universidad Iberoamericana.
(pp.22-25). Recuperado de: http://ibero.mx/campus/publicaciones/La-politica-
educativa-del-sexenio-2013-2018/pdf/La_politica_educativa.pdf

SEP. (2013). Programa Sectorial de Educacion (PSE 2013-2018). Obtemido de
https://www.gob.mx/sep/documentos/programa-sectorial-de-educacion-2013-2018-
10469

SEP-CGEIB (2014). Programa Especial de Educacion Intercultural (PEEI 2014-2018).
Obtenido de http://eib.sep.gob.mx

Silva Laya, M. (2015). La educacién superior: énfasis renovados, repetidas estrategias. En
La politica educativa del sexenio 2013-2018. Alcances y limites. México:
Universidad Iberoamericana. (pp.43-48). Recuperado de:
http://ibero.mx/campus/publicaciones/La-politica-educativa-del-sexenio-2013-
2018/pdf/La_politica_educativa.pdf


http://www.unesco.org/education/WCHE2009/comunicado_es.pdf

268

CAPITULO X
INCLUSION CON RESPONSABILIDAD SOCIAL...

Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018. Diario Oficial de la Federacion. 20 de mayo de
2013. Recuperado de:
http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/compila/pnd.htm.

Sustainable Development Solutions Network (SDSN). (2017). Getting started with the
SDGs in universities: A guide for universities, higher education institutions, and
the academic sector. Australia: New Zealand and Pacific Edition.

UNESCO. (2007). Declaracion Universal de la UNESCO sobre la Diversidad Cultural.
Obtenido de http://www.campus-
oel.org/pensariberoamerica/ric0ldocumentos02.htm.

UNESCO (2017). La educacion, tema central de la Agenda 2030. La educacion

transforma vidas. Francia: UNESCO. Recuperado de
http://unesdoc.unesco.org/images/0024/002472/247234s.pdf

UNESCO, Institute for Statistics, disponible en: http://www.uis.unesco.org






270

CAPITULO XI ]
A ESCOLA DE SURDOS: UM TERRITORIO EM DISPUTA...

CAPITULO X1

A escola de surdos: um territério em disputa

Maria Izabel dos Santos Garcia
Instituto Nacional de Educacio de Surdos-INES, Brasil
Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva (CELEI), Chile

Introducio

Nos ultimos dez anos, apds a discussao em torno da chamada educacio inclusiva
- nova categoria proposta pelo MEC (Ministério de Educacio e Cultura) em substituicio
a educacao especial - muitos questionamentos vém sendo levantados. Seja por parte das
mstituicoes educacionais, seja pela militincia de surdos.

Entre as mstituicoes educacionais a grande questao ¢ como incluir a crianca,
jovem/adolescente ou adulto surdo nos ensinos fundamental, médio e ensino superior
sem que os profissionais possuam a devida qualifica¢io, nao so6 pela auséncia de uma
ampla necessidade de revisio do modelo pedagogico ouvintista -do qual falaremos
adiante- mas principalmente pelo desconhecimento, quase total na maioria dos casos, da
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).

Por parte da militincia de surdos e afins, as questoes se colocam principalmente
no fato de que nesse modelo inclusivo nao se estia sendo desprezado que os surdos niao
terao atendidas a necessidade de terem a LIBRAS como L1 (primeira lingua) e a Lingua
Portuguesa, na forma escrita, como L2 (segunda lingua). Dai a mobiliza¢ao atual do
grupo reivindicando uma educacao bilingue em oposicao a educacao inclusiva proposta
pelo governo através do PNE (Plano Nacional de Educacio), por entenderem que sua
lingua materna - nessse caso a LIBRAS - deve ser respeitada no ambito das politicas
publicas educacionais adotadas pelo MEC. Assim, o bilinguismo para os surdos requer
desdobramentos junto as politicas educacionais brasileiras.

A oficializacao da LIBRAS por si s6 nao assegurou aos quase 6 milhoes de surdos
brasileiros, conforme amostragem do tltimo Censo Demografico (IBGE, 2000), o pleno
reconhecimento de sua lingua. A LIBRAS continua a ser tratada como nao-merecedora
do mesmo status linguistico que a Lingua Portuguesa, idioma oficial no Brasil.

O presente texto pretende apontar, a partir de um viés historico, aspectos
relevantes na construcio da militincia de surdos brasileiros, bem como os entraves
educacionais que os alunos surdos ainda enfrentam nos diferentes niveis de escolarizacao.
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Surdez: alguns recortes histéricos

Oliver Sacks, médico neurologista inglés, em seu livro sobre a trajetoria da
comunidade de surdos americana, assinala que a situacao dos surdos, até o século XV,
era extremamente dificil e chamava a atencio, pela via da curiosidade e compaixido, dos
filosofos da época. No século XVI, no entanto, comecou a se propagar uma nocio
revoluciondria para a época: a “de que a compreensio das ideias nio dependia da
audi¢ao de palavras” (Sacks, 1990, p. 32). Para o autor, esse momento teria assinalado o
micio de algumas praticas educacionais destinadas aos surdos.

Para Pierre Oléron, linguista francés, foi o italiano Jeronimo Cardan (1501-1576)
O primeiro a cogitar, a0 menos em teoria, a possibilidade de educar pessoas surdas
(Oléron, 1950, p. 66). Mas as primeiras experiéncias educacionais de surdos, entretanto,
teriam acontecido na Espanha, no monastério beneditino de Ona, com a iniciativa do
monge Pedro Ponce de Leon (1510 - 1584). Ha registros de alunos surdos que se
destacaram de seus pares. Nesse pais, a alta mcidéncia de surdos, provavelmente,
segundo Oléron, devido ao grande niimero de casamentos consanguineos naquela época
(Oléron, ibidem). Também for na Espanha que se acredita ter ocorrido o primeiro
batismo de uma crianca surda, em 1555. Até entao, as “almas” das criancas consideradas
mcapacitadas nao eram “salvas” por se considerar que elas “estavarn levando os pecados
dos pars” (Baldwin, 1988, p. 07).

Jorge Perello e Francisco Tortosa, estudiosos espanhois, afirmam que “o
Renascimento, [com] suas forcas humanisticas, e a Reforma, [que/ popularizando a
educagao nas linguas regionais em vez do Latim” (Perell6 & Tortosa, 1978, p. 8) fizeram
emergir importantes mudancas para os surdos franceses.

Até a primeira edi¢io do livro dos autores espanhéis, publicada em 1978, haviam,
na Franca, quatro instituicoes nacionais para educacio de surdos franceses, além de
outras Instituicoes municipais ¢ privadas. A primeira dessas instituicoes for fundada, em
1755, pelo abade Charles-Michel de L’Epée, que adotava o uso concomitante de sinais e
do alfabeto manual” (Perell6 & Tortosa, ibidem, p. 18).

Em 1883, Alexander Graham Bell, médico escocés, conhecido como o mventor
do telefone, publica Memoir upon the formation of the deaf - variety of the human race,
livto no qual defende o método oralista para educacio de surdos. Sua principal
preocupacio era a de que os matrimonios entre pessoas surdas” produzissem mais
pessoas surdas. £ bom que se diga que ele proprio era casado com uma mulher surda,
Mabel Hubbard Bell”. Apesar de niao ter obtido apoio para a proibicio legal de
matrimonios entre surdos, ele saiu vencedor em relacio ao banimento da lingua de sinais
dos meios escolares de surdos. Essa 1deia se concretizou logo durante a realiza¢ao de um
grande congresso de educadores de surdos, realizado em Milio, em 1880. Bell por sua

" Refere-se ao conjunto de sinais que designam cada um deles as letras do alfabeto das linguas dudio-orais. Também
varia de acordo com a convencio de cada pais.

" De acordo com a FENEIS (Federac¢io Nacional de Educa¢io de Surdos), embora niao se tenha um levantamento
preciso sobre a taxa de casamentos de surdos entre si, essa ¢ uma caracteristica marcante da “cultura dos Surdos”.
Estima-se que nove de cada dez membros da comunidade de surdos casam com outros membros do seu grupo
cultural. Menos de 109% dos casais de surdos teriam filhos também surdos. Esse fato contradiz muitas teorias que
apontavam a hereditariedade como a principal causa da surdez, e que justificaram a pratica de esterilizacio e a
proibi¢iao de casamentos entre surdos até o século passado.

* Cogita-se ter sido a condi¢ao de sua esposa (ou mae) o que teria incentivado Bell na invengio de um aparelho de
amplificacao sonora, que resultou no telefone atual ( mais tarde aperfeicoado por Thomas Edson).
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posicao de prestigio, muito respeitada entre os profissionais ligados a educacao de surdos,
saiu vencedor na moc¢ao que propunha a eliminacio do uso das linguas de sinais das
escolas para surdos. A maioria dos representantes de varios paises votou favoravelmente
ao método que baniria a lingua de sinais dos meios escolares de surdos (Sacks, 1990),
ficando entdo acertado que a atencao na educacao de surdos estaria voltada a oralizacao,
ou seja, A vocalizacio dos sons da fala. E a partir dai que a lingua de sinais passa a ser
proibida em praticamente todas as escolas para surdos no mundo, sendo o seu uso
desestimulado entre os familiares de surdos.

Essa medida levou também ao banimento crescente dos professores surdos” das
salas de aula, fato bastante significativo uma vez que, segundo Karin Strobel, pesquisadora
em educacio de surdos da UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina), o uso da
lingua dudio-oral em sala “como principal forma de comunicacao, nos faz questionar (...)
se a inclusao oferecida significa itegrar o surdo” (Strobel, 2008, p. 100). Para a autora,
nao se trata de inclusaio e sim de adaptacio da educacio dos surdos aos moldes
ouvintistas - termo que tem designado a forma das pessoas ouvintes perceberem o
mundo, nio servindo como pardmetro para os surdos.

Registre-se aqui que essa oposicao entre diferentes metodologias educacionais
para surdos permanece até os dias atuais, a despeito do debate provocado pela chamada
educacao inclusiva para “atender” as demandas daqueles rotulados como Pessoas
Portadoras de Deficiéncias - os PPDs.

Para Steve Baldwin (1988), historiador surdo, o oralismo - uma das formas de
educacio de surdos baseada no uso unicamente da lingua dudio-oral - é um tipo de
“genocidio cultural”. O autor afirma ainda que desde a fundacao da primeira escola oral
na Alemanha a pessoa surda for impedida de sinalizar sob a desculpa de que era “feio” e,
portanto, contrario aos anseios da maioria ouvinte. Baldwin afirma que o exterminio de
uma minoria por parte de uma sociedade “perseguidora” se dia nao somente pela via da
esterilizacio, mas também pela via da privacao social: a negacio da acessibilidade aos
espacos de producao e manutencao da cultura tanto de surdos quanto de ouvintes.

[...] Vocé fica fora da conversa 2 mesa do jantar. E o que se chama
de 1solamento mental. Enquanto todos os outros falam e riem, vocé se
mantém tio distante quanto um drabe solitirio num deserto que se
estende para o horizonte por todos os lados. (...) Espera-se que vocé passe
quinze anos na camisa-de-forca do treinamento da fala e da leitura labal...
seus pais nunca se mcomodaram em empenhar uma hora por dia para
aprender a [lingua] de sinais ... Uma hora em vinte e quatro que pode
mudar uma vida inteira para vocé (Jacobs apud Sacks, 1990, p. 136).

Apos 160 anos desde sua fundac¢ao, o INES (Instituto Nacional de Educacio de
Surdos) possui atualmente cerca de 600 alunos”, da educacio infantil ao ensino médio”,
em regime integral e semi-integral, com turmas em horarios diurno e noturno. Esta
mstituicao tornou-se em 1993, Centro Nacional de Referéncia na Area da Surdez, sendo

7 Na época Graham Bell teria afirmado que um ter¢co dos professores em escolas para o surdos eram surdos e sua
cruzada contra a contratacio de professores surdos fez o indice de 40% cair para parcos 13% de professores surdos, em
1920 (Baldwin, idem).

" Disponivel em http://ines.gov.br/conheca-o-ines

" Somente oferecido aos alunos ha pouco mais de quinze anos.
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responsavel pela assessoria técnica nas areas de prevencao da surdez, orientacao famihar
e profissional promovendo ainda cursos de especializacio e atualizacio em todo o pais
para professores atuarem junto aos alunos surdos. Desenvolve diferentes projetos junto
ao alunado (prevencao as drogas, exercicio de cidadania, preparacao para o trabalho,
etc.), organizando e mantendo publicacoes, seminarios e foruns de debate na drea da
surdez.

[...] Em 2004 o INES apresentou ao MEC pedido de autorizacao
para um curso superior bilingue de Pedagogia - Licenciatura Plena. Em
2005, o Ministério da Educacio autoriza o funcionamento de um curso
superior de graduacio no INES, cujas aulas tiveram inicio em 2006.
Assim, surgiu o Curso Bilingue de Pedagogia, ofertado pelo INES, uma
experiéncia pioneira na América Latina, sendo a LIBRAS a principal
lingua de imstrucio em sala de aula, bem como a Lingua Portuguesa
através dos textos.”""

Mas apesar do INES propagar sua adesio ao uso da LIBRAS na educacio de
surdos, sao poucos os professores que a dominam. Este viés deixa claro que o retorno da
lingua de sinais ao espaco escolar dos surdos, quando ocorre, ainda é visto mais como
um recurso educativo do que como o reconhecimento de ser diferente e usar “urna
lingua em seu legitimo direrto” (Bouvet, 1990, p. 09).

A despeito das mumeras dificuldades para estabelecer as mudancas necessarias,
alguns movimentos contrarios a corrente politica hegemoénica tém sido observados. Um
evento marcante ocorreu em marco de 1988 na Universidade de Gallaudet em
Washington, EUA, quando se deu um /evante de surdos que s6 terminou quando a Dra.
Elisabeth Ann Zinser, ouvinte, for deposta do cargo de diretora da instituicao. Alguns dias
antes, depois de concorrer com outros dois candidatos surdos, ela havia ganho uma
eleicao realizada por um conselho académico composto de modo, no minimo, desigual:
17 membros ouvintes e 4 surdos.

[..] Manha de quarta-feira, 9 de marco: ‘Greve em Gallaudet’,
‘Greve Surda dos Surdos’, ‘Estudantes exigem diretor Surdo'- os jornais
estiao chelos de noticias a respeito (...) o0 movimento comecou ha trés dias,
for aumentando de intensidade, alcan¢cou agora a primeira pagina de 7he
New York Times. (...) Gallaudet é a tinica universidade de artes liberais
para os surdos no mundo e, além disso é o centro da ‘comunidade surda’
mundial, mas em todos os seus 124 anos nunca teve um diretor surdo”

(Sacks, 1990, p. 143).

Com o resultado, os surdos americanos se rebelaram e niciaram um dos
movimentos mais mspiradores aos surdos de outras nacionalidades. Sairam vencedores e,
ao que se sabe, fol a primeira vez que uma pessoa surda passou a dirigir uma instituicao
académica para surdos. Isso aconteceu faz 23 anos, ficando o episodio conhecido entre
os surdos americanos como a “Revolucao de 1988”.

No Brasil, em 1999, trés chapas concorreram a direcio do INES. Nenhuma
composta por membros surdos, mas uma delas era apolada pelo corpo discente da

“ Disponivel em http://ines.gov.br/graduacao
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mstituicao. Formada por professores que se lancaram no aprendizado da LIBRAS,
alguns inclusive pais e militantes entre os surdos, a chapa ganha com folga a disputa. Era
dezembro, fim do calendario escolar. No ano seguinte, de volta as aulas, uma surpresa: o
cargo da direcao estava ocupado por Stny Basilio Fernandes dos Santos, indicada pelo
governo Fernando Henrique Cardoso. Apesar do espanto geral - afinal a chapa opositora
tinha o apoio de alunos e funcionirios - o ano letivo se inicia sob a batuta da nova
direcio, tendo como pano de fundo, uma vez mais, o amordacamento" dos alunos
surdos.

Hartmut Teuber, surdo alemao radicado nos Estados Unidos, conta que tinha
quatro anos quando a Segunda Guerra terminou e que tem na memoria a historia de
muitos surdos alemaes que foram obrigados a fazer parte dos programas de esterilizacio.
Também a eles nao eram fornecidas licencas para se casarem (Baldwin, 1988, p. 09).
Segundo Teuber, teria sido gracas aos esforcos daqueles que eram contra o Nazismo,
como as freiras de uma escola catélica que frequentou naquela época, que muitos surdos
sobreviveram na Alemanha. Contudo, as proprias freiras os orientavam a nio se casarem
entre si, a fim de evitar os programas nazistas'”. Steve Baldwin, autor do artigo Genocide
& Deatness, publicado pela Revista The Voice, assinala:

[...] O genocidio pode vir de formas diferentes. A exterminacao de
uma minoria, numa sociedade perseguidora, ¢ feita matando-se. Outra
parte do aspecto fisico de um genocidio ¢ a esterilizacao voluntiria ou
obrigatoria ou a castracio. A forma nao fisica pode requerer uma privacio
cultural ou espiritual ™ (1988, p. 07).

O oralismo, método de educacao que impede aos surdos a comunicacao pelo uso
da lingua de sinais e que se propagou, principalmente, a partir das teorias de Bell, é
considerado por Baldwin, como dito anteriormente, como uma “forma de genocidio
cultural”.

O INES: surgimento e influéncia na educagio de surdos brasileiros

Na Europa, bem antes da fundacio do INES"™, muitos surdos, por conta da
posicao social que ocupavam, vinham sendo educados individualmente até que, em 1755,
o abade I’Epée funda em Paris, a primeira escola pablica para surdos. Mais tarde, a
Franca, sob a batuta de Napoleao Bonaparte, confere direitos civis as pessoas surdas. Nao
se tem conhecimento de que 1sso tenha ocorrido antes em nenhum outro pais.

Cento e um anos depois, o Brasil, tendo a frente o Imperador D. Pedro II,
determina ao Marques de Abrantes que crie uma comissao a fim de levar adiante as
mtencoes do professor surdo francés Ernest Huet que chegara ao pais com a intencao de
criar uma escola para surdos.

" Expressao muito usada por Harlan Lane.

"™ De acordo com a Revista Gallaudet Today, 1.600 surdos alemies foram assassinados por serem considerados
“comedores intteis” e outros 17.000 foram esterilizados (apud Baldwin, rbidem, p. 7).

" “Genocide can come in different forms. The extermination of a minority in a persecuting society is done by killing.
Another part of the physical aspect of a genocide 1s voluntary or mandatory sterilization or castration. The non-physical
form can entail a cultural or spiritual deprivation”.

" Em 06 de julho de 1957, o antigo Instituto passa a se denominar Instituto Nacional de Educacio de Surdos
(ESPACO - Informativo Técnico Cientifico do INES. Edi¢io Especial, 1997).
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[...] A novidade de um estabelecimento escolar para educandos surdos,
numa organizacio social que sequer os reconhecia como cidadios e com o
agravante” de o responsavel ser também uma pessoa surda, dificultou o
aparecimento de alunos-candidatos (Rocha, 1997, p. 05).

Através da Lei 939, aprovada em 26 de setembro de 1857 - dai a data de
fundacaio do INES - foir designada no artigo 16° uma verba para as despesas
orcamentarias ¢ pagamento de pensao anual concedida aos dez alunos autorizados pelo
Governo a se matricular no entio Instituto Imperial dos Surdos e Mudos.

Mas que novidades trazia o professor Huet? A primeira e principal era a
possibilidade, ja em voga na maioria dos paises europeus, de educar pessoas surdas. A
segunda era o uso dos gestos - atual lingua de sinais - na educacio de surdos. As
disciplinas propostas por Huet mcluiam lingua portuguesa, geografia, histéria do Brasil,
aritmética, escrituracao mercantil, linguagem articulada, leitura dos libios “para aqueles
que apresentassem aptidio” e doutrina crista (Rocha, ibrdermn).

Inicialmente o Instituto s6 receberia alunos do sexo masculino, entretanto as
primeiras alunas de Huet - Umbelina Cabrita e Carolina Bastos - jda vinham sendo por
ele ensinadas no Colégio de Vassinon, sede provisoria do Instituto. Quando entio D.
Pedro II delibera uma comissio para fundar o Instituto, fica determinado que essas
alunas s6 frequentariam as aulas apos o casamento de Huet, uma vez que sua esposa
passaria a ser responsavel pela ala das meninas.

Os recursos para a manutencao orcamentiria advinham de varias instituicoes e
nao somente do Império. Nao muito diferente do que acontece em alguns episodios
politicos atuais, varias comissoes, peticoes e subvencoes foram 1mplementadas
terminando com as despesas sendo supridas “através de donativos da Comissio Inspetora
do Convento do Carmo e Mosteiro de Sao Bento, do produto de Bailes Mascarados no
Teatro Lirico e [apenas] algumas matriculas eram pagas pelo império” (Rocha, 1997, p.

06).

Com o casamento de Huet, os alunos surdos - agora num total de sete - sio
transferidos para uma sede ainda prowvisoria paga pelo Convento do Carmo e pelo
Mosteiro de Sio Bento. O resultado positivo de seu trabalho como educador de surdos,
surpreende a todos, entretanto em 1861 problemas de diferentes ordens, culminaram
com a saida de Huet da direcao do Instituto. Ele parte com a esposa para o México e la
vai trabalhar com seu irmao, Adolphe Huet, também surdo, no mstituto fundado por este
naquele pais.

O que Huet nos deixou como legado? Penso que além de seus 1deais em relacao
a educacao de surdos baseada nos sinais, ele disseminou a Lingua de Sinais Francesa
(LFS) e a partir dela surgiu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Atualmente sio
poucas as semelhancas entre ambas e, infelizmente, como as pesquisas sobre as linguas
de smais sao relativamente recentes, nio se dispoe, como nas linguas daudio-orais, de
dicionario etimologico.

Ap6s o pedido de demissao do dirigente, o Instituto, em apenas um ano, teve
varios médicos designados ao cargo uma vez que, a bem da verdade, ninguém queria

" Grifos nossos.
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assumir sua direcao, ficando o Instituto a deriva. Em agosto de 1862, o médico Manoel
de Magalhies Couto toma posse depois de passar um ano no Instituto de Jovens Surdos
de Paris a im de se qualificar para o cargo. Em 1867, o Marques de Olinda, entio
responsavel pela comissao que subsidiava o Instituto, transfere essa responsabilidade a
Secretaria de Estado de Negocios do Império. Em 1868 o Ministro do Império,
Fernando Torres, resolve saber o que se passa no Instituto uma vez que nao tem acesso a
qualquer relatorio por parte de sua direcao. Designa o médico Tobias Leite para realizar
uma mspec¢ao no Instituto: “O resultado for a constatacio de que nao havia trabalho
nenhum, apenas um ‘grande depdosito asilar de surdos-mudos” (Rocha, 1997, p. 7).

Manoel Magalhaes Couto ¢ exonerado e Tobias Leite assume o cargo logo em
seguida, ficando no mesmo até seu falecimento, em 1896. Mas ao longo dos anos a frente
da Instituicio, sua perspectiva sobre os surdos se manteve fiel a sua formac¢ao origmal.
Para ele, como médico, “surdo-mudo congénito tem a face pilida, a fisionomia morta, o
olhar fixo, a caixa tordcica deprimida, movimentos lentos ¢ o caminhar tropego e
oscilante, é excessivamente timido e desconfiado” (Leite apud Lobo, 1997, p. 62). E s6
haveria progresso educacional se o “surdo-mudo”™" recebesse clara demonstracio de
afeto por parte de seus educadores pois “de outro modo nio se poderia obter dele
confianca, nem dominar sua indole selvagem” (Leite, apud Reis, 1992, p. 62).

Nessa época, a educa¢ao do surdo-mudo estava pautada no ensino de “habitos de
asselo, de decéncia, de ordem, de obediéncia e de respeito, assim como nas faculdades
mtelectuais e morais pela pratica da linguagem” (Leite, apud Rels, ibidem).

De acordo com Lobo, a surdez for matéria de disputados debates entre os
defensores de teses consangtiinistas e anticonsangtiinistas durante o século XIX e comeco
do século XX. Pessoas surdas eram impedidas de se casarem entre si, pois se acreditava
na “predisposi¢cao hereditiria nervosa e, mais do que 1sso, para nio estigmatizar a prole
com as afeccoes da heredo-sifilis, do raquitismo, da tuberculose, da atrepsia que quase
sempre sao causas mais vulgares da surdo-mudez”, conforme afirmacio de Aristides de
Campos Seabra, em 1902, na tese FEstudo médico-legal do casamento: motivos de
mmpedimento e de nulidade de casamento e motivos de divorcio (Lobo, idem, p. 64).
Pinheiro Guimaries, defende em seu livro Consangtimnidade e surdo-mudez, resultado da
pesquisa que fez no Instituto, em 1917, que a surdo-mudez

[...] ¢ um episddio da degeneracao (...) O surdo-mudo nao chega a
ser um monstro na acepc¢ao rigorosa do termo: mas a identidade dos
processos patogénicos € a natureza das lesdes descobertas no surdi-
mutismo congénito levam-no a categoria de forma teratolégica abreviada
parcial (apud Lobo, 1997, p. 63).

Como afirmado anteriormente, a compreensio da chamada surdo-mudez - ainda
que nessa época ja se encontrasse distante do discurso higienista - passava a ser
considerada a partir do discurso médico. Mesmo com trabalhos sobre as linguas de smais
nas escolas para surdos, a visao patologizante da surdez permanecia como suporte nas
propostas educacionais (LLobo, 1997).

106

O ex-jesuita Lorenzo Hervias Panduro (1735-1809) fo1 o primeiro educador de surdos a usar o termo “surdomudo”
(aqui escrito em espanhol). Antes os surdos eram designados como mudos (Perell6 & Tortosa, 1978, p. 9).
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Foi durante a gestao de Tobias Leite que surgiu a figura do professor repetidor:
um professor que assistia as aulas dadas pelos outros professores e depois repetia as
licoes aos alunos, além de “acompanhar os alunos ao recreio e no retorno a sala de aula,
bem como acompanhar os visitantes do Instituto, pernoitar com os alunos internos,
corrigir exercicios, acompanhar as refeicoes e substituir professores” (Rocha, 1997, p.

07).

A 1deia principal de disciplinas como Linguagem Articulada era a desmutizacao
dos alunos, cabendo ao professor repetidor dessa matéria atingir tal objetivo. A selecio
dos professores repetidores era realizada a partir de uma avaliacdo, realizada no proprio
Instituto, que constatasse estarem aptos nas matérias que escolheram para repetir. Os
candidatos “que apresentassem certificado do estudo secundiario completo eram
dispensados da avaliagao. Havia um repetidor para cada disciplina” (Rocha, rbidem).

Mas o grande evento divisor de dguas no que se refere a educacao de surdos for,
sem davida, o chamado Congresso de Milao, realizado em 1880. Esse evento, endossado
pela medicina, bane o uso da lingua de sinais da educacio de surdos. A escola, sem
questionar, adota a ideia de extinguir os sinais obrigando os “os alunos surdos a sentarem
sobre suas mdaos. km seguida, retiraram-se as pequenas janelas das portas das salas de
aulas para impedir a comunicacdo sinalizada entre os alunos. Os professores surdos e
seus auxiliares deveriam deixar as escolas e os mstitutos” (Lulkin, 2001, p. 38).

O discurso oralista, como ficou conhecido, ganha forca e poucos sio os paises
que nao se renderam aos 1deais ouvintistas daquela época. Baseado no modelo médico-
terapéutico, ele continua impregnado nos dizeres sobre o surdo, na pratica pedagogica,
sobretudo no discurso que embasa os 1deais curriculares.

No Brasil, o INES, atualmente situado em Laranjeiras"’, continua sendo o palco
de acirradas disputas ndo so entre diferentes linhas metodolédgicas de ensino aos surdos,
mas principalmente entre esses e a equipe de ouvintes que dirige a instituicao até os dias
atuais.

Frente aos insucessos na oralizacado e na aquisicao da lingua portuguesa pelos
surdos, surgiu o método bimodal (ou bimodalismo) que consiste no uso simultineo das
duas modalidades linguisticas: dudio-oral e gesto-visual. Ao usar esse método o professor
submete a estrutura gramatical da LIBRAS a estrutura gramatical da lingua portuguesa

resultando em algo que ficou conhecido por portugués smalizado (ou Comunicacio
Total)"™.

O Instituto ja funcionou em diferentes enderecos: na Rua Municipal n® 08 (atual Rua Maryrink Veiga), no Centro; na
Ladeira do Livramento n°® 29, no bairro da Saude; no Prédio do Campo da Aclamacio n® 49 (atual Praca da
Republica), também no Centro; na rua Real Grandeza, s/n® (canto de Sao Joaquim), em Botafogo e finalmente na Rua
das Laranjeiras, 95 (atualmente 232). A parte externa do prédio mantém o estilo neoclassico, projetado pelo arquiteto
francés Gustav Lully, em 1915. Em seu interior, entretanto, muitas modificacdes foram produzidas a exemplo da
maioria dos prédios histéricos de nossa cidade. Assim, frente a um pé direito alto encontramos divisorias de PVC ou
de alvenaria construidas para a criagio de diferentes espacos educativos, distorcendo o projeto icial. Conforme sitio
http://www.ines.gov.br/Paginas/historico.as
™ Em 1991 visite1 a Escola Concordia, em Porto Alegre-RS, lugar onde a Comunicagio Total conseguiu plena
aderéncia por parte dos professores. Entretanto, acontecia 1a, em Porto Alegre, um fendmeno sui generis: surdos de
“fora” da institui¢io ndo conseguiam se comunicar com os alunos da escola e vice-versa. Era como se ambos “falassem”
linguas diferentes. E de fato era isso. Para os membros das associacoes de surdos o que os alunos e jovens surdos
portoalegrenses estavam usando nio era a lingua de sinais (na época ainda nio existia a nomenclatura LIBRAS ou
LSB) e sim “um monte de sinais” que, embora reconheciveis por eles, inham uma forma de organizacio que nao
combinava com o que os surdos mais velhos faziam.



http://www.ines.gov.br/Paginas/historico.asp
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[...] Comunicagio ftotal, tanto como 1déia quanto metodologia, foi
micialmente proposta como uma abordagem a educacio e comunicacao
combinando tanto fala como os sinais num programa individualmente adaptado
para as potencialidades e deficiéncias de determinada crianga surda. Na aplicacio
pratica, entretanto, a comunicacao total veio significar a mistura da fala e
linguagem de sinais mais convenientes a cada professor, muitas vezes sem
considerar muito as potencialidades ou necessidades de qualquer crianca. (...)
‘[Comunicacao] total’ é qualquer coisa menos total e raramente comunica

(Wrigley, 1996, p. 16).

Entre os anos de 1988 e 1989, por ocasiao de um curso de Especializacio no
Atendimento Multidisciplinar ao Deficiente Auditivo, realizado pela PUC-R] em parceria
com o INES, tive a oportunidade de estagiar no mesmo. O curso, mantendo o tom
clinico, incluia disciplinas como os aspectos morfofisiopatologicos e neurologicos do
aparelho auditivo, aspectos psicoldgicos e sociais da pessoa surda, avaliacao e diagnostico
fonoaudiologico, adaptacio de proétese auditiva, psicolinguistica e metodologias
educacionais. Além, claro, do estagio supervisionado. Foi a primeira vez que ultrapassei
os portoes daquele Instituto. Mal imaginava o que me aguardava além daqueles muros.

Entrar no INES, por ocasiao daquele estagio, me fez oscilar entre o recuo no
tempo e o retorno ao tempo presente. Estranhamente, porém, algo me parecia
essencialmente 1gual: o ar clinico-pedagogico que se respirava entre aquelas paredes.

Durante as 1das ao INES pude observar e conversar com professores e alunos
assim como tomar parte de diferentes atividades instrucionais. Participei como uma
observadora silenciosa de algumas aulas e oficinas pedagogicas. Era grande o contraste
entre o discurso proposto pelo rol de disciplinas que compunha o curso de especializacao
e a experiéncia dentro do INES.

As aulas eram ministradas principalmente em lingua portuguesa, articulada de
modo quase caricato a fim de “que o surdo pudesse fazer a leitura labial”, afirmavam os
professores. A maioria nio dominava a LIBRAS. Alguns a dominavam parcamente, mas
ainda assim oralizavam enquanto faziam sinais. D’outra parte, os alunos se esforcavam
para entender o que o professor dizia.

Alguns alunos mais Adbers na leitura labial, traduziam em LIBRAS para os
demais, o que fora dito pelo professor. Em muitos momentos, tive a clara sensacio de
que havia uma traducao quase literal, feita palavra por palavra, dando a impressio de nio
haver compreensio do que aquela sequéncia significava em portugués. Quica em

LIBRAS!

Mas nem todo tempo do aluno surdo era consumido dentro da sala de aula.
Existia um fora - lembrando aqui de Deleuze - e 14 a LIBRAS fluia livremente e
assegurava momentos de descontracio e afinidade. Uma verdadeira rede de sociabilidade
se formava em torno do patio, na quadra de esporte ou mesmo na sala de aula, agora ja
sem o professor-ouvinte-que-nio-domina-a-LIBRAS".

" Forma bindria de classificacio bastante comum entre os surdos na relacio com os professores ouvintes: o nio

dominio da LIBRAS.
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Nesses momentos, dividiam interesses comuns, falavam de si, contavam histérias,
piadas. Enfim, ram, brincavam e tornavam o espaco escolar um lugar que,
marcadamente para o surdo ¢ mantida todas as contradi¢oes, conservou muito do que
atualmente eles chamam de “cultura dos surdos”. Sem duvida alguma, o territorio escolar
velo ao longo da histéria da “comunidade de surdos”, se constituindo como um lugar de
continuidade de relacoes, a despeito das rupturas e descaminhos quanto as metodologias
de ensino.

Skliar, aponta que nas trés ultimas décadas, acentuou-se a concepc¢ao de um
discurso sobre as praticas educacionais, “que entre outras razoes, permite desnudar os
efertos devastadores do fracasso escolar massivo, produto da hegemonia de uma rdeologia
clinica dominante na educacao dos surdos” (Skliar, 2001, p.1). Na educacio de surdos
ainda prevalecem dois grandes modelos: o clinico e o sdclo-antropoldgico.

O modelo clinico enfatiza as praticas discursivas e os dispositivos pedagdgicos da
patologia e da deficiéncia, propondo terapias para o desenvolvimento da fala e a cura da
surdez. Ja o modelo educacional com um viés sécio-antropologico opoe-se a0 modelo
clinico e enfatiza a “cultura surda”, a “comunidade surda”, a lingua de sinais, dentre
outros aspectos, como fundamentais para que uma nova politica educacional para surdos
se consolide. Skliar alerta, entretanto, que ambos mantém uma relacio nao-dicotbmica ao
representarem os surdos como deficientes ou como minoria linguistica. Desse modo, o
autor sinaliza que as oposicoes entre os dois modelos servem mais para

[...] identificar os matizes, os espacos vazios, os intersticios, os territorios
mtermedidrios que nao estao presentes nesses modelos, mas que transitam,
flutuam entre eles como, por exemplo, as significacoes lingiiisticas, histéricas,
politicas e pedagdgicas (Skhar, 2001, p.9).

Aqui lembramos uma das afirmac¢oes de Michel Foucault acerca dos “enunciados
serfem/ a condicio a priori sobre os quais todas as ideias se formulam num dado
momento e os comportamentos se manitestam” (Foucault, 1995, p. 69). O autor propoe
que seja posto em questao as formas e as forcas que interligam os discursos humanos,
suas relacoes de poder, mantendo em suspenso os fatos discursivos. Aponta para a
necessidade de nos inquietarmos diante de certos recortes discursivos e agrupamentos
que ja nos sao famihares, pois, para ele determinados recortes seriam sempre um
principio de classificacio, regras normativas e principios institucionalizados.

E ¢ sobre esse discurso que o sujeito surdo tem se posicionado, juntamente com
aqueles que vivenciam de perto a problematica enfrentada no ambito educacional -
argumentacao que vale niao s6 para o surdo brasileiro, mas também para surdos de
muitas outras nacionalidades. Entio, “o que esti mudando sio as concepcées sobre o
sujerto surdo, as descricoes em torno da sua lingua, as definicées sobre as politicas
educacionais, a andlise das relacoes de saberes e poderes entre adultos surdos e adultos
ouvintes, etc.” (Skliar, 2001, p.7).

Atualmente, consta no sitto do INES a iformacio de que o modelo-filosofia
educacional adotado na instituicao é o bilinguismo, mas isso ainda é um 1ideal a ser
alcancado uma vez que a maioria dos professores da instituicio nio domina, como ja
afirmado, a LIBRAS.
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Recentemente, com as mudancas promovidas a partir da obrigatoriedade do
ensino de LIBRAS nos cursos de licenciatura brasileiros, o INES deu seu primeiro passo
em direcao a algumas das demandas do movimento social de surdos no Brasil: no dia 12
de marco de 2011, se realiza a primeira colacdo de grau de estudantes do Curso de
Letras/LIBRAS no Rio de Janeiro. O mesmo foi possivel a partir da parceria com a
UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina), uma vez que o Instituto ainda nio
possuia essa graduacio.
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O eco da militincia no espago educacional dos surdos

Em 1977, por miciativa de um grupo de professores do INES, fo1 fundada a
FENEIDA (Federacao Nacional de Educacio e Integracio dos Deficientes Auditivos).
Como nio havia qualquer membro surdo na entidade, em 1983, apods a criacio de uma
Comissao de Luta pelos Direitos dos Surdos, tem inicio um ainda discreto movimento de
surdos. Essa Comissao nao oficializada comeca entao a buscar alguma participa¢ao nas

decisoes da FENEIDA.

Naquela ocasiao nenhuma credibilidade fora dada aquela parca militincia de
surdos. Assim, inicialmente os surdos nio tiveram qualquer chance em suas investidas de
participacio junto a FENEIDA. Mais tarde, porém, em 1987, com a credibilidade
alcancada, os surdos conseguem a convocacio de uma Assembléia Geral (AG) na
FENEIDA e, no dia 16 de maio daquele mesmo ano, uma nova diretoria toma posse-
agora também composta por membros surdos.

Como primeira tarefa ela modifica a designacao da instituicio que passa a se
chamar FENEIS (Federa¢ao Nacional de Integracio e Educacio dos Surdos), numa
tentativa de eliminar a ideia de DA (deficiente auditivo), nio aceita entre os membros
dessa militincia. Dentre as modificacoes no Estatuto, propostas na AG, duas eram: 1) a

" Ver http://www.ines.gov.br/Media/prediodoines.ipg
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obrigatoriedade do presidente da entidade ser, sempre, uma pessoa surda e 2) a garantia,
por uma espécie de cotas, de um ntimero representativo de membros surdos na diretoria.

A primeira presidente da FENEIS fo1 a Profa Dra Ana Regina e Souza Campello.
Figura de personalidade forte, diziam, e que ficou a frente da Instituicio por dois
mandatos consecutivos (1986-1991). Acreditamos que a funda¢io da FENEIS foi um
fator decisivo na organizacio do movimento social dos surdos brasileiros. Dentre eles,
destacamos a agregacao e filiacio de muitas escolas e associacoes de surdos do pais as
metas e objetivos da mstituicio.

A socidloga dinamarquesa Jonna Widell, faz um levantamento histérico da
“cultura surda” da Dinamarca, a partir do surgimento de associacoes de surdos no
periodo entre 1866-1893. No texto, sdo varias as referéncias aos objetivos e realizacoes
dessas associacoes, sendo que entre acoes de lazer, recreacio e assisténcia, também a
preocupacao com o trabalho era privilegiada. A autora, inclusive se refere a primeira
associacio de seu pais como sendo formada a partir do encontro de artesaos, motivados
por miciativas semelhantes ocorridas em outros paises.

[...]. A maioria da ‘comunidade surda’ consistia de trabalhadores
especializados, e era caracteristico do periodo que o objetivo da associaciao surda
fosse semelhante ao objetivo das associacoes de trabalhadores. (...) Além disso,
pretendiam encontrar emprego para trabalhadores especializados que estivessem
desempregados (Widell, 1992, p. 21).

Os registros encontrados fazem referéncia a situacio dos surdos da época,
alocados principalmente na industria, caracterizada pela pouca ou nenhuma qualificacao
profissional. As associacoes, entdo, também tinham um papel fundamental no
tremamento desses surdos, como também nas negoclacoes no sentido de conquistas
legais de garantia de educacao e trabalho. Afirma ela que

[...] é gracas A socializacio tercidria na associacio dos surdos-mudos que
a ‘comunidade surda’ aprendeu a ascender socialmente no emprego. Era na
assoclacao que as solucdes para problemas como afrontas, sindicatos, operarios,
etc. eram discutidos (Widell, idern, p. 36).

Assim, a preocupacio com o trabalho sempre esteve ligada com a possibilidade
de independéncia, de autonomia das pessoas surdas. Nas tltimas décadas, as associacoes
e federacoes de surdos, como a FENEIS, juntamente com o movimento de pessoas
portadoras de deficiéncia (cegos, deficientes fisicos, mentais) Iniciaram campanhas
mtensas no sentido de propagar os direitos dos cidadaos com deficiéncia: direitos a
atendimentos qualificados, a educacio, ao lazer, a profissionalizacao, ao emprego.

Essas acoes rewindicatorias conduziram a leis que garantem o acesso ao trabalho,
a cultura, ao esporte, ao lazer e a educacao como prioridades das associacoes em muitos
paises. No Brasil sio conquistas desses movimentos a lei de reserva de mercado
(Constituicao Federal, art. 37°, inciso VIII) e a Instrucio Normativa N.2 5 de 30/08/91 do
Ministério do Trabalho e da Previdéncia, que mstitui o programa de treinamento
profissional junto as empresas. Essa Instrucio Normativa refere-se ao trabalho para
pessoas portadoras de deficiéncia que oferece atividades com fins terapéuticos, de
reabilitacdo, e que ocorre sob a tutela de entidades que tenham o objetivo de assistir o
deficiente.
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Encontramos nessas leis uma concepc¢ao do sujeito a partir de sua deficiéncia, e as
acoes dai efetivadas partem de uma 1deia de reabilitacao e de normalizacio. Esse ¢ um
ponto que consideramos importante na discussao sobre a educacao dos surdos e sua
msercao no mercado formal de trabalho e no espaco académico para o desenvolvimento
de pesquisas.

Pela forca das rewindicacoes da FENEIS e de diferentes liderancas espalhadas
pelo pais, o INES passou a ofertar desde 2006, o Curso de Pedagogia Bilingue do
DESU/INES que formou até o momento cerca de 200 alunos desde sua criacio. Como o
curso niao ¢ somente ofertado aos surdos - 50% das vagas sio destinadas a alunos
ouvintes'' - acreditamos que cerca de metade desses formandos sejam surdos.

[..] Anualmente sio ofertadas 60 vagas, sendo metade reservada
exclusivamente para alunos surdos e outra para alunos nio surdos. O acesso é
realizado através de processo seletivo proprio, que leva em consideracio as
especificidades linguisticas dos surdos, com banca avaliadora especializada no
tema. No caso dos alunos nao surdos, ¢ exigido que possuam o nivel basico da

LIBRAS."™

Entretanto, suas condi¢oes em sala ndo refletem ainda um cardter de equidade,
haja vista que dos 40 professores do magistério superior, 35 nao dominam a LIBRAS e
ministram suas aulas com o apoio de tradutores/intérpretes LIBRAS-Portugués. Esses
ultimos, por sua vez, nem sempre possuem a formacao adequada para o desempenho
dessa funcio. Seja pela falta de proficiéncia em LIBRAS, seja pelo nao dominio de
termos especificos das diferentes disciplinas do curso.

Vale ressaltar que a maioria desses profissionais - professores do magistério
superior e tradutores/intérpretes de LIBRAS-Portugués - vieram a reboque dos
mameros concursos publicos promovidos nos tltimos dez anos no pais em funcio das
novas regulamentacoes impostas pelo governo da época. Issas novas regulamentacoes
mmpunham a presenca de profissionais para atender a esse grupo social. Mas, nos
primeiros anos em que entraram em vigor as novas leis/decretos, o nimero de
profissionais surdos com formacio no nivel superior era minimo, quase inexistente.
Assim, muitos profissionais ouvintes, interessados na estabilidade ofertada pelas
mstituicoes publicas se propuseram a adentrar o territorio da surdez - completamente
desconhecido pela maioria - e atualmente ocupam cargos em diferentes instituicoes
brasileiras.

Atualmente é recorrente o fato dos surdos exigirem tradutores/intérpretes de
LIBRAS-Portugués com proficiéncia linguistica, seja em aulas ou eventos académicos.
Nio é mcomum, quando pesquisadores surdos brasileiros sio convidados para uma
palestra em eventos, perguntarem primeiramente quem sera o tradutor/intérprete. Além
disso, muitas liderancas de surdos questionam o fato desses profissionais ouvintes nao
conviverem com a comunidade de surdos, tendo a profissio de tradutor/intérprete de
LIBRAS-Portugués se descolado da convivencialidade com os surdos nas associacoes a
partir do momento em que foi regulamentada por lel.

" Aqueles que ouvem pelo canal auditivo.
"* Disponivel em http://ines.gov.br/graduacao
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Outras demandas reverberam sao cada vez mais, como por exemplo, a destituicao
dos professores ouvintes de LIBRAS das mstituicoes de ensino - seja para surdos ou
ouvintes - por entenderem serem eles, os surdos, os detém dominio profundo da mesma
tendo sido eles proprios, os professores de LIBRAS dos mesmos. Assim, as querelas se
espalham e cada vez mais os movimentos de surdos brasileiros revelam forcas que sao
subjacentes a condicao que lhes for imputada por séculos.

Conclusoes

Através dos atravessamentos entre as redes de socialidade formada por surdos nas
associacoes, federacoes e outros contextos e espacos sociais, percebe-se a relevancia do
resgate da memoria do institucional do grupo, vinculada principalmente 2 FENEIS e ao
INES. Assim, ao longo deste capitulo tentamos apresentar, por um lado, um refrato da
educacao de surdos ancorado em prdticas ouvintistas, nas quais pouco ou nenhum espaco
for fornecido aos proprios surdos. Por outro lado, tentamos resgatar parte das
revindicacoes e os novos discursos e palavras de ordem, agora também produzidos pelas
maos de pesquisadores surdos.

Desse modo, nio podemos mais falar de um “mundo de siléncio”, a menos que o
abordemos como um “mundo silenciado” pelo jogo de poder-dominacio imbricado nas
relacoes sociais. Um siléncio imposto devido ao estabelecimento do método oralista,
durante quase dois séculos. Essa imposicao representa a mtolerancia para com aqueles
que trazem uma forma particular de perceber, entender e estar no mundo.

Assim, a sociedade moderna ordena e produz diferentes espacos de socialidade,
forcando muitas das vezes a uma producio racional e funcional, nem sempre compativel
com os anselos de seus membros. Dai a criagio de novas subjetivacoes, por parte
daqueles capazes ainda de burlar essa forca molar, criando novos territérios, forcas
moleculares que produzem um espaco complexo quanto a diferentes formas de
territorializacao. O espaco social, assim, longe de ser ordenado e homogéneo, como
apreendido racionalmente, apresenta-se organico, mutavel, mstavel e fragmentado em
diferentes condi¢oes de mteracoes humanas, produtos da dialética entre ordens e desvios
na modernidade.
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La ‘inclusién’ como categoria de andlisis enfrenta un problema
definitorio particular, participa de las relaciones de poder estructurales y
de las representaciones culturales que interroga. Sin embargo, la
comprension de las condiciones que hacen su conocimiento comprensible
desde la autenticidad del fenémeno, constituye junto a su objeto -qué- y
método -cémo-, uno de sus puntos mds dlgidos y espinosos. Al reconocer
que la inclusién participa de las relaciones que interpela, atiende al
conjunto de acciones que la sitiian como reflejo de las relaciones de poder
a nivel estructural y de su micro-prdctica. La educacion inclusiva como
proyecto intelectual construye una estrategia de resistencia epistémica -
micropolitica epistémica-, analiza como determinados cuerpos de
conocimiento se colocan al servicio de la dominacién y opresién -por
ejemplo, la empresa que alberga la propuesta del esencialismo liberal-, o
bien, como el conocimiento influencia la configuracion de las relaciones
de poder (Hill Collins, 2015). Por norma, los sistemas de razonamientos
hegeménicos significados como parte de la educacion inclusiva, tienden a
omitir un examen que aborde la inclusion situada dentro de las
estructuras de poder y de las representaciones culturales, ambos temas
clave en su vinculacion con la justicia. Desconoce las formas de
(re)articulacién de los diversos discursos sobre inclusion, imponiendo un
significante univoco que pone en desmedro el encuentro con la
multiplicidad de diferencias o singularidades miiltiples, ni el conjunto de
relaciones en las que se inscriben sus significados. La multiplicidad de
expresiones del poder, constituyen dominios de opresion y dominacién
historicamente construidos, cuyo poder organizar a determinados grupos
al interior de las estructuras de escolarizacion, invisibilizando la
presencia de obstdiculos complejos y tecnologias de cooptacién de
determinados estudiantes a las fronteras del derecho ‘en’ la educacién.
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