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Mémoire et travail scientifique de
nature réflexive dans la formation
initiale des enseignants - regards
croisés sur ces objets

Memory and scientific work of a reflective nature in the initial training of
teachers cross-referencing these objects

Sylvie Dozolme

1. Lécrit réflexif, une exigence institutionnelle

En juillet 2013, avec la Loi de refondation de I’école, la formation des enseignants et
personnels d’éducation s’est dotée des Ecoles supérieures du professorat et de I"éducation
(ESPE), composantes des universités auxquelles elles sont rattachées. Cette loi crée
également un comité national ad hoc, chargé du suivi de cette réforme. Concurremment,
'arrét n° 0200 du 29 aoiit 2013 fixe le cadre du master Métiers de '’enseignement, de
I’éducation et de la formation (MEEF). Ainsi sont posées ces deux bases.

1.1 Lentrée dans le métier d'enseignant en France depuis 2013

\

Titularisés & un niveau master, les nouveaux enseignants se retrouvent dans des
obligations de diplomation similaires a celles de leurs collégues européens. La France se
situe dans la mouvance européenne puisque, dans vingt-quatre pays de 1’'Union
européenne, le nombre d’années de formation initiale requises se situe entre quatre et
cing ans (Lefresne & Fournier, 2016). Le législateur a fixé un cadre national des
formations conduisant a la délivrance des diplomes nationaux, notamment ceux de
master dans son arrété du 22janvier 2014. A larticle 16, ce texte précise que «la
formation comprend obligatoirement une initiation a la recherche et, notamment, la
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rédaction d'un mémoire ou d’autres travaux d’études personnels ». Le master MEEF ne
déroge pas a ce texte puisqu'’il stipule également dans son article 19 :

Dans le cadre du stage de la formation en alternance du master « MEEF », chaque

étudiant réalise un mémoire de master qui doit avoir un contenu disciplinaire et de

recherche en relation avec la finalité pédagogique et les pratiques professionnelles.

Le mémoire prend appui sur le stage de la formation en alternance et sur d’autres

enseignements au sein de la formation.
Cependant, moins d’un an aprés la création du master MEEF?, le recteur Filatre (2015),
président du comité national de suivi, tire une premiére sonnette d’alarme sur le
mémoire avec des interrogations tant sur les conditions de sa réalisation que sur son
contenu. Face aux hétérogénéités observées, une note en date du 28 octobre 2015,
émanant du ministére de I'Education nationale, de I'Enseignement supérieur et de la
Recherche, est envoyée aux directeurs des EPSE. Elle vient préciser les modalités de mise
en ceuvre du mémoire dans le cadre de la formation aux métiers de 'enseignement, de
I’éducation et de la formation. Forte de deux années d’expérience, cette note affiche
clairement ses ambitions :

Préciser les contours et les attendus du mémoire de master MEEF, mais aussi

d’apporter aux équipes en charge de la formation des enseignants et des personnels

d’éducation des préconisations sur la place et la nature d’un travail scientifique de

nature réflexive dans la formation des fonctionnaires bénéficiaires d'un parcours

de formation adapté.
Outre la réitération des mémes constats d’hétérogénéité évoqués par Filatre (2015), cette
note définit clairement les natures des écrits attendus selon les situations pour le moins
multiples dans lesquelles les étudiants fonctionnaires stagiaires (EFS) peuvent se trouver.
Ainsi, elle institutionnalise le travail scientifique réflexif (TSR) attendu par les EFS non
inscrits en master MEEF 2¢ année. Elle précise également que les exigences attendues sont
de méme nature pour le mémoire que pour le TSR. Cependant, les modalités doivent étre
adaptées a la diversité des étudiants fonctionnaires stagiaires accueillis par 'ESPE.

Tableau 1 : diversité des situations des EFS

Situation de I’EFS lors de son entrée en stage | Ecrit attendu

TSR pouvant se situer dans le prolongement
EFS déja titulaire d’'un Master MEEF des travaux conduits dans le cadre de son

mémoire MEEF

Mémoire ou TSR pouvant étre le prolongement
EFS titulaire d’un titre Bac + 5 hors MEEF de travaux précédent, mais avec une visée

professionnelle enseignante

EFS dispensé de titre Adaptation au cas par cas

EFS dispensé de titre ou détenant un master | Affecté a temps plein en établissement

hors MEEF, mais justifiant d’une expérience |} s, demande, peut étre associé 4 un travail

significative en enseignement collectif de recherche qui I'intéresse

De cette note, trois éléments saillants méritent notre attention. Le premier point

concerne la forte recommandation de commencer le travail de recherche que doivent
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conduire les étudiants dés la premiére année. Or, plusieurs cas de figure coexistent parmi
les EFS : 1) tous les étudiants en M1 MEEF ne réussissent pas le concours, d’oli des départs
de formation et des changements de projet professionnel pour les non-lauréats ; 2) tous
les étudiants de M1 MEEF lauréats de concours du second degré ne restent pas dans I’ESPE
ou ils ont étudié en 1'¢ année ; 3) la confrontation au terrain dans le cadre de la formation
par alternance en M2 peut les conduire a changer de théme ou de problématique ; 4) la
présence conséquente en M2 MEEF d’étudiants non issus d'un M1 MEEF donc qui n’ont
pas eu les cours de M1 et la préorientation vers des thématiques.

Deuxiéme point qui interroge : cette note précise que le mémoire, du fait de 'alternance
de la formation, ne doit pas étre envisagé par les EFS « comme un exercice constituant
une charge supplémentaire ». Face a ces mots, des interrogations surgissent : comment
est-ce possible ? Comment une réflexion peut-elle se faire sans prendre du temps sur
d’autres activités ? Comment des documents scientifiques peuvent-ils étre lus sans
déborder sur I'emploi du temps serré des EFS ?

Enfin, dernier point saillant que nous avons relevé dans les préconisations de cette note :
«le mémoire est mené sous la responsabilité dun enseignant-chercheur ».
L’encadrement et le suivi d'un mémoire ou d’'un TSR sont valorisés a concurrence de
3 HTD (quotité moyenne pour cette activité). Pour une ESPE comportant 400 EFS?, cela
revient a employer a temps plein 6,25 enseignants-chercheurs, sans autres missions et
enseignements possibles. Ol trouver ces enseignants-chercheurs (EC) quand les chiffres
remontés au Réseau national par les ESPE mentionnent un taux moyen d’EC dans ces
écoles de 30 % des enseignants (Ginestié, 2017) ?

1.2 Une injonction forte d'adosser la formation initiale des
enseignants a la recherche

Tout en explicitant I'objectif d’'une démarche qui se veut scientifique, le recteur Filatre
(2017) revient sur la genése des ESPE et sur I'adossement a la recherche des formations
des enseignants: « en plagant chaque ESPE au sein de I'écosystéme universitaire de
I'académie, le législateur a voulu conforter la place de la recherche dans l'activité
professionnelle des personnels de I'enseignement et d’éducation et enrichir 'évolution de
leur métier » (p. 63). Cette ambition ne se limite pas a la formation initiale, mais devrait
irriguer la formation tout au long de la vie des professionnels de I’enseignement, de
I’encadrement et de la formation. Des financements « projet investissement avenir » de la
vague 2 (PIA 2) ont été dédiés a une politique volontariste souhaitant allier formation,
recherche et terrain autour de I’éducation. Cette multiplicité des travaux ameéne au
constat, non pas d’une recherche en sciences de 1'’éducation, mais de plusieurs types de
recherches en sciences en éducation, tant les sphéres sont nombreuses (Ginestié, 2017). La
diversité des recherches conduites en sciences de I'éducation devrait offrir aux
enseignants, et en 'occurrence aux débutants, des thématiques a explorer en phase avec
leurs préoccupations professionnelles.

Les écrits produits durant I'année de stagiaire d’enseignants débutants semblent devoir
occuper une place prépondérante dans la formation puisqu’ils sont jugés comme « la clef
de voflite de la formation » (Filatre, 2017, p. 63). Dans sa lettre de rentrée adressée aux
enseignants, en date du 6 septembre 2017, le président de la République frangaise réitére
cette démarche de recherche scientifique dans la formation initiale des enseignants : « La
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formation des futurs professeurs doit étre davantage nourrie par les recherches
scientifiques, les expérimentations et la comparaison internationale ».

Ce travail représente un investissement majeur pour les stagiaires (Campion, 2017), mais
les contraintes temporelles qu’ils connaissent empécheraient de fournir un travail
complétement abouti (Bruillard, 2017). Si un équilibre entre les bénéfices et les
contraintes professionnelles serait donc a trouver, une synthese de certains travaux
produits dans ces domaines permettrait une meilleure préhension des enjeux.

2. Lécriture scientifique au bénéfice de la
professionnalisation

Déja désacralisée a la fin des années 1960 dans les années 1968 (Bouquet, 2009), I’écriture
a pris un rdle central dans les formations universitaires, accru en cela par la mise en place
du systéme LMD. Ces écrits professionnels et/ou scientifiques revétent différentes
formes, que ce soit des rapports, des études, des comptes rendus, des mémoires, des
travaux réflexifs et autres travaux d’écriture. Ces activités langagiéres, quelle que soit
leur forme, tendraient a faciliter ’acquisition d’une profession et, en I'occurrence, celle
des professionnels de I’éducation et de la formation. C’est ce qui a conduit les chercheurs
a s’intéresser aux liens entre écriture et professionnalisation, en interrogeant les apports
de Iécriture dans des dispositifs de formation, de recherche, d’accompagnement de
pratiques et en évaluant leur caractére scientifique.

2.1 La notion de profession et mots dérivés

De fortes attentes émanent donc de 'institution afin de trouver des modalités autour de
I'entrée dans le métier des enseignants et tendant a la favoriser. Les notions de
professionnalité et professionnalisation sont utilisées, sciemment ou non, dans diverses
recommandations et injonctions pour la formation des enseignants débutants.

Pour une définition de la racine étymologique commune de ces mots, nous nous référons
a la sociologie des professions. Dubar, Tripier et Boussard (2011) distinguent quatre sens
au mot profession, dont I'origine latine professio renvoie a un premier qui est de déclarer
sa foi (profession de foi). En son deuxiéme sens, la profession correspond a I'emploi
occupé qui permet de subvenir a ses besoins. Le troisiéme sens correspond aux personnes
nommées par un méme nom de métier, réalisant une activité semblable. Enfin, la
profession est aussi «une fonction, une compétence reconnue au sein d’une
organisation » (p. 12). La notion de reconnaissance serait au coeur de la signification du
mot, actualisé par le discours politique. Etre un professionnel impliquerait le désir d’une
(re)connaissance de son métier par son entourage, et par la méme, le souhait que sa
vision modifie I'image qu'’il en a. Cela conduirait le professionnel a modifier lui-méme la
représentation qu’il aurait de son métier.

Hughes (1996) rejoint les deux notions de profession et de professionnalisation par cette
modification collective du symbole véhiculé par le métier :
Le terme de profession est un symbole de la conception du travail qui est
revendiquée, et par suite un symbole de moi. La tendance a la
« professionnalisation » d’'un métier correspond donc a la mobilité collective d’une
partie de ses membres (p. 77).
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Dans ses travaux, Wittorski (2008a, p. 32) considére que la professionnalisation renvoie a
trois notions. Premiérement, « une intention » de la part de I'organisation avec une
« mise en mouvement » des individus, cette mise en mouvement se traduisant par la
proposition d’une offre de formation. Deuxiémement, « un processus » d’action dont les
instigateurs seraient les individus ou les groupes dans lesquels ils sont constitués ; de leur
part émanerait une demande de reconnaissance de leur action par l'organisation.
Troisiémement, « une transaction» qui aurait comme objectif « l'attribution d’une
professionnalité a I'individu a partir des process d’action développés ». Selon les pays, la
professionnalisation revét des nuances. Dans les pays anglo-saxons, elle est davantage
considérée comme un processus qui va transformer une activité en profession. Alors que
pour Wittorski (2008a) comme pour Bourdoncle (2000), sa finalité serait davantage dans la
reconnaissance sociale obtenue par les savoirs professionnels, idée précédemment
évoquée par Lang (1999). Ce dernier rajoute une double notion de développement de
compétences et de nouveau métier face aux évolutions. Associée a ce développement
professionnel, une construction identitaire se mettrait également en place :

Dans un contexte de professionnalisation, [...] le dispositif proposé a I'individu

constitue une offre identitaire (c’est-a-dire une « injonction » a devenir conforme a

des attentes exprimées par l'organisation) pouvant entrer en congruence ou en

conflit avec le projet que poursuit le sujet pour lui-méme (Wittorski, 2008b,

pp- 27-28).
Appliquée a 'entrée dans le métier des jeunes enseignants, la commande du travail écrit
s’inscrirait dans une démarche de professionnalisation. Cependant, sont liées a cet impact
positif ou négatif les attentes des EFS face a cet objet. L'impact peut se trouver amplifié
selon la place qu'accordent les individus en formation a leur dynamique de changement
intérieur (Barbier, 1996).

La professionnalisation recoupe donc les notions de formation, d’identité et de
professionnalisation, éléments prépondérants dans notre étude. De plus, cette
professionnalisation requiert une forme adhésion de la part des étudiants. L’écrit peut
concourir a cela.

2.2 Le role de I'écriture dans la professionnalisation

L’écriture est un support privilégié tant dans sa dimension formative qu’évaluative. Ainsi,
dans leurs travaux, Morisse, Lafortune et Cros (2012) déterminent son impact et le
résument :

L’écriture conduit [...] les personnes apprenantes a s’interroger sur le sens de ce

qu'elles font, de ce qu'elles apprennent, a articuler leur réflexion sur des

expériences personnelles ou professionnelles, a se situer ou se positionner dans les

discours théoriques de facon argumentée et a exercer une réflexion critique (p. 2).
L’acte d’écriture aide a la structuration de ses idées, permet d’introduire de la rigueur
dans la perception des choses, d’organiser cognitivement ’expérience vécue (Bouissou &
Arog, 2005 ; Lahire, 1998). 1l oblige également I'auteur a prendre un rapport distancié,
position qualifiée d’« exotopie », tout en explicitant sa pensée. Cependant, écrire est aussi
un acte chronophage qui oblige a mettre en forme les savoirs expérientiels, ceux qui sont
issus de lectures, a donner une existence matérielle aux pensées. Cet acte d’écriture ne
peut laisser son acteur neutre. Il s’agit d'une écriture performative (Morisse et al., 2012)
qui est produite afin d’expliciter, d’argumenter, d’avoir un effet sur le lecteur. Cet effet se
retourne vers son auteur, impactant son agir et sa pensée immédiats et 4 terme (Crinon &
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Guigue, 2006). L’écriture provoque donc des «retours réflexifs » (Schon, 1994) sur
I’action, point développé ci-apres.

Toutefois, cette vision de I’écriture est nuancée (Chartier, 2003 ; Crinon & Guigue, 2006 ;
Reuter, 2004). Malgré les points positifs énoncés, il s’agit d’un travail ardu qui est
doublement conditionné, par le rapport a I'écriture que les étudiants ont et par
I’engagement qu’ils mettent en ceuvre. Si I'écrit est consubstantiel a des activités sociales
spécifiques et a un rapport particulier a I'écriture, il implique I'acceptation par le
scripteur de mettre en cohérence ce qu’il écrit avec ce qu'il réalise. Ce point convoque la
théorie de I'engagement telle que Beauvoir et Deschamps (1990, p. 35) la présentent : « un
acte en tant que tel, peut étre générateur d’activité et de modifications cognitives, voire
de comportements nouveaux ». Le retrait des étudiants a 1'égard de ce travail peut étre
percu comme un refus de s’engager dans un travail pour lequel la cohérence entre la
formation et le terrain demeure inexistante (Crinon & Guigue, 2006) ou pour lequel le
statut de cet écrit est abscons. Les attendus universitaires et institutionnels, les relations
professionnelles et directoriales, la circulation du document finalisé interrogent les
étudiants sur ce qu'il convient d’écrire et les risques qu’ils peuvent encourir au terme de
la circulation de leur document. S’ensuit une réserve dans I'écriture qui donne un
contenu aseptisé, dans un langage prudent, limitant voire éliminant I'intérét formatif
(Chartier, 2003). Autre aspect sur lequel les étudiants s’interrogent : I'aspect scientifique
exprimé dans les textes de cadrage de la formation.

2.3 La notion de scientificité

Déterminer l'aspect scientifique d’un écrit semble relever de la gageure. Berthelot (2003)
identifie trois traits servant a le définir : un objectif de produire de la connaissance, la
reconnaissance par une communauté de l'atteinte de cet objectif et I'intention de
publication. Mroue (2014), dans sa theése, explore les contours de ce type d’écrit sans pour
autant définir stricto sensu la notion. De ses recherches ressortent les notions de
spécialité, de terminologie, d’originalité, de communication, d’autonomie, de pratiques
sociales et communautaires... un écrit qu’elle qualifie de « polyphonique ». Est également
évoquée la nécessité d’une acculturation a I’écrit de recherche, procurant des tensions
durant l'appropriation de ce processus par les étudiants. Les tensions soulignées
proviendraient autant des contraintes imposées par la structuration de la pensée que
celles qui sont liées aux normes d’écriture. Dans les contraintes de fond, cet écrit présente
la particularité d’étre a la fois validé par la communauté discursive et empreint de la
diversité des discours d’autrui traversant ceux des étudiants. Pour les contraintes liées a
la forme, les différentes compétences a mettre en ceuvre® se résument par le « savoir-
écrire », C’est-a-dire la capacité des étudiants a « graphier » (Dabéne, 1993).

L'injonction ministérielle, mentionnée précédemment, précise les attentes autour de ces
écrits en utilisant les termes de « recherche » et de « scientifique ». Cependant, avec les
contraintes professionnelles fortes que connaissent ces EFS, il semble difficile de pouvoir
concilier ces différents paramétres et aboutir a un écrit scientifique tel qu’attendu par la
communauté scientifique. La distinction faite par Glorieux (2016) sur ’écrit scientifique
nuancerait les attendus et justifierait le caractére scientifique évoqué. Elle évoque deux
types d’écrit : un « écrit de recherche ou [...] un écrit de recherche en formation » (p. 94).
Les attentes institutionnelles rejoindraient davantage la seconde nature, laissant ainsi
une place prépondérante a I'analyse de I’activité des EFS, sur eux, par eux.
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2.4 La place de la réciprocité réflexive

« Toute compétence se construit [..] dans l'interaction entre les personnes et les
contextes, selon un double processus d’extériorisation et d’internalisation. [..] Le
mémoire [...] stimule le développement de la pensée par ce double mouvement »
(Bouissou & Aroq, 2005, p. 17). La réalisation du mémoire/TSR nécessite que 1'étudiant
entre en contact avec son entourage professionnel. Ainsi, il se construit une posture de
réflexivité qui va l'inciter & questionner sa propre pratique (Altet, Bru & Blanchard-
Laville, 2012) et a opérer de la distanciation a son égard (Bouissou & Aroq, 2005). Cette
finalité du travail est donc d’ordre praxéologique, offrant a I'étudiant des pistes de
réflexion et/ou d’action. A c6té de cette fonction praxéologique se trouve une fonction
heuristique, c’est-a-dire qui favorise l'intégration de savoirs différents, permettant
'’émergence d’une culture professionnelle réfléchie.

Cette posture de réflexivité, construite au cours de I'année de stage, renvoie aux travaux
de Schén (1994, p. 97) :
[Le professionnel] ouvre la porte a des situations qu’il trouve incertaines ou
particuliéres ou il se met en état de surprise, de perplexité et de confusion ; il
réfléchit aux phénoménes qu’il constate et aux premiéres conclusions que son
comportement lui a implicitement dictées; ensuite, la poursuite de
I'expérimentation lui permet de comprendre les phénomeénes autrement, et de
transformer la situation (p. 97).
Si une réflexion sur sa propre activité, en réponse a des échanges entre pairs, a des
observations sur le terrain, demeure indéniable, la professionnalisation des nouveaux
enseignants ne saurait se limiter a cela. Des écrits notent la faiblesse et le risque que
générerait une formation basant la professionnalisation principalement sur cette activité,
en lien avec écrit demandé. Dans les travaux de la sociologie dispositionnelle, des
interrogations pointent le fait que les compétences acquises par le biais de la réflexivité
ne seraient pas acquises ad vitam eternam et pas nécessairement transposées ou
transposables. Par ailleurs, il existe une forte variabilité interindividuelle des
positionnements des étudiants face aux travaux écrits et également une réelle variabilité
intra-individuelle (Bouissou & Aroq, 2005), 'homme n’étant «ni une construction
logique, ni exempt de contradictions psychologiques » (Lahire, 2001, p. 146).

Sous certaines conditions, I'écriture comme la posture réflexive permettent aux étudiants
de poser des bases pour leur professionnalisation. Les spécificités du métier d’enseignant
et de son entrée en fonction peuvent modérer ces avantages. Afin d’appréhender cela,
notre étude cherche a interroger des EFS du second degré, du personnel d’éducation et
leurs formateurs autour de ces écrits. Ces travaux conduits dans une ESPE de taille
moyenne* visent a aborder trois axes : la définition méme de ces objets (mémoire et TSR)
par les acteurs, I’encadrement de ce travail, de son écriture a sa soutenance, ainsi que son
impact dans la professionnalisation de ces débutants.

3. Méthodologie

Un questionnaire de 41 items a été adressé en juin 2017 aux étudiants de master MEEF de
I'ESPE Clermont-Auvergne, mais également aux étudiants des DU « enseigner dans le
second degré® », DU « approfondissement pour enseigner dans le second degrés », DU
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« encadrement éducatif » et DU « approfondissement pour '’encadrement éducatif ». Ce
questionnaire visait a interroger les EFS sur la maniére dont ils appréhendaient le
mémoire. Dans le cadre de cette étude, nous nous sommes focalisée sur les 230 EFS du
second degré et de I'encadrement éducatif. Ont donc été exclus de fait les étudiants de
M2 MEEF non fonctionnaires stagiaires.

3.1 Méthodologie mixte mise en ceuvre

Le questionnaire, administré par le site Sondageonline, était composé de sept parties :

+ identification du répondant : 4ge, genre, diplome dans lequel il est inscrit, dernier diplome
obtenu, réalisation dans le cursus universitaire antérieur d’'un mémoire ou d’un travail

réflexif ;

formation a la méthodologie : nombre d’heures de cours, appréciation sur la quantité de ces

heures, remarques sur cet enseignement ;

+ le mémoire ou le travail réflexif : définition de I'objet ; évaluation des difficultés rencontrées
pour trouver le théme, le sujet, la bibliographie, mettre en place une collecte de données,
faire le lien entre les cours et le document a produire ; le moment de I'année universitaire
ot ’étudiant a commencé son travail d’écriture ;

+ encadrement du travail : évaluation des difficultés pour comprendre la mission d’un

directeur de mémoire/travail réflexif, trouver les modalités d’échange avec lui, le

rencontrer ;

écriture du travail : évaluation des difficultés pour comprendre les attendus, rédiger le
travail demandé, organiser les différentes parties, formaliser les citations ; place et rdle du

directeur de mémoire/travail réflexif durant la phase d’écriture ;

soutenance du mémoire (le travail réflexif ne donnant pas lieu a soutenance dans cette
ESPE) : personnes présentes, conseils sollicités et recus pour cette épreuve, le ressenti face a

cette épreuve, I'attitude pergue du jury ;

bilan et projection de ce travail : éléments que I'étudiant aurait changés dans son travail,
impact de ce travail dans son métier (a moyen et long terme), projet de faire une thése en

sciences de I’éducation.

Adressé au terme de 1’année universitaire 2016-2017, il visait a recueillir le ressenti des
étudiants lorsque le travail demandé a été réalisé et la soutenance passée. De plus, cette
période de 'année nous a semblé offrir plus de disponibilité pour leur permettre de
répondre. Nonobstant, elle correspondait également a une étape charniére dans leur
début professionnel, composée de la mutation et de la titularisation. Préoccupés par
I'organisation de leur nouvelle installation professionnelle, ils avaient d’autres
préoccupations que de remplir un questionnaire en ligne.

Un second questionnaire a été adressé aux quarante-trois formateurs identifiés comme
étant soit enseignants dans les cours de méthodologie de recherche soit encadrants de
mémoires ou de travaux réflexifs, ou les deux. Il a été administré selon les mémes
modalités pendant la méme période. Composé de questions similaires, il était structuré
également en sept parties :

« identification du répondant: 4ge, genre, statut au sein de I’ESPE, nombre d’années dans
Iactivité de cours/accompagnement d’écrits, activités similaires dans une autre composante
de I'université ;

+ cours de méthodologie de recherche : activité d’enseignement, nombre d’heures réalisées

par année universitaire, jugement sur le nombre d’heures ;
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+ encadrement du travail : évaluation des difficultés que peuvent ressentir les étudiants dans
les différentes phases de, la conception jusqu’au positionnement attendu pour la

soutenance ;

professionnalisation des étudiants par ce travail d’écriture : définition de 'objet, pertinence

a le considérer comme un objet « en soi » indépendamment de la formation ;

temporalité et impact du mémoire : évaluation sur le positionnement, les objectifs et

I'impact de ce travail dans la professionnalisation des enseignants stagiaires ;

soutenance du mémoire : réle joué par le formateur, le sentiment que les EFS peuvent
ressentir face a cet oral ;
« retour sur les anciennes promotions : contacts avec elles, nature des échanges, impact

professionnel de ces écrits sur la professionnalisation.

Ce questionnaire souhaitait recueillir le ressenti des formateurs autour de ces objets
communs d’écriture. Il permettait également de mettre en tension les données collectées
des deux familles de répondants, tout en étant contigu a la soutenance. En derniére
question était proposée aux répondants la possibilité de participer a un entretien semi-
directif pour revenir sur certaines notions et/ou compléter des réponses pouvant avoir
été trop succinctes. Si la fin des cours pouvait offrir la possibilité pour les formateurs de
répondre a cette demande, leur participation en tant que jury de concours ou de diplomes
ainsi que leur contribution a des colloques ou des séminaires risquait de limiter le
nombre de répondants. Nous travaillons donc sur des pratiques déclarées, un discours
rapporté et non sur I'observation directe d’échanges entre directeurs et étudiants.

3.2 Portrait des répondants étudiants

Sur I'ensemble des étudiants contactés par leur adresse mail universitaire, 64 ont
répondu, offrant un taux de réponse de 27,83 %. Les tableaux ci-aprés reprennent les
informations collectées sur quelques critéres sociodémographiques susceptibles
d’apporter un éclairage sur les répondants.

Tableau 2 : diplomes dans lesquels sont inscrits les répondants EFS

Formations suivies en 2016-2017 Femmes | Hommes | Total | %
Master MEEF 2¢ degré 28 20 48 |75
Master MEEF encadrement éducatif 1 1 1,5
DU enseigner dans le 24 degré 7 7 14 |22
DU approfondissement 29 degré 1 1 1,5
Total 36 28 64 | 100

Tableau 3 : age des répondants EFS

Age Femmes | Hommes | Total | %

Questions Vives, N° 30 | 2018



Mémoire et travail scientifique de nature réflexive dans la formation initial...

Moins de 26 ans |17 16 33 52
Entre 26 et 30 ans | 6 4 10 16
Entre 31 et35ans |5 4 9 14
Entre 36 et 40 ans | 6 1 7 11
40 ans et plus 1 3 4 6
Pas de réponse 1 1 1
Total 36 28 64 100

Tableau 4 : dernier diplome obtenu par les répondants EFS

Dernier dipléme universitaire obtenu

Femmes | Hommes | Total | %
Formation suivie
Licence 4 3 7 11
Master MEEF 17 année 20 14 34 53
Master MEEF 2¢ année 1 1 1,5
Bac + 4 autre que MEEF 2 2 4 6
Bac + 5 autre que MEEF 9 6 15 24
Dipléme d’ingénieur 1 1 2 3
Doctorat 1 1 1,5
Total 36 28 64 100

Presque la moitié (48 %) des répondants n'ont pas eu l'occasion dans leur parcours
universitaire de réaliser un mémoire ou un TSR. Un quart de ces étudiants avaient écrit
un mémoire recherche et 11 % un mémoire professionnel, le méme pourcentage un
travail réflexif.

3.3 Portrait des répondants formateurs
18 formateurs sur 43 recensés ont répondu, donnant ainsi un taux de réponse de 41,86 %.

Tableau 5 : age des répondants formateurs

Age Femmes | Hommes | Total | %
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Moins de 30 ans |1 1 6
Entre 36 et 40 ans | 2 2 4 22
Entre 41 et 45 ans 1 1 6
Entre 46 et 50 ans | 2 3 5 28
Entre 51 et 55 ans | 3 3 17
Entre 56 et 60 ans | 3 3 17
Plus de 60 ans 1 1 6
Total 12 6 18 100

Tableau 6 : statut des répondants formateurs a 'ESPE Clermont-Auvergne

Statut a ’ESPE | Femmes | Hommes | Total | %
PRCE 5 2 7 39
PRAG 3 2 5 28
PFA 1 1 6
MCF 3 1 4 22
PU 1 1 6
Total 12 6 18 100

by 2

Sept formateurs ont répondu positivement a l'invitation consistant 3 poursuivre
I’échange lors d’'un entretien. Dans le cadre d’un entretien d’explicitation individuel
(Vermersch, 1996), ils ont été invités a revenir sur les points saillants du questionnaire et
a les développer. Cela a permis quatre heures d’enregistrement, entiérement
retranscrites. Ces entretiens ont donné lieu a une analyse de contenu afin de mettre en
tension le ressenti exprimé des formateurs avec celui des EFS.

Tableau 7 : présentation des formateurs interviewés

Ancienneté dans | Cours Nombre mémoires-
Code | Sexe Corps 3 . .
accompagnement méthodologie TSR suivis par an
F1 Féminin |Certifié |1 an Non 4
F2 Masculin | Certifié |Entre 5 et 10 ans Oui 6a8
F3 Féminin | Certifié |Entre 5 et 10 ans Non 3 mémoires et 2 TSR
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F4 Féminin |Certifié |1 an Non 8
. .. |EC - .
F5 Féminin 10 ans Oui Entre 25 et 30
MCF
F6 |Masculin|Agrégé |[Entre5 et 10 ans Non 6-7
. |EC - . .
F7 Masculin MCF 10 ans Oui 3 mémoires et 8 TSR

3.4 Analyse des données

Le logiciel en ligne Sondageonline offre diverses fonctionnalités qui facilitent le
dépouillement des réponses. Par le biais de requétes, les réponses sont regroupées selon
les critéres renseignés par les questionnés. Pour les questions libres ou celles proposant
une zone de texte, une analyse de contenu a été réalisée. Elle a consisté en un examen
systématique et méthodique des réponses formulées aux questions administrées.

Cette méme méthodologie a été appliquée pour les entretiens retranscrits. Trois axes ont
été identifiés en amont par le travail de recherche : i) définition de I'objet d’étude, 1’écrit
professionnel en fin de formation des enseignants débutants ; ii) I'impact du directeur de
mémoire sur ce travail d’écriture et sur sa soutenance face a un jury ; iii) 'éventuel rdle
que peut jouer ce travail d’écriture dans l'entrée dans le métier et dans la
professionnalisation de ces débutants. D’autres auraient pu étre explorés tels que la
temporalité de ce travail d’écriture pour I'EFS ou le rdle de la soutenance dans la
professionnalisation et auraient eu toute leur pertinence dans cet article. Mais la
multiplication des données et de leur analyse induit de la confusion dans I'écriture et
I'analyse des résultats. Nous avons volontairement limité notre exploration aux trois axes
évoqués ci-dessus et dont le détail suivra.

4. Trois axes d'exploration

Des deux questionnaires et des entretiens réalisés avec les formateurs, les résultats selon
les trois axes prédéfinis ont été extraits. Ils sont synthétisés dans le texte ci-apreés.

4.1 Axe 1 — définition des écrits

A la lecture des réponses, 42 % ont donné une définition claire et correcte de ces objets.
Ils ont évoqué que ce travail consistait a réfléchir sur les pratiques professionnelles qu’ils
étaient en train de construire durant cette année: « une réflexion poussée sur l'acte
d’enseignement, qui veut nous forcer a sortir d’'une pratique naive pour mieux analyser
notre maniere de faire » (H, 24 ans, M2). Cependant, un cinquiéme des EFS ont explicité
leur difficulté voire leur incompréhension sur ces travaux. Par des termes comme « une
futilité » (F, 24 ans, M2)” ou « une apologie du délire didactique » (H, 23 ans, M2), quatre
étudiants ont exprimé leur désaccord avec ce travail. Enfin, avec 37 % de non-réponse a
cette question, ce résultat mérite un approfondissement. Soit la question « Selon vous,
qu'est-ce que 'objet “mémoire” ou “travail réflexif” (suivant celui que vous aviez a
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réaliser) ? » nécessitait une réflexion ou du temps que les répondants n’étaient pas préts a
fournir, soit ils n’avaient pas de réponse a formuler. Cette derniére alternative est plus
préoccupante. En effet, il est difficilement concevable de réaliser un travail de niveau
Bac + 5 sans étre capable de le définir donc d’en comprendre les attendus et la finalité.

by

Pour les formateurs, les réponses a cette demande de définition ont présenté des
difficultés similaires. Seuls onze d’entre eux (8 femmes et 3 hommes) ont complété cet
espace libre. 1l faudrait peut-étre s’interroger sur le fait que des formateurs qui
accompagnent des étudiants dans ce type de travail universitaire n’ont pas souhaité ou
voulu répondre en définissant une de leurs activités. Autre interrogation, le fait qu'un
formateur (H, 46-50 ans, MCF)? a uniquement écrit : « un travail nécessaire ». Voulait-il
indiquer I'obligation en fin d’étude universitaire d’avoir a produire ce type d’écrit?
Pensait-il davantage a la finalité professionnelle du doc<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>