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INTRODUCTION

Aujourd’hui, la prise en charge des 2-3 ans en France se caractérise par une grande
diversité des modes d’accueil : assistantes maternelles ou équipement d’accueil du jeune
enfant (EAJE'), créches publiques, associatives ou privées, « mono » ou « multi-accueil », etc.
On dénombre ainsi 303 300 places d’accueil collectif en 2010, et plus de 850 000 places
théoriquement disponibles chez les assistantes maternelles. Tout type d’accueil confondu, le
nombre moyen de places d’accueil s’éléve actuellement a 57 pour 100 enfants de moins de
trois ans en France métropolitaine (Borderies, 2012). Ces données quantitatives,
régulierement mises a jour, nous donnent un apercu global de I'offre d’accueil. Mais I'impact
« comparatif » de ces diverses prises en charge sur la socialisation des jeunes enfants reste
largement méconnu.

Pourtant, la question de la socialisation primaire constitue un enjeu central pour nos
sociétés. La période de la petite enfance joue en effet un réle dans la structuration des
personnes tant sur un plan psychique que social. Les problématiques du vivre ensemble, de
la cohésion sociale qui préoccupent les pouvoirs publics, trouvent leur origine dans ce temps
de I'enfance.

Cette enquéte qualitative sur les expériences de garde d’enfants agés de 2-3 ans a
pour objectif d’apporter des éléments de réponse empiriquement fondés a cette
problématique des conditions de socialisation des jeunes enfants, et ainsi d’apporter des
éléments de réflexion pour les politiques publiques de la petite enfance afin d’améliorer la
qualité de leur socialisation.

Nous proposons ici de travailler sur la question des expériences de garde des enfants
de « milieux populaires ». Les chiffres dont nous disposons montrent en effet qu’une part
importante des jeunes enfants grandissant en France ne « passent pas » par |'offre d’accueil.
Or, ces disparités sont avant tout étre corrélées a des inégalités socio-économiques : les
enfants des familles les plus modestes sont plus rarement confiés a des structures d’accueil
que les autres.

Ainsi, selon I'enquéte « modes de garde » de la DRESS réalisée en 2007, « alors que
seulement 9 % des enfants des ménages les plus modestes sont accueillis a titre principal par
un intervenant autre que les parents, c’est le cas de 52 % des enfants des ménages les plus
aisés » (ONPE, 2012 : 23). Il apparait par ailleurs que I'écart se creuse en fonction du degré

1 . PR TP
Les sigles et acronymes sont détaillés a la page 163 de ce rapport.
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de précarité des familles. Le colt des prises en charge, combiné aux multiples formes de
précarité (face a I'’emploi) qui excluent les familles les plus fragiles de toute forme d’aide,
apparait donc comme le facteur déterminant de cette situation.

En I'absence du peu de données qualitatives réalisées, est généralement avancée
I’'hypothése selon laquelle les parents ne recourant pas a I'offre d’accueil, gardent eux-
mémes les enfants. Cependant, la facon dont ces familles organisent concrétement la garde
de leurs enfants, de méme que la facon dont cela se passe pour la minorité d’entre-eux
fréquentant des lieux de garde institutionnels restent largement méconnus. Il s’agit donc de
documenter la pluralité des pratiques d’accueil et des parcours a l'ceuvre derriére
I’'hnomogénéité suggérée par les données statistiques disponibles et d’analyser ces situations
en termes d’expériences de socialisation des enfants de 2 et 3 ans.

En outre, le recueil de ces données qualitatives parait nécessaire au moment ou la
préscolarisation précoce est inscrite sur I'agenda politique marseillais. Congu comme un
instrument de lutte contre I'échec scolaire en « milieux populaires », l'incitation a
I'ouverture des écoles maternelles de ZEP aux moins de trois ans repose sur I'implicite d’'une
socialisation familiale « carentielle ». Ce présupposé articule plusieurs problématiques : celle
de « l'acculturation » a la culture scolaire des enfants de « milieux populaires » (Beaud,
2003 ; Charlot, 1999), mais plus largement celle de I'accés a une socialisation plurielle au
cours de la petite enfance (Darmon, 2003 ; Lahire, 2006). Dans la mesure ou ils seraient
majoritairement gardés par les parents, les enfants de milieux défavorisés auraient acces a
une socialisation moins « plurielle » que les autres. Pour progresser dans ces hypothéses
liant le scientifique et le « politique », nous allons documenter cette question du degré de
diversité de la socialisation enfantine en « milieux populaires » par la mise en ceuvre d’une
enquéte ethnographique.

Marseille constitue au regard de cette problématique un terrain d’enquéte privilégié :
la ville concentre de nombreuses familles en situation de grande précarité, fait état d’'une
pénurie de I'offre de garde et vient d’étre désignée comme lieu d’expérimentation de la
préscolarisation massive des moins de trois ans en ZEP.

A Marseille le taux d’enfants vivant dans des familles a bas revenus selon la
terminologie du DROS s’éleve a 44% contre 22% a I'échelle nationale. Cette étude récente
consacré aux enfants pauvres en région PACA montre par ailleurs que 83 % des enfants des
familles a bas revenus grandissent dans des familles qui ne sont bénéficiaires d’aucune
prestation de mode de garde et dont au moins un des deux parents est sans emploi (contre
25 % des enfants dont le niveau de vie est supérieur au seuil de bas revenus) (Toutalian et
Bernardi, 2010).
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Récemment, Marseille s’est retrouvé sur le devant de la scéne médiatique pour des
« affaires » de « créches clandestines »°. Au-dela du fait divers, ces cas reflétent un
« marché » de l'offre de garde particulierement tendu avec lequel doivent composer les
familles. Enfin, la préscolarisation des enfants de moins de trois ans connait depuis 2012 une
actualité particuliere a Marseille. La scolarisation précoce dans les zones d’éducation
prioritaire fait en effet partie d’une série de mesures prises dans le cadre du plan
interministériel pour Marseille, présenté par le gouvernement Ayrault en septembre 2012 et
destiné a lutter contre la délinquance. L’objectif affiché est que le taux de scolarisation des
enfants de moins de trois ans dans ces territoires passe de 15% a 30% d’ici a cing ans >. A ce
jour, 656 éléves de moins de trois ans sont scolarisés a Marseille, sur un effectif total de 72
000 enfants scolarisés dans I'enseignement primaire’. De ce point de vue, Marseille se
présente donc comme un « laboratoire a ciel ouvert » et constitue donc pour la recherche
opérationnelle un terrain d’enquéte privilégié.

Avant de présenter les résultats de I'étude (Partie 1l) au cours de deux sections, I'une
consacrée aux trajectoires de garde (section 1), I'autre aux configurations de socialisation
(section 2) des enfants rencontrés, nous proposons au lecteur un cadrage théorique et
méthodologique de I'étude (Partie 1), qui éclaireront a la fois I'axe problématique qui
structure notre propos (section 1) et le travail d’enquéte (section 2) sur lequel il est fondé.

http://www.lemonde.fr/societe/article/2012/07/16/a-marseille-une-creche-clandestine-accueillant-26-enfants-fermee-
par-les-autorites_1734196_3224.html

3 Relevé de conclusion de la réunion de ministres sur I'agglomération marseillaise, en date du 6 septembre 2012 :
www.gouvernement.fr/sites/default/files/dossier_de_presses/09.06_releve_de_conclusions.pdf

4 Au niveau national, le taux de scolarisation des enfants de 2 ans, relativement stable dans les années 1980 et 1990, tend a
diminuer depuis les années 2000, passant d’un taux de scolarisation de 35 % en 2000 12% en 2011.
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PARTIE 1. CADRAGE THEORIQUE ET METHODOLOGIQUE

I I. Cadrage théorique

| A. Enquéter en quartiers populaires

= Une enquéte dans les 3é et 14é arrondissements de Marseille, espaces de relégation
sociale

Deuxiéme ville de France, Marseille compte 870 000 habitants pour un territoire de
24 000 hectares. En bord de mer, son port industriel a été le quatrieme port mondial au
cours du 19°™ siécle. Longtemps ville des dockers et d’'une main d’ceuvre bon marché, elle a
accueilli ceux qui venaient y trouver refuge afin d’accéder a I'emploi. Aujourd’hui la grande
époque du port est révolue, comme l'est celle de I’ére industrielle. Marseille conserve une
de ses principales particularités de cette époque, elle reste une ville pauvre: 26% de sa
population vit sous le seuil de pauvretés. Seulement 45,6% des ménages de la ville étaient
imposables sur le revenu en 2006, alors que la moyenne nationale était de 53,6%. Les états
généraux du logement de 2011 corroborent d’ailleurs cette idée d’une pauvreté a I'échelle
du territoire urbain: 80% des Marseillais sont éligibles a une HLM (habitation a loyer
modéré) en raison de leurs faibles revenus. La ville enregistre d’ailleurs a ce jour 37 000
demandes en attente auprés des bailleurs’. A Marseille le taux d’enfants vivant dans des
familles a bas revenus s’éléve a 44% contre 22% a |’échelle nationale.

Marseille peut étre qualifiée de spécifique pour une autre raison : elle est « ville de
migration » (Temime, 1985): italiens, arméniens, espagnols, grecs, maltais, suisses
allemands, rapatriés d’Algérie, corses, populations originaires du Maghreb du Liban,
d’Afrigue subsaharienne, asiatiques (Temime, 1985) ou encore des Comores sont de ceux

5. . , » . L o ) s N
Source : observatoire de la pauvreté, http:/ /www.inegalites.fr/spip.phprarticle1619, consulté le 27 mai 2013.

6 . A o . . N
Sources: le Figaro, «L'impot sur le revenu reste inégalement réparti», le 7 janvier 2009,
http://www.lefigaro.fr/impots/2009/01/07/05003-20090107ARTFIG00296-|-impot-sur-le-revenu-reste-
inegalement-reparti-.php, consulté le 22 juillet, 2013.

7 Source: La Provence, « Marseille : [I'état d'urgence pour le logement», publié le 11 mai 2011,
http://www.laprovence.com/article/actualites/1097002/marseille-letat-durgence-pour-le-logement.html, consulté le 23
juillet 2013.
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qui sont passés a Marseille ou y ont élus résidence depuis le 19°™ siecle. « Marseille
apparait comme un creuset, comme un miroir reflétant assez bien les grands mouvements
de migration méditerranéens » (/bid, 45-46). Certes, la part des étrangers n’a cessé de
diminuer au fil du temps®, Emile Temime (1985) note qu’en 1926 plus de 20% de la
population est étrangére a Marseille, alors qu’aujourd’hui, elle n’en représente que 6,8%. I
n’en demeure pas moins que la ville est constituée de cette mosaique de populations issues
de migrations diversifiées.

Dans ce contexte, la majorité des familles rencontrées lors des terrains sont inscrites
dans des histoires migratoires, toutefois, apparaissent d’importants contrastes : tandis que
certains parents des enfants enquétés sont nés a Marseille de parents ou de grands-parents
migrants, beaucoup ont eux-mémes migré a différents dges de la vie. Parfois, ils étaient
enfants lors de la migration, mais il est fréquent que I'arrivée en France date de l'entrée
dans I'age adulte. Les mariages sont ainsi I'occasion pour I'un des deux parents de s’installer
en France. Se forment ainsi des couples mixtes du point de vue des trajectoires migratoires,
I'un des conjoints (le plus souvent le mari) étant né en France ou ayant migré plusieurs
années avant l'arrivée de leur partenaire. La migration peut également advenir apres
plusieurs années d’union, il arrive alors que I'expérience migratoire constitue une césure a
I'intérieur méme des fratries : les ainés étant nés dans le pays d’origine des parents, et les
plus jeunes a Marseille.

& pour un détail de I'évolution de la part de la population étrangére a Marseille voir Florence Bouillon, 2007 : 152.
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Tableau 1 : Données socio-économiques par arrondissement de Marseille

10

Arrondissement

Part des logements
sociaux sur le total des
logements par

arrondissement en %

(1)

Revenu médian par
unité de
consommation en
euros (2)

Part des ménages non
imposés

3)

ler arrondissement 11,3% 832 58,9%
2éme arrondissement 15,4% 815 60,6%
3eme arrondissement 22,7% 608 69%
4éme arrondissement 7,7% 1434 44,9%%
5éme arrondissement 5,4% 1439 44,5%%
6éme arrondissement 3,6% 1581 42,1%%
7éme arrondissement 5% 1837 36,5%
8éme arrondissement 7,1% 1985 32,3%
9éme arrondissement 15,6% 1731 35%
10éme arrondissement 17,1% 1209 44,7%%
11éme arrondissement 30,1% 1414 42,5%
12éme arrondissement 13,5% 1453 34,6%
13eme arrondissement 38,6% 1777 48,9%
14éme arrondissement 43,3% 863 60,3%
15éme arrondissement 41,8% 1234 64,6%
16eme arrondissement 26% 809 50,5%
Marseille 55,4%
France 46,4%

(1) Source : AGAM, 2007

(2)Source : Compas, Document d’étude mai 2012
(3) Source : Compas, Document d’étude mai 2012 pour les données sur le revenu médian ; AGAM, 2007

10
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Le tableau ci-dessus témoigne des écarts socio-économiques entre les
arrondissements. Il met en lumiere la pauvreté des quartiers centraux et ceux du secteur
nord® dans lesquels nous avons travaillé (3°™ et 14°™ arrondissement). Il montre aussi de
facon spectaculaire les écarts entre la ville et le territoire national, mesurés a 9 points de
pourcentage en ce qui concerne la part des ménages imposables sur le revenu. Lorsque la
part des ménages non imposés de certains arrondissements est comparée avec la moyenne
nationale, les écarts se creusent de maniére encore plus massive et peuvent atteindre les 23

éme

points de pourcentage (3 arrondissement), et pres de 15 points pour le 14°™¢

arrondissement.

L’existence d’un phénomene de pauvreté a I'échelle de la ville est avérée et autorise a
caractériser Marseille de « ville pauvre », méme si les inégalités de revenus en fonction des
arrondissements vont constituer une caractéristique particulierement marquée de la cité
phocéenne.

Ainsi, les 3éme et 14éme arrondissements sur lesquels porte cette étude se
caractérisent par un certain nombre d’indicateurs socio-économiques'® qui les classent parmi
les plus pauvres de la ville. Comme en atteste le tableau ci-dessus, le revenu médian par
unité de consommation équivaut a 608 euros pour le 3%arrondissement et 4 863 pour le 14°,
Il est notable que les niveaux de revenus médians des 1%, Zé, 3é, 14° et 16° arrondissements
marseillais, qui correspondent aux quartiers centraux et Nord de la cité phocéenne ne
dépassent pas I'équivalent du SMIC. Par ailleurs, ces mémes territoires dépassent tous la
moyenne des ménages non imposés sur la ville (46,6%) et comptent des pourcentages de
logements sociaux qui dépassent dans certains cas les 40%.

Les données citées témoignent d’inégalités économiques a [I'échelle des
arrondissements de la ville. A Marseille, certains territoires sont particulierement spécialisés
dans le logement social. Si les secteurs du centre-ville enregistrent la présence de logements
anciens hébergeant une partie de la population pauvre de la ville, les 13%, 14° et 15°
arrondissements appelés dans le langage vernaculaire « quartiers Nord » ont la spécificité de
disposer de la part la plus importante de logements sociaux a I'échelle de la ville. Le tableau
ci-dessus a décrit la part de logements sociaux par arrondissement montrant une large

9 . s s . - . L

Pour une analyse statistique des inégalités a I'’échelle communale de la ville et de la région PACA, au sujet de l'acces a
I’emploi, la formation et de niveau de revenus, voir le document du bureau d’études Compas, Etudes sur les disparités socio
spatiales du territoire (2012).

11
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prévalence de ce type d’habitat dans le secteur nord (38,6% dans le 13° arrondissement,
43,3% dans le 14é, 41,8% pour le 15° et 26% pour le 16° arrondissement). Ainsi, les
« quartiers nord » regroupent a eux seuls presque la moitié des logements sociaux offerts
par la ville, puisqu’ils accueillent plus de 48% du total des logements sociaux de la commune
(Atlas social du parc locatif social, 2007). Ainsi, les arrondissements marseillais, en étant
spécialisés dans certains types de logements, se spécialisent dans I'accueil de catégories
spécifiques de la population, les catégories populaires, ce qui alimente I'hypothése d’une
ville fortement ségréguée.

D’autres données (INSEE, 1999), établissent la proportion de la population au RMI par
arrondissement. Il est notable d’y observer, que le 3% arrondissement de la ville est le plus
concerné suivi des 13é, 14° , 1% et 2% arrondissement. Par contraste, il est possible
d’observer, que les 7%, 9%, et 12° arrondissements hébergent une population au RMI de
moindre importance, suivis des 8é, 10° et 11° arrondissements.

L'enquéte ayant été réalisée de maniere approfondie dans le 14°™ arrondissement de
Marseille, elle se déploie a I'échelle de ces espaces ségrégués qui, en abritant une
population aux caractéristiques socio-économiques faibles, logent de maniére
particulierement prégnantes ses occupants dans les grands ensembles d’habitation a loyers

éme

modérés (43,3% des logements sont des logements sociaux dans le 14" arrondissement cf.

tableau 1).
® Une enquéte au prisme du « populaire » saisi comme catégorie hétérogéne

Mais, au-dela de la question de la territorialité, ce travail ne peut faire I'économie
d’une réflexion sur ce qu’on entend par « catégories populaires ». Dans la mesure ou il s’agit
de décrire et d’analyser des articulations entre des modes de socialisation domestique et des
styles de prise en charge des jeunes enfants, la question de ce qui fait la spécificité des
familles populaires au regard d’autres catégories sociales constitue une étape préliminaire
indispensable.

Il ne fait nul doute que nous avons travaillé auprés des populations que nous pouvons
qualifier de populaire. Selon Olivier Schwartz, les « milieux populaires » se caractérisent
précisément par la conjonction de deux propriétés : d’un coté étre dans une position sociale
dominée ; de l'autre avoir un rapport éloigné a la culture lettré (Schwatz, 2011). On
appartient en premier lieu aux « milieux populaires » lorsque I'on manque de ressources
économiques et/ou qu’on est assigné a des statuts bas ou subordonnés. Cette position
d’exclusion par rapport a la richesse et de sulbaternité dans la division du travail renvoie plus
largement a une situation de subordination dans les rapports sociaux et politiques.
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A partir des données qui nous ont été fournies par les structures d’accueil des enfants
nous avons catégorisé la situation sur le plan professionnel des parents en fonction de la
nomenclature CSP (catégorie socioprofessionnelle) de I'INSEE. Si I’échantillon est trop faible
pour établir des pourcentages (moins de 100 parents sur deux structures enquétées), les
résultats illustrent en revanche I'appartenance des parents, selon la définition d’Olivier
Schwartz, a des « milieux populaires ».

Tableau 2 Catégories socio professionnelles des parents de la toute petite section Lamali et
de la créche Gyptis (14° arrondissement)

Total= 47 enfants

cspP Mere Pere Total
Agriculteurs 0 0 0
exploitants
Artisans, 0 1 1

commergants, chefs
d'entreprise

Cadres et professions 4 5 9
intellectuelles
supérieures

Professions 5 3 8
intermédiaires

Employés 19 8 27
Ouvriers 0 11 11
Retraités 0 0 0
Sans emploi 11 4 15
Non renseigné 3 7 10
Total Parents 42 39 81

Ce tableau montre la prévalence des catégories d’ouvriers et d’employés des parents
des enfants pris en charge dans les structures enquétées. Ainsi, 27 personnes sont
employées, 11 ouvriers, quant au nombre de personnes sans emploi, il s'éleve a 15. A
contrario les cadres et les professions intermédiaires ne représentent que 17 personnes soit
un peu moins d’un quart du nombre total de parents. Ainsi, les catégories fragiles sur le plan
économique et en emploi (ouvriers, employés et sans emploi) représentent 53 personnes
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soit bien plus que la moitié de notre échantillon (81 parents). Ces premiers résultats
guantitatifs attestent donc de I'appartenance a un certain segment du populaire des enfants
pris en charge dans les structures enquétées.

Si 0. Schwartz fait valoir I'intérét de la notion de « milieux populaires » pour penser le
monde social, il souligne également le risque gu’elle comporte de véhiculer I'idée d’une
partition rigide de celui-ci en trois ensembles imperméables les uns aux autres (classes
populaires, moyennes et supérieures), de méme que le danger d’'une homogénéisation
abusive des situations regroupées sous chaque dénominateur commun. Ainsi, il existe de
nombreux degrés dans la domination. Si le manque de ressources caractérise les « milieux
populaires », petitesse du statut professionnel ne signifie pas systématiquement précarité.
L’expérience de la relégation, la vulnérabilité des conditions de vie, I'étroitesse des possibles
et des horizons peuvent étre plus ou moins intensément subis, et les ressources mobilisables
pour y faire face variables selon les acteurs sociaux. Olivier Schwartz propose donc de
prendre en compte les frontiéres de la notion (les acteurs sociaux dont les propriétés les
situent aux confins des « milieux populaires » et des « classes moyennes » par exemple),
mais aussi de penser la segmentation des « milieux populaires » et les hiérarchies internes
aux groupes dominés en fonction de différents criteres que sont : leurs conditions
d’existence ; leur situation de travail ; leur expériences de vie ; leurs trajectoires sociales ; les
contraintes qui pesent sur eux et les pratiques et savoirs auxquels ils ont recours pour y faire
face. Il s’agit aussi d’expliciter cette variabilité en fonction d’autres propriétés sociales telles
qgue le genre ou I'age. L'objectif consiste donc a analyser a la fois les différentes fractions qui
composent les « milieux populaires » et les formes de transitions et de continuités qui
existent entre elles. Ce qui a I'occasion des résultats du travail qualitatif sera largement mis
en ceuvre.

En effet, le « populaire » aujourd’hui ne saurait se conjuguer au singulier. Bien au
contraire, il se décline au pluriel. La notion de populaire recoupe un continuum de
populations diverses dans ses modes de vie, ses types d’habitat, ses ressources et ses
expériences.

Autrefois visible sur la scéne économique et politique, la classe populaire se
matérialisait notamment dans /a'' classe ouvriere. Classe ouvriére et classe populaire ont
ainsi longtemps été utilisées, dans le langage courant, comme des synonymes. Les ouvriers
constituent une part importante de la population active (39%) en 1962 et ont un poids

1T Nous admettons I'idée que la classe populaire et ouvriére des années 1950 et 1960 n’était pas tout a fait homogeéne, ni
unique ou univoque. Néanmoins l'utilisation du déterminant /a permet de la distinguer des catégories du populaire
contemporain, plus fragmentées et différenciées.
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politique non négligeable : représentée par le Parti communiste, la classe ouvriére utilise les
outils « politiques légitimes »'2 (Collovald et Sawiecki, 1991), ce qui lui vaut le fait d’étre
visible dans I'espace public. Cinquante ans plus tard, les mutations du régime capitaliste
depuis le début des années 1970, la désindustrialisation de la France et I'augmentation du
taux de chémage paupérisent la société (Castel, 1995) et détruisent I'unité d’apparence de la
classe ouvriere.

Les catégories populaires d’aujourd’hui, en conséquence de changements sociétaux
profonds, sont hétérogenes (Collovald et Schwartz, 2006) et fragmentées (Kokoreff, 2007).
Ainsi, certaines sont sous les feux des projecteurs médiatiques, politiques et scientifiques, on
pense notamment a ceux désignés comme les habitants des « quartiers dits populaires ou
sensibles « (Bacqué et Sintomer, 2002 ; Tissot, 2005), quand d’autres sont invisibles (Beaud
et alii, 2006 ; Bourdieu, 1993). Cette disparité n’autorise pas pour autant a les penser
comme n’ayant rien a voir les unes avec les autres, car « des traits communs demeurent »
(Collovald et Schwartz, 2006).

Olivier Schwartz explique également quelques mutations des mondes du populaire
contemporain. Les catégories populaires, ont longtemps été décrites comme « fortement
coupées du monde extérieur » (Schwartz, 2011) : on pense notamment ici aux travaux de
Richard Hoggart sur La culture du pauvre (1986) ou les individus établissent cette différence
entre le « eux » et le « nous ». Olivier Schwartz décrit que le populaire contemporain est de
plus en plus en contact avec d’autres « mondes ». Il explique ce phénoméne par le processus
de tertiarisation a I'ceuvre dans la société. La tertiarisation est le phénomeéne selon lequel les
sociétés orientent leur économie vers les activités de service au détriment de I'industrie. Les
catégories populaires, du fait de l'augmentation du niveau de scolarisation et de la
tertiarisation, ont davantage de contacts avec d’autres espaces sociaux qu’elles n’en avaient
auparavant lorsqu’elles travaillaient a l'usine. L’hypothése d’Olivier Schwartz rejoint les
travaux de Stéphane Beaud et Michel Pialoux (2005) qui, étudiant les enfants d’ouvriers a
Sochaux, montrent comment ces derniers, parce qu’ils ont connu I'école et d’autres espaces
sociaux que le travail ouvrier, tendent a dénigrer ou refuser certains des modes de vie de

12 pierre Bourdieu, dans un article de 1983, met en garde contre une conception du « populaire » au seul prisme de la
culture dominante. Le populaire serait ainsi défini par ce qui est exclu de la culture légitime. « Il en est ainsi de la notion de
« langage populaire » qui, a la fagon de toutes les locutions de la méme famille (« culture populaire », « art populaire », «
religion populaire », etc.), n'est définie que relationnellement, comme I'ensemble de ce qui est exclu de la langue légitime,
entre autres choses par |'action durable d'inculcation et d'imposition assortie de sanctions qu'exerce le systeme scolaire »,
(Bourdieu, 1983 : 98).
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leur parents (Beaud et Pialoux, 2005)". Mais la tertiarisation des catégories populaires est
sans doute un des révélateurs de cette métamorphose de la question sociale (Castel, 1995)
qui fragmente I'ensemble de I'espace social.

« Aprés tout, on pourrait trés bien, en allant jusqu’au bout, développer l'idée
suivante : les inégalités liées au statut d’emploi, aux différences d’exposition au
marché, aux différences de sécurité dans la condition salariale (par exemple entre
salariés du public et salariés du privé) ont pris aujourd’hui une telle importance
gu’elles ont fini par fracturer et diviser toutes les anciennes catégories socio-
professionnelles, toutes les anciennes classes sociales... Autrement dit, ce sont peut-
étre ces clivages-la qui sont en train de devenir aujourd’hui les clivages sociaux
majeurs, et il faut se demander s’ils ne tendent pas finalement a faire exploser tout
ce que I'on entendait jusqu’ici par classes populaires et classes moyennes, puisqu’a
profession et capital scolaire équivalents, deux individus peuvent se trouver dans des
situations extrémement inégales selon qu’ils sont situés dans I'un ou dans l'autre
secteur » (Schwartz et Collovald, 2006).

La fragmentation n’est donc pas le propre et I'apanage du populaire'« et les catégories
populaires ne constituent qu’une illustration d’un processus qui traverse I'ensemble de la
société. Les travaux de Pierre Bourdieu sur La misere du Monde (1993) et de Stéphane
Beaud et al sur /es Invisibles (2006) ont mis en lumiére I’'hétérogénéité des « précarités » et
des formes de pauvreté. Ces ouvrages dévoilent ainsi, au fil de la lecture, autant de
situations et de profils de personnes précaires : « rénovés, mal logés, privatisés ; disparus,
banlieusards, intermittents de I'emploi, précaires du public, stagiaires, surendettés, vieux
pauvres » (Beaud et alii, 2006). Impossible alors de penser le populaire comme une unité
homogeéne.

Etre de « milieux populaires » signifie aussi, étre privé d’'un ensemble d’éléments de
culture dont la maitrise est nécessaire a I'accés aux divers especes et espaces de pouvoir.
Ainsi I'écrit constitue dans nos sociétés une forme culturelle dominante dont I'école est le
principal lieu de légitimation (Lahire, 1995). Mais appartenir aux « milieux populaires », c’est
aussi produire des pratiques, mettre en ceuvre des formes d’habiletés culturelles

13 Une autre validation de la tertiarisation des classes populaires trouve une explication dans les théories du care
(Paperman et Laugier, 2011). Les auteures montrent que le care, défini comme le souci de I'autre reléeve d’'un ensemble
d’emplois dans le secteur tertiaire au titre des services a la personne (SAP) : aide a domicile, agents d’entretiens. Or ces
emplois sont majoritairement occupés par des populations « subalternes » dans I'échelle sociale, essentiellement
féminines, non qualifiées ou migrantes (Tronto, 2009). Ainsi, au cours de I'enquéte nous avons pu remarquer que
notamment certaines meres de familles, travaillaient dans le secteur du care notamment en tant qu’agents d’entretien.

14 Sur la fragmentation de la classe moyenne et son hétérogénéité, on lira Eric Maurin, (2005), « Les nouvelles précarités »,
La République des idées, La nouvelle critique sociale, Le Seuil, Paris, 2006, p. 19-26.
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alternatives a la culture savante (Labov, 1993 ; Lepoutre, 1997) qui peuvent étre
appréhendées comme des tentatives de résistance aux formes de domination subies. Le
rapport a I'école et a la culture scolaire pourra étre mis en évidence a I'occasion de la
description des résultats de I'enquéte qualitative. En effet, les enfants préscolarisés dans la
toute petite section, ne construisent pas la méme relation a I'école, produisent des pratiques
différenciées au sein de l'institution scolaire, en fonction de leurs expériences de vie et du
capital culturel et socio-économique de leur famille.

Au final, 'enquéte présentée dans ce rapport peut étre qualifiée d’'une enquéte en
« milieux populaires ». D’une part les terrains investigués sont ceux des « quartiers
populaires » qui connaissent en méme temps qu’un ancrage territorial ségrégué, de faibles
indicateurs socio-économiques (le 14° arrondissement enregistre par exemple un taux de
chémage de 24,4% en 2007 alors qu’il équivaut a 12,8% sur 'ensemble de I'agglomération
marseillaise). En outre, comme le soulignait Denis Merklen (2009), une maniere de penser la
classe populaire consiste a analyser l'inscription sur le territoire parce que les politiques
sociales ne prennent plus pour cible I'individu en tant que travailleur, mais celui-ci devient
I'objet des politiques publiques parce gu’il habite un territoire. L’action publique désigne
I’"habitant plutét que le travailleur. Pour les politiques sociales, ce dernier est donc devenu
un habitant pauvre ou « un pauvre habitant ». Sur nos terrains, la mise en ceuvre des classes
de préscolarisation, sur les territoires situés en politique de la ville constitue une parfaite
illustration de ce processus de territorialisation de l'action publique a destination des
quartiers populaires. En outre, avec le délitement des structures du travail, Denis Merklen
tend a penser « qu’une bonne partie de I'identité des classes populaires migre du travail vers
I"habitat » (ibid, 2009 : 19). La construction de l'identité passerait donc désormais par
I’"habitat et le territoire.

D’autre part, les enfants rencontrés sont issus pour une part importante de parents
appartenant a des catégories socioprofessionnelles « subalternes ». Souvent filles ou fils
d’employés, d’ouvriers, ils sont également nombreux a avoir des parents sans activité
professionnelle et au chdmage. Ainsi, I'approche microsociologique montrera qu’a l'intérieur
d’un méme territoire, du fait de la diversité des parcours, des profils sociologiques, existent
des pratiques hétérogénes, face aux modes de garde.

B. La socialisation : état de la question

Cette étude se donne pour objet les processus de socialisation d’enfants agés de 2-3
ans, au prisme d’une analyse de leurs trajectoires de garde et de leurs expériences
guotidiennes a l'interface de plusieurs lieux de vie (foyer, creche, TPS : toute petite section
de maternelle). Pour commencer, il est donc nécessaire de se pencher sur la notion de
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socialisation. Quelle définition lui donnent les différentes sciences humaines et sociales ?
Quelle approche de la socialisation retiendrons-nous dans le cadre de la présente étude ?

» La socialisation, des traditions disciplinaires variées

Dans un premier temps, considérons le terme de « socialisation » dans son sens
commun. Lorsque les parents et les professionnels utilisent ce terme, ils parlent d’'un enfant
« socialisé » pour désigner un enfant qui entretient des relations avec d’autres personnes
que celles du cercle familial. « Socialiser » son enfant signifie alors provoquer des rencontres
avec des personnes étrangeres a la sphere familiale afin qu’il développe des relations
sociales diversifiées. Cette définition se nourrit d’un discours scientifique vulgarisé issu de la
psychologie. Il s’agit pour nous d’opérer une prise de distance avec cette notion telle qu’elle
est utilisée dans le sens commun (Bourdieu, Chamboredon, Passeron, 1983) pour se doter
d’un outil conceptuel a méme d’éclairer les mécanismes sociaux a I'ceuvre au cours des
phénomeénes étudiés.

* Un « mot-valise »

D’un point de vue scientifique, le concept de socialisation revét selon les disciplines,
des définitions variables (Neyrand, 2000). La différence majeure se trouve dans I'emploi
contrasté qu’en font la psychologie et la sociologie. Gérard Neyrand qualifie la notion de
« mot-valise », qui sous-tend plusieurs acceptations possibles selon que I'on se situe dans
une approche psychologique ou sociologique. En effet, le mot socialisation est :

« le lieu d’'une confrontation entre approches psychologiques et sociologiques et peut
étre appréhendé comme [l'adaptation de l'individu a son environnement par des
processus participant aussi bien de I'apprentissage de l'interaction relationnelle que de
I'intériorisation des normes collectives et des codes sociaux, et de la constitution
psychique de la personne » (Neyrand, 2000 : 32).

* La socialisation en psychologie ou en sociologie : quelles distinctions ?

En psychologie du développement, la socialisation correspond au processus
d’acquisition par I'enfant d’un sens de soi et de l'altérité et d’une capacité a établir des
relations de coopération avec autrui. Elle prend également en compte l'influence de la
famille, des pairs, de I’éducation sur I'acquisition de ce sens social (Zarca, 1999). De ce fait, la
psychologie du développement s’intéresse a des relations interindividuelles dans le but de
comprendre I'édification de la personne.

Dans le champ des sociologies de la socialisation dans lequel nous nous inscrivons, le
terme, dans son acception la plus large, désigne «la facon dont la société forme et
transforme les individus » (Darmon, 2013 : 6). La notion renvoie donc au processus débutant
des avant la naissance, par lequel I'enfant construit progressivement un certain rapport au
monde social, variable en fonction de ses appartenances, en premier lieu de son genre et de
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sa classe. Ainsi, I'enfant développe tres tot un certain rapport au temps et a I'espace, une
certaine conception du désirable, s’inscrit dans un certain champ social des possibles, bref
intériorise des manieres de faire, de dire, de croire et de penser qui different selon les
configurations sociales dans lesquelles il grandit. La socialisation est le résultat de I'influence
sur I'enfant des différentes instances de socialisation qui composent son univers, a savoir
principalement la famille, les pairs, I'école, les médias, et qui s’articulent entre elles de fagon
plus ou moins harmonieuse. La socialisation correspond finalement a ce processus par lequel
les enfants se distinguent précocement les uns des autres en fonction de leurs
appartenances sociales (classe, genre, age, etc). Dans cette perspective, il est possible
d’appréhender des parcours individuels de maniére micro-sociologique (Lahire, 1995 ; 2006).
C’est cette approche que nous avons adoptée pour rendre compte des trajectoires de garde
et des expériences de socialisation des enfants rencontrés.

Pour ce faire, nous avons adopté une démarche interactionniste fondée sur
I'observation des relations entre les acteurs sociaux (Goffman, 1989). En ce sens, I'approche
sociologique que nous proposons peut s’'avérer trés proche de certains travaux de
psychologie qui analysent les relations interindividuelles. Or, si le registre descriptif des
disciplines peuvent se ressembler, les objets de recherche ne sont pas les mémes. La
psychologie cherche a faire émerger les processus par lesquels l'individu passe pour
construire son individualité, tandis que la sociologie tente de faire apparaitre les processus
de différenciation entre acteurs sociaux. Dans le premier cas, I'interprétation se focalise sur
la construction de lindividu dans ses traits de caractére personnels alors que, dans le
second, c’est davantage la maniére dont un individu se construit en tant qu’acteur social a la
conjonction d’une multitude d’appartenances que I'on cherche a étudier.

Par ailleurs, les registres interprétatifs des deux disciplines different. La psychologie
propose un modele de raisonnement qui présuppose des conduites affectives chez les
enfants et interprétent leurs comportements en fonction de ces enjeux affectifs. Du coté de
la sociologie qualitative, la grille d’analyse s’intéresse a la facon dont se cristallisent a
I’échelle individuelle des rapports sociaux. Si elle intégre parfois des conduites affectives,
celles-ci sont considérées comme des constructions socio-historiques la ou la psychologie les
appréhende comme des invariants universaux.

Enfin, si la psychologie dispose d’outils conceptuels et de grilles interprétatives lui
permettant d’évaluer les conditions d’une « bonne » ou « mauvaise » socialisation de
I'enfant, I'approche micro-sociologique n’a aucune visée normative mais cherche
simplement a éclairer, dans une démarche compréhensive, les variations qui s’opérent dans
les configurations de socialisation qu’expérimentent les enfants.
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= La socialisation en sociologie : un processus de différenciation

Comme expliqué précédemment, la notion renvoie en sociologie au processus par
lequel les acteurs sociaux développent, au contact de différents instances de socialisation,
des manieres de faire, de dire, de croire et de penser variées et se distinguent finalement les
uns des autres en fonction de leurs appartenances sociales.

* Lasocialisation primaire
Une distinction courante est faite en sociologie entre la socialisation primaire et la
socialisation secondaire. La socialisation primaire correspond a celle qui a lieu au cours de
I'enfance et de la jeunesse et la socialisation secondaire a celle qui a lieu a I'dge adulte. La
classe d’age étudiée étant celle des enfants de 2-3 ans, notre étude a pour objet la
socialisation dite « primaire ».

Muriel Darmon caractérise la socialisation des premiéres années d’existence comme une
« forme formatrice » (Darmon, 2013 : 11). Plusieurs raisons expliquent la force de la
socialisation primaire sur les acteurs sociaux. Tout d’abord, I'influence qu’exercent sur lui ses
parents et plus généralement les adultes, le place dans une position de « non choix » quant
aux premieres expériences de sa vie. En outre, la socialisation primaire s’applique de
maniére diffuse. Elle a lieu tout le temps et partout. Pour autant, les expériences de
I’enfance étant les premieéres, elles offrent a I’enfant une vision et perception du monde au
prisme desquelles il appréhendera par la suite les événements et les personnes qu'il
rencontrera. Enfin, et surtout, I'aspect inconscient du processus de la socialisation primaire
et de ses effets lui donne sa force. L'intériorisation de pratiques de corps qui se met en place
a travers des injonctions dans les manieres de se tenir, de manger, de s'asseoir traduisent
inconsciemment un rapport au monde, une perception du réel qui suivra I'individu tout au
long de sa vie. Sans dire que l'individu ne peut parvenir a se distancier de sa propre
socialisation primaire, il apparait que ses premiéres années donnent forme a une grille de
lecture originelle du monde dans lequel il grandit, et qui jouera un role de repére toute sa
vie.

* - Socialisations verticale et horizontale

La socialisation des jeunes enfants, comme nous |'avons évoqué précédemment, se
singularise par le caractére influencable des sujets. En effet, les enfants, les socialisés, sont
influencés par les choix et les pratiques socialisatrices de leur parents et, plus généralement,
des adultes. L'étude de la socialisation primaire passe indiscutablement par I'analyse des
interactions enfants/adultes. Ces interactions, qu’elles soient intentionnellement
socialisatrices ou non, s’avérent a tout moment faire partie intégrante de la socialisation des
enfants. Socialisation ne peut se réduire a éducation. Les relations entre pairs par exemple
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échappent bien souvent aux logiques éducatives parentales.

Ainsi dans cette recherche, une attention particuliere a été portée aux processus de
socialisation horizontale qui se construisent dans les interactions inter-enfantines. Ces
derniéres ont fait 'objet d’observations rigoureuses et systématiques dans chaque lieu
investigué (créches municipale et associative, TPS, espaces domestiques). Nous avons donc
appréhendé la socialisation primaire dans ses dimensions verticale et horizontale, sans
gu’une hiérarchie d’influence soit a priori établie entre les deux.

* Une socialisation primaire plurielle

La socialisation primaire est plurielle. Tout d’abord, la famille, premiére instance de
socialisation de I'enfant, n’est pas une entité monolithique. Composée de plusieurs individus
(pére, mere, germains, parfois grands-parents, etc), elle présente des degrés
d’hétérogénéité interne variables et soumet I'enfant a des influences socialisatrices diverses.
Les meres, par exemple, ont généralement des pratiques différentes de celles des péeres en
ce qui concerne la socialisation culturelle et scolaire des enfants (Octobre, 2004, Lahire,
1995). La fratrie joue aussi un role important dans la socialisation des enfants et peut venir
renforcer ou contredire la socialisation parentale (Court, Henri-Panabiéere, 2012). Dans son
acception élargie, la famille met en jeu d’autres personnes entretenant des relations
singuliéres avec I'enfant, au premier rang desquelles les grands-parents (Segalen, Attias-
Donfut, 2007). Etudier la socialisation familiale nécessite donc de prendre en compte la
diversité interne des influences socialisatrices qui s’y agrégent de méme que les tensions
gu’elles peuvent entretenir entre elles (Lahire, 2006) et leurs possibles effets sur I'enfant.

En outre, « tout ce qui se joue dans I'enfance ne se joue pas dans la famille » (Darmon,
2013 : 45). Le groupe des pairs constitue ainsi une autre instance de socialisation des enfants
dont le réle s’accroit a mesure que ceux-ci grandissent. Durant la petite enfance et I'enfance,
les pairs sont le support de la socialisation a une culture ludique, qui se transmet dans une
relative autonomie aux adultes (Delalande, 2002). Le groupe des pairs est également régi par
des normes et des valeurs présentant une certaine hétérogénéité par rapport aux
hiérarchies axiologiques adultes (Rayou, 1999). Plus tard, les pairs occupent une place de
plus en plus centrale dans la socialisation des jeunes, au point de venir souvent concurrencer
la famille dans la formation des go(ts et des pratiques culturelles (Pasquier, 2005). Les
médias jouent dans ces phénomenes un role croissant. De maniére générale, on peut dire
gue ces derniers « instaurent la rencontre de la famille avec le monde. Le monde entier fait
irruption dans la maisonnée entre deux cuillerées. Dans sa réalité, a travers les informations,
les documentaires, mais aussi des fictions qui proposent de la représenter. » (Muxel, 1996 :
81).
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Enfin, évoluent aujourd’hui autour de la garde des enfants, et ce, dés le plus jeune age
de ces derniers, une multitudes de lieux d’accueil et de professionnels (assistantes
maternelles, puéricultrices, éducateurs, enseignants, etc.) qui véhiculent autant de normes
et de représentations sur I'enfance et les bonnes maniéres de prendre en charge les plus
jeunes.

Dans ce paysage institutionnel, I’école constitue aujourd’hui la « plaque tournante de
la socialisation primaire » (Darmon, 2013 : 61). A la fois institution de socialisation spécifique
et espace de mise en contact et d’articulation des autres formes de socialisation, I'école est
aussi une institution évaluatrice des produits des autres instances de socialisation (au
premier rang desquelles, la socialisation familiale, souvent montré du doigt en cas de
difficultés scolaires).

Si les valeurs portées par ces professionnalités sont plus ou moins éloignées de celles
des familles, on remarque que les parents eux-mémes sont de plus en plus, et ce quel que
soit le milieu social, socialisés aux normes éducatives dominantes (Darmon, 2013). Parmi
elle, la nécessité d’une socialisation plurielle précoce apparait comme une nouvelle norme
éducative centrale.

« La pluralité des instances de socialisation primaire, en plus d’étre une réalité
sociologique, est devenue une exigence sociale, dans la mesure ou elle est censée
permettre plus de distance, d’autonomie, et d’expérience personnelle de I'enfant, du
fait de sa circulation dans des espaces multiples » (Darmon, 2013 : 19).

C'est de cette insertion que nous allons maintenant discuter et qui constitue l'axe
problématique central de cette recherche.

C. Problématique : la pluralité de la socialisation chez les jeunes enfants
comme norme sociale

Dans les sciences sociales s’affrontent aujourd’hui deux théses a propos de la
pluralité de la socialisation primaire. L'une affirme que la famille, et en premier lieu le couple
parental, a acquis depuis le Moyen Age un monopole croissant sur la socialisation de I'enfant
(Elias, 1973, Aries, 1975) ; I'autre qui consiste a penser que I'on assiste depuis le 19¢ siecle a
une pluralisation de la socialisation enfantine. Pour Muriel Darmon, ces processus se sont
plutot succédés dans le temps et il est aujourd’hui difficile de soutenir I'idée d’un monopole
familial sur la socialisation enfantine. Une troisieme voie a laquelle nous souscrivons,
consiste donc a penser que les enfants ont toujours été inscrits dans une pluralité
d’instances de socialisation méme si celles-ci ont évolué dans le temps. Hier, les nourrices,
les mondes domestiques, le pensionnat, I'apprentissage, les salles d’asile, aujourd’hui
I’école, les médias, les centres de loisirs s’articulent a la socialisation familiale dans la
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construction sociale des enfants.
» La pluralité comme norme

Partant de la, on peut faire I’hypothése que c’est davantage I'attention portée en
sciences sociales a cette pluralité et I’édification de celle-ci en norme sociale dominante qui
constituent aujourd’hui des phénomeénes nouveaux.

e [e « retour vers l'acteur »

N

L'attention portée a la pluralité de la socialisation correspond en effet a un
changement de paradigme en sciences sociales. Dans les années 1990, sociologues,
anthropologues et historiens développent un intérét nouveau pour les approches
microsociologiques, inspirées des méthodes ethnographiques et ethnométhodologiques.
Aux Etats-Unis, ce mouvement se fait par une remise en cause des théories parsoniennes qui
dominent les recherches sociologiques jusque dans les années 1970, via la redécouverte des
approches proposées par Mead, Weber, Simmel, Schiitz et la montée en puissance de
I'interactionnisme symbolique (Montandon, 1998). En France, I'héritage bourdieusien est
nuancé par un certain nombre de chercheurs (Passeron, 1989, De Certeau, 2001, Lahire,
1993) qui redécouvrent les travaux de I'Ecole de Chicago, les cultural studies, et
I'interactionnisme symbolique. Ce « retour vers |'acteur » engendre un renouvellement des
théories classiques de la socialisation : on passe d’une conception unilatérale de la
socialisation, focalisée sur les maniéres dont les institutions sociales (famille, école, travail...)
fagonnent les individus, percus comme des « agents », a une conception plus ouverte de la
socialisation dans laquelle on s’intéresse a la facon dont les individus, concus comme des
acteurs, jouent un role dans le fonctionnement réel des institutions (stratégies, résistances,
modes d’appropriation...) et se construisent a [linterface de diverses instances de
socialisation.

Ce renouvellement des cadres théoriques accompagne le constat d’une
désinstitutionnalisation croissante des sociétés occidentales et le diagnostic d’'une montée
de l'individualisme (Dubet, 1994, Delalande, 2007). Cette nouvelle configuration axiologique
instaure également la pluralité de la socialisation primaire comme norme dominante.
Inscrire les enfants dans une multiplicité d’instances de socialisation devient alors une
« exigence sociale » (Darmon, 2013) en lien avec I'impératif d’autonomie des acteurs sociaux
particulierement visible dans les instances du travail social (Astier, 2009; lon, 1990).
Précisément, la nécessaire pluralité de la socialisation primaire s’articule a deux registres
argumentatifs : l'idée de promouvoir I'autonomie affective des enfants d’un coété, leur
autonomie sociale de 'autre.

* Autonomie affective de I’enfant

En France, il semble que cette norme de socialisation plurielle se soit diffusée a partir
du champ de I'aide sociale a I’enfance, a 'origine de nombreux travaux sur la parentalité et
la co-éducation (Boutanquoi, 2008). Alimentée par les professionnels du psychisme (Fablet,
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2008), cette littérature a accompagné un changement des pratiques visant a une meilleure
coopération entre la famille et les autres instances de prise en charge des enfants en
difficulté, devenant le nouveau credo de la culture professionnelle de I'intervention sociale
en faveur des enfants.

La montée en puissance de cette norme se nourrit aussi de la diffusion au sein des
professionnels de I'enfance en difficulté, via des formations et la production de littérature
grise, d’une forme vulgarisée de la théorie de I'attachement. Ainsi, 'ONED (Observatoire
national de I'enfance en danger) produit en 2010 un dossier a destination des professionnels
du travail psycho-social ayant explicitement pour objectif de favoriser la diffusion de ce
concept et définissant un certain nombre de « bonnes pratiques » quant a la maniére dont la
guestion doit étre intégrée dans la prise en charge des enfants faisant I'objet de mesures
éducatives (Savard, 2010).

Développée depuis les années 1950 en psychologie, la théorie de I'attachement
permet d’appréhender la facon dont les bébés construisent des liens avec autrui et se
développent. Selon Bowlby, psychiatre anglais a I'origine du concept, le bébé produit un
certain nombre de « comportements instinctifs (tels que pleurer, s’accrocher, sucer, sourire)
qui ont pour objet la recherche et le maintien de la proximité d’une personne spécifique »
(Bowlby cité par Savard, 2010 : 10) qui devient alors sa figure d’attachement. Dans cette
approche, lorsque ce lien est mis a mal ou rompu, I'enfant s’en trouve fortement insécurisé
et peut développer des troubles plus ou moins séveéres, allant de la dépression a la difficulté
a créer des liens avec autrui, comme I'ont montré des travaux portant sur des enfants privés
de soins, victimes de carences maternelles ou élevés en orphelinat (Ainsworth, Blehar,
Waters, & Wall, 1978; Spitz, 1946).

Depuis, ce champ a fait I'objet de nombreux travaux qui ont, entre autres, nuancé le
caractere sélectif et unique de I'attachement que le bébé cherche a construire. A I'idée que
la mere est nécessairement la figure d’attachement primaire et centrale, s’est substituée
celle selon laquelle I'’enfant peut construire et développer plusieurs relations d’attachements
avec divers adultes qu’ils hiérarchisent ensuite entre eux (Savard, 2010).

Ce processus de vulgarisation a conduit a I'émergence d’une nouvelle norme
consensuelle en ce qui concerne les enfants placés qui veut que soient mises en ceuvre les
conditions du développement par I'enfant d’attachements multiples®.

Du champ de I'aide sociale a I'enfance, il semble que cette norme de pluralité de la
socialisation primaire, pensée pour la prise en charge d’enfants grandissant dans des familles
carentielles, se soit diffusée a I'ensemble du corps social. On repére ici un mouvement

15 ) ) . . : .
Nous aurons |'occasion de voir la mise en pratique de cette nouvelle norme dans l'une des trajectoires de garde
reconstituée dans la section 1 de la partie Il.
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analogue a celui qui s’est dessiné depuis la création des salles d’asiles, originellement
pensées pour l'accueil des enfants de « milieux populaires », jusqu’a la naissance de I'école
maternelle (Luc, 1997). Aujourd’hui, la pluralité de la socialisation primaire apparait en effet
pour les institutions, pour les professionnels de la petite enfance et pour les familles comme
une nouvelle orthopraxie dans la prise en charge des jeunes enfants.

En termes de politiques publiques, on observe une montée en puissance de I'objectif
de diversification de I'offre d’accueil. Bien qu’elle soit prioritairement liée a des objectifs
d’adaptation a la demande parentale, cette orientation s’articule aussi a la question de la
socialisation enfantine (Eme, Fraisse, 2005).

Dans les familles, I'inscription des enfants dans un mode de garde institutionnel est
souvent concue comme un moyen de répondre a ce qu’elles congoivent comme relevant des
« besoins » de leur enfant en termes de socialisation. Les pratiques et les discours autour de
la figure des meres dites « fusionnelles » qui se développent dans les structures de prise en
charge témoignent également de cette conception du désirable que constitue désormais la
pluralité de la socialisation des jeunes enfants.

Lorsque les enfants arrivent dans les structures de garde institutionnelles, certaines
pratiques consistant a continuer a allaiter son enfant ou a dormir avec lui alors qu’il a plus
d’un an sont en effet percues comme problématiques et un dialogue s’engage souvent avec
la mére et / ou les autres membres de I'entourage de I'enfant pour encourager leur
abandon. On pointe alors le caractére « fusionnel » de la relation mere-enfant. Ces meres
percues comme « fusionnelles » voient ainsi conforter, par les équipes, les normes
d’autonomie de I'enfant et de nécessité d’un attachement pluriel gu’elles ont elles-mémes
intériorisées malgré les difficultés qu’elles éprouvent a s’y conformer.

En définitive, il s’agit, en diversifiant les référents autour de I'enfant, d’assurer au
mieux son autonomie affective. L'idée est que la multiplication des personnes responsables
de sa prise en charge garantit la « bonne distance » avec chacune d’entre elles.

* Autonomie sociale de I'’enfant

La pluralité de la socialisation primaire comme norme s’articule également a la
guestion de I'autonomie de I'enfant, en tant qu’éléve, dans le cadre de la scolarisation. La
forme scolaire (Vincent, 1994) véhicule en effet une certaine conception de l'individu,
fondée sur I'autonomie et I'auto-réflexivité (Lahire, 1995). Ainsi, les consignes données aux
enfants lors des exercices scolaires constituent un « dispositif pédagogique objectivé »
induisant un rapport individualisé a la regle et au savoir (Lahire, 1995).

En France, I'école maternelle est également construite sur ce modele. Les
apprentissages y sont placés au centre (Brougere, 2002). Mais il s’agit également de
développer le plus tot possible chez I’enfant son autonomie par rapport au « prendre soin »
des adultes. Ainsi, I'un des premiers apprentissages effectués en maternelle consiste a
apprendre a mettre son manteau tout seul.
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L'école, de méme que les institutions préscolaires, véhiculent donc un style de
socialisation visant a produire des individus autonomes, Or, ces modalités de socialisation
induites par I'école correspondent globalement a celles en vigueur dans les classes
moyennes et supérieures et s'opposent en partie a celles des familles populaires. Cet écart
se donne a voir a travers de multiples traits : rapport au langage, a I'écrit, au jeu
(Chamboredon, Prevot, 1973). Il est toutefois particulierement visible dans les modes
d’exercice de I'autorité, qui mettent une fois de plus en jeu cette question de I'autonomie. Si
la régle vise dans le cadre scolaire une intériorisation et une autocontrainte par I’'enfant, on
observe que dans les familles de « milieux populaires »

« I'autorité des parents et le mode d’action sur les enfants reposent surtout sur le
principe d’une contrainte extérieure qui suppose une surveillance directe et des
pratiques de contréle externe des comportements. On rencontre peu de regles
régentant chague moment de la vie de I'enfant, mais des limites a ne pas dépasser,
gue ce soit des limites territoriales ou des limites d’acceptabilité, la transgression des
limites entrainant différentes formes de répression verbale ou physique. En outre,
l'autorité se manifeste sous forme de sanctions contextualisées, c’'est-a-dire
appliquées directement a I'acte répréhensible ou réprouvé et ayant pour intention
d’abord d’interrompre celui-ci » (Thin, 2005 : 70).

Ces logiques socialisatrices sont en conflit entre I'école et certaines familles de
« milieux populaires » (Thin, 2005) et prennent place dans un rapport de classe asymétrique.
Ainsi, le mode populaire d’exercice de l'autorité est percu par les enseignants, les
travailleurs sociaux, les personnels de la petite enfance, de fagon stéréotypée, soit comme
du laxisme, soit comme une forme d’autoritarisme entravant « I'autonomie » de I'enfant
(Darmon, 2012).

On retrouve ce jugement de classe des la toute petite enfance a travers la figure de
I” « enfant agité » décrit par Delphine Serre, catégorie idéal-typique d’enfant déviant
construit par les équipes de PMI (protection maternelle infantile) :

« De nombreuses caractéristiques de [I'enfant-roi (..) correspondent aux
représentations ordinaires que se font les classes dominantes des classes populaires.
A travers I’enfant-roi, on retrouve en effet les thémes du manque d’autorité, du
mangque de régles, de I'incohérence des conduites parentales » (Serre, 1998 : 119-
120).

La socialisation primaire des familles populaires est ainsi prioritairement considérée
par les politiques publiques et les institutions a travers le manque et la déviance. Dans ce
cadre, il s’agit a la fois d’aider les parents a jouer leur role - c’est la tout 'objectif des
politiques d’aide a la parentalité - et d’initier les enfants a d’autres normes en les inscrivant
dans des espaces de socialisation alternatifs a I'univers domestique. Précisément, c’est dans
cette prénotion de socialisation familiale carentielle en « milieux populaires » que se nichent
aujourd’hui les dispositifs de préscolarisation.
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La question de la préscolarisation précoce fait I'objet de débats importants dans la
communauté scientifique. Une confrontation est établie entre un ensemble de travaux de
pédopsychiatrie soulignant les méfaits potentiels de ce dispositif sur I’équilibre psychique de
I’enfant (Boise, 2006 ; Brisset et Golse, 2006 ; Haag, 2005), et, par ailleurs, une littérature
issue des sciences de I'’éducation ou de la psychosociologie qui met en avant lI'impact positif
gue peut avoir la préscolarisation sur le devenir scolaire de I'enfant (Baudonniére, 1990 ;
Caille, 2001 ; Duru-Bellat M., Mombrun J., Tatre, 1995; Jarousse, Mingat, Richard, 1992 ;
Jantheau et Murat, 1998 ; Florin, 2000, Moisan et Simon, 1997). Dans ces travaux, la
démonstration de la preuve procéde essentiellement par la mise en exergue de corrélations
positives, par exemple entre taux de redoublement au CE2 et age de la premiere
scolarisation (Florin, 2000). Des approches plus qualitatives sont également proposées,
comme |"évaluation des compétences langagiéres chez les enfants en fonction du milieu
social et de la précocité de la scolarisation (Baudonniéere, 1990). Quoique nuancées dans
leurs résultats, ces études ont alimenté l'idée d’une fonction « compensatoire » de la
préscolarisation pour les enfants de milieux défavorisés, dont se sont saisis les pouvoirs
publics.

= Questions de recherche

A l'aune de cet état des lieux, cette étude vise a confronter empiriquement la norme
d’une socialisation plurielle précoce a partir d’'un travail ethnographique en quartiers
populaires. Nous nous intéressons a la facon spécifique dont cette norme se décline pour les
familles de ces territoires, d’autant plus confrontées a l'idée d’une pluralité bénéfique a
I'autonomie de I'enfant que leurs modes de socialisation domestique sont pensés comme
carentiels. Comment une telle norme opére-t-elle concrétement dans la vie quotidienne
des familles rencontrées ? Quelle place détient-elle dans la fagon dont les parents
organisent la garde de leurs enfants ? Observe-t-on des variations importantes d’une
famille a I'autre sur ce plan ? Quelle pluralité expérimentent effectivement les enfants des
lors qu’ils fréquentent un mode de garde extra-familial ? Comment les divers espaces de
socialisation dans lesquelles ils s’inscrivent s’articulent-elles alors ? Jusqu’a quel point leur
socialisation domestique est-elle pour leur part homogene ?

* Section 1 : Des trajectoires de garde

Dans un premier temps, il s’agira de voir comment les familles réagissent face a cette
norme de socialisation plurielle et s’en saisissent. Dans cette perspective, nous chercherons
a montrer, a partir de I'étude de trajectoires de garde d’enfants, en quoi la norme de la
pluralité peut résulter d’un choix ou, au contraire, étre la conséquence d’un systéme de
contraintes pour les parents.
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* Section 2 : Des configurations de socialisation

La seconde question que nous posons est celle de la pluralité effective des normes
expérimentées par les enfants lorsqu’ils fréquentent plusieurs modes de garde. Jusqu’a quel
point, dans les situations réelles vécues par les enfants, existent-ils des écarts entre modes
de socialisation en vigueur dans les univers domestiques et dans les modes de garde
institutionnels ? Dans quelle mesure les pratiques et les normes d’un espace a un autre sont-
elles contrastées ? A partir de la reconstitution des configurations de socialisation de quatre
enfants, nous chercherons a évaluer les effets de cette pluralité en termes de continuité ou
de discontinuité de leurs expériences de socialisation.

Avant d’entrer dans le cceur de I'étude, nous souhaitions terminer ce cadrage
théorique par la remarque suivante : la socialisation est un processus continu. Dans cette
étude, nous rendrons compte de socialisations enfantines « en train de se faire ». Notre
perspective est donc synchronique : il s’agit de décrire des trajectoires de garde et des
expériences de socialisation enfantine a un instant T, ce qui implique deux choses :

- d’une part, il nous est impossible, étant donné le dispositif d’enquéte sur lequel se fonde
cette recherche, d’avancer des résultats portant sur les effets de la socialisation sur les
destins sociaux des enfants rencontrés. Il faudrait, pour cela, passer un certain nombre
d’années a observer les conditions de vie et les interactions des enfants enquétés.

- d’autre part, les enfants de la tranche d’age étudiée se caractérisent pas une grande
labilité. Entre 2 et 3 ans, les enfants passent en effet par des étapes de développements
majeurs (acquisition de la propreté, entrée dans le langage, développement de la pensée
préopératoire, etc). Le dispositif d’enquéte stabilise donc dans le temps des maniéres d’étre,
de faire, de penser qui évoluent de fait trés rapidement chez les sujets étudiés. Cette
caractéristique constitue I'une des difficultés et des limites essentielles de cette étude.

28



Trajectoires de garde et expériences de socialisation d’enfants de 2-3 ans en quartiers populaires a

Marseille

29

I Il. Cadrage méthodologique

La prise en charge de la petite enfance est, sur le plan institutionnel, plutot renseignée
par le biais de données statistiques. Ainsi s’il on connait le nombre de places disponibles en
créeche ou le nombre d’enfants pris en charge par les assistantes maternelles, peu de
données concernant les parcours et les itinéraires de garde des enfants existent. De ce fait,
le parti pris d’'une approche qualitative a été arrété pour documenter les maniéres concretes
de prendre en charge au quotidien ces enfants et leurs expériences. |l s’agit, par ce prisme,
d’éclairer les modalités de construction de la socialisation dans ces différents espaces.
Mener une enquéte qualitative sur la pluralité des itinéraires de garde, a partir de la
guestion des expériences enfantines de socialisation, permet d’apporter un regard
empiriquement fondé sur la problématique des conditions de socialisation des jeunes
enfants. Partant de 13, une telle étude analyse les politiques publiques de la petite enfance
telles gu’elles sont actuellement pensées : c’est le cas lorsque nous observons la toute petite
eme

section Lamali ou la créche Gyptis dans le 14°"" arrondissement. C'est encore le cas lorsque

la mise en ceuvre de ces politiques publiques est éclairée grace a une approche de I'Etat vue

16

d’en bas ® notamment quand les maniéres de faire des familles face a ces politiques

publiques pour faire garder leurs enfants sont renseignées.

Pour construire cette enquéte, plusieurs outils de I'anthropologie et de la sociologie
gualitative, ont été mis en ceuvre : entretiens qualitatifs et semi directifs, observations
participantes dans les modes de garde et au sein des familles. Cette section vise a présenter
la méthodologie de I'enquéte (1) pour ensuite expliciter un ensemble de difficultés
rencontrées lors de I'ethnographie, qui constituent selon nous un ensemble de limites a ce
travail (2).

A. Méthodologie de I’enquéte

Les principaux moyens d’investigation de ce travail qualitatif ont été I'observation
directe et participante et les entretiens qualitatifs. L'enquéte de terrain s’est déroulée en
deux phases séparées dans le temps. Une premiére qui a eu lieu du mois de février au mois
de juin 2013 ; une seconde de septembre 2013 a décembre 2013.

16 ’expression « I'Etat vu d’en bas » est ici empruntée au titre du séminaire organisé par Giorgio Blundo a I'EHESS, dans
lequel sont analysées les pratiques des agents de I’Etat, notamment en Afrique de I’Ouest.
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= Une premiére enquéte exploratoire

La premiere phase de ce travail de terrain a consisté essentiellement en un travail
exploratoire qui cherchait a affiner la problématique de recherche, a saisir les enjeux
afférents a la prise en charge de la petite enfance dans les secteurs de la ville enquétée (3é et
14° arrondissements de Marseille) ainsi que, plus généralement, a I’échelle de la ville. Dans
cette perspective, nous avons mené une série d’entretiens qualitatifs auprés d’enquétés aux
statuts et aux roles sociaux différents : parents d’enfants pris en charge dans une créche
municipale, dans une micro-créche, dans une toute petite section (au total 10 parents) ;
aupres de professionnels de la petite enfance tel qu’une enseignante de TPS, une directrice
de micro-creche, une assistante maternelle agréée, une chef de service créche de la ville de
Marseille (4 entretiens) ou de personnes bénévoles impliqués dans le secteur de la petite
enfance (membres d’association des parents d’éléves : 2 entretiens). Enfin, des entretiens
ont été réalisés aupres de 12 enfants scolarisés en grande section de maternelle. Au total, 28
entretiens ont été effectués.
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Tableau 3. Récapitulatif des personnes enquétées au cours de la premiéere phase de terrain

Profil des enquétés Structure Arrondissement
Parents

Pére Gyptis créche municipale 14°

Mere Gyptis créche municipale 14°

Oncle Zéphir micro creche 3

Mere TPS Compans-Lamali 14°

Meére TPS Compans-Lamali 14°

Mere TPS Compans-Lamali 14°

Mere TPS Compans-Lamali 14°

Mere TPS Olympe de Gouges 3¢

Meére TPS Olympe de Gouges 3¢

Mere Petite section Olympe de Gouges 3

Professionnels

Enseignante de TPS TPS Compans-Lamali 14°
Directrice creche Zéphir Micro-creche 14°
Assistante maternelle agréée 14°
Directrice technique du service Municipalité de Marseille X

des créches de la ville de
Marseille

Acteurs impliqués dans le
secteur de la petite enfance

Présidente de I'association « les
lutins malins »

Présidente de I'association des
parents d’éleves de I'école
maternelle Compans-Lamali

Membre de I’association « les
lutins malins »

Bénévole de I'association des
parents d’éléves de I'école
maternelle Compans-Lamali
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Enfants Ecole Olympe de Gouges

Enfant 1 (gargon)

Enfant 2 (fille) Grande section

Enfant 3 (gargon)

Enfant 4 (gargon)

Enfant 5 (gargon) 3¢

Enfant 6 (fille)

Enfant 7 (gargon)

Enfant 8 (garcon)

Enfant 9 (gargon)

Enfant 10 (fille)

Enfant 11 (fille)

Enfant 12 (fille)

La premiere étape de cette étude avait pour objectif de recueillir des informations
générales sur le fonctionnement des modes de garde a I’échelle de Marseille. Il s’agissait de
comprendre la situation de la prise en charge de la toute petite enfance par la municipalité
(nombre de places en créche, nombre de demandes, éventuelles difficultés rencontrées par
les services municipaux). Nous avons également effectué des observations exploratoires afin
de comprendre et de documenter le déroulement ordinaire de la prise en charge des enfants
dans les différentes structures : emploi du temps, organisation des espaces et des
déplacements.

Ainsi, nous avons porté attention a la fois aux interactions entre enfants et adultes et aux
interactions entre parents et professionnels. Ces séances d’observation ont été en effet
I'occasion de suivre de nombreuses conversations entre ces différents acteurs. Elles nous
ont également permis d’engager nous-mémes des discussions informelles avec eux, nous
permettant de nous familiariser avec les horizons de vie des jeunes enfants, les cultures
professionnelles en vigueur dans les différentes structures ainsi que les univers sociaux et
culturels des parents.
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Ce travail d'imprégnation (Olivier de Sardan, 2008) nous a permis d’accéder progressivement
aux systemes de sens propres aux différents groupes en présence, ce qui nous a aidé dans la
construction des grilles d’entretien. Enfin, ces observations ont permis de « triangulariser »
les données (Olivier de Sardan, 2008), ce qui nous a permis d’augmenter la validité et la
gualité des résultats obtenus.

Dans le souci de respecter les principes de I'éthique de la recherche, la premiére étape
de I'enquéte auprés des parents a consisté a les informer. Une note d’information a ainsi
été élaborée en partenariat avec les structures nous accueillant. Elle a été affichée dans les
différents lieux et collée dans le cahier de liaison des enfants de la toute petite section. De
méme, un formulaire de consentement a été élaboré en vue de la réalisation des entretiens.
Nous avons ensuite pris contact avec les parents lorsque ces derniers accompagnaient ou
venaient chercher leurs enfants, ou lors de réunions d’information par I'entremise des
professionnels. Un travail d’explication orale des objectifs de I'étude et des discussions
informelles étaient engagés avant que ne soit proposé |'entretien en tant que tel. Si les
entretiens portaient essentiellement sur les parcours des modes de garde des enfants depuis
leur naissance jusqu’au moment ol nous rencontrions les parents, il s’agissait par ce biais de
tenter d’approcher les difficultés rencontrées par ces derniers pour faire garder leurs
enfants. Les données qualitatives ont autorisé a saisir quels étaient les problémes rencontrés
et comment ces derniers s’articulaient a certaines situations familiales, a des contraintes
économiques, a des difficultés sur le plan de la mobilité dans la ville ou encore a des
situations dans I'emploi compliquées. L'approche compréhensive a ainsi permis de
documenter la pluralité des situations des parents face aux modes de garde ainsi qu’un
ensemble de circonstances singulieres amenuisant parfois les possibilités de prises en charge
des enfants.

Si de nombreux contacts ont ainsi été pris avec des parents au cours de la premiére
phase de terrain, les entretiens réalisés ont été limités en raison d’un certain nombre de
difficultés détaillées dans la sous-section suivante. Sur la trentaine de contacts pris, seuls 10
entretiens aupres des parents ont pu étre effectués. Ils ont toutefois été complétés par des
entretiens avec certaines méres de famille actives dans les associations de parents d’éleves,
mais dont les enfants n’étaient pas directement inscrits dans les classes et les collectifs ou
nous menions les observations.

Enfin, au cours de la premiere phase de terrain, nous avons mis en place un dispositif
expérimental avec la classe de grande section de I’école maternelle Olympe de Gouges, qui
consistait a réaliser de brefs entretiens individuels avec les enfants. Pour I'enseignante, ces
entretiens offraient aux éléves I'occasion de s’exprimer a I'oral, compétence au centre des
apprentissages en maternelle, tandis qu’il s’agissait pour nous de recueillir le point de vue
des enfants sur leurs expériences (modes de garde, perceptions des différences entre les
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adultes qui s’occupent d’eux, relations avec les pairs, etc.). Une grille d’entretien a été mise
en place qui s’appuyait en partie sur des ouvrages pour enfants'’ consacrés aux différents
espaces de socialisation qu’ils étaient susceptibles de fréquenter (I'école bien sir - la classe,
la cantine - mais aussi le centre aéré, la bibliotheque, etc.). Les entretiens s’achevaient sur la
proposition faite a I'enfant de réaliser un dessin qui reprenait 'une des thématiques
évoquées lors de I'entretien (la famille, la maison, le parc, la cours de récréation, la cantine,
les jouets, les activités dans les centres de loisirs, etc.). Au total, 14 entretiens individuels ont
été réalisés. L'objectif de ces entretiens était de recueillir a3 « hauteur d’enfants » (Zotian,
2009) la maniere dont ces acteurs percoivent les différents espaces de socialisation (I’école,
la maison par exemple), et de voir quelles différences ou hiérarchies, ils établissent entre ces
espaces. Il s’agissait de comprendre a partir des pratiques décrites de quelles maniéres
s’opéerent a leurs yeux le processus de socialisation dans ces différentes sphéeres.

En définitive, les entretiens avec les enfants ont été a I'origine de nombreuses
difficultés qui n’ont pu permettre de remplir nos objectifs initiaux. En effet, certains enfants
intimidés n’ont pas souhaité répondre aux questions ou ont cherché a les éluder. Leur jeune
age (5 ans en moyenne) a eu pour effet de dévier les conversations et I'attention demandée
par l'entretien s’est avérée trop lourde pour qu’ils se prétent pleinement au jeu. En
conséquence, ces entretiens exploratoires n’ont pu étre exploités.

Néanmoins un des résultats de ces entretiens réside dans la perception que les
enfants ont du travail des ATSEM. lls appellent ces derniéres « tatas » et ne congoivent pas
gu’au sein de I'école, elles occupent une fonction pédagogique. Les ATSEM sont ainsi
considérées par les enfants plutét comme des supports affectifs que comme des
professionnels de la petite enfance. Ces résultats sont congruents avec une certaine
perception du travail des ATSEM au sein de l'institution scolaire. Si ce personnel aide a
préparer la classe et s’occupe des enfants, leur travail est souvent invisible et est ainsi peu
reconnu (Lahire, 1993 ; Paperman et Laugier, 2005).

Y Ledu S. et Vaufrey D., 2008, L’école maternelle, Ed Milan, collection “mes p’tits docs” ; Dolto C., 2012, A la cantine, Ed
Gallimard Jeunesse, collection Giboulées ; Laval T., 2011, Cherche et trouve le mercredi, Ed Seuil Jeunesse.
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* Seconde phase de terrain : saisir les processus de socialisation a partir des modes de
garde

La seconde phase de I'enquéte a consisté dans le recueil de deux types de données
complémentaires. D’une part, des entretiens auprés des parents (8 entretiens) et des
professionnels de la petite enfance (7 entretiens) ont été réalisés. D’autre part, des
observations in situ ont été faites, a la fois au sein des structures d’accueil (en micro-créche,
en creche municipale et dans la toute petite section de I'école Compans-Lamali) et dans les
familles quand cela nous était possible (cf. infra).

L'ensemble des données a été anonymisé. Les noms de lieux d’accueil et de personnes sont
tous fictifs.

35



Trajectoires de garde et expériences de socialisation d’enfants de 2-3 ans en quartiers populaires a

Marseille

36

Tableau 4 : Entretiens réalisés avec les parents des enfants observés dans leur famille

Pere et mere de Mariés Sans activité Electricien TPS les matins
Nassim (lun, mar, jeu,
ven)
Pere et mere de Mariés Commergante Commergant TPS toute la
Lina journée + créche
Gyptis le
mercredi
Mere de Thibault Mariés Vérificatrice Fonctionnaire de créche Gyptis
maitrise des police tous les jours de
risques CAF la semaine
Mere de Samia En couple Sans activité Electricien TPS les matins
(lun, mar, jeu,
ven)
Pere et mere de Séparés En formation Non renseigné creche Zéphir
Sarah auxiliaire de (lun, mar, jeu)
puériculture
Mere de Nassrine Séparés Officier d’Etat Chauffeur poids créche Gyptis
civil lourd tous les jours de
la semaine
Mere de Mourad Séparés Secrétaire Non renseigné creche Zéphir
(lun, mar, jeu,
ven) + autre
micro-créche le
mercredi
Mere de Yasmina Séparés Formation aide- Non renseigné créche Zéphir

soignhante

(lun, mar, jeu,
ven)
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Tableau 5. Entretiens réalisés avec les professionnels de la petite enfance lors de la
seconde phase de terrain

1 Amandine F Enseignante - Petite Compans-Lamali
section maternelle

2 Claire F Enseignante - Compans-Lamali
remplagante en
maternelle

3 Florence F Enseignante - Compans-Lamali
moyenne section
maternelle

4 Marguerita F Enseignante - Compans-Lamali
moyenne section
maternelle

5 Mathieu M Enseignant- toute Compans-Lamali
petite section
maternelle

6 Djamila F Auxiliaire de Zéphir
puériculture

7 Mme S. F Directrice de Gyptis
créche municipale

* [es entretiens

Au cours de cette seconde étape, les entretiens semi-directifs avec les parents avaient
pour objectif de compléter et de recouper les données recueillies par observations dans les
espaces institutionnels et domestiques. Ces entretiens cherchaient a fournir des
informations sur le degré de perméabilité entre les diverses sphéres de socialisation des
enfants (échanges entre parents et professionnels, paroles de I'enfant sur sa vie dans les
lieux d’accueil, etc.). Un canevas construit en amont, a servi de support a ces entretiens. Les
thématiques abordées avec les parents ont concordé avec les activités ordinaires observées
dans les lieux d’accueil institutionnels. Ainsi les parents ont été amenés a décrire
I'organisation quotidienne autour des activités que sont le fait de jouer, manger, dormir et
lire dans le cadre domestique. Pour chaque activité, les parents nous ont exposé leur durée,
le lieu ou elles se déroulent et ont donné des éléments d’indication sur le comportement de
I'enfant.

37



Trajectoires de garde et expériences de socialisation d’enfants de 2-3 ans en quartiers populaires a

Marseille

38

En parallele, le travail auprés des professionnels de la petite enfance s’est prorogé.
Ainsi des enseignantes d’école maternelle, une directrice de créche municipale et une
auxiliaire de puériculture ont été interrogées. Ces entretiens semi-directifs, en
complémentarité des observations (cf. infra), ont été réalisés afin d’étayer nos sources
d’informations sur la socialisation des enfants et de recueillir le point du vue des
professionnels sur les modes d’accueil, en particulier sur la création de la toute petite
section en maternelle. Ce qui explique le nombre plus important d’entretiens menés avec les
professionnels de I’école maternelle. Ces entretiens ont aussi consisté a percevoir si les
professionnels établissaient des différences entre les enfants scolarisés en toute petite
section et les autres. L'objectif était de saisir la maniére dont les professionnels percevaient
les enfants : émettent-ils des jugements sur ces derniers ? Si oui a partir de quels criteres ?
Comment évaluent-ils leurs performances cognitives et motrices ? Comment construisent-ils
des opinions sur les enfants ? En quoi leurs maniéres d’évaluer les enfants renvoient-elles a
des univers de sens découlant des normes en vigueur dans les différents espaces de
socialisation ? |l s’agissait par la de voir en quoi I'étiquette (Becker, 1985) donnée a I'enfant
correspondait ou non a celle attribuée a ce dernier dans la sphére domestique.

* [’observation participante

La principale méthode de cette seconde phase de I'enquéte a été I'observation. Afin
d’étudier la socialisation des enfants 2-3 ans, I'observation est apparue comme la méthode
la plus appropriée, car elle permet de recueillir directement ce que font les enfants au
guotidien, en évitant le filtre des témoignages adultes. L'observation participante est une
méthode d’enquéte issue de I'anthropologie que I'on peut définir de la fagon suivante :

« Par un séjour prolongé chez ceux auprés de qui il enquéte, I'anthropologue se frotte en
chair et en os a la réalité qu’il entend étudier. Il peut ainsi I'observer, sinon « de
I'intérieur » au sens strict, du moins au plus prés de ceux qui la vivent, et en interaction
permanente avec eux » (Olivier de Sardan, 1995 : 73).

Dans le cadre de ce travail, nous avons mené des observations au sein des lieux
d’accueil et des écoles partenaires, mais aussi dans les familles.

o Dans les lieux d’accueil

Au cours de la seconde phase de terrain, les observations directes se sont déroulées
dans trois lieux d’accueil d’enfants de 2-3 ans, aux effectifs et modalités de fonctionnement
différents. Ainsi, nous avons réalisés 8 séquences d’observations directes au sein de la
grande section de la créeche municipale Gyptis, 7 séquences dans la classe de toute petite
section de Compans-Lamali et 6 séquences auprés de la dizaine d’enfants fréquentant la
micro-créche Zéphir.
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Ces observations se sont déployées sur six semaines (cf. tableau 6); I'observation
débutait au moment de I'ouverture du lieu d’accueil et se finissait a I’'heure de la sieste des
enfants. Différents types de séquences ont été observées.
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Tableau 6 : Calendrier des observations directes effectuées dans les lieux d’accueil institutionnels

OCTOBRE NOVEMBRE

semaine 1 semaine 2 semaine 3 semaine 4 semaine 5 semaine 6

Lun | Mar | Mer | Jeu | Ven | Lun | Mar | Mer | Jeu | Ven | Lun | Mar | Mer | Jeu | Ven | Lun | Mar | Mer | Jeu | Ven | Lun Mar | Mer | Jeu | Ven | Lun | Mar | Mer | Jeu | Ven
5 6 7

Créche Gyptis

Creche Zéphir

Toute Petite Section




Nous avons ainsi suivi les enfants dans les parties intérieures et extérieures des écoles
et des creches, assisté aux golters et/ou aux repas, ethnographié les différentes types
d’activités proposées et leur temporalité. L'observation a requis au préalable la construction
d’une grille qui s’est concentrée sur les activités ordinaires des enfants : jouer, lire, manger,
se laver et dormir. Il s’agissait d’observer finement ces temps d’activités, que nous avons
appelé « des séquences ». Les interactions adultes-enfants et « entre enfants » dont ces
activités étaient I'occasion, ont fait I'objet d’un recueil systématique de notre part. Nous
avons par ailleurs porté attention aux aspects non-conversationnels de ces interactions
(gestuelles et mimiques). Nous avons également observé les moments d’arrivée et de départ
des enfants dans les différents lieux partenaires. Ces temps de transition constituent en effet
des interfaces entre les différents espaces de socialisation des enfants ou se donnent parfois
a voir des discontinuités et se jouent des interactions entre parents, enfants et
professionnels pour tenter d’y faire face ou de les atténuer.

Ces descriptions permettent de saisir les modalités de socialisation des modes de garde
enquétés. Quels jeux sont proposés aux enfants, comment sont-ils inviter a apprendre, jouer
et a interagir avec leurs pairs et les adultes ? De telles observations autorisent ainsi
I’'enquéteur a concevoir, plus que le fonctionnement des modes de garde, les normes et
valeurs transmises aux enfants dans ces espaces et, par voie de conséquence, documentent
les processus d’élaboration et de construction de la socialisation.

o Dans les familles

Dans le but de documenter de maniere transversale la socialisation des enfants des 2-3
ans, des observations ont également été réalisées dans la sphére fa