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La Quatriéme Table ronde internationale de
1'IREDU organlsee lés 10 et 11 Juln 1976 a essayé
d'elarglr encore le débat entre economlstes et spé-
cialistes des autres sc1ences sociales sur 1'Education.
Le théme choisi : "Les determlnants de la réussite
scolaire" se prétait partlcullerement bien & une telle

'confrontatlon.

 La majorité des communications et des d&bats
a été centrée sur les problemes de 1'accds & 1l'ensei-
gnement supérieur et de la réussite 4 ce niveau. On a
pu ainsi confronter les résultats de plusieurs études
frangalses et les comparer i ceux de recherchles menées
en méme temps en Pologne et en Suede. Nous pensons que
ce débat fort intéréssant n'est pas clos et qu'il fau-
dra le poursuivre dlorsque plus de donnees empiriques

auront été rassemblées.

"Les autres communications se.situaiént soit
en-amont (les facteurs linguistiques dans la réussite
scolaire au niveau de 1'enseignement primaire) soit en
aval (enseignement supérieur et marché du travéil dans
les pays en voie de développement), soit en dehors des
systémes tradltlonnels {moyens modernes d’ enselgnement
et . réu551te scolaire). Ils ont amorcé des échanges qui
devront &tre approfondis au cours de rencontres ulté-

rieures.

Nous pensons Cependant"qué-cette étape dans
1a réflexion méritait d'étre diffusée, c'est pourquoil
fous en avons fait un cahier de 11 IREDU qui, mous
l'espérohs; intéressera un a§sez large pubiic.

J.- C. EICHER.
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L'EGALITE SOCIALE DEVANT L'EDUCATION

PAR

Alfred SAUVY

Le titre de cet exposé désigne évidemment un objectif et non

une situation effective.

Nous avons guelgue mal & nous imaginer gue 1'égalité devant
1'enseignement, préoccupation intense de notre temps, ait pu &tre, en
toute sincérité, voire désintéressement, considérée en d'autres époques
sinon comme un mal, du moins comme un objectif futile. Dans une société
verticale, stratifiée, cette égalité devait, si besoin &tait, &tre
combattue comme contraire 3 un éguilibre aussi vital gue celui d'un
édifice. Seule, 1'Eglise pouvalt, au Moyen Age, penser a chercher de
noyveaux membres au bag de 1'échelle sociale, 1'état ecclésiagtique ne
s'acquérant pas par la naissancse. Encore les efforts en ce sens ne
pouvaient-ils éire que trés modestes. La noblesse ne pouvait-ells
concevoir cette égalité (pas plus que d'autres) sans contester sa
propre existence. A cette indifférence a succédé, dans la sulte, une
appasition. Lorsgue la guestion de diffusion de 1'instruction a pu se
poser au XVIIé et XVIII& siécles, elle a rencontré, dans son principe
méme, une objection fondamentale ; oisive par essence, la classe
dirigeante redoutait de voir les travailleurs, surtout ceux de la terre,
abandonner leur travail productif, devenu vil & leurs yeux, pour
grossir les rangs des parasites de la ville, Devant une telle attitude
nous sommes tentés de nous indigner et, par la méme occasion, de nous

disculper, dans la bonne conscience.

A 1'égard de l'instruction des femmes se manifestait une crainte

analogue, bien éxprimée par Chrysale.

. Du Jour ol 1'égalité politique a &€té& reconnue, 1a guestion qui s'est
posée est celle de 1'égalité sociale, se présentant aux classes dirigeantes,

piutdt comme un remords qu'une nécessité sociale.



Prise & son propre jeu, la bourgeoisie a résisté longtemps & cet
impératif, insﬁirée par une crainte psu différente de celle de la
noblesse foncilére exposée plus haut et aussi gréace & la curieuse carac-
téristigue qu'elle posséde, de se nier en tant gue classe sociale, de
refuser jusqu'a sonlnom et de considérer les inégalités comme des
hasards, voire de justes sanctions, dés l'instant qu'est proclamée
1'égalité de droit. Pour entretenir la confusion ou du moins atténuer
les vues trop nettes, les exemples individuels d'ascension sociale

faisaient 1'objet d'une large publiciteé,

Deux raisons bien différentes, mais 1liées, ont conduit peu & psu
a4 préconiser 1l'égalité des classes soclales et des sexes devant 1'ensei-
gnement :

- le sentiment de justice sociale prolongeant et affermissant
la tendance constamment affirmée depuis deux siecles,

~ le souci de ne plus perdre des hommes de valegur, jusgue la
noyés dans l'anonymat de la masse. Toute guerre, toute révolution,
toute secoussa a pour effet de falre surgir des hommes de grand mérite,
qui, dans la stratification normale, seraient restés confinés dans Qne

vie obscure.

Peu & peu se sont dissipées, non sans réticences, les objections
de principe contre une telle inégalité, sans que soalent entamés pour
autant les obstacles socio-économiques, ni, bien entendu, les préjugés
individuels. L'éducation remplagant désormais le titre de noblesse,
les parents de condition supérieure redoutaient,en outre, de voir
leurs enfants fréquenter des enfants "sans éducation”, prélude d'une

certaine déchéance.

Le handicap des enfants de condition populaire a pris, en
somme, deux formes sssentielles : les uns ne prenaient pas part a la
course et les autres n'y participaient gu'avec des "poids"” differents

au départ.

FORTUNE, REVENU, CULTURE

Jusqu'd la saconde guerre et méme du-dela, ceux qui dénongaient
cette inégalité retardataire s'appuyaient surtout sur des considérations

de fortune, retardataires sux-mémes par leur jugement. Comme en d'autres



domaines, la fortune a, en effet, peu & peu cédé le pas au revenu

et mBme & la culture. Mais seslon une attitudse observée en bien d'autres
cas, 1l'opposition la plus avancée s'est effectivement cristallisée,

sur une situation ancienne, attitude qui 1'a longhemps condulte 3

voir, dans la généralisation de la gratuité, le reméde souverain.
C'était tomber curieusement dans 1'illusion de 1l'optigue juridique,
propre & la bourgeoisie. De ce fait, pendant guelque temps, la gratuité
de l'enseignement de 28 degré et de 1'enseignement supérieur a favorise

surtout les classes privilégiges.

Il a fallu des analyses approfondies, des enquétes pé&nétrantes
pour montrer combien ici encore, loin de compenser une inégalité sociale
au départ, une égalité de droit est parfois propre & la confirmer et &
1'accentuer. Aujourd'hui que s'est généralisé 1'enseignement du second
degré, les concurrents prennent presque tous le départ bien alignés
mais inégalement chargés.

I1 n'existe plus d'opposition de principe & la recherche de
1'égalité devant 1'enseignement ou du moins de la plus faible

inégalité possible.

CARACTERE DE L'EXPOSE

Cet exposé vise avant tout & présenter les données du probléme
gt & permettre un débat. Comme d'ordinaire, la divergence s'accentue,
& mesure gue 1l'on g'oriente de la simple observation vers l'interpréta-

tion causale et les moyens & employer pour atteindre 1l'objectif.

Quelgues précisions prealables

4- Nous examinerons le cas de la France et des pays industriels,
laissant de cité les pays peu développés, moins bien groupés et plus

difficiles & saisir.

2- Nous laissons de c6té les inégalités & la naissance, c'est-a-dire
celles du potentiel intellectuel, qu'elles soient ou non héréditaires.
Nous étudicns donc les inégalités entre enfants ayant & leur naissance,

les mémes aptitudes, la méme intelligence A, dans la classification de



Hebb-Jacquard. Cependant, ce facteur "parasite”" ne peut pas 8tre compléte-
ment ignoré&, car les résultats constatés (réussite scolaire, etc) peuvent
lui &tre en partie attribués. Bien que nous soyons trés loin des vues
étranges de Galton sur le sujet, nous ne pouvons pas considérsr comme

nuls les facteurs héréditaires.

3 - Nous laissons de cdté les inégalités, lss handicaps dds & gquelgue

cause accidentelle

4 - Nous nous bornons & étudier les conditions de 1'égalité devant 1’en-

seignement et non devant 1l'ascension sociale, dans toute sa généralité.

MESURE DE L'INEGALITE SDCIALE

Le plus souvent, 1'observateur compare les notes obtenues
lors des tests ou d'épreuves scolaires, ou encore la proportion d'enfants
des diverses classes soclales dans 1'Université ou les grandes é&coles.
Cette meéthode introduit un léger biais, dd & 1l'ascension, gul peut se
produire au cours de la vie, pendant 1'intervalle entre deux générations.
{ette observation vaut surtout pour les étudiants. “our &tre correctes,
les comparaisons doivent &tre faites non & 1'ensemble de la population
active mais & la population active qui a 1'&ge des étudiants, c’est-a-dire

aux environs de 50 ans.
De toute fagon, les di+férences restent appréciables.

Voilci la répartition de 100 étudiants Frangais selon la

catégorie socio-professionnelle des parents en 1973-1974

Agriculteurs-exploitants 5,8 Employés 9,4
Salariés agricoles 0,6 Ouvriers 11,8
Patrons de 1'indus. ‘ Service 0,8
et du Commerce 1.9 Autres catégories 8,0
Professions libérales g rofessi 1.8
et Cadres Supérisurs 33,6 ans provession '
Cadres moyens 16,3 TOTAL 100,0

Il y a un certain progrés depuis la guerre, pulsque lss

enfants d’ouvriers ne faisaient que 4 % du total. Aujourd'hui, dans le



2& cycle, ils font 13,7 % (1973-1974). Les disproportions restent néanmoins

considérables.

LES CAUSES DE L'INEGALITE DEVANT L'ENSEIGNEMENT

Les principales causes de 1'inégalité, les plus reconnues du

moins, sont :

Niveau sconomigue des parents

Niveau culturel des parents

Nombre d'enfants de la famille

Distance du domicile au lieu d'enseignement des divers degrés

Langue maternelle et langue scolaire

N F oW N

Nature de 1l'snseignement donné.

Dans 1'étude de cette question, la théorie a selon l'ordinaire,
précédé trop nettement 1l'expérience. Tous en reconnaissant combien celle-ci
est plus difficile, plus lente, plus colteuse, il faut souhaiter gue
1'aspect expérimental ait toujours la priorité chronologique, 1’'interprétatian

causale ne venant qu’ensuite.

NIVEAU ZCONOMIQUE ET CULTUREL

Pendant longtemps, l'inégalité sociale a été attribuée aux
différences de fortune ; comme en d'autres phénoménes cet aspect est

plus visible, plus mesurable que les différences culturelles.

Le revenu sst aujourd'hui, nous l'avons vu, plus décisif que
la fortune. Des cadres sup@rieurs peuvent n'avoir aucune fortune, alors
gue des paysans besogneux disposent d'un certain capital. Nous prendrons

donc ie revenu pour crilteére essentiel.

Le niveau culturel ses mesure souvent par les dipldmes chtenus
par les parents ; cependant la profession exercée est aussi un indice

souvent retenu.



Quel que soit le critére utilisé la liaiscn est si 8troite
entre niveau €conomigue et niveau culturel gue seules sont probantes des

expériences poussées & un certain degré de finesse, comme celles de

M. GIRARD & 1' I.N.E.D.
Il semble bien gue nous pouvons retenir les résultats suivants

- Dans les jeunes ages, le niveau culturel l'emporte sur le niveau
J

économigue. Selon l'image classigue, guelgue peu'outranciére, 1'enfant
de l'instituteur a plus de chances d'arriver & 1'Université que 1l'enfant
du marchand de bestiaux.

- A mesure gue 1'Age avance, le niveau économique prend une importance

croissante.

Examinons maintenant les deux facteurs séparément.

LE NIVEAU CULTUREL

Ce que 1l'on appelle l'héritage culturc! ou la transmission

culturelle s'acquiert ou se fait depuis la nhalssanco. Les avis divergent

cependant sur les conditions de transmission au trés jsune age.

La transmission culturelle se fait de diverses fagons
entretiens directs, conversations entendues par 1'enfant, relations
avec les autres enfants de la famille, livres d’'images ou jouets,

dispositions intérieures du logemsnt, voyages et déplacements.

Ces derniers pcstes touchent déja quelque peu le niveau

&conomigue, en particulier le logement (espace, téléphone, etc...).

L'hérltage culturel continue & se transmettre au fil des années
et mdme encore & 1'dge adulte. L'ocrientation méme de 1'enseignement en

dépend assez largement.

LE NIVEAU ECONOMIQUE

Naguére fondamentale, 1'importance de ce facteur s'est atténugée.



en raison de 1l'amé&lioration du logement cuvrier, de celle de l'alimenta-
tion,des soins de santé, de la cdiffusion de la télévision etc. La
généralisation cde l'enseignement du 2& degré a, en outre, supprimé

un barrage ol le niveau gconomigue Jjousilt un r6le non neéglipgeable.

11 reste cependant, outre las postes cités plus haut (téléphone,

fagens de vivre etc)y 1'achat des livres, parfois le transport & 1'école.

C'est & l'adolescence gue le niveau économigue prend de
1'importance, en particulier & la fin de la gcolarité obligatoire.
Si poussé gue soit le systeéme des bourses en certains pays, il ne
compense jamais le salaire que pourrait recevoir l'adolescent. En
outre, se trouvant avec des Jjeunes de condition plus aisée qui 1lui
le jeune &tudiant est placé devant des charges plus élevées que s'il

reste dans sa classe sociale.

L'ATTITUDE DES PARENTS

Elle est loin de présenter les mémes o ‘Térences brutales
gu'autrefois. Entre les classes sociales, bisn des Jarriéres tradition-
nelles (vé&tements, transports, distrections) ont disparu. Si le souci
des parents de condition supérieure de maintenir leur rang subsiste inté-
gralement, allant parfois jusgu’d la crispation, par contre la prévention,
si fréguente jadis,des familles ouvriéres ou paysannes a l'égard de
1'ascension sociale & 1l'égard de leurs enfants a beaucoup cédé et est

presque négligeable pour les employés de conditien modeste.

Quelle gue scit 1'opinion de fond . gue chacun peut avoir sur
le probleme dit de la sélection, il ne fait pas de doute que l'aide
financiére de 1'Etat pour assurer la vie courante de ceux qul font des

#tudes est en rapport étroit avec elle.

LE NOMBRE D'ENFANTS DE LA FAMILLE,

Qu'il s'agisse de tests ou de réussite scolaire, le nombre
des enfants est un handicap clessique. Encore faut-il prendre grand
soin de séparer les deux facteurs, dimension de la famille et condition

sociale.
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Si le nombre d’enfants de la famille est trés favorable & la
formation du caractere {(1'éguilibre psychophysiologique de la famille
n'étant assuré qu's partir de trois enfants), par contre, le niveau
intellectusl en souffre et cela pour des raisons de milieu. La supério-
rité génétigue du premier enfant est en effet loin d'étre prouvée ;
lorsqu'elle est considérée, elle tient au fait que les parents sont plus
jeunes 3 la naissance du premier enfant. Mails en matiére d’'éducation et
de diffusion maternelle, 1l n'est pas possible de suivre le vers célébre

"chacun en 8 sa part et tous 1l’ont tout entier”.

En outre, le facteur économique joue séverement & travers
1 nombre d'enfants. En aucun pays, la compensation de charges familiales
n'a assuré 1'égalité du niveau de vie. Qu'il s'agisse d’allocaticns (en
espécas ou en nature) ou de logement, jamais le handicap n’est comblé.
Les différents niveaux de vie, pour une méme situation socio-professionnelle,
vont facilement du simple au double. De ce point de vue, on est surpris
de voir que les partisans les plus convainous du revenu selon les besains
abandonnent leur principe, dés qu'il s'agit de 1’inégalité entre familles

due au ncmbre d'enfents.

Sans doute la proportion des famllles de guatre enfants et
plus est-elle en voie de notable diminution. I1 n'en reste pas moins que
1'ainé de guatre enfants dans une famille ouvriére est souvent sacrifié
parce gu'il est attendu pour assurer aussitdt un 2& salaire (rarement

un troisieme), méme s'il a eu une reéussite scolaire prometteuse.

DISTANCE DU DOMICILE AU LIEL DB'ENSEIGNEMENT

»

L'enseignement primaire pouvait étre dispensé & peu prés a
tous, par l'existence de 1'école de village. Mals dé&ja la fréguentation -
étalt plus faible pour les enfants qui, résidant en dehors du village
devalent parcourir , le plus souvent a pied quelgues km quelles gue

soient les conditions de temps.

Le handicap véritsble commengait pour le sscond degré. Il
fallait bien trouver en ville, un parent disposé & recueillir 1'enfant

~

ou bien recourir a l'internat.



Ce handicap s'étant considérablement &tendu depuis la
généralisation de l'enseignement du second degré, a été organisé ,
en tous pays, depuls la guerre, un systéme de ramassage : mals celui-ci
est loin de résorber les 1négalltés : dans les régions de montagne,
il y a parfois 30 kilométres & parcourir, & allure pratiquement tres
lente, ce gui entraine des défections nombreuses. Parfois méme 1'enfant
habite dans une ferme é€loignée du village : i'hiver les conditions

atmosphériques, 1'é&tat du sol sont alors autant de conditions aggravantes.

te handicap subi du fait de la distance, semble plus important
et surtout plus durable que celui de la condition sociale ; peut-&tre

est-ce de e fait qu'il a &té moins é&tudis, moins souvent dénoncé.

L'avantage de la densité apparait clair dans ce domaine, comme
dans celui de la santé. Les Pays-~Bas, la Belgique sont nettement avantagés
vis-a-vis de certaines régions de France. L'avantage se prolonge d'ailleurs
apr2s la scolarité oblipgatoire. En dépit de 1'am@lioration des cités
universitaires, des cantines, etc... 1’avantage du domicile urbain

subsiste et est appelé & durer.

LANGUE MATERNELLE

Ce facteur assez récemment mis en évidence est, en fait, assez
ancien puisgue, dans de nombreuses régions ruraies et m8me dans certaines
villes, la langue que 1'enfant apprenait & 1'école différait de celle qu'il
parlait & la maison. Ce facteur était si étroitement 1i8 & la condition
sociale qu'il était bien difficile de 1'isoler. Les enguétes par sondage

scientifique sont d'ailleurs récentes.

Pouvons-nous avcir, pour les enfants d'Etrangers en France,
guelques lumiéres en étudiant dans le passg et le présent, 1'influence
des langages locaux ? L'étude approfondie de cette question n'a pas
été faite & notre connaissance et s’avére en tout cas, trés délicate.
Un examen superficiel nous montre que le handicap scolalre des enfants

est parfois atténué par ls fait gu'en dehors de la langue maternelle,
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il y a 1a langue de la rue, celle que parle l'enfant lorsqu'il jous
hors de la maison, du moins dans un gros bourg oll la langue locale n'est

pas d'un usage général.

L'examen de la carte scolalre en France, nous montre divers
auteur et tout récemment Alain Norvez et Thérese Hibert, est loiln de
permettre de juger 1'importance de ce facteur, pulsque les régions les
plus scolarisées sont en dehors de Paris, bien entendu, les régions
méridionales, c'est-&-dire celles ol la langue maternelle différe le
plus souvent de la langue nationale. Aprés Paris, c'est & Nice et a
Toulouse gue 1l'on trouve le plus de bacheliesrs. C'est & Nice st A&
Montpellier gu'sest la plus forte proportion d'étudiants. Et pour
embrouiller encore 1'échéveau,n0u5 constatons que la Creuze et le Gers,
ol la moitié de la population est agricole, ne sont pas défavorisées

en termes de scolarisation.

Cette scolarisation plus grande des pays & langue propre
peut, sans daute, s'expliquer de diverses fagons. La fécondité plus

faible joue peut-&tre un réle, mais une mesure précise est bien délicate.

Revenons & la question des enfants d'Etrangers, qui, & juste
titre, préoccupe de plus en plus 1'opinion, bien qu’elle scit loin
d'étre nouvelle, A la différence de celle des langages locaux, elle se
pose surtout dans les régions urbaines et industrielles. Mais cette fois,
plus encore gue dans le cas des Frangais, un handicap de la langue

maternelle s'ajoute & celuili de la condition sociale.

Il convient alors de voir si 1'enfant haigne dans le milisu
de sa nationalité ou si la diversité des nationalités dans son quartier,

donne & la langue de la rue une importance plus grande encore gue dans

le cas du parler local.

La guestion des enfants d'Etrangers déborde assez largement
celle de 1'égalité de l'enseignement. Il importe des savoir si un prolé-
tariat nouveau ou un sous-prolétariat est en formation pour une ou deux

générations.,
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NATURE DE L'ENSEIGNEMENT DONNE

Dés 1'instant qu'il a été créé par la classe dominante pour
son propre usage, dit cette thése,l'enseignement, tel qu'il est donné,
favorise les enfants élevés dans cette méme classe. Cette vue importante,
qui, elle aussi, déhorde la question de 1'égalité soclale devant
1'enseignement, il est aussi vain de la contester que de la placer
au premier plan de 1'explicaticn. Le débat doit porter, semble-t-il,
sur le degré et plus encore sur le moyen de porter un reméde & cette

cause d'inégalité.

LA SITUATION DANS LES PAYS SOCIALISTES

Avant de présenter les moyens de combattre 1'inégalité sociale
devant 1l'enseignement, disons quelques mots de la fagon dont la gquestion

sg@ présente, dans les pays ol, en principe 1'égalité sociale est totale.

La réponse est nette : les différences sont moins fortes que
dans les pays occidentaux, mais sont néanmoins fort notables, comme
1'a montré, en particulier, Mme L. Lagneau : les enfants de 1'intelligentzia
sg trouvent en proportion plus forte & 1'Université gue ne 1'indiquerait
la composition de la population active et cela malgré l'empleol, & divers

stades, du systéme des guoctas.

L'exemple des pays socialistes a l'avantage de nous confirmer

le r6le important de la transmission culturelle,

LA PEUR DE DESCENORE

De tous temps et en tout pas, la peur de descendre, la crainte
da la dérogeance, a &té un mobile puissant. Pour assurer une certaine
mobilité gociale, par le moyen de l'enseignement, il faudralt qu'un
certain nombre d'enfants de naissance supérieure, mais de moyens
intellectuels modestes, n'occupent qu’ une place inférieure & cells
de leurs parents. La transformation de la structure de la société est
an effet beaucoup trop lente pour permettre un mouvement & sens unigue.
I1 yv a dé&ja un excés notable de cadres et de cols blancs au-dessus des

besoins normaux, une insuffisance de travailleurs manuels.
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Sans doute y a-t-1l1 guelgues descentes soclales. Mais la
résistance des classes supfrieures est telle qu’elle contribus & freiner

1'ascension selon le mérite.

LES MOYENS PROPOSES

Nous n'entendons pas ici, bien entendd trancher le débat mais
seulement le préparer. Il est & tout le moins utile de présenter divers
moyens qui ont E€té proposés, cs qui nexclut pas d'autres suggestions

bien entendu.

- Nivellement des _conditions. La suppression des classes sociales en
tant que patrons et salariés ne pourrait évidemment suffire
puisqu'il y a parmi les salariés, une hiérarchie. Mais on peut proposer
de réduire l'éventail des revenus., C'est ce que sufgére d'ailleurs

expressément le 7& Plan.

En dehors du revenu, dfautres atténuations so.at concevables,
notamment pour le logement. En dépit du progirés cconsidérable que repré-
sente la construction de logements neufs depuis 20 ans, il raste un
grand nombre de logements vieux qui ne permettent'pas facilement &
1'enfant de s'exprimer et d'apprendre et entretiennent méme un climat

de résignation.

proposée avant 1914, reméde radical, ne semble plus concevable, pour
diverses raisons. Mals on peut penser limiter son pouvoir de formation
de 1l'enfant. A cet effet la multiplication des maternslles, depuis 1'age

de deux ans, peut jouer un réle intéressant bien gu'il soit controversé.

Les :créches présentent des inconvénients plus sérieux et
subissent dans les pays socialistes de fortes critiques. Elles méritent

une étude approfondie.

de la précédente et doit au contraire la compléter. La transmission culturelle
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peut &tre atténuée par la maternelle, mais il reste indispensable
de réduire le handicap des enfants de famille semi nombrsuse (par
exemple de trois ou guatre enfants) et cela en dehors de toute idée
nataliste. L'éventall des revenus n'est qu'un aspect, ce n'est que
1'apparence ; ce qui est significatif, c'est 1'éventail des niveaux

de vie.

positif sur cette guestion si délicats, mais elle nous parait devoir
8tre mise en débat et &tudiée. Il faut proposer des solutions posi-

tives,

LE CHOMABE DES NON-MANUELS PEUT-IL ETRE UN JOUR UNE AIDE ?

Peu & peu et avec de vives réticencss, 1l'opinion et les
pouvoirs publics commencent & voelr, disons & entrevoir, 1'immense déraison
qui consiste & espérer promouvoir 80 % des jeunes dans la moltié supérieure,
ainon dans le tiers supérieur de la population. Mais ls mangue de courage
est poussé ici & un tel point gu'aucune mesure sérieuse, aucune reconnais-
sance du vral n’est seulement envisagée. La marche suivie se traduira
fatalement par quelquesrécrasements. On peut se demander si, & la langue,
soit par le jeu du marché, soit par des mesures publigues ou des
décisians privées, une certaine désaffection ne se produit pas vis-a-vis
de 1'enseignement, réputé jusqu'ici le moyen le plus sir d'ascension
sociale. Nous nous bornons ici encore & soulever une question & évoguer,
une évolution homéopathique, qui pourrait paradoxalement atténuer 1'acuité

du probleme envisagé et la dureté des contacts sociaux.

Par ailleurs, on peut penser gque la diffusion méme de 1'enseignement
contribuera & réduire la rigueur du processus de la transmission culturelle,

mais il faudra au moins deux générations.

En tout cas, toute lumigére, toute diffusion sur cette question
vitale et délicate doit permettre d’'éviter des chocs stériles et

faciliter la solution.



———— e e ke e e Sy

Discutant : M. EICHER.

Aprés avoir remercié Monsieur le Profegseur SAUVY,
Monsieur EICHER souligne la diversité des questions que peut susciter cette

communication sur les inégalités & 1'entrée et dans le systéme scolaire.

Tout d'abord, la mesure meme de 1'inégalité sociale
par rapport a4 l'accés & un niveau d'enseignement donné&, peut se révéler am-
bigue dans la mesure oii les taux de représentation par C.S.P. ne tiennent
pas toujours compte de 1'évolution de la situation socio-professionnelle
avec 1'dge. A titre d'exemple nombreux sont les salariés agricoles, qui de
par leur situation constituent en fait des exploitants agricoles en puis-
sance, car ils attendent la retraite du chef en titre de 1'exploitation

familiale. Les effectifs d'enfants de véritables salariés agricoles se

trouvent donc ainsi considérablement surestimés.

M. SAUVY suggére qu'une solution peut consister i ne
prendre en compte, dans le calcul de ces taux, gue la population active
dont 1'dge dépasse cinquante ans, la situation socio-professionmnelle de

cette catégorie &tant beaucoup moins susceptible de changement.

M. EICHER - Certaines causes d'inégalités, parmi les
plus reconnues, posent également des problémes de mesure difficilement solu-
bles actuellement et sont susceptibles de conduire 3 des analyses trés dif-
férentes dans 1'appréciation des inégalités d'un systéme selon des critéres

rTetenus.

Il en est ainsl du facteur génétique dont le rdle comme
déterminant de la réussite scolaire ne peut @tre apprécié qu'a partir de

1'organisation, de la forme et du contenu de 1'enseignement.

Les facteurs économiques, pour leur part, comme le cons-

tate M. SAUVY tendent & s'atténuer. Les enqueétes conduites sur le budget
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de 1'étudiant montrent assez peu d'écart entre le montant des ressources,
par contre, les fagons de se procurer celles—ci varient beaucoup selon la
catégorie sociale et c'est dans l'arbitrage temps d'étude -~ temps de tra-
vail salarié en particulier, que 1'on trouve une cause importante de réus-—

site ou d'échec.

Dans ce méme domaine, selon la taille de la famille, on
note que 1'éducation ne représente une part importante des dépenses que

dans les milieux modestes comptant plus de quatre enfants.

Parmi les facteurs socio-culturels, 1'influence du langage
dans 1'expression, et la perception du message se révéle trds complexe et
différenciée selon les milieux, mais aussi, selon la filiére choisie dans
1'enseignement supérieur. Sur ce point, les aptitudes privilégides dans
1'enseignement secondaire au niveau du baccalauréat, ne sont pas nécessai-

rement celles qui priment au niveau suivant.

Enfin, 1'attention doit se porter sur l'attitude des pa-
rents et leurs choix &ducatifs. Dans quelle mesure la profession du chef
de famille influence-t-elle le choix de 1l'objectif professionnel de 1'en-
fant 7 Quelles sont les réactions des parents selon les C.5.P., face aux
possibilités d'ascension (ou de régression) sociale ? A cet &gard, une cer-—
taine prévention des milieux modestes devant 1'ascension sociale a-t-elle

vraiment disparu ?

M. SAUVY ~ Les familles modestes, comnaissent certainement
mieux & l'heure actuelle, les possibilités offertes par les différentes fi-
liéres d'éducation, y compris au niveau de 1'enseignement sup&rieur. Mal-

heureusement, on ne dispose sur ce point que de trés peu d'informations.

M. LEONARD - Bien que le revenu constitue aujourd'hui un
facteur beaucoup plus important que la fortune dans les causes d'inégalités,
on ne doit toutefois pas Etre tenté de négliger le rOle de cette derniére
en raison des difficultés de collecte et d'interprétation statistique, car
le rdle du patrimoine reste trds marqué tant dans sa relation avec le revenu

qu'avec les projets &ducatifs.



La taille de la famille intervient, pour sa part, de fa-

gon trés différenciée selon les C.5.P7.

On observe en particulier que le nombre d'enfants ne sem=
ble pas &tre un handicap pour les milieux favorisds qui bénéficient d'ail-

leurs en France d'un systéme fiscal avantageux par rapport aux C.5.P. a

revenus moyens.

Enfin, au niveau de 1'enseignement supérieur, 1'analyse
des indgalités doit également prendre en compte les processus de choix et
de sélection au sein de 1'enseignement secondaire en cela qu'ils mettent

en évidence un certain nombre de filiéres nobles.

M. SAUVY admet ces remarques en notant que le caractére
a4 la fois trés synthétique et 1imité dans le temps de sa communication
ne lui permettait pas une analyse plus détaillée de chacune des princi-

pales causes d'inégalités.

M. EICHER revient sur la seconde remarque de M. LEONARD
pour souligner que la fiscalité frangaise pénalise trés lourdement les

familles nombreuses des classes moyennes.

M., BREUZE s'interroge A travers les inégalités devant
1'enseignement, liées par exemple, au niveau culturel des parents, sur la
définition de la réussite scolaire. Ne serait—ce pas tout simplement la
faculté d'adaptation de 1'&l&ve & un systéme scolaire en pleine évolution
sur le plan institutionnel et pédagogique ? Voir 1'introduction des nou-
veaux moyens d'enseignement. Dé&s lors, comment apprécier les résultats ?
sur les comnaissances acquises comme cela est encore la régle ou égale-
ment sur d'autres terrains ? Comment la famille ressent-elle les succés

ot les &checs de ses enfants, et comment ceux—ci réagissent-ils a cette

attitude dans leur comportement & 1'école ?

M. EICHER remarque que la mise en oeuvre des nouvelles
techndlogies d'enseignement, qui feront 1'objet de la communication sui-
vante, obligeront & une redéfinition des critéres de réussite, 1'examen
traditionnel et le dipl®me ne pouvant plus étre les seuls garants de cel-

le-ci,
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M, SAUVY - L'examen tel qu'il est actuellement pergu par
la majorité des familles, exprime une certaine idée de 1'égalité des chan-
ces devant et par le diplme. La peur de 1'arbitraire face & de nouvelles
interprétations de la réussite et de nouveaux types de sélection, entraine
done une crispation sur la "peau d'd@ne" appréciée comme 1'&lément déter-

minant de 1'avenir et de la trajectoire sociale de 1'individu.

M. PAGE - La cellule familiale semble jouer un rdle de
moins en meins contraignant sur les choix de 1'"8tudiant au fur et & mesure
qu'il peut s'affranchir des liens de dépendance. Aussi serait-il] néces-
saire de pouvoir mieux apprécier ce type de phénoméne selon les milieux

sociaux.

Face & la question de 1la sélection a 1'entrée dans 1l'en-
seignement supérieur, dont on connait la force de 1'impact social, 1'une
des solutions pourrait consister dans la recherche d'un type de sélection
oii les bénéficiaires auraient un avantage relatif par rapport aux non sé-
lectionnés (ou & ceux qui ont emprunté des filiéres différentes) beaucoup
plus faible que le syst@me actuel, responsable faute de moyens de "récupé-
ration" et de poursuite des &tudes au cours de la vie active suffisamment

développés, de cette position de refus.
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MOYENS MODERNES D'ENSEIGNEMENT
ET REUSSITE SCOLAIRE<1)

A.PIATIER

Depuis quelques années, l'emploi de la té&lévision a des
fins ¢€ducatives - aprés celui de la radio - s'est intensifié dans
de nombreux pays. llais la télévision ne représente qu'un moyen
de communication parmi beaucoup d'autres et il importe de les con-
sidérer tous afin de les situer, dans les stratégies possibles
d'enseignement.

De son c8té, 1'idée m@&me d'éducation est en perpé-
tuelle extension : longtemps considéréfe dans ses trois parties -
élémentaire (ou primaire) - secondaire et supérieure (ou univer-
sitaire), elle couvre maintenant, avec 1l'éducation préscolaire et
la formation des adultes, la vie entiére des individus. I¢i et
1a sont faites des expériences concernant les personnes agées, et
lorsgque des retraités reviennent 4 1'école ou & 1l'université, on
peut difficilement admettre gque 1l'objectif traditionnel d4d'adapta-
tion des connaissances aux Jjobs disponibles dans 1'appareil produc-
tif est respecté. Ainsi les buts mémes du systéme &ducatif chan-
gent. Le développement de l'enseignement préscolaire en est une
autre preuve : 1l vise surtout a rétabl!s ''égalité des chances
entre enfants venant de milieux différenc ot tend & mettre en
meilleure position de départ dans la vie l¢. enfants des familles
les plus démunies,.

Devant cet ensemble mouvant . '&valiation de la réussi-
te scolaire devient plus difficile. Les stratégiles permettant un
développement rapide de 1'éducation au moyen de ces "new media"
n'ont plus l'obtention du dipldme comme objectif exclusif. L'em-
ploi de ces techniques nouvelles est-il économiquement justifié ?
et si oui, dans quelles conditions d'emploi ? :

Ces questions paraissent importantes aujourd'huil car
la plupart des réalisations faites jusqu'ad ce jour, ont été con-
duites avec des objectifs flous ; 1'idée que ces "new media" (2}- la
télévision par exemple - é&taient capables d'apporter une aide au
développement de 1'enseignement, a été appuyée surtout par des
€tudes techniques, mais sans référence précise aux critéres de
rationalité économigue et sans que soit repensdé entiérement le sys=
téme d'enseignement. Les "new media" ont &té juxtaposés aux moyens
classiques d'enseignement, sans recherche des complémentarités ou

(1) Ce rapport reprend et compléte une étude faite pour L'UNESCO (Division
du Développement et de l'emplcoi des moyens de communication) en 1974
A.PIATIER : L'emploi des nouveaux moyens de communication dans les sysidmes
d'éducation pour la vie entiére.

(2) Dans la suite de cette étude, on appelliera, pour simplifier, "new media®,
tous les moyens nouveaux de communication, non seulement radic et télé-~
vision, mais aussi télévision par cébles, video cassettes, télévision par
satellites, etc..



des substitutions et ils ont souvent v&hiculé un message éducatif
analogue & celui qui &tait donné directement aux &léves par le pro-
fesseur dans la salle de classe ou dans l'amphithédtre d'une univer-
sité&. Dans l'avenir il faudra concevoir un tout cohérent, liant l'en-—
seignement classique a l'enseignement nouveau.

_ Tout se passe, dans les réalisations actuelles, comme
si 1'"éducation" représentait une variable simple : l'enseignement
est pris comme un bloc alors que les solutions d envisager diffé@rent
certainencnt, pour l'alphabétisation, la formation professionnelle,
la formation générale ou pour l'université. Les solutions doivent
2tre différentes non seulement selon les niveaux, mails aussi selon
les matiéres enseignées, selon la "clienté&le" (&lé&ves des écoles ou

éléves isolés, - population urbaine ou population rurale - jeunes,
adolescents ou adultes) - selon l'encadrement en professeurs ou en
moniteurs, etc... De leur cété, les "new media" sont pris également

comme un hloc alers qu'il faut différencier selon leurs caractéris-
tigues, leur colit, l'étendue de leur impact, etc..

I -~ EVOLUTION DE L'EDUCATION ET CHANGEMENTS DE SES
OBJECTIFS

A) HISTORIQUE

L'éducation est passée, au c¢ou.ss de l'histoire, par

trois stades : aprés un premier temps - celoi de 1'éducation tradi-
tionnelle, orale, qui s'est perpétuée en Occ. ont jusqu'a la Renais-
sance, le 2¢me stade a été celul de l'éducat. . . par le maitre et le

livre. Une 38me époque commence d se préciser = une éducation renou-
velée, dans laquelle les nouveaux moyens audiovisuels, combinés en-
tre eux et avec les documents imprimés hér ' tés du siade précédent,
fournit un service trés différent de celui des écoles ot des univer~
sités d'hier, non plus & certaines tranches d'age (l'adoliescence) -
mais & toute la population, le rapide progrés des connalssances appe-
lant le recyclage permanent de la population active.

Il y a une symétrie trés nette entre cette évolution
de 1'éducation et les grandes étapes du développement socio &conomi-
que.

Pour la production, le néolithigue innove avec la cultu-
re et 1l'€@levage qui remplacent la cueillette et la chasse au paléo-
lithique. Il faudra ensuite plusieurs millénaires pour que la révo-
lution agricole soit suivie de la premiére révolution industrielle
qui développe 1l'industrie de transformation. L'é&pogue actuelle, moins
de 2 siécles plus tard, apporte une deuxidme révolution industrielle
fondée sur l'atome, l'électronique, l'informatique, la communication.

Entre le néolithique et la lére révolution industrie.~
le, l'agriculture est l'activité dominante : les besoins d'é&ducs -
tion sont limités ; un niveauw voisin de zé&ro (analphabé&tisation) ou
assez bas est tolérable dans l'agriculture, le commerxce, l'artisa-
nat, les corporations se chargent de la formation des compagnons. Les
Ccoles trés spécialis@es font le reste : écoles de théologie et sdémi-
naires pour le clergé, écoles militaires pour l'armée, facultés de
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médecine, facultés de droit. Il n'y a pas si longtemps encore, le
concours supréme en France, l'agrégation, avait pour d&bouché unique
le corps enseignant comme d'ailleurs les facultés des lettres et a
un moindre degré les facultés des sciences,

Aprés la lére révolution industrielle, 1l'emploi dans
les activités de transformation {(dites secondaires) croit rapide-
ment. Si, pour les postes moyens et supérieurs, i1l requiert des do-
ses d'éducation plus fortes, il n'en est pas de méme, pendant long-
tenps, pour les emplois inférieurs. Les manoeuvres n'ont qu'un niveau
trés bas, trés inférieur & celui des compagnons (menuisiers charpen-
tiers - magons - typographes, etc..) et un long délai sera nécessai-
re avant que la formation professionnelle prenne une place notable.

A 1'emploi industriel dominant, s'ajoutent dans cette
période séculaire un emploi agricole qui se réduit pour ne plus re-
présenter, en fin de course, que moins de 10% de la population acti-
ve - et tous les autres emplois - militaires (stables ou parfois en
augmentation) administratifs et &ducatifs (en augmentation) artisa-
naux et religieux (en recul),.

L'appareil éducatif ne change pas de structure : avec
quelques compléments pour des é&coles ou facultés techniques ou scien-
tifiques, c'est le temps du développement de l'enseignement secondai-
re, une formation générale de niveau moyen paraissant pouvoir assurer
l'accés & la plupnart des jobs. Et, lorsque le PIB a suffisamment gran-
di, c'est le temps de la généralisation de 1'enseignement primaire :
son caractére obligatoire est assez généralewment respecté dans les
pays ayant atteint ce niveau de développemen

La période actuelle - 2éme révolc ‘ion industrielle ou
société post industrielle selon les auteurs, est plus difficile a
analyser dans ses rapports entre &ducatiouw ot activités. Dans les
pays développés, un nouvel essor, depuis la fin de la 2&me guerre
mondiale, résulte du développement d'industries nouvelles : chimie
organique, électronique, informatique, nucléaire,

Le développement considérable de 1l'é&ducation tend a adap-
ter les hommes & leur nouvel environnement technique, Les universi-
tés éclatent avec la révision indispensable des "bagages de connais-
sance" & donner 3 chacun, avec le nombre des étudiants et avec leur
adaptation a de multiples débouchés. L'enseignement secondaire drai-
ne une fraction plus importante de la population d'dge scolaire.
L'obligation scolaire, fixée souvent jusqu'd un dge déterminé - 14,
15 ou 16 ans - déborde largement du primaice sur le secondaire et
sur des établissements spécialisés. Le vieillissement des connaissan-
ces accumulées par chague individu oblige au recyclage. L'idée de
formation permanente (life long education} prend corps.

Le développement des services sociaux et des services
de loisir appelle a son tour des movens d'enseignement complémentai-
res. On trouve bien la, 3 la fois les critéres d'une 2&me révolu-
tion industrielle basé&e sur des branches plus sophistiquées, moias
1iés a la "production matérielle" de biens consommables qu'd la pro-
duction de services {(communication, information, musique, calcul,
ote..) et coux d'une socidcétdé post industrielle, puisque les emnlois
nouveaux sont plus tourncs vers 1'homme (son éducation, sa santé,
sonbinsortion dans la soclété, ses loisirs) que vers la production
de biens.
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Enfin plus la population ast nombreuse, plus les dosos
d'¢ducation nécessaires 4 chaque individu sont importantes : connais-
sance des rapports sociaux, besoins do participer, de s'affirmer sont
de nouveaux moteurs gui poussent la demandoe d'éducation.

Le graphigque I regroupe sous une forme schématique
assez grossiére ces grands moments de 1'évolution. Pour 1'éducation,
les techniques multimedia apparaissent au moment ol des besoins d'édu-
cation massifs apparaissent : rattrapage des pays en voie de dévelop-
pement pour l'alphabétisation et l'enbulqnnmcnt général - enseigne-
ments nouveaux, spéclalisés, diversifiés partout dans le monde.

B) OBJECTIFS

51 dans le passé le but & atteindre par l'enseignement -
et encore aujourd'hui dans les socicétés traditionnelles -~ est sur-
tout transmission des textes sacrés et des recettes de vie et incita-~
tion 4 respecter les régles de toutes sortes, l'enseignement moderne
se fixe plusieurs objectifs :

- communiquer des connaissances,

- apprendre a discipliner les compo:toments,

- " d concevolr bien les proiiowes,

- " d raisonner avec discernononi,

- " des spécialisations de plus ¢ plus poussées,

- " d augmenter la créativité, - ui signifie 3 la fois
remise en cause de l'acquit et prioritd & ‘. endre a apprendre”

sur l'accumulation passive des donnécs,

De fagon plus concréte, la définiiion des objectifs
se refére aux degrés que la population LG aire wonie atteindre. Le
premier but, admis partout, c'est L'alpbsbovisation a 100%, ce qui
signifie, dans les pays qui ont commencd 1oar offoLF'bb)u,s peu de
temps, non seulement la formation de vous Les onfants 4! dge scolaire,
mais aussi des enseignements pour adultes. 1. est certain que le re-
cours aux nouveaux moyens audiovisuels poui étre ici d'une grande
utilité mais a condition toutefois gue les objectifs soient définis
clairement ; de quelle population adulte siagit-il ? - de la totali-
té, ou seulement de la population urbainae, uno génération de la po-
pulation rurale étant sacrifide ? ou encore sculement de la popula-
tion active exer¢ant certains métiers 2

Le deuxiéme objectif dang le diéveloppement de liensei-
gnement est d'organiser la montée des dloves, de doegré en degreé.

La tendance est 4 l'allongement de la durée des études par indiwvicu.
Globalement, la planification doit déc ndg- des ratios entre icr, 2Gie

et 3féme degré (primaire ~ secondaire - univoersitaire) c'est-id-dire
définir le pourcentage des &léves quil passent d*un degré au degré su-
périeur. Une autre approche de cette structure de 1'enseignement, Tout

étre faite par calcul du taux de scolarisation i chague dge. Mail
les deux informations peuvent &tre nécossaires dans les pays oun .1
y a de grands décalages d'dge dans lo cours des &tudes.
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La troisidéme objectif & connafitre avant de décider
des conditions d'emploi des new media, est celui de la différencia-
tion et de la spécialisation des filiéres : formations profession-
nelles pratigues d la fin du ler degré - enseignement techn%que da?s
le 2&éme degré - multiplication des enseignements universitaires spé-

cialisés.

Les décisions des planificateurs sur c¢es points sont
lides aux guestions d'emplci des différentes catégories de personnel
sortant des écoles. L'adéguation des formations aux emplois n'a pas,
a ma connaissance, dépassé le stade des recherches empirigques en jeu.
On peut en citer guelques-unes :

- fluctuation du volume des offres d'emploi par métier,

- temps d'adaptation de l'appareil scolaire i cette offre
fluctuante,

- nombre variable des formations ouvrant accés 3 tel ou tel
métier,

~ équilibre relatif des salaires des métiers, (drainage possi-
ble par une profession de la main-d'ceuvre préparée pour une autre),

- appréciation des dipldmes par les employveurs différente de
celle qui était espérée,

etc ..
Le chdmage des dipldmés et 1'.-:xode des cerveaux sont
des indicateurs de résultats du systéme &c¢ tif. Il ne semble pas .
que, en dehors de quelques études générales, -ls aient &té& sérieuse-

ment étudics.

Un dernier objectif est celui de l'éducation-vie en-
tiére ~ ce qui impligque la création d'écoies pour le trds jeune dge
(maternelles) et l'organisation d'enseignements destinés aux adultes
de tous dges et de toutes professions. Pour les adultes, on peut vi-
ser soit le recyclage dans une spécialité donnée, soit la reconver-
sion dans une autre activité, soit la reprise du travail aprés une
période d'arrét,(ce qui est le cas des femmes qui désirent recommen-
cer & travailler aprés avoir élevé leurs enfants), soit des forma-
tions non directement liées au métier : langues &trangéres, art,
culture générale, etc.. Cette dernidre catégorie prendra une place
croissante partout oll on insiste sur la "qualité de la vie".

Il ne suffit pas de déterminer les objectifs avec pré-
cision (ce qui n'est pas, hélas, toujours fait). I1 faut aussi dis-
poser de critéres d'évaluation : le syst&me &ducatif remplit-il ou
non ses fonctions ? La question se pose autant pour 1l'enseignement
dans ses formes classigues que pour 1'enseignement multimedia qui
peut éventuellement le compléter ou méme le remplacer.

Deux écoles se partagent les travaux des spécialisves
en &conomie de l'éducation : 1l'une considére 1'éducation comme vn in-
vestissement et essaie donc de la traiter par analogie comme la fornma-
tion d'un capital - l'autre tire argument du fait que, dans la fonec-
tion de production classigue (fonction Cobb Douglas par exemple) le
capital et le volume du travail n'expliquent pas toute la rroduction.
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Il v a un "résidu" inexpliqué de la croissance et son origine se
trouve pour une large part, dans l'éducation. Il est inutile de
reprendre ici les travaux de J.VAISEY, G.S.BECKER et Th.W.SCHULTZ
pour ne citer que quelgues noms.

Si les cofits de 1l'éducation ont été abondamment é&tu-
diés, il n'en est pas de méme pour les résultats. Pour les respon-
sables du systéme éducatif, c'est le nombre des &lé&ves qui ont été
amenés au succés de fin d'étude - mais il n'y a pas d'expression
monétaire de cette donnée,

Pour 1'éléve, c'est le supplément de revenu que, toute
sa vie durant, 11 obtiendra de tel dipldme, en plus de ce gu'un di-
pldme inférieur lui aurait donné. Pour la société c'est l'apport to-
tal fait par l1'éléve, directement ou indirectement, au Produit Natio-
nal. Comme on ne sailt pas mesurer les effets indirects de 1l'emploi
d'un dipléme (par exemple créations d'emplois ouvriers induites par
un poste d'ingénieur), on utilise généralement la conception indivi-
duelle du résultat, c'est-d~dire celle guil découle de 1l'étude de mar-
ché du dipldmé. Les incertitudes deviennent &normes pour l'estimation
présente des gains de toute la durfe de vie, que le choix du taux
d'actualisation, toujours arbitraire, peut faire varier considéra-
blement. "La valeur présente des gains futurs d'un individu peut va-
ricr du simple au triple selcon gue l7on utilise un taux d'actualisa-
tion de 5 ou 110%". (1)

Nous retrcouverons plus loin ces problémes de techni-

que de calcul consacrée aux méthodes d'éva i ation des systémes d4d'édu-~
cation avec ou sans utilisation des new med: :

IT - LE SYSTEME EDUCATIF ET LES "NEW MEDIA"

Les effets de l'introduction des moyens modernes de
communication dans le systéme é&ducatif ne peuvent &tre saisis qu'
aprés réévaluation de l'activité "Enseignement" et présentation ra-
pide des nouvelles techniques. '

A) L'éducation est un systéme : elle combine des com-
posants humains et matériels en vue de la transmission des connais-
sances et du savoir faire.

Les objectifs de ce systéme sont au nombre de guatre :

1. apprendre a communigquer (le langage, l'é&criture, les mathémati-~
ques, la statistique, etc.. gui sont autant de moyens spécifiques
d'exprimer des informations) ;

2. comprendre et apprendre & comprendre (les autres, le milieu,
la société, la vie professionnelle et ses outils) ;

(1) J.C.EICHER - L'dducatton cormme investissement  la fin des <llusions =
Revue d'Econcomie Politique - mai juin 1973. ’



3. se connaltre soi-méme et facgonner son comportement (acquérir
une discipline, accepter des régles et avoir les motivations de
les respecter)

4. augmenter la créativité - y compris apprendre 3 apprendre.

Ces objectifs sont, en fait, accessibles d trois ni-
veaux !

1. comprendre ce qui est enseigné, sans pour autant savolir opérer

2. appliquer - c'est-d-dire utiliser des "recettes" gue 1l'on con-
sidére comme données une fois pour toutes et qufon n'est pas & méme
d'expliquer ou de modifier ;

3. créer des instruments nouveaux de connaissance et d'action.

Les sociétés modernes, extraverties, réalisent assez
bien les objectifs 1, 2 et 4 mais négligent 1l'objectif 3 que les so-
ciétés traditionnelles (et de fagon plus précise pour 1l'épogue ac-
tuelle, les sociétés asiatiques) placent au rremier rang : connais=
sance et domination de soi en font des civilisations de 1l'é&tre. Les
sociétés modernes, plus matérialistes sont des civilisations de
1'avoir.

Les premiéres wvisent , et obtiennent souvent, épanouis-
sement personnel et bonheur malgré la pauvreté, et le dénuement.
Les secondes visent et obtiennent souvent la victoire sur la pauvre-
té, l'accumulation des choses en méme temps <u'une insatisfaction
profonde et une misére psychique inattendue «a  leurs promoteurs.

Les systémes éducatifs de demain uront probablement un
équilibre & réaliser entre les deux tendances gui sont plus complé-
mentaires qu'antinomiques. Les réflexions actuelles sur la croissance
zéro, sur l'environnement, sur la qualité de la vie accéléreront
probablement le rapprochement des deux philosophies de la vie.

Pour le moment, et de facgon générale, tout systéme édu-
catif parait formé de trois sous-systémes :

- un sous-systéme d'enseignement {(domin& par le r8le du maitre) ;

- un sous-systéme d'apprentissage (dominé par le rdle de 1'éléve)

- un sous-systéme de communication qui trouve sa place entre le
maitre et 1'éléve.

Y

Les new media deonnent 4 ce sous—-systéme une existence
autonome, alors gque dans l'enseignement classique, il est assuré
par le sous-systéme d'amont (enseignement) et par le sous-systéme
d'aval (apprentissage). -

Le graphique II donne gquelgues exemples trés schéma-
tisés de l'articulation de ces trois sous-systémes.

~

.
F
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1) Les fonclions du sous-systime Ernsetgnement

Le sous-systéme enseignement ¢ plusieacs fonctions
gue je n'ai pas l'espoir de présenter de fugon exhaustive : une iden-
tification pourrait &tre l'objectif d'un groupe de travail composé
de pédagogues, d'économistes et dfingénieurs en organisation. On peut
distinguer :
- organisation d'un centre d'accueil du maitre et des é&léves ;

- orgwrisation de la rencontre : un seul maitre pour une classe =
ou plusieurs maitres choisis en fonction de leur spécialisation ;

- organisation du déroulement des études -~ par degrés d'enseigne-
ment et dans chagque année, par un emploi du temps.

.es t&ches d'allocation des ressources en hommes, en
moyens matériels et en temps €tant assurées, il importe d'assurer
le fonctionnement :

- préparation de la s€ance d'enscignement (cours et moyens maté-
riels gqui 1'accompagnent). Le tenps de préparation croit avec les
degrés de l'enseignement. Comme on le voit d'aprds les tableanx de
charge d'ensecignement proprement dit : e¢n général une trentaine
d'heures pour l'enseignement primaire, une vingtaine dans le secon-
daire, 3 ou 4 dans le supérieur.

Ce travail de préparation sc (ocompose d son Ltour en
rafraichissement des connaissances, sélecit*®» et adaptation ;

~ réalisation des séances d'ensclgnement, - maitre s'adressant
globalement & la classe et, & certains moments individuel lement &
chagque éléve. Dans la mesure ol les &léves sont plus ou moins doués
et travaillent plus ou moins vite, une ad1 watlon est nécessaire a
leurs différentes possibilités. Le maitre o le choix entre trols stra-
tégies : développer son enscignement au proiit du groupe J'&léves
qul est le plus avancé - faire perdre du temps aux meilleurs pour as-—
surer le rattrapage des attardés, ou se teniyr entre ces deux posi-
tions extrémes. Tl y a 13 un probléme qui a depuis longcemps rotenu
l'attention : deux solutions classiques, la aiminution du nombre
d'éléves par maitre, considérée comme un bicn, la constitution de
classes avec des €léves assez homogénes guant a4 leur intelligence et
guant au niveau atteint, sont complétés pai des expériences plus ré-
volutionnaires consistant d supprimer 1'idée méme de classe, par exem-—
ple chague éléve ayvant, dans chague discipline, un "parcours" 4 ac-
complir @ il le falt indépendamment des autres, & son rythme, sans ca-
librage de temps et peut, & un instant donné, se trouver en classe
1 pour une matidre et en classes 2, 3 ou 4 pour les autres.

Mais les new media peuvent aussi, on le¢ verra, renouve-
ler la fagon de concevoir ce probléme ;

~ enfin aprés les séances d'enscignoenent, le maltre (et le po -
sonnel d'administrxation) assure des fonctions de contyrdle, de juye-
ment et éventuellement de classement.
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2) Le BOuS=5y6 L Sme i{kﬂ&grﬂntinsqﬁﬁ n'a pas été jus-
qu'ici beaucoup étudié. ¥l concerne tout ce que fait 1'élove pour
assimiler les apports du systéme d'enseignement.. En un sens, l'éléve
est, au méme titre que l'enseignant, un producteur. Le fait qu'il

produise pour lui-m&me ne change rien au probléme.

Le travail scolaire, dont le résultat (Y) peut 2tre
étudié dans une fonction de production classique :

Yscol = Y(K,L)

dans laquelie K est le "capital utilisé&" et qui est ici le sSous~sys-
teme d'enseignement ay complet {(colt de l'enseignant et codt maté&-
riel}, L est le travail scolaire,

S'1l vy a plusieurs fagons de mesurer ¥, i1 y en a aussi
plusieurs pour 1, négligé en général parce que considéré comme gra-
tuit. Il en résulte des intrépidités redoutables lors de 1la prise en
compte, dans les coflts de l'éducation, des bourses et allocations
d'étude, des dépenses des familles, Qdu manque a gagner (c'est-a-dire
du salaire que 1'aléve aurait pu obtenir s'il avait travaillé gdans
le secteur productif au lieu de s'instruire, etc..).

3) Le soug~s stéme de communication
Joa

Il se trouve entre le SoUs=~sysiime d'enseignement et
le sous-systdme d'apprentissage. Il est géné. lement audiovisuel,
I'l peut &tre visuyel seulement, pour les Sourd. uets par exemple et
audiotactile, pour les aveugles,

L'audiovisuel est utilisé depuis toujours : la parole
et le geste du maitre complétés rapidement par le tableau noir. Le
visuel est également assuré par l'écriture et l'image, ic livre, le
document €crit, le cahier. La projecticn de photos ou ge fiims, l'au-
dition de disques ou de bandes sonores sont les derniers €léments ajou-
tés au systéme de communication classique qui reste défini par un
contact direct entre l'enseignant et un nombre limité d'élsves.

Dans le systéme &ducatif stable - Ou en lent changement -
qui va de l'antiquité 3 nos Jours, la communication est de proximi-
té. Professeur et €léve doivent &tre €n contact. La "capacité de
production” de l'enseignant est limitée par la portée des instruments
de communication. Tant gu'il s'agit de la voix et du geste de 1'ensei-
grant le systéme de communication ne cofite rien. Dé&s gu'il demande
des compléments matériels - tableay noilr, livres, matériel de projec-
tion, €électrophone oy magnétophone - 1le Systéme répartit ses colts
entre les deux fonctions d'enseignement et d'apprentissage ;i 1'école
et 1'éléve se partagent les frais. Mais l'esprit de la communication
n'est pas changé tant que la capacité du Systéme reste limitée par
la proximite enseignant/&léve - il en résulte une connailssance réc- -
Proque, personnelle ges intéresség,

L'utilisation des new media fait émerger leg communi--
cations en SOus-systéme autonome : i1 dispose le plus souvent d'un
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budget propre - et dans tous les cas ses colts seront comptabilisés
en dehors de ceux des systémes d'enseignement et d'apprentissage. Ses
trois fonctions sont la production, la diffusion, la réception.

La production incombe au sous-systémeé d'enseignement
¢loigné. Mais elle est réalisée par l'enseignant entouré d'une équi-
pe de techniciens qui influent profondément sur la nature du message

La diffusion (émission dans le cas de la radio et de
la télévision - transport matériel pour d'autres media) est affaire
de techniciens ;

La réception implique la possession d'appareils récep-
teurs soit au niveau du sous-syst@me d'apprentissage (&laves iso-
lés touchés a domicile) soit au niveau d'un couplage enseilgnement/
apprentissage (enseignants et é&l&ves groupés en écoles ou ateliers).
Dans ce dernier cas, l'institution devra disposer, & c¢6té& de ses
cnseignants d'un personnel de gestion et d'entretien des récepteurs.

Le graphique III ci-aprés donne deux exemples d'em-
ploi des new media.

Le systéme &éducatif nouveau ne sera efficace que si,
comme tout systéme, il peut corriger son action. La régulation in-
dustrielle prend ici la forme décrite par le graphique IV ci-aprés.
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GRAPHIQUE IV

SYSTEME EDUCATIF AVEC REGULATION
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B} PRESENTATION DES NEW MEDIA ET DE LEURS EMPLOIS

L'éducation reposant intégralement sur des hommes ren-
contre vite une zone de rendements décroissants, ce qui a des consé-
quences non seulement sur le colt du systéme éducatif, mais sur la
société tout entiere. Si dans 1l'enseignement du ler degré, les ra-
tios malitre/éléves les plus frégquents se situent entre 1 34 20 et 1
a 30, a des degrés supérieurs le ratioc diminue et on trouve méme au
Japon ou aux Etats Unis des ratios de 1 a 1 ou de 1 & 2. Dans ces
cas limites, et en admettant que la durée d'éducation avec de tels
ratios soit de 5 ans, un maitre ne se "reproduira" pendant sa vie
enticére qu'ad 6 ou 12 exemplaires.On ne fait pas intervenir ici des
"variables de progrés" signalant que, en général, 1'é&léve dépasse
le maitre car c¢'est 13 un phénoméne gque l'on ne sait pas mesurer.

Le recours aux new media semble capable de situer 3
nouveau 1l'éducation dans la zone des rendements croissants et, pour
l'avenir des sociétés, il y a 1la un impératif absolu. La justifica-
tion de leur emploi semble donc déja assurée au niveau de la philo-
sophie sociale et de la prospective.

Avant de faire des calculs plus précis,; il est indis~
pensable de résumer les caractéristiques des matériels, de détermi~
ner les conditions de leur emploi, ainsi que les attitudes & leur
égard.

a) Essat de définition

En dehors du livre, media dé&ja ancien, on peut compter
1) photographie (vues fixes et diapositives - avec ou sans sono-
risation),
2) film,
3) disque et bande soncre,
4) radio,
5) télévision,
6) télévision par cébles,
7) wvideobandes et wvideocassettes,
8) télévision par satellites,
9) machines d'enseignement wrogrammé,
10) ordinateurs et machines d'informatique.

Des systémes multimedia peuvent étre constitués par
des combinaisons de ces différents media.

Il importe maintenant de serrer de plus prés la réali-
té économique : malgré 1'importance de la littérature, il y a peu
de définitions des new media.
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L'Internationales Zentralinstitut flir das Jugend - und
Bildungsfernsehen a proposé une définition, sous la plume de Michel
SCHMIDBRAUER, dans un ouvrage consacré aux multimedia, c'est-a-dire
d l'emploi combiné de diverses techniques (1) : "Les systémes de
media sont des systémes d'instruction qui, par l'emploi de media,
dispensent l'instruction & une certaine distance de la source origi-
nale de documentation".

Cette définition, influencée par la radio et la t&lé-
vision, met 1l'accent sur la distance. Mais distance entre quoi et
quoi ? La définition ne cite pas le point d'arrivée, 1'éléve, et
au point de départ, elle cite "la source originale de documentation”.

-Cette expression peut &tre contestée car le systéme
éducatif véhicule autre chose que du documentaire : connaissances,
méthodologie, expériences,représentent trois types de contenu du
message. Le maltre, 4 proximité de ses éléves fournit parfaitement
les deux premiers types. Les new media aussi, mais ils apportent
quelque chose de plus pour le 3é&me : les expériences sont apportées
a l'éléve : une émission historique, avec reconstitution d'une ba-
taille ou du genre de vie & une époqgue lointaine, la présentation
d'une région, d'une ville, pour une séance de géographie, la réali-
sation d'expériences de physique ou de chimie enregistrées dans des
laboratoires, une piéce de théitre pour illustrer un cours de litté-
rature sont un enrichissement de l'enseignement.

Une deuxiéme critique concerne la notion de distance :
le livre, media ancien, augmentait dé&ja la distance entre 1'auteur
et 1'¢éléve -~ mais comme le film, les diapositives ou le disque, il
faut s'adresser soit & un €léve (c'est-&-dire 3 une fonction d'ap-
prentissage isolée) soit 3 un systéme &ducatif (sous-systéme d'en-
seignement li& 4 un sous-systéme d'apprentissage) ol maitre et &l&-
veés se trouvent ensemble.

Les media font donc é&clater le sous-systéme d'ensei-
gnement ; il y a un enseignant 4 la production du livre, du film,
du disque, de 1l'émission de radio ou de télévision - et dans la plu-
part des cas, un autre enseignant, 3 proximité des é&léves, et dont
la tache est facilité&e ou complétée grice 3 l'emploi du media.

Enfin il n'y a pas forcément augmentation de la dis-
tance quand le professeur utilise un media au sein méme du systéme
€ducatif ol il travaille : si, dans son &cole, il dispose d'un ma-
gnétoscope, 1l peut faire des enregistrements et les utiliser avec
ses éléves. Le magnétophone dans l'enseignement des langues joue
un rdle analogue sans gque l'idée de distance intervienne.

Quelgues autres critéres doivent &tre considérés :
les media changent la dimension du "marché&" : 1'enseignant ne touche
que l'effectif de sa classe. Le livre, le disque, le film, la radio
et la télévision peuvent toucher un nombre trads grand de personnes.

(1) Cf. Systémes Multimedia dans 1'éducation des adultes - Internationales Zentra-
linstitut fir das Jugend - und Bildungsfernsehen - Munich - 197i.
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Il en est de méme pour les loisirs : une pié&ce de théitre secra
présentée d quelques milliers de spectateurs, un f£ilm 3 plusieurs
dizaines de milliers et une émission radiophonique ou télévisée de

la méme piéce & quelgues millions. Certains media ont donc un ré-

le d'amplification : ce sont les mass-media. Le dernier exemple mon-
tre aussi que les media ne sont pas des "systémes d'instruction®

mais que, & coté d'emplois a d'autres fins - culture, loisirs,etc.. -
1ls peuvent étre utilisés dans 1'é&ducation.

A titre provisoire, on pourrait donc suggérer la défi-
nition suivante : les media sont des systémes de communication qui,
parmi de nombreux emplois, peuvent &tre utilisés pour 1l'éducation.
Ils facilitent, complétent ou remplacent le travail de 1'enseignant
gui se trouve a proximité des é&léves. Ils font éclater le sous-
systéme d'enseignement en plagant un enseignant 3 la production du
media, et en laissant le plus souvent un autre enseignant prés des
¢éléves. Certains d'entre eux augmentent la distance entre la produc-
tion et la réception du message ; tous &étendent l'aire 4'enseigne-

ment, c¢'est-d-dire le nombre des €l&ves touchés par un m@me message.

b) Message unitque et message stockéd

Le probléme posé& ici est connu depuis longtemps. On
disait autrefois : les paroles s'envolent, les écrits restent. Si
le message de l'enseignant peut &tre répété devant les &léves une
fois ou deux, il ne peut pas l'&tre beaucoup plus. Les notes des
€léves stockent imparfaitement 1'information transmise par le pro-
fesseur. Le livre représente un stockage sinon exactement équiva-
lent, au moins analogue ou complémentaire. Avec lui, dé&3j3, une nou-
velle combinaison s'instaure : si le livre est difficile & compren-
dre et a mettre en mémoire par 1'éldve seul, le contact du maltre
facilitera la pénétration. En relation inverse, le livre conserve
et permet de retrouver 1'idée que le professeur a pu émettre.

Le systéme éducatif est toujours une combinaison de
messages fugaces et de stockage : les progrés ont consisté en action
sur ces deux aspects de message et de stockage, comme le montre le
tableau suivant :



type d'enscignement Mcssage Stockage
Enseignement traditionnel parole du maitre mémoire de 1'éléve
Enseignement classique ~ parole du maltre - notes de cours
- tableau noir livres, disgques
- images - disques etec.. et mémoire de l'éléve
Enseignement avec new media|- éventuellement les messages|=~ stockages précédents
précédents et en plus :
et en plus : - mise en conserve par le
- é¢missions radio et télévi- systéme éducatif ou par
sion 1'éléve seul, des émisg—
- projections et auditions : sions regues ou achat de
films - bandes magnétiques.! media stockeurs.
videocassettes. etc... .J

Ce tableau sera complété plus loin avec l'interven-
tion des media d'enseignement programmé et de 1l'informatique.

Le graphique V présente les transformations du sys-
téme éducatif avec les deux catégories de media (message "en direct”
et media stockeur} et illustre les possibilités d'emploi. Les media
stockeurs permettent la répétition du message et laissent libre le
choix du moment d'étude.

c) Ensetgnement et informatique

L'étape suivante est l'emploi direct des ordinateurs
dans 1'enseignement. Les applications de l'informatique dans 1'é&du-
cation peuvent se faire dans trois directions :

1) Instrument de Laboratoire : l'ordinateur n'a pas
pour rdle de faire passer de 1'information (enseignement). Il est
mis directement & la disposition des éléves et des professeurs i
des fins d'expérimentation (computation aid) ;

-

2) Instrument de gestion pédagogique : gréce a ses ca-
pacités de mémorisation et de calcul, l'ordinateur participe a la
gestion de 1l'enseignement (évaluation -~ allocation des moyens péda-

gogiques, planning et emplois du temps, etc..) - (Computer Manage-
ment) ;

3} Instrument d'enseignement : plus que les autres
media, l'ordinateur permet l'interaction entre la machine et 1l'uti-
lisateur : le programme de travail ou le cours peut s'adapter aux
besoins de 1'éléve. On peut distinguer la répétition des exercices,
l'enseignement de type sectoriel, l'enseignement non directif, etc..
(Educational Aid).
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Plusieurs expériences ont &té& faites aux Etats Unis ;
les colts ont été tres &levés mais on estime gue la fabrication en
sCrie des appareils, la mise au point de programme & utiliser sur
une vaste échelle, l'utilisation d'heures creuses sur un parc d'ordi-
nateurs interreliés devraient abaisser les cofts jusgqu'a un niveau
supportable estimé& pour un futur proche entre 0,5 et 1 dollar par
¢lave et par heure.

d}) Science et informatique

Selon G.ANDERLA (1), "de l'avis unanime, l'informa-
tion automatisée gupplantera définitivement, au cours de la décen-
nie 1980~90, les procédés artisanaux qui assurent actuellement, tant
bien que mal, la transmission et la diffusion des connaissances".
Des réseaux de transmission de données statistiques et 4'é&léments
bibliographiques existent déjad aux Etats Unis, en URSS et en Euro-
pe. Le projet EURONET de la Commission des Communautés Européennes
permettra tres prochainement de regrouper les réseaux existants
(activités nucléaires et spatiales par exemple) et d'organiser un
systéme trés complet (2).

e) Prévisions d'automatisation dans 1'6ducation

Dans 1'étude d&ja citée, G.ANDERLA note les facteurs
de croissance de la demande : explosion du nombre des &l8ves, allon-
gement de la durée des &tudes, adaptation di: méthodes pédagogiques
ou foisonnement des connaissances nouvelles, 3ducation permanente.
Les besoins tendent 3 doubler en 10 ans dans | .:s pays développés et
si la croissance des effectifs scolarisés doi. se ralentir le nom-
bre des adultes 3 recycler ou 3 former augmentera encore exponentiel-
lement.

Les &tapes de l'automatisation {(partielle) de l'ensei~
gnement et de la formation professionnelle seraient :

- 1978 - Sélection automatique des matidres & enseigner (adap-
: tation & chaque élave des &coles secondaires 4'avant
garde et des cours de recyclage)

~ 1972/ - Manuels d'un type nouveau (micro fiches et micro film)
1880 a contenu facilement actualisable. .

- 1983 =~ Universités toutes. reliées 3 des banques de données
et 3 des centres de calcul.

(1) G.ANDERLA - L'information setentifique — OCDE -~ 1973

(2) A.PIATIER - L'information dans les sciences sociqles ~ Revue Internationale
des Sciences Sociales - UNESCO - Mai 1976.
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- 1986 - Vidéophone susceptible d'&tre relié A ces réseaux a
la disposition de chaque étudiant.

Quant 3 la diffusion de nouveaux matériels audiovi-
suels (nos new media) utilisant des technigques avancées de simula~-
tion, elle se généralisera :

- 1980 - pour l'enseignement des soins & donner aux nouveaux nés.

- 1981 -~ pour les cours de langue, de ré&é&ducation des handica-
pé€s, les auto &coles, etc...

- 1982 -~ formation et recyclage dans les entreprises.

- 1983 =~ pour la médecine spécialisée.

- 1983 - pour le développement de la créativité des enfants.
= 1985 -~ é&guipement des &coles primaires et secondaires.

Entre 1974 et 1985, 50% de l'enseignemenet supérieur
des ingénieurs serait assuré& aux Etats Unis par 1'informatique.

- 1989 - El&ves et &tudiants auront chez eux terminal d'ordi-
nateur et télévision par c&ble. Ils travailleront &
domicile la moitié du temps.

- 1986 - Enregistrement sur ordinateur des connaissances ency-
clopédiques et restitution, par video ou reproduction
écrite, avec les illustrations.

- puls acceés a distance aux nmusées, expositions, etc..

John MAC HALE (1) estime qu'en 19.9 les dépenses des
familles pour 1l'é&ducation et la culture auront augment& jusqu'a
un niveau correspondant aux dépenses actuci.es pour ifautomobile.
La moitié de ces dépenses concernera l'achat et l'emploi de media
électroniques.

C) CALCUL ECONOMIQUE ET NEW MEDIA EDUCATIFS

Les utilisations des new media n'ont pas fait jusqu'ici
l'objet de calculs d’'allocation optimale des ressources. Il serait
Cependant opportun, par exemple, de confronter la rentabilité d'une
station de radio ou de télévision par exemple dans ses emplois d'in-
formation et de loisir et dans ses emplois d'éducation. Si un calcul
précis est impossible, des é&léments qualitatifs et normatifs, 1'ex-
pression de "préférences" devrait &tre explicitée. La difficulté, on

(1) John MAC HALE : The changing information Environment : A Selective Topography —
dans : Information Technology : Some Critical Implications for Decision-
Makers - New York - 1971.
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GRAPHIQUE VI
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0.7. = équilibrer les programmes et différencier les syst@mes
d'enselgnement,

0.8. - ... .rer une plus grande &galité des chances entre les
crtovens,
0.9. - mieux adapter les formations aux besoins de l'emploi,

0.10. - éveiller la personnalité et faciliter la communication
sociale.

Ces 10 exemples de formation d'objectifs peuvent &tre
visés un par un ou plusieurs & la fois. Chague medium a une aptitude
plus ou moins grande & satisfaire ces buts.

b) Pour qui ?

C'est l'aspect le plus connu des &tudes de marché. La
clientéle des new media est tré&s diverse : elle se compose de pays,
d'institutions éducatives et d'individus.

- Les Etats sont les premiers clients - et pour l'essentiel les
responsables du financement. La mise en place des new media doit
donc s'appuyer non seulement comme on le fait, sur des statistiques
démographiques et scolaires, mais aussi sur des indicateurs économi-
ques et sociaux trés variés.

- Des institutions é&ducatives : ministére de 1'&ducation et autres
ministéres chargés d'enseignements spécialiséz, régions, collecti-
vités locales, villes - systémes scolaires et universitaires des
diffirents degrés - entreprises et organismes responsables de la
formation des adultes, etc..

Pour tous une é&valuation des objectifs et des moyens
s'impose selon des modalités voisines de celles du paragraphe pré-
cédent. Etats et institutions sont des clients intermédiaires. Les
clients finals peuvent &tre des enseignants, des &léves de tous #ges
et la population entiére.

- Les enseignants représentent une clienté&le aux besoins multi-
ples. Les new media peuvent servir :

. 3 les former en plus grand nombre,

. & faire progresser les plus faibles, vers un niveau plus
élevé,

. 4 relever la qualité générale,

. & recycler et 3 reconvertir,

. a s'adapter & l'emploi des new media. Les professeurs, on
1l'a vu, ont des fonctions qui é&voluent dés que la radio, la
télévision ou 1l'informatique pénétre dans leur classe. Il
faut d'abord &liminer leur méfiance et les orienter pour
qu'ils ne perdent pas leur prestige devant la "concurrenca"”
d'apports plus savants ou mieux documentés. Il faut surtout
les préparer & leur rdle nouveau qui est plus d'animation,
d'interprétation et de conseil que de "fournisseur de con-
naissances".
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- Les &léves dont l'analyse se fait par age, par sexe, par ni-
veau de formation, par origine (urbaine ou rurale par exemple) par
densité géographique, etc.. L'éducation 3 vie entiére fixe d'abord
ces objectifs par 8ge, de la population préscolaire a celle du troi~
siéme &ge.

c) Quoi ? Combien ?

Les matiéres enseignées, & un certain niveau - avec
ou non sanction finale sous forme de dipldme ou d'attestation de
fin d'étude. Ainsi exprimé, ce contenu parait facile & appréhender.

Mals le "produit" ou le service livré par le systéme
¢ducatif est plus que cela. On a déja dit précédemment qu'il était
Plus qu'une accumulation de connaissances : pour beaucoup, c'est
déja un changement profond que d'apprendre 3 apprendre. Certains
media peuvent facilement servir & la transmission de la méthodologie -
et 4 la communication d'expériences concrétes, & propos desquelles
apparalit le "savoir faire". Ils peuvent donc contribuer & rééquili-
brer les deux catégories d'enseignement. Le général, gqui est abs-
trait, conceptuel, et le spécialisé qui est appliqué, concret, sou-
vent manuel,

d) Comment ? et avec quoi ?

Le choix des équipements est 1 2 4 leur emploi. Il
est difficile de voir dans les études et rapports concernant les
expériences d'implantation des new media, si les choix ont 6té liés
d l'examen de tous les paramétres du "marché", L'impression est plu-
tét qu'on part a priori avec 1'idée de faire une réalisation avec
la radio ou la télévision et que, quand deux media sont confrontés,
la décision se fait uniquement pour des raisons de cofit et de pos~
sibilité matérielle (emploi techniquement possible ou non}) dans
les délais envisagés. A cdté de la radio et de la té&lévision et
de leurs applications spéciales - té&lévision par cibles et t&lévi=-
sion par satellites - rien ne semble exister, ou se trouve &liminé
pPar un argument laconique : trop cher, pas au point, difficile 2
manier.

Une stratégle mériterait cependant d'&tre &laborée.

Toute €tude de marché comporte un chapitre spatial :

ol sont les clients ? ol vont-ils aller ? OO faut-il les atteindre ?
Certaines distributions - l'eau - 1'é&lectricité aux stades avancés
du développement économique - arrivent jusqu'au domicile du consom-
mateur. D'autres, en raison de la fréguence des achats, arrivent 3
proximité et les points de vente éclatent sur tout le territoire.
Pour les biens dont les achats sont espacés et portent sur des som-
mes importantes, la distance entre le point de vente et le consomma-
teur grandit. Les grandes surfaces restent relativement éloignées du
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consommateur : elles lul accordent des prix plus bas en contre-
partie de l'effort et du colt, en monnaie et en temps, du déplace-
ment vers elles : il y a transfert du colit de transport et du colt
d'éclatement de la distribution, en partie sous une forme non moné-
taire, du vendeur 4 l'acheteur.

Les ménes questlons se posent pour le systéme 4'éduca-
tion : pour le "produit" de large consommation - le ler degré -~
ltécole de quartier et 1'Ccecle de village s'approchent de la loca-
lisation des demandeurs. Pour le 2&me degré et plus encore pour le
3éme degre, les dléves se déplacent. On peut se demander d'ailleurs
si la localisaticon des lycées et colléges ne doit pas changer dans
les pays ol la scolarisation du secondaire approche de 100% des
couches d'Age correspondantes.

ILX - ILE COUT DES NEW MEDIA ET L'APPROCHE DE LEUR

SUCCES

Il est inutile de reprendre icl les travaux - abondants
sur les colts de 1'éducation et ceux concernant l'analyse colit~-béné-
fice de 1l'éducation en général.

Les participants au présent collogue connaissent tous
les critiques adressées aux taux de rendemeri., & la mesure des cofits
et a celle des bénéfices par J.C.EICHER et -, PSACHAROPOULOS. Ces
critiques scont suffisamment décisives pour .. ver toute envie d'ap-
pliquer la méthode colt-bénéfice a l'emplol d.. new media. D'ail-

leurs dans ce domaine, les estimations des coli. sont plus incertai-
nes cue dans l'éducation classigue et 1'é&valuation des bénéfices,
des avantages ou du succés encore plus iloves en raison de la diffu-

slion des effets sur des populations plus vastes que la population
scolaire, et des nombreuscs variftés d'emplol des new media, tantdt
en complément du systéme d'éducation classigue, tantdt en substitu-
tion de ce systéme.

A) LES COUTS DES NEW MEDIA
La plupart des expériences avec les new media sont

trés récentes et, dans leur majorité, elles n'ont pas fait l1l'objet

d'analyses économiques et {inancicéres complétes. Et quand les rensei-

gnements sont fournis sur les colts, 11 s'agit toujours de matériels

particuliers et aucune indication n'est fournie sur les nombreuses

autres alternatives techniqgues qui auralent pu &tre réalisées.

Pour tous les matériels, les prix changent et avec
les fabrications en série, des matériels colteux &4 1'état de proto-
types deviennent utilisables pour de nouvelles applications. Pour les
estimations de cofit qui ont pu éitre recueillies, il n'a jamais &t.o
possible de savoir s7il s'agissait de matériel de grande série ou
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d'égquipements encore exceptionnels. Enfin les possibilités techni-
ques changent aussi & un rythme trés rapide et la recherche de ce

qui est optimum ou méme simplement possible aujourd'hui, risque
d'étre rapidement périmée avec les progrés qui, eux, sont prévisibles.

Les concurrences entre procédés voisins (les films de
différents formats par exemple) ou entre les réalisations de plu-
sicurs grandes entreprises (videocassettes), l'apparition de concur-
rents inattendus (le video disque pour la video-cassette), l'exis-
tence de combinaisons infinies dans certains ensembles {celles de
la télévision par cébles) rendent illusoire toute schématisation de
ce qui est possible et de ce qui ne l'est pas.

Il faut donc rester au niveau des principes et de la
méthodologie et 3 1'étude de quelques grands types de réalisation.

Le raisonnement 3 tester est celui suggéré par Alan
HANCOCK : "L'introduction d'une technologie effective dans 1'é&duca-
tion ressemble au probléme de la lutte contre un feu de forét. On
trouve les cofits de fourniture de 1'é&ducation croissants selon une
exponentielle extravagante, tandis que les codts d'un grand nombre
des composants technologiques de solutions potentielles sont en
baisse" (1).

Par ailleurs le colit des new media varie selon qu'ils
s'adressent individuellement aux &ladves ou 3 des populations sco=-
laires importantes.

Le graphique VII présente les ...0ois courbes suggérées
par A.HANCOCK.

On notera pour le moment que les deux premiers graphi-

ques ont le temps en abscisse, tandis que e 3éme se refére au type
de satisfaction de la demande.

a) Les matériels disponibles

On peut les classer en 7 catégories :

M.1l. =~ Photo - film - disques - bandes sonores et les appareils
correspondants (caméras, projecteurs, électrophones,
magnétophones, etc..), .

M.2., - Radio (matériel pour la production et l'émission ~ récep-
teurs),

M.3. - Télévision (idem) y compris matériel nécessaire pour la

transmission par staellite,

(1) A.HANCOCK - manuscrit encore non publié.
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M.4., - Télévision par cédbles - idem,

M.5. - Equipements audio visuels n'impliquant pas de transmission
a distance (emploi des "media stockeurs" : enregistreurs
et reproducteurs ainsi que les fournitures correspondan-
tes),

M.6. - Systémes d'éducation programmée,

M.7. -~ Téléinformatique é&ducative.

Les réalisations M.2., M.3., M.4. et M.7. peuvent
8tre faites en propre pour 1l'éducation ou servir simultanément a
d'autres fins : les services de radiodiffusion et de télévision
d'un pays peuvent par exemple mettre une certaine tranche de temps
d la disposition des autorités chargées de 1'&ducation. Un réseau de
télévision par c&bles d'une ville également. Le couplage ordinateur/
télécommunication peut servir & l’enseignement programmé (accessoi-
rement) et & la gestion comptable des industries et des banques, &
la réservation aérienne, au calcul scientifigque, ete., etc.

Les incidences financiéres sont donc trés différentes
selon que les équipements appartiennent aux autorités chargées de
1'éducation ou qu'ils sont gérés par d'autres institutions (statut
des équipements).

b) Les emplois

Quels sont les emplois des 7 possibilités technblogi—
ques ainsi dégag€es (et qui deviennent 11 possibilités si on tient
compte des régimes statutaires) ?

Ce gui a été dit de 1l'é&ducation permet de dresser
une liste :

E.1. - faire face 3 une demande massive d'éducation que les pro-
cédés classiques ne peuvent satisfaire (effet démographi-
que + effet de développement, c'est-a-dire allongement
des études),

E.2. - développer 1'@ducation 13 ol les systémes classiques
n'ont pas pénétré : zones rurales isolées - zones déser-
tiques, etc.,

E.3, - créer un systéme d'enseignement autonome par rapport au
systéme scolaire et universitaire. Ce peut &tre le cas
pour l'éducation préscolaire (ou maternelle) et la forma-
tion (ou certains aspects de la formation) des adultes,

E.4. - enrichir 1'enseignement classique -~ diffuser des lecons ou
des expériences que le professeur ne peut donner,

E.5. - remplacer totalement l'enseignant (& la réception) sur un
ou sur plusieurs sujets,

E.6. - compléter le travail de l'enseignant, les séances pouvant
€étre configées a d'autres personnes que l'enseignant lui-
méme (moniteur par exemple),
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E.7. - participer 4 la formation des enseignants,

E.8. - combiner les objectifs 6 et 7 ou 4 et 7 ci-dessus.

Avec 11 possibilités techniques et 8 emplois, on a
déj& 88 alternatives techniques. Mais le tableau réel peut certaine-
ment étre réduit, certains équipements n'étant pas adaptés aux di-
vers emploils : c'est une sélection que 1l'é&conomiste doit laisser au
technicien.

[lais pour arriver a une vue plus compléte des choix,
il faut encore compléter l'analyse par 1'énumération d'autres carac-
téristiques liées aux systémes composant le processus &ducatif : nos
88 alternatives techniques concernent les new media dans l'optique
"enseignants" (ils remplacent ou complé&tent un professeur). Or il
faut les mettre en situation dans le processus &ducatif.

c) Les modalités de la production

Les new media dépendent d'une source humaine de sa-
volr (comme, depuis toujours, le livre dépend d'un autcur) : il
s'agit de savoir quels sont les "autcurs" possibles pour les new
media, combien ils sont et ol ils sont (concentration en un point du
territoire ou disnersinn),

La réponse a ces questions déccermine les conditions du
travail et la localisation des studios et ae¢ appareils d'enregistre-
ment (et de multiplication pour les media stcokeurs).

Il v a donc 5 cas, impliquant, bien entendu, des cofits
trés différents :

P.l. =~ production trés centralisée (échelle nationale),

P.2. -~ production décentralisée (échelle régionale),

P.3. = production & la fois nationale et régionale,

P.4. - production &clatée possible seulement au niveau local

(ville - &cole - universités) disposant de moyens pro-
pres d courte portée,

P.5. - production combinant les 4 cas précédents.

a) Catigories d'utilisation selon la nature
des midias

Les critdéres 4 considérer icil concernent

la technique employée (visuelle, sonore, audiovisuelle),

- le type de message (en direct ou stock&) : la communication peut
étre unique (€émission de radio ou de télévision) ou répétable, gra-
ce d un media stockeur (disque, cassette, diapositive, film, bande
magnétique sonore ou audioc visuelle, video cassette, etc.),

- les conditions du stockage : il peut &tre réalisé centralement
dans une unité de production spécialis@ée gul en multiplie industriel-
lement les exemplaires - ou au contraire, aprés réception du messace
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par le systéme éducatif : des moyens d'enregistrement sont 4 la dis-
position de 1'école, de l'université ou méme de 1'éldve.

Sur les 60.000 utilisations théoriquement possibles
des media dans les combinaisons imaginées ainsi,un grand nombre

~

sont réalisables a des conditions de prix trés différentes.

e} Localtsuiion des éldves et colits supplémentairves

Pour &tre complet, il faut encore ajouter deux cas
d'emplei 1iés a la technigue d'apprentissage et qui ont déja été
&évoqués précédemment :

- emplol par des é€leves groupés (&cole ~ atelier) ou isolés (a
domicile). La gamme des possibilités offertes a 1'éléve 1isolé sont
limitées : dans une vaste partie du monde, la radio est le seul me-
dia possible depuis que l'équipement des familles en récepteurs a
transistors est devenu trés général. Dans les pays les plus favori-
sés, télévision, projecteurs, €lectrophones, magnétophones sont dé-
ja trés largement possédés dans les familles. Il est prévisible que
la lecture des video cassettes sera prochainement asscociée, a des
prix raisonnables, a l'emploi d'un téléviseur, Certains systémes
Cducatifs programmés ne sont pas non plus a exclure des emplois in-
dividuels.

Enfin l'accés aux media peut Sure facilité par la mise
en oeuvre de procédures de location ou de ¢ “1lation : des appareils
peuvent étre loués & des particuliers ou & G.  institutions intéres-

sCes 4 la formation des adultes par exemple. L: lorsque les personnes
ou irstitutions concernées possédent les apparc¢.ls nécessaires, ce
sont les supports des messages éducatifs (disques, bandes magnéti=-
ques, films, video cassettes, video disquas, etce.) gul peuvent pas-
ser de mains en mains contre paiement d'un prix de location modique.

La circulation matérielle de ces supports peut &tre or-
ganisée dans des conditions trés diversifiées (services postaux,
échanges, systéme autonome de transports, création de centres de
location).

B} LE COﬁT DES MEDTA EN #ONCTTON DES CONDITIONS
DVEMPLOT

C'est la courbe 3 du graphique précédent qui doit
étre maintenant examinée. Y a-t-~il une tendance régulidre & la
baisse des cofits avec l'extension de leur champ d'action 7?

La réponse dolt &tre cherchée dans plusieurs direc-
tions : les performances techniques des appareils d'abord - les réa-
lisations en vue de desservir une clientéle plus ou moins étendue
ensuite.
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a) Les performances du matériel : rendement croissant

s

puts dlaerotssant

Comme on l'a déja dit, les informations utilisables,
concernant les prix des matériels, sont rares et d'emplei délicat,
car elles ne se référent gu'ad des cas particuliers de réalisations
faites dans des conditions tré&s variables qui ne sont pas toujours
explicitées. Pour chague matériel, il faudrait connaitre des varian-
tes possibles, les performances et les prix. Ce n'est gque pour 1les
tours émettrices de télévision qu'on a ré&uni une information détail-
lée. Comme on pouvait s'y attendre, le colit unitaire, fonction de la
hauteur de la tour, commence par décroitre, passe par un minimum
et remonte rapidement ensuite (1).

Il ne semble donc pas abusif de dire que, en général,
le critére performance donne, non pas une décroissance exponentiel-
le des coflits, mais en fait une variation plus complexe, une zone de
décroissance étant suivie d'une zone de croissance des cofits. A con-
dition de s'en tenir, dans l'emploi des matériels, 3 la premilre zo-
ne, on peut estimer gue jusgu'ici l'hypothése 3 d'Alan HANCOCK est
vérifiée.

b) Cofit unitaire constant, quelle que soit la popula-
tion desservie : L'exemple de la téldvision par
cabla

Pour des équipements de méme . “ure, de tailles crois-
santes, fournissant le m@me service et destind: a des clientéles de
plus en plus vastes, les colts semblent croitrxe¢ proportionnellement
aux débouchés. Le prix "par client" peut donc étre considéré comme
4 peu prés constant. C'est au meins ce gqui ressort du seul document
complet dont nous ayons pu disposer, et qui concerne la télévision
par cables aux Etats Unis. Il s'agit de réseaux destinés & une clien-
téle privée, mais les données relatives aux colts peuvent se transpo-
ser au cas de la télévision éducative.

En schématisant, on définit 3 types de réseaux, petit,
moyen et grand, dont les caractéristiques sont les suivantes

Réseaux de télévision par cébles

Petit Moyen Grand
Nombre d'habitants dans la zone couverte 15.000 152,000 445,000
Densité au Km2 28 32 46
Nombre de foyers dans la zone couverte 4,530 46.000 135.000
Potentiel d'abonnés 2.888 31.250 81.250
Nombre de Km de cidbles 82 . 780 1.640
Personnel pour la maintenance 6 31 72

Source : ORTF - Service de la Recherche -
La Télévision par cibles - Décembre 19/2

(1) A.PIATIER - Rapport UNESCO, page 195.
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Abstraction faite des différences de prix de 1'inves-
tissement (plus cher en zone urbaine - c8bles souterrains - qu'en
zone rurale) l'investissement initial est ainsi présenté :

Télévision par Cibles

Investissement initial en § pour 3 types de réseaux

Petit Moyen Grand
Tour et antenne de réception _ 20,000 20.000 20.000
Station centrale 30.000 30.000 30.000
Réseau de distribution 200.000 2,425,000 7.641.000
Equipement pour fabrication de programmes
locaux 20.000 201.000 274 .400
Parc automobile pour entretien 5.000 41.000 122.000
Réseau de raccordement 19.200 313.000 2.406,000

294,200 3.030.000 10.493.400
Cofit du réseau au Km 3.600 - 3,840 6.400
Colit du réseau par employé 49,033 97.742 145,741}

Source : ORTF - op. cit. pages IV-i2

Par abonné, les cofits fixes (tour, antenne, station)
sont rapidement décroissants ainsi que les colcs d'équipement pour
programmes locaux et le parc automobile. Au cortraire, les colts
du ré¢seau de distribution et du réseau de raccordement sont crois-
sants. Le résultat glohal est donc & peu prés stable pour le petit
et le moyen réseau. Il est plus colteux pour le grand ré&seau qui
ne retrouverait le méme cofit unitaire par abonné que si le potentiel
abonné par rapport a la population, au lieu d'é&tre d'environ 20%
comme les auteurs du calcul l'ont imaginé pour les 3 réseaux, &tait
de 23% de la population. " s

Quant aux dépenses de fonctionnement, avec les hypotha-
ses faites par les auteurs guant au nombre d'abonnés, elles sont &
peu prés les mémes pour le grand et le petit réseau et sensiblement
inférieures pour le réseau moyen.

Dépenses de fonctionnement par abonné {en g) :

Petit réseau : 47,90
Moyen " : 33,50
Grand " s 47,60

Cette situation se retrouvera partout oll la décrois-
sance de certains colits fixes, (essentiellement représentés par le
matériel de haute technologie) est compensée par la croissance d'au-
tres colts (frais variables, liés au volume de la clientaéle).
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¢) Collt unitaire déeroissant avee la population
degacrvie :

Deux étapes d'analyse peuvent &tre distinguées :

~ pour un &quipement donné&, le colt diminue avec un nombre crois-
sant d'usagers. C'est évident puisque le colit unitaire résulte de
la division des colts totaux par le nombre de personnes desservies ;

- pour des équipements différents “"calibrés" & chaque groupe de
clientéle d4'importance donnée, la décrolssance des cofits avec 1'aug-
mentation des effectifs clients semble évidente. Encore faut-il la
vérifier.

L'occasion en est fournie par les travaux d'Alan
HANCOCK (1) qui a détermind, pour chaque dimension du groupe d'usa-
gers : une classe, une &cole, un groupe d'é&coles (school district),
un collége, une université, une ville, un Etat "compact" (du type
Singapour ou Hongkong), l'équipement le mieux adapté.

Certes, les prestations fournies 3 chaque dimension
de clienté&le sont, elles, différentes. Mais dans l'&tat actuel de
la technique, elles sont choisies au mieux par le spécialiste.

: Bien que l'auteur demande une extr&me prudence dans
1l'emploi des données qu'il a pu réunir (aux prix de 1969-70) il a
paru possible d'en faire une exploitation &conomique. .

c.l. = Méthode suivie

Sans discuter les choix techniques d'A.HANCOCK, les
éléments de cofit qu'il indique ont &té relevés et appliqués aux
différents groupes possibles d'usagers.

Pour chacun de ces groupes, plusieurs effectifs g'éla-
ves ont été imaginés ; on a fait varier : .

la classe ~ de 25 3 40 é&léves,

l1'école -~ de 100 3 200, '

le groupe d'écoles ~ de 200 & 4000,

le collége - de 750 & 6000, '
l'université - de 3750 & 30.000,

la ville - de 50.000 & 400.000,

1'Etat "compact" - de 100.000 & 1.000.000.

LI B I I

' : Le graphique 8 (3 &chelle log.log) porte en abscisse
les "effectifs-cibles" de ces différents groupes d'éléves et en or-
donnée les colits unitaires en dollars. .

(1) A.HANCOCK : Planning for ETV - p.224 et 225,
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En fait, deux lignes de cofits ont &té calculées.
L'une tient compte des colits en capital et des colits d'exploitation,
la seconde, située au-dessus, ajoute aux sommes alnsi obtenues les
colits de distribution et d4d'équipement en récepteurs. Pour arriver
a4 un colt annuel par éléve, toutes les dépenses en capital ont été
enregistrées avec une durée de vie arbitrairement fixée a 5 ans. La
méme durée de vie de 5 ans est appliquée aux récepteurs de télévi-
sion pour lesquels on a utilisé& un prix de 100 € par unité. Les do=-
tations ont été fixées a 1 récepteur pour la classe, guel que soit
le nombre des éléves (de 25 & 40), de 3 4 8 pour l1l'école (de 100 a
600 é&léves), de 6 & 48 pour le school district {(de 500 & 4000 éléves),
de 40 & 200 pour l'université& (de 3750 a 30.000 é&léves), de 400 3
3200 pour la ville (de 50 & 400.000 éléves) et de 800 & 8000 pour
le "compact state" (de 32.000 & 320.000 &léves).

Pour chaque "cible" (classe, école, etc.) on a donc
un quadrilatére de colits a 1l'intérieur duquel on a également calcu-
1& un point central (point "moyen" plutdt que codt moyen).

Enfin, sur le graphique, on a tracé, entre les cibles

- la courbe joignant les points minima du quadrilatére de chaque
cible,

- la courbe joignant les points maxima du quadrilatére de chaque
cible,
- la courbe des points centraux.

C.2. Premiers résultats

La décroissance des colits, évidents pour chaque cible
(classe, école, groupe d'écoles, etc.) se confirme é&galement quand
on passe de cible 3 cible, avec des effectifs desservis croissants.

Bien que les résultats des calculs ne puissent préten-
dre 4 la rigueur scientifique, il semble pourtant qu'ils apportent,
en schématisant au maximum guelques constatations importantes

a) Quand on passe de la petite cible (classe) a la plus grande
cible (compact state) les colits par &€l&ve tombent d'un point moyen
de 32 3 & un point moyen de 4 g.

Les new media sont donc d'autant plus intéressants
gqu'ils sont employés massivement.

b} Les points les plus hauts de chague quadrilatére (colits totaux
pour les plus petits effectifs de chaque cible) marquent d4'abord
une crolssance des cofits de la classe 8 1'école au School district
et jusqu'au collége. Ils enregistrent ensuite une baisse pour les
cibles université, ville et Etat compact.

c) Les points les plus bas de chaque quadrilatére (cofits en capi-
tal et coflts d'exploitation des plus grands eifectifs de chague vil-
le, eux, décroissent de fagon continue, de cible en cible ; ils
passent de 23% par é€léve pour la classe & 17% pour 1'dcole 3 14 g
pour le School district et 16 g pour le collége, 4 5 pour l'univer-
sité, 1,05 pour la ville et 0,67 pour le Compact State.



On peut compléter le graphique VIII par quelques
informations complémentaires qul apparaissent sous forme de points
dans la partle droite du graphique.

Arthur COLADARLI et Robert ARNOVE, dans une é&tude
publiée en 1973 par l'Université& de Stanford, donnent le tableau
suivant :

Cofit_par &léve/an et par éléve/heure de diverses
réalisations de T.V. éducative
en ¢

durée nombre d'étudiants coiit étudiant/ colit &tudiant/

an heure

Haperstown 1965 20.000 3t 0,20
MIATI 1965 450,000 7 0,07
American Samoa 1965 16.000 89 0,59
Colombia 1965 250.000 4 0,07
Ibadan 1965 3.400 58 0,68
Lagos 1965 17.200 6 0,21
Salvador 1972 40.000 26 0,10
Cote d'Ivoire 1972 28.000 ' 101

" "  Projet 1976 336.000 13

Source : Stanford University op. cit. p.122

Sur le graphique précédent les réalisations de la
Céte d'Iveire sont nettement décalées. Tous les commentaires de
l'expérience pilote menée depuis quelques années insistaient sur
son colit excessif. L'extension des effectifs & réaliser entralnera
une baisse des colits inférieure & celle que les autres expériences
et les calculs théorigques sur les hypothéses HANCOCK auraient pu
faire espérer. La Cbte d'Ivoire sera encore a 13 g par éléve/an
alors qu'elle devrait, sur nos abaques, se trouver entre 1 et 2 3.

~Toutes les autres expériences citées par 1l'Université
de Stanford donnent un groupement de points relativement homogéne -
avec 3 expériences qul semblent assez chéres (American Samca, Sal-
vador et Mpati) et 3 expériences bon marché (Ibadan, Nigeria, Colom-
bia), Hagerstown occupant une situation intermédiaire. L'ajustement

de ces 7 points donne une pente semblable & celle des maquettes
d'A.HANCOCK.

Enfin on a encore porté sur le graphique précédent,
d'une part le cofit par éléve/an de la télévision par satellite
(projet indien), qui est estimé i 1 dollar. C'est un ordre de gran-
deur trés compatible avec les résultats enregistrés par ailleurs.
D'autre part le codt d'un projet fait pour la Thaillande : il devrait
s'adresser a4 prés de 6 millions d'éléves et son colt par éléve/an

est évalué a environ 1,7 @ avec télévision couleur et 0,64 g avec
télévision en noir et blanc. L& encore la position des points n'est
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pas en contradiction flagrante avec le reste du graphique (1).

La conclusion de cette analyse est que les cofits uni-
taires décreoissent probablement, en régle générale, avec la croissan-
ce des effectifs desservis. Dans quelques cas limites {(illustrés par
la té&lévision par cdbles) la diminution des codts n'apparait pas. Dans
les autres, ils n'ont probablement pas la forme d'une fonction expo-
nentielle décroissante. Le meilleur ajustement pourrait &tre un seg-
ment de parabole qui, & prestations comparables, serait décroissant
sur toute sa longueur,

C) COUT DES MEDTA ET PROGRES TECHNIQUE

On dit communément'qu'avec le progrés technique, la
tendance des cofits du matériel est 3 la baisse. L'observation est

exgcge dans ses grandes lignes. Mais elle doit &tre nuancde sur 2
points :

1) La tendance i la baisse ne s'applique qu'aux équipements eux-
mémes, €lectroniques et autres, c'est-d-dire au hardware. Elle ne
joue donc que pour une partie du cofit total. Les institutions dési-
reuses de créer un nouveau service radio ou télévisé pour 1'éduca-
tion doivent compter avec l'exploitation et la fabrication des émis-
sions (production au sens ol on l'entend dans 1'industrie du cinéma).
En informatique, le software comprend aussi l'exploitation et 1la
programmation.

(1) En reprenant les éléments présentés sur le graphique précédent, il a paru
utile de calculer guelques ajustements pour les séries les plus représen-
tatives de la liaison coiits unitaires/effectifs desservis. Les résultats
sont donnés ici en logarithemes décimaux.

A.l. Ajustement de la courbe des points maxima des quadrilatéres (courbe 1) :
il est de forme parabolique, le segment de pardbole présentant un
maximum.

La relation entre log x ({effectifs) et log y (colits unitaires) est
togy = - 0,243 {log x)% + 1,35 log x + 0,284

.

A.2, Ajustement de la courbe des points minima des quadrilatéres (courbe 2)
il est de forme parabolique {segment décroissant)
La relation entre log x (effectifs) et log y (coits unitaires) est
logy = - 0,1056 (log x)* + 0,444 log x + 0,911

A.3. Ajustement de la courbe des points centraux (courbe 3) prolongée
jusqu'd l'estimation faite pour la télévision par satellite, Il est
également parabolique, avec passage par un maximum :

logy - - 0,179 (log x)}2 + 1,077 log x + 0,307

A.4. Ajustement sur le nuage de points des expériences réalisées dans
6 pays (tableau de 1'Université de Stanford, Céte d'lvoire exclue)
On obtient ainsi un segment de parabole décroissant, comme A.2,
L'équation en est
log y = - 0,0403 (log x}2 - 0,141 log x + 2,76
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L'exploitation comprend tout ce qu'il faut avoir
pour exploiter les équipements : elle correspond aux dépenses de
fonctionnement {alors que le hardware est 1'investissement). Elle
comprend des rubrigues de consommation de divers biens {(énergie,
fournitures, locaux) et du personnel technique d'exploitation.

La production représente une part importante du coiit
total et plus de la moitié du software. En transposant les résultats
d'une enquéte menée en 1973 pour les colts informatique en France,
on peut tireér les ordres de grandeuxr suivants :

-~ Hardware : 40% du budget total
- Software : exploitation 25% du budget total
production  35% " "

Mais ce n'est la gu'une grossiére approximation en
attendant des calculs précis sur les new media dans 1'é&ducation
sans lesquels aucune étude économigue ne peut @tre entreprise.

Si l'évolution des prix du hardware est & la baisse,
celle des autres dépenses (software) n'est probablement pas dans
le m&éme sens : ces dépenses comportent une large part de dépenses
de personnel dont la tendance loncue est & la hausse.

Donc, & fonction de production stable, le cofit 2
long terme doit monter (moins vite que le coidt de 1l'enseignement
classique) ou au mieux, rester stable. Pour gu'il y ait baisse du
prix total, il faudrait que le progrés techicue permette des chan-
gements profonds dans la fonction de product.on, c¢'est-d-dire que
des égquipements nouveaux remplacent une partic du travail {techni-
cieas et enseignants) ou qu'une diffusion plus large réduise la
part relative de la production des émissions. A cet &gard le budget
de la teélévision scolaire par satellites sera invéressant a décom-
poser,

2) Pour les éqguipements, la baisse serait effective
et mesurable si on availt recours, sur une longue période, a des
matériels comparables. Dans la réalité il en va autrement : un maté-
riel est souvent abandonné au profit d'un matériel nouveau, plus per-
formant, mais plus cher. Le colit global tend & é&voluer de facon in-
certaine , comme le montre le graphicue IX. En t; le matériel I a
é¢té mis en service. Aussi longtemps qu'il est acheté, les usagers
constatent une baisse de prix. Mais en t, apparait un nouveau maté-
riel plus cher et, en raison de ses qualités, la demande se porte
sur lui. La baisse profite aux acheteurs jusqu'en tj, date & lagquel-
le un nouveau matériel se présente. La tendance longue du coldt glo-
bal peut aussi bien &tre a la hausse qu'ad la baisse : tout dépend
d la fois de la pente des courbes de coidt des matériels successifs,
de l'importance du décrochage des prix quand on passe & un équipesent
plus moderne et du délai séparant les changements de matériel.

La seule étude faite, 8 ma connaissance, sur un pro-
bléme de ce genre, concerne la production d'électricité hydraulique :
avec le temps, en effet, des progrés spectaculaires ont été réali-
sés dans la construction des barrages, ce qul entraine de grands
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GRAPHIQUE IX
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abaissements du cofit. Mais en méme temps, un facteur a joué& en sens
inverse : comme on avait équipé pour commencer les cours d'eau les
plus faciles, les travaux successifs avaient une sorte de rendement
décroissant. '

La résultante - progré&s technique entrainant des coits
décroissants et des difficultés accrues sur le terrain entrainant
des colts croissants - a donné, dans le cas de la France, une évolu-
tion cyclique, des périodes d'abaissement des colts étant suivies
par des périodes de hausse.

Dans le domaine des new media appliqués & 1'é&ducation,
il est donc difficile de se prononcer sur ce point.

Mais ce gqui précéde concerne le colt global : il y
a, dans presque tous les cas, des chances pour que les performances
des nouveaux matériels soient telles gue -si elles sont appliquées
d des effectifs de plus en plus nombreux - le colit par éléve baisse.

Un autre exemple est fourni par la télévision par céa-
bles. D'aprés 1'étude de 1'ORTF, son prix de revient est &8 4 fois
supérieur a& celui des réseaux classiques. Mais eclle fournit & 1'abon-
n¢ des prestations plus nombreuses et elle est réalisable dans les
zones de grandes densités. La premiére génération n'était gu'une com-
modité puisqu'elle retransmettait par cdbles les programmes €mis sur

ondes hertziennes. La 2&me génération pvermei la production locale de

programmes : des expériences sont en cours .:n Europe, tandis que,
selon Frangoise CIVEYREL (1) la 3&me générat: ~n est déjd en place aux
Etats=-Unis : elle permet de faire revenir su: "a station centrale des

émissions provenant des centresg locaux. La 4émc génération, avec des
informations codées, traitées, classées et restituées par ordinateur,
permettra de programmer & la demande de 1':honné par utilisation des
stocks des videothéques, de téléconsulter des bangues de données, de
video téléphoner, etc..

Lorsqu'on parle de TV par cables dans 1'éducation,
i1l faut préciser ce dont on parle ~ et qui peut représenter une
grande variété de moyens : réception et rediffusion de programmes
captés, production de programme spécifigue, dédoublement de séances
de cours, d'enseignement programmé, etc..

Une étude de Polly CARPENTER (mai 1973) résume ses
avantages en disant qu'elle peut :

- rendre l'éducation matériellement plus accessible aux étudiants,

- fournir des services éducationnels gui ne peuvent &tre fournis
par aucun autre media,

- améliocrer la qualité de 1'éducation,

- abaisser le prix de revient unitaire de l1'éducation.

(1) Revue VISION -~ Septembre 1974.
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Ce dernier point est certainement peu contestable.
Mais encore faut-il savoir a partir de quel seuil «'nst vral et
quels sont les seulls spécifigques de chaque couplexe technique.

D) DU SUCCES DES NEW MEDIA AU CALCUL DE LA REUSSITE
SCOLATRE o

L'infinie variété des modalités d’emploi des nouveaux
moyens de communication dans les systémes d'éducation étendus d'une
part 3 la vie entidre des individus et d'autre part a des territoi-
res trés étendus, fait cue les critéres habituellement utilisés pour
mesurer la réussite scolaire ne sont guére applicables ici.

De plus dans la masse considérable des &tudes qui les
concernent, un filtrage attentif ne fait apparalitre gu'un nombre trés
limité& d'analyses valables,sur le succés ou 1'échec des exwnériences.
Certes, on a vu plus haut que les réalisations dont les prix de re-
vient par é€léve étaient trop élevés, étaient jugées contestables.
Mais ce n'est pas un critére d retenir ici puisgue nous devons main-
tenant nous placer dans l'optique de 1'€léve. A cet &gard les indi-
cations que nous avons pu recueillir Jugent du succés des new media
sous des angles différents,.

a) Adaptation des enseignemco  radiodiffusés

E2

ou télévieds

C'est la premié&re question & sc¢ ° noer @ cet enseigne-
ment correspond-il aux niveaux des é€léves et a leurs désirs ?

Deux réponses a cette question viennent ;‘'une de Po-
logne, l'autre du Japon. En Pologne, le Poliyteknikum de télévigion
a réalisé une enguéte intéressante. Selon Jannes TYMOWSKY, lesg ré-
ponses des étudiants pour les différentes disciplines ont été

Enselgnement téldéviseé

utile decisit superilu
Mathématique ........c.vncu. feeaan 67,8 14,6 8,3
PhysSique «..vuieeneenersns e e 66,7 18,4 5,0
Electro technique .....ceiuncuees 65,4 21,2 5,8
Cours de perfectionnement ........ 73,3 16,7 0.7

Au Japon une enguéte réalisée dans les &coles de la
Préfecture de MIYAGI s'est préoccupée de 1l'utilité et de la difficul-
té des cours diffusés. Plus de 2/3 des éléves ont estimé cue ces
émissions &étaient utiles. L'enquéte a révélé aussi que la plus forte
utilité était ressentie au niveau des cours du niveau le plus élevéd
(mathématigues).
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JAPON (MIYAGI) Utilité et difficulté des cours (en %)

Point de vue des Japonais , , . . Soins

Mathématiques ¢t Anglais| Géographie
participants moderne mattq ng grap corporels

Comme complément des
é¢rudes, les cours
diffusds ont &té

- trés utiles 21 72 21 20 24

- utiles : 60 21 43 44 38

- inutiles 19 17 36 36 a8
Le contenu des cours
diffusés &tait

-~ difficile 16 84 10 10 2

- bien adapté 62 16 90 90 98

- facile ’ 22 0 0] 0 0

Souree : HIROSUKE BEGUCHI
Radio Television Culture Research
Institute NEK

b) Comparaison de la réussile . olaire des éléves
participant ou non & un encei.nement télévisé

C'est encore pour le Japon gque le méme auteur Hirosuke
EGUCHI donne une indication. Une des expériences les plus intéres-
santes a ¢été menée auprés des éléves des High-Schools de la Préfec-
ture de MIYAZAKI. Sur les personnes interrogées sur les résultats
aux tests concernant la langue anglaise, les résultats suivants ont
été dégagés (en %) :

. Prestation moyenne
. Prestation ;. o
Capacités testées idéale des partLCLpants' des non participants | Ecart
a4 l'enselgnement télévisdé

Expression 10 7,1 5,7 1,4
Richesse du

vocabulaire 13 1.1 10,7 C.d
Compréhension 35 28,9 17,2 11,7
Construction de 1la

phrase 42 24,5 15,3 9,2
Total 100 71,6 48,9 22,7
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Plus sujets a caution sont les résultats de recherches
sur lL'efficacité du Chicago TV College car la comparabilitd ontre
participants et non participants n'était pas nettement assurde,

On sait seulement qu'a l'automne 1970, 70% des &ldves des classes du
TV College ont obtenu leur certificat, contre 60% 1l'année précéden-
te. Depuis 1956, 2150 étudiants du TV City College de Chicago ont
obtenu leur certificat d'Associate of Arts avec en moyenne un guart
de leur programme d'étude par télévision

c) Les Dilurns dressés par Willem SCHRAMM et par
Alan HANCOCK

Il vy a gquelques années, le Professeur Willem SCHRAMM,
Dirccteur de 1'Institut de Recherche sur la Communication de 1'Uni-
versité de Stanford a analysé 393 enquétes sur l'enseignement télé-
visé qu'il estimalt comparables et valables sur le plan du contrdle
et de la technique statistique. Toutes ces enquétes visaient & savoir
si la télévision €tait supérieure, semblable ou inférieure a 1'en-
seignement ordinaire. Elles ont porté sur de nombreux domaines d'étu-
de et sur tous les niveaux, du primaire aux premiers cycles du supé-
rieur (collége).

Le tableau suivant donne les résultats globaux de
cette analyse (1).

Comparaison de l'enseignement télévisé avec l'enscionement habituel dans les
salles de classe

Nivea? Mthen Sciences htgdes Humanités | Langues | Santé total
scolaire matiques Sociales
je 4 Ge TV sup 14 8 12 0 14 2 50
degré TV égale 21 14 11 0 36 4 86
TV inf 3 1 1 0 10 1 la
7e a Ye TV sup 4 9 0 2 0 3 18
degré TV égale 11 8 1 7 0] 1 28
TV inf 2 1 0 0 1 0 5
10e 4 11e TV sup 0 3 3 Ty 1 1 12
degré TV égale 10 7 17 17 6 c 37
TV inf ) 3 0 9 4 0 2!
TV sup 0 1 1 0 0 1 3
Collége TV égale 4 26 24 11 12 7 34
TV inf 0 1 4 3 1 4 13
TV sup 18 21 16 ) 15 7 83
Total TV égale 46 55 53 35 54 12 253
TV inf 0 8 5 12 15 5 55
Total 393

|
I

{1} Les éléments comme ceux qui suivent, sont fournis
par A.HANCOCK : Planning for ETV =~ p.167 et suiv,
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De ce tableau SCHRAMM tire la conclusion gue dans
65% des cas, il n'y a pas de différence significative entre les
deux formes d’enseignement. Dans 21% des cas la TV apparait meilleu-
re et dans 14% des cas, moins bonne.

L'efficacité de la Télévision dépend de 1'Age
des €éléves et du niveau des études. Contrairement aux résultats in-
diqués dans le paragraphe précédent (Japon) le Professeur W.SCHRAMM
a trouvé gue la télévision semblait surtout supérieure dans l'ensei-
gnement primaire et secondaire.

Niveaux

TV
plus efficace

Pas de
différence
significative

TV
moins
efficace

Je & Y9e degré 33 56 11
High School 13 63 24
Collége 3 84 13

Au niveau des colléges les performances des deux
formes d'éducation sont les plus semblables. Mais la conclusion
doit &tre nuancée car les résultats sont différents. Selon les ma-
tiéres : pour les langues étrangéres, la tél :vision est moins satis-
faisante au niveau élémentaire qu'au niveau su>drieur. Les études so-
ciales et les humanités sont en général moins satisfaisantes par la
TV aux niveaux supérieurs. De facon générale les mathématiques, les
Sciences, les Etudes sociales passent bien & la télévision, les Hu-
manités et la Littérature plutdt mal, tandis que les Langues ont
une position intermédiaire.

Deux autres é&tudes faites & HAGERSTOWN (Maryland)
et & DENVER (Colorado) permettent 3 Alan HANCOCK de pousser plus
loin 1'analyse.

A HAGERSTOWN, la télévision scolaire créée en 1956
& donné lieu & des analyses trés fouillées. Il en ressort que, en
mathématique par exemple, les groupes de tous niveaux obtiennent
des résultats meilleurs que les groupes de contréfle du test, gui
sont sans TV.

. Aux niveaux €lémentaires, les é&léves dépassent
les normes nationales aussi bien pour la résolution des problémes
que pour la maltrise des concepts. A DENVER, dans les é&coles publi-
ques, l'addition d'un enseignement té&lévisé au programme scolaire
normal a eu des effets incontestables.
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Alan HANCOCK insiste tré&s justement sur 1'idée
que les performances des new media dépendent d'un grand nombre
de facteurs : résistance du corps enseignant, mauvaise adaptation
des programmes (les producteurs des émissions ne possédent pas en-
core parfaitement, dans bien des pays, la "clé" de bons program-
mes). Il y a guelgques années, aux USA, une enquéte pédagogique a es-
timé que 70% des programmes auraient 44 &tre retirés de la diffu-
sion. Les programmes et leurs performances dépendent des condi-
tions d'emploi - TV complémentaire de l'enseignement habituel ou
TV autonome 13 ol il n'y a pas d'écoles. De facon générale on peut
dire que 13 oll un systéme scolaire existe et posséde un bon niveau
technique, il est désastreux d'éliminer le malitre d'école. La
mise au point d'une bonne distribution des rBles entre enseignants
doit aussi faire l'objet d4d'études.

A défaut d'une méthodologie précise servant a
la stratégie du développement des new media on peut tirer quelques
enseignements de bon sens :

1. Les analyses de systémes, les analyses cofit-avantage ne sont
pas possibles dans l'é&tat actuel de la documentation. Et mé&me si on
disposait d'informations sérieuses, on a vu gqu'elles n'étaient pas,
pour des questions de principe, utilisables sans d'infinies réser-
ves, au domalne de 1'é&ducation.

2. Des procédures plus simples peuvent dé&s maintenant &tre appli=-
quées et apporter au planificateur une relative sécurité& dans ses
choix.

3. Sauf dans ses étapes ultimes (machines & enseigner - téléin-
formatique) les new media n'ont pas pour réle de se substituer au
systéme classique 4'é&ducation avec contact direct du maitre et de
1'éléve. Ils viennent compléter cet enseignement, en modifiant par-
fois la tache de l'un et des autres.

Leur cofit vient donc, le plus souvent, s'ajouter
au colt de l'enseignement classigue et la chance d'implantation des
new media tient alors aux possibilités qu'on a8 de faire ressortir
leur avantage comparatif :

- mieux ou moins cher que d'autres méthodes, ils permettent une
extension de 1'enseignement,

-~ leur colt est inférieur aux gains qu'ils procurent {(diminution
des redoublements, élévation du niveau de l'enseignement, abaissement
des dépenses en personnell.

4. Dans l'appréciation "concurrence ou complémentarité" avec le
personnel enseignant, la chance des new media est moins liée au rem-
placement des professeurs qu'a 1'augmentation du nombre d'éléves par
maitres, remplacés pendant certalns temps par des moniteurs ou des
surveillants.

5. L'offre de new media - des moins colteux par &la&ve, aux plus
colteux = peut se calgquer sur les étapes du développement &conomique
qui multiplie par un facteur compris entre 10 et 100 les dépenses
d'éducation par &léve des 19 et 2% degré.
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6. L'offre de new media peut &tre sélective : les moins coliteux
pour les degrés les Plus bas, les pPlus chers et leg plus sophisti-
qués pour les degrés d'enseignements les plus nhaues.

Les gouvernements dul dépensent de 4 a 10 fois
Plus pour le 2© degra que pour le 1% et de 10 3 29 fois pour le 3°
que pour le 1°© Supporteront plus facilement l'introduction de new
media 13a ol leur dépense est déja forte : lesg new media ne 1'élave-
ront que d'un relativement faible pPourcentage.

7. L'entrée des new media dans le Systéme éducatif se fera moins
Par un processus de substitution.

leur niveau de développement peut leur permettre de faire (PAKISTAN

Par exenmple). D'autres ont un Systéme classique d'&ducation relative-~

ment cher ; pour les pPremiers les new medig sont. l'occasion d'un
rattrapage, et pour les seconds, peut-étre, d'&conomies.

8. L'enseignement avec les new mediag, enfin, semble donner une
réussite scolaire valable, mais, dans ce domaine, reste comparable
en général 3 1'enseignement classique. I1 est parfois meilleur oy
moins bon, en fonction den circonstances,
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Rapport_de M. PIATIER

9i§EEE§EE : M. BERGER,

Les remarques s'orienteront autour de deux thémes correspondant
d'une part au rdle que sont appel&s 3 jouer les nouveaux moyens d'ensei-
gnement au sein ou par rapport au systéme &ducatif existant, et d'autre
part aux implications de cette démarche quant aux choix des objectifs, et
par conséquent aux crit@res 3 partir desquels peuvent &tre appréciés le

+

succés ou l'échec de ces expériences.

A titre d'exemple, l'analyse de celles-ci est en effet sus-
ceptible de conduire 3 des diagnostics trés divergents selon que 1l'on se
situe dans une optique &ducation-emploi, ou dans une optique &ducation—

réduction des inégalités.

- Tout d'abord la taxinomie des moyens tend 4 s'effectuer
selon un point de vue physique qui risque de ré&véler un décalage sensible
entre les perfectionnements technologiques et les progrés de la pédagogie.
Or, ces nouveaux moyens substituent & la relation traditionnelle "enseignant/
enseigné" une nouvelle relation "émetteur/récepteur" dans laquelle selon
les moyens utilisés, le maitre a le choix entre rester passif ou s'inté-
grer de force, faute de pouvoir &tre maillon actif de la liaison,
c'est-a-dire celui qui assure les effets de retour, et (ou) permet 1'ap-
prentissage et l'utilisation active de l'instrument par les &léves. Si
1'on considére que la maltrise des nouveaux moyens d'enseignement et les
possibilités d'agir sur les messages transmis sont les conditions néces-
saires de la formation, on peut considérer certaines technologies nou-
velles telles que la cassette pré-enregistrée (donc inmodifiable) comme
une régression par rapport # la bande classique sur laquelle maftre et
éléve peuvent travailler,.

Le choix entre les moyens et la place qui leur est dévolue
en terme de complémentarité ou de substituabilité risque ainsi de conduire
4 des situations hybrides ou ambigiies.

Sur la place de ces nouveaux moyens dans le systéme, on peut
noter par ailleurs que les &tudes de cofit ont &té transposdes des pays

développés aux pays du tiers-monde sans toujours tenir compte d'une



différence fondamentale & savoir que dans un cas ces instruments ont
déjd une infrastructure i leur disposition, alors que dans 1'autre cas
elle entraine ou accompagne le développement de 1'&quipement, ce qui
souléve le probléme de la répartition des cofits entre l'&ducation et

les autres secteurs,

- La seconde série de questions est lie au concept de
réussite,

Les arguments en faveur des moyens modernes d'enseignement
se référent souvent aux idées de compensation et d'égalité devant le
message - par introduction de schémas correspondant i la
culture des classes pu des ethnies) défavorisées,

- par l'acc@s aux meilleures sources de diffusion
des connaissances.

La comparaison des taux de réussite dans les niveaux de dif-
fusion d'une culture générale selon qu'ils sont ou non utilisateurs des
nouveaux moyens risquerait donc de conduire i des conclusions fallacieuses,
puisque le contenu des messages et la pédagogie utilisée varient selon les
cas. C'est ainsi que 1'on peut &tre tenté de ne retenir, que les secteurs

visant & l'acquisition de connaissances professionnelles trés spdcialisées.

M. PIATIER observe qu'au niveau des relations émetteur maitre/
récepteur, les prévisions technologiques permettent d'envisager 1'instal-
lation de systdmes de retour plus élaborés et donc 1'instauration d'un
véritable dialogue &l&ves/machines.

Quant & ces moyens, il est vrai que 1'on doit s'orienter vers un

inventaire formulé non plus & partir de simples critéres physiques, mais

& partir des possibilités pédagogiques.

M. EICHER souligne le fait que les nouvelles technologies
d'enseignement appellent une révision des finalités des systdmes d'en-

seignement et des concepts de réussite,

On constate en effet que ces moyens ont surtout été& mis en
place & l'origine dans un contexte traditionnel ol leur utilisation
semblait conduire 3 un alourdissement des cofits de formation puisqu'ils

s'ajoutaient aux méthodes pédagogiques antérieures sans s'y substituer.



D'od la nécessitd d'une définition plus claire, dans 1'élaboration
des plans en mati@re d'é&ducation, du rdle attribué aux nouveaux
moyens, et donc de la structure dans laquelle ils s'intégreront,

et des objectifs qui seront assignés aux secteurs utilisateurs,

Ainsi 1'introduction de ces moyens souléve-t-elle des pro~
blémes différents dans les pays riches et les pays pauvres du doubie
point de vue des systémes éducatifs existants et des finalités de

1'engeignement.

Enfin, pour illustrer 1'idée de M. Berger selon laquelle
les instruments audio-visuels (en particulier la T.V.) sont mieux
pergus par les enfants des classes défaborisées, 1'examen des expé-
riences effectuées dans certains pays en voie de développement montre
que les enfants des élites indig@nes et des européens quittent les

écoles ol ces moyens sont introduits.,

M. WITTWER déplore 1'insuffisance (voire 1'absence) d'études
synthétiques sur les expériences visant i donner 4 l'enfant la mal-

trise de ces technologies.

M. PIATIER note que s'il est vrai que ce type de recherche
n'en est qu'd ses débuts, on assiste maintenant 3 certaines expériences
(en particulier sous la direction de M. Albertini) visant d'une part &
mesurer la crdativité des enfants 3 travers l'utilisation des nouveaux

moyens, et d'autre part A apprécier les réactions parentales,

M. BERGER insiste sur la transformation de la place du maltre
face 4 1'introduction d'un message extérieur dans le rapport enseignant/
enseigné. De plus, le support méme de la connaissance, texte ou image
peut susciter des réactions trés différencies selon les groupes sociaux
ou ethniques, 1'image étant un support beaucoup plus ambigu {(analyse

divergente admise) que le texte (analyse convergente recherchée}.

M. LEON relé&ve la nécesgsité d'une réflexion quant au champ
d'utilisation de ces moyens, susceptibles de servir aussi bien une
"gducation~création" qu'une "&ducation-soumission'" selon que seront
admises ou non d'une part les possibilités de dialogue (feed back) et
d'autre part la cré@ation par le récepteur de ses propres émissions

selon les bescins spécifiques.



M. PAYE : si 1l'on se situe dans 1'optique de l'utilisateur
au niveau micro-social, les nouveaux moyens d'enseignement doivent
permettre & la fois de dépasser le cadre classique de la transmission
des connaissances et de faire appel i des motivations différentes par

une présentation plus proche du réel.

M. LALLEZ : ces innovations ne peuvent révéler leur efficacité
qu'a travers la continuité de leur emploi au sein de différents stades
du systéme d'enseignement, 3 moins que ce ne soit dans le cadre de for-
mation trés spécialisée. Les expériences réalisées, par exemple au seul
niveau de 1'enseignement primaire ne permettent ainsi que des apprécia-
tions limitées. Les passages d'un type d'enseignement & un autre risquent
de perturber les enfants, et les choix &ducatifs des parents integreront
ce nouvel &lément eu égard & leur culture et aux méthodes appliguées dans

les niveaux supérieurs.
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Saelected Tactors and varianles deterninings: success
()

in full ftime studies in Polond

rodern colleges and universities, which are the last
selective grade in the schocl systen, are eixpecied to prepar
menwers of a society for funclions essentially arddecting its
develomient. in a socialist state, the guality of training

depends mainly on the extent of training and the effectiveness

of enrollment and selection mecnzanisms in ‘colleges T e he
secihmnisns deter.acine work of colleges ©in great weasure

and their results serve to estinmate their usefulness in  the
socinl and ladividual sense.

fne ddea oi tiws paper is +to point owbt variable factors
that arrvect draining results favourably, by investizating and
derining the so-called success,
thav term 1s connected with quantitative as well as gualitative
training results. Lt wsually denotes dtuations in which there
is concurrence oi established instructiv: und educational

-

requirenents and strudents benaviour. Lhe degree of

e

that
colicurrence is exnressed by neans o uarks. liey either state
the result or dae incluence vl e sencol upon students or
are the result of the learning process which depends on the
adopted viewpoint. Jotll or thew are aspects of the same
phenorenon, closely linked and determining each other. diccording
to tiie established scale, the nvark tie student gets expresses

a degree of condormity ol nils knowledze, skills ana inadvidus-
alistic quulities with the requirenents of the curriculun,
scinool oxr professor.

file mark is a synthetic indicator representing varions varicoles.

It makes possiole to . rank students 1n accerdance witn

the level off results. However, 1t does 1ot generally refle

Tae way, tllie and apportunivies Jor Gne achlevemendt of paritisular



resulbs by tae student.

Jith repgard to tae demmnd of econbmy and national culgure
ior wniversity - vrained specilalisits, the number and guality of .
gradustes are essential. lor a long time, however, the gualita-
vive differentiation of graduates was regarded as a minor
guestion in the ewployment policy. Thus an estimation of the
work done by colleges was reduced to a comparison
of the neasure ox the yearly output o gracuates which is
comparatively low in Poland and to fixing moves for an increase
in ane output of graduates ia due time, bhe minimwa quality
reguirements being laid down,

In view of the uvniversity eduaacion expansion in ~oland,
the changes in the socio-economic policy and the growing role
0L scichce 1n the Sevehties, a noditrication of the educaticnal.

I} P

policy with a tendency to stress tae gualitative aspects

of whe training ovrocess nas become o necessity. In the Tirstd

taze Lt was expressed in tne creatic.: ol oportunities and

T2
<

a system of inceittives scaoclarships, grands, eff. in order

to increase students’ interest in ebiaining better results

r
i

Wiz
a4

instead of tihe minimum only. Crganisational frange were also
formed for individualization oi situdlies, for combination
of btraining with studenis’ participation in research work
of tae insviitules. ‘ne coumplicated cnaracter and considerahle
spontanelty of enrollument and selectlon processes in aljgler
schools, however, and the necessity of dlncreasing ellectioness
of those processes have caused a researcin into the functioning
of nigaer education. Un the assect we are interested in,
researcn work was carried out (o rind:
1/ wiho takes up siuaies and wiy,
2/ what deteriines success in studies.

‘e researcn was principally reduced to an analysis o

the thresholds of selection and te delinirng ractors ithat



deteruine the course of selecvion up to the natriculation,

iere are included:

1/ a researcili into sccial and envirom.enital determlnants
of choice of and success in studies

)

researcen inte dependence oif the cholce of siudles on

[\
-

gecondary schwool and into prosnosticatvion of various
gqualilying procecures.

5/ research into the individuality ou candidates and toelr

.08t of The large scale research and analyses carried
out i different centres of nigher learniny in Jolana were
concerend wit. prosiens that wpay ove included in group one
or $wo. Soacurrence of results is characveristic af dhe researc
carrieda out with nelvy oy various uetsnods and on wilfierent

populations.

First of ull, stbtention was co.loew oo tue low edffecti-
veuness of the gresent systewn ol selo. fiy; candidatens rCor
Pull tise studics, waere toe radn Mink o tine trocitvlonal
gatrance exauinat.oon. Pie exauliacilon . o very inaccurate
veans of diagnosing knowled e of tie caaGldates wio want $o

1} =

tudy a definite Liae oL 5oeclolization /eentral authoritiecs se

e}

limits bto tihe nuawer of soudents whd wny be adiadited To
siven  college . dn order to study a definite line of
soceinlizasion/.

success in studies is detvermined by several LTQotors,
ovten of a measurable sna fairly steady cihuracter. ln generad,
e varianles wly be wiviacn Lobo TWO roups. ~acuors
comnected with tihe student’s individuality and his Tinanclcol
status are tae Jirst group. snviroameatal factorS, 200 10sG
or 2ll, fthae environment o. tie college wilth 1o stald,

[

12

fructures and raclilities are tae other roup.

U

instituvicnal



ut = of - scuocoel enviromaent wiere students spead their

ledlsure tiwe is also luwporbant. Lfhe great nuiber of relavions
ana taely caanseabllity render difficult the construciion of

o dyunawice model that would guaranitee a correct contgol of those
processes. Une wmay, asowever , try to derilne, by simplificétions ‘
and eléminations, waica regularities are to be expected.

sets of availlable blograpnic and savibommental or individualisitic:
data may be used Cor measurenent. The guestion is 6o waas

degree on the basis of availavle data it is possible to devine
or rorecast success in studies when 1t is measured by marks

and graduation in <due tine,

¢

for the presented model or factors predicting success

il studies, data prov1ded oy students’ docuzients and kept
‘ _ ot Schowl Ecomomnics im Tormank ok years 19141935
in the saculty oriilcesVwere used, ifor une construction of
the model, only the following characteristics were taxen into
consideration:
- etucation of oie of the parents fed cabion of the parent wio
had received relatively aigner educatl on was taken as a
basis for calculatlons/
- uontily average licone per osae meiber of tine student’s Tanmily,
— veneiits oryerea ny tuae state o stucelts in thelr Jirsy
scuescer of studies
- type oi gecondary cducation completew by tde stucens
~ Tae average o marss in ke secondarygscgool certicicate

- Gile averaze ol Larg vie entraice exanmiiation

o
bt
i
)

~ {ue avera e O. Lulas L eXN&Lia cions tallel aurlly: owee lirst

ey

wilee yeal's ol suwdies ;0 senesters
ine cnolce vl variaoles was aidecved by laporiaace

assigiec 10 tie variavies us well as vy easy access ©o wuen,

r.e. witoout addivicnal expenses incideatal to specilal work

Suca as a reseurc.: by sample o interviews.



UVor.owwles presesceu aere dare corrcelated U eaCl atiler o
4 vurious desrec ... Gze correlation cveriliclent ol ecucatlor
oL ore o) bie parents anda resulis 06 ealrdille ek TLonS

was U.Y71; e vorent’s  education is correlated To tae result
saown in tne secoadary-scliocol cervidicate to a lesser degree
/r=0,558/, and correlation between the average mark in tae
secondary-scuool cervificate and that i the entrance exaliina-
tion is only O.11Y.

4t baoe inyestisation of factors having eilfect on success
in studies there is o functiocusl relationsinip which is ©00
coiplex to be presented or described only by means of indices
in depeindencs bedween Gwo c.aracteristies, Un this case one
nay approach tae approximation of the depenaence by eguation
of repression wiich conteins respective variables and trends
towards Full rCunclion or apsroximates it in certain liudted
intervals or introduced gawiavles.

Jartial muliviple megression v cuployed in order o
define relavion of the dependent warsoole /fthe result obtained
in tie course oI studiés/ to a gilven set of independent varia-
bles.

an analysis of selected chnaracheristics ol success
in gbadies nade with help of the correlation technigue resultec
in pointing out essential ractors and arranging them 1n accore
dance with the aiminishing relationship wita the wariaole
wiiich was bthe subject of explaongbion. Un tne basls oi thc
obtained resulis, tue Following variavles were simdioyed ,
2% tne comstruction of a wodel straisht nultiple regréssionfg/:
X, - the averaze of marks in exaninatioans taken during iz

seuiester
- e education of one oY Ltie parenits
X, - toe averaje ol marks 1n the secondary - school cervhificate

X, - e averale of marks in the entrance exauination



A, = the monthly average incone per one menber of student’s
L. - the Type oi secohdary education completed by the student.

un the basis of the collected material calculation were

/5/ :

done and vire following eguation was obbained

£, = 04520 + 00,0874 + 0.2384, + 00,2924 + 0,04 - 0,013% :
b4 2 7 o 2 3 29&&4 5 1% 5 '

The calculated coefZicleny oif multiple deteruinaision
shows that 42.66% of total veriance of the dependent variable
/tine result obtained iu iae course of studies/ has been
explained by independent variables introduced into the regressic
model including: education of one the parents, bthe average of :
marks in the secondary-school certificate, the average of marks
in the entrance exanination, ithe average lncome per one nemoer
of the student’s family and the type of secondary education
coupleted by the student. It seems that the relatively consides
rable percent share of the introduced variables in the explang-
tion of the wiole variance of the depc.dent variable in the
group under investigation testifies a great of the selected
caaracteristics on achiewing success in studies,

in tne sample under investizatlon the above six characte-
ristics were admitted, the coefficient of nultiple correlation
was at the level oi 0,653 at the statistics value $t=9.919.

In view of +the value of tie wmultiple correlation
coeiricient for the characlteristlcs under consideration, one
may state toat there is an almost linear correlation between vae
variables introduced into the model and the variable wihich was
tine sunject of explansavion, whicn is an indirect prooi of
the right selection of variables affecting results achieved
in tie course of svudics,

pedore tie eivect of parvicular characteristics on success

in studies is aiscussed, it should be noted that only partial



regression coefWiclents for the rollowing variables: education
ol oune ox the parents /t=1.870/, the averase of marks in the

Becondafywschool certilicate /t=6.869/ and the average of |
marks in the entrance examination /t=4.303/ are staﬁistically .
esgsenvial, ‘

e value of the consvant parameter in the solved gquatiol
is 04520 but it way nct be independently interpreted us in
accordance with the assumpbions absence ol value may not be
ascribed to the characteristics in the equaiion,

The value of coefficient b - allows the statementy

12465450
that, after elimination of the eifect of the other characteris
tlcs, oile may useribe the increase iu the average oOx uwarks
in @ne exawliatvions at  college oy 0.087 to the shift of
one oI the parents Lrom a lower educaiion cates $0ry wo a aigher
one wuaen Yoe fadllowing parameters are admitted incomplete
elementary education 0.5; eleuentary education 1.0; secondary
education 1.5; higher education %.0/. This remark, nowever,
is of a rether formal nature because:
1/ iucrease in parents’education does 10t happen rapidly but
is oi countinuous nature
2/ increase in education fsclf—improvenent/ is agcompanied by
increase in income, winich has been testificed in the wopulas
tlon under davestigation oy tue amalysis ol cofrelation
Jetweeil t.ose caaracterigtics /r6=O.434/.

4o comvarison vetween coerficient 01” ,[r6=O.087 and
coetiicient caleculated 1or the result obtained in the course
orf syudlies and educavion of oie of the parents shows =z
substantial dirference that explicity points out a conside—
rably smaller eirect of the education of parents on the resulis
obtuined in the course of studies in the model under conside-
ration/4/. 0 only coerricient r1=0.952 were td el in conside-

ration, tioe condusion wmicht be different.



Partial regression coeflricient b 6 points out tiat

154245
an increase in the average of marks in the secondary-school
certiricate is acconpanied by an increase in tne average of

marks in tihe examinations taken at higher school by 0.438
wiler effect of the other variables was eliminated. In view

o1 the obtained walue of paraiieter b one may condirm the

1342456 .
verity of the remarks referring to the importance of the secon-
dary-scnool certificato ror determining success in studies

/in tie sample under examination the coelricient of sitraight
corretation between ithe two cnaracteristics in hand was £
r1o=0.481/.

An analysis of parauneter =0.292 allows the

P14.2556
conclusion that an increase in the average of marks in examina-
tions at higher school by 0,292 correspoAds to an increase in
average of naris in the entrance examination by a walt, when

we asswe that the effect o the other explanatory variables
included in the model was elininated.

In a model containing five independent variables,the efiect
of tine averasze of marks in the entrance examination is somew
what snmallex than in the case of correlatibn analysis where
only the explanatory variable and the one in explanation
/}11=O.375/ are considerad. This belnz so one may puﬁ Lorward
a hypothesis about diminishing sirength of the relation between
marks in bthe entrance exanination and results obtained in course
of studles as we lutroduce a wider and wider set of emplanatory
variables into the analysis.Besldes the calculated values
24506 and b

o parameters b allow that we determine

1

12 1442356
the catesory of success in studies by means of measurement

Ao

of marks in the secondary-school certificate and in the entpance

examination, .



Average incoume per one member of the students family

takzen account of LOGf ‘lcdent 015.2546 has nojAgssential eflect
on the results in course or studies The lfact
coniirng propositions put Lforward on the basis of straifht
correlation analysis of two marks, The established reqularity
sugosests relatively consideravle financial independence of
stutents.

an explanation of that state of things should be . lowvked
for in the system of scholarships, rewards ror good learning
and students’ additional sources of income.

In the analysis of coefificient b16 2345=O.013 explaining
the relation between the ftype secondary education completed by
the student, expressed in the form of paramefer /bu51ne§¢§%hool
2.0; grammar school 1.0/, an inversely proportional relational
relation can be seen' It proves that in a long run, former
puplis of grammar schools obtain somewhat better‘results-in the
course of studies than former pupils of businessMgZhools. The
-conclusion is coulirmed by a comparison between the averages
of marks obtained in the cousse of studies by both groaps.

since the choice oif a respebive form of Function in the
multiple regression analysis determines the obtained results
to some extent, the problem of effect of selected factors én
the mwarks in the cour e of studies was also examined by means of
the model of gewe£ mnultiple regre531on/5/

The calculations resulted in the following equation of

regression:
- — 01458 00519K 00269 "'00003 -00006
ii = 0.179X2 XB 14 X5 X6

v

Po‘bmhal,
Variables introduced into the model of power regression explained
93.42% of whole variance of the variable in explanation /with

assunmptions as in the previous model/, while there was correlation

between the characteristics under examination neasured by multiple
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correlation coefticient -« r = 0.992 and with t=90.(7.
Since standard errors of estimation of the parameter of

reyression funciion S/bi/ are.

vable 4 ;
———— Rt {
Portial coefficients Sltandard errors Statistisc i
or regression of estimation values
vunction g, /bi/ of t-student
0.179
0,044 0,080 | 04546
0e519 0.265 1.957 y
0.269 0.244 1.101
-0.003% 0.058 -0.,058

Source: the author’s own calculations

but statistics value t for particular jarameters of regression
function is smaller than the critical value with level of
signiricance o =0.05, the obtained partial coefficiengs are
non~essential statisvically. Siatistical insignificance of
paraneters ol the last model fallows from a strong correlavion
of logaritims of independent variables /K2, KB, ey X6/.

Learnlng out of account reservations referring to type II
errors, oue &y poiant out approximate correlations with respect
to particular factors naving an eifect on success in studies, w
wnlch was nande with help of an analysis ¢f stralght multinle
resression, "

the considered gquestion of determining success in stwiies
o tne onasis o weasureient or selected cuantitatively neasu~
rable wactors siould be regarded as a prelininary stage off work
on a wodel handling several essenvial variables explaining

ovtaiinent of results in the course of studies because Tactors
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nandel in the .odel in nand represent some aggregates containing ‘
a set of luwporiant syvecific characterisitics.

Uwing to the analysis of the problem of the efrect of selectvi
facﬁors on success 1n the course of studies, it was posible to ;
quantify current views on the sunject. In tie light of the obtaine
results 1% was shown, among other thiags, that education of the
parents had a little civect om tne results ontained by students .
whien other factors were taken into account simultaneously. +he
opinion relating to dependence of results in the course of studies.
or che parents’ incore was veriiied. The presumptioh that marks
in the secondary-school certificate and in the entrance exami-
nation are essentially correlated with success in the course
of studies was confirmed. It may however, be added that abilities
and hard work that are expressed in the fesults obtammed in the
secondary school in the first place have a greater affect on the
results in the course of studies, In addition the student average
nark from high school delimited higher achievment of students
or university, but not low,. |

Low effectiveness of the existing system of enrolmant
of new students by means of the entrance examination, which
was expressed by a great number of failures, Followed from the
fact that the principal seleciive processes tbook place earlier
i.e. between elementary and secondary schools and were connected,
Torst or all with the choice ol secondary school, i.e.
vocatlonal school or one of tile two types of full secondary
sciool viz. techmical seiool or gramsar school,

Ia conseguence a great number orf youug people whose results ai
tie secondary sciwool level predisposed them to further educa—
“tion did not apply ©o colleges 0 « Sesides, tie exanination
procedure itself was unfavourable to candidates coming rrom

small vowns and villages or from workers ' and peasants’ families,

+he prererential systenm of adaigional points created by the State
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was not Tully Suoces-fwiyoecaauc tlie value system did not cnaginge

’Elrcle and school was 1106 able to correct

I~

Tast enough in those)

in e face ol tae rLaciows arlreclbing the

1t(ipr lenzer pericd
yYorumtlion or wae sel ol canuliuates only tile selT 00 PErsons

.

applying for adnission may be takes into consideration in tue

researca 1nto success in sutudies,

Lrom tne viewpolnt of tihe trainiing process Ll allner sciiool

we daeal with a groun already selected ana so for inforuation

asout persons already admibted has been used 1n all the analyses

concerning success in studies. /Only receatly - in the case

I

ol exiramural stuulies ail attenst uas oeen naae construct anovhe:

model oI adiission, l.e. Souae isaer schwools aunldtted all tie

entrants sent by the orilces add Firms Yor walch they worked,

altoous: they nad to take tne entvrance examnliation tine results
viere 1nod ta.gen into account/.

- Low effectiveness of traiaing at e hlgller - scinool
level iade persouns interested in the . obleil look for cuauges
in toe enrolient Hrocess relb ag in oie training itseld
in oiocier scicols, 1t ds dirdicult o zensiralisze here,

in tihe liznt of tae revsearcn carried oubt in soveral acadenic

O

entres in Joland, i1t has been proved Tt success in situdies

=

00l wilferent aor only in cachh schaool out in eacn faculty and
line ox specilalizasicn, which s deterained by various Zuactors
ox wore or less coustant nature. Lt iz coaractveristic tnat
both thie eliectiveness ol dnstruction and the sitruciture of

marks witihin particular braucihes of stucy are of relatively

s

coigtant nature «nd thatv irnertviz has been thelir feature Tor years'

-~

seside tae two wost essenvizl lactors,-i.e. teaciiers and studentcs

ald taelr relation vo each other, sone extermal variavles have

a1

an eslect on the rfinal success. -lere oie should mention changes

only 1la tae objeot and substaace but also in tue vroporvions

e studying r ations and teaching programae /chanses not
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of pariicular lLerius ol rraining/, tae number of obligatory andc
optional classes, tie supply of bools ana maanuals, access to
publications, introduction of new netnods of teaching, didactic
and social space ver 1 student.

Bewide tnose factors,the scholarship policy ana housing
condiltions deteridune success of e average student.

ln that domain, conditlons vary and undergo guick cimiijes
in most acadewic ceavers, wihlch makes guantirication and a wider
comparative lunvestigation difdicult,

ln Poznar as all over 2oland, deeisive selection of the
admitted persons took place in tinelr {irst year of situdics.
dallure in examinations which have to be taken according to
the programie of study does not cause reumoval of the studeant
from scuool, 2775 of the students wino faill in examinations and
discontinue education in their second and Turther years pursue
their studles by repeating the jiven year’s course., ¥@ they
fall %o pass the examiaations again, tr.y are removed from
scacol, Low training efectiveness in the ind and Brd years
of studies justified n@ther the entrence procedure nor by the
selection in the first year. That paencmenon prevails in the
Faculties with mass recrultment such as economics /likewise law
in spite of keen competition roxr entrance//g/. vnly in the
branches of knowledge that are studied by a small nunber of
nersons, wvie suituatlon is different, The extended selection
Jrocess 1s connected with certain subjects imposSed by the
beaching programle in the further years of study as well.

In the issue, basic elffectiveness of training at higher
school /the nuuber of studente wio graduate in due tinme/
Tluctuates between 45 and 6C#% /the total number of graduates/,
and real efXectiveness between 060 and T2», much the sanme as all
over roland. it schould be added that in the same branches of

study wiere nore classes were obligatory, waich trained up



students Tto work systematically, the efieciiveness was higner

14

/by avout 105/ i.e., it amounted to 30%.

‘he succesive prograuvie reforns did not cause any quanti-

taviwe change training eiTectiveness although they tended to

intensify the training process, to activate the metheds of

teaching, 1o set a 1inid
tion only, to reduce the

in the fhrst three yvears

tO0 lectures designed to give iarerma-

total nwaber of classes 1o 26-28 a week

of study.

une should adce that at the saume time, the relation of the

aumber of students to teacher improved /see the table below

and in the annex/.

Analysis of the number of

stat'f

Table

specification

Tears

1966

1967

1968

1965

1970

1971

1972

1973

Students - Paculty
' ' ratio

in school of
gcononics in
Foland

oiudents - Faculty
' . —ratike
in dcahool of
Bcononics in
Poznan
Resident —gtudents
~ Faculty ratio-
a/ in schools
economiles
in Zoland
b/ in acadeiy
o1 sconomics
in PoznaR

175

2645

10.5

12.5

1249

1748

11,6

1247

2249

Tia1

15.2

10.5

?2.6

10.2

111

18]
e

10.5

1041

- —

e relation was improved due to

& RUIerous group or youns:

worxers enrolled in the years 1970-1975. Zreparations of workers
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for research and teaching take, chowever, a lot of time and
therefore effecks of the changed relation cannot be discurked
dmmediately. The more so as faecilities for study have changed
to the worse i.e., class-rooms and libraries are overckowded
because of the incresaing number of students, which makes proper
organization and preparation of school lessong gifficult. K
Accommodation of students has also changed to the worse, the
percentage of students living in hostels has decreaded; no
statistically essential correlations between the place to live

/10/

Bhe scholarship reform of bhe year 1973 i.e., the creation

and success in studies were found, however

of a system of bonusses and rewards for good learning and the ¥
increase in the number and amound of scholarship cauded grea
imprevement in the students’ financial status. /n Poland, scholarf
ships are awarded depending on the income per 1 member of the |
family/. However,the reform did not bring about any changes ;
in the effectiveness of the training process athoﬁgh it
contributed go some essential changes 1n the structure of marks
and to the increase of the average of marks, i.e., the number ,
of good marks increased and that of satisfactory marks decreased.

The above changes were not reflected by quantitative indices
but created conditions for qualitative changes of which goot stu~-
dents took adwantage /considerable development of research
movement/, as well as those who to had spent time on earning
money in some part-time employment and were going to spend the
time on their studies now, although bonugses cannot compete
very efilectively against the additdonal incomes of students
earning money regularly in some euployment,

It may be said that the students who graduated in due time
regarded the psychic sphere /about 60%/, the socio-economic,
pedagogic, afdd physiological spheres as the cause of lack of

success in studies. Those who graduated behind time gave



NOR-Poyeiic Lachvors as & reason Yor their difficulivies o a nishe!
,r . /; 1

deyree 7, woth groups oi stuaents believed that higher-scnoo.

teacuurs and, yarticularly, their indiiference iowards students
nad o Jsreat iniluence on their ill-success.

L general, success in studies is deterwined not so much
by particular ractors and variables as by their derinite corfuratbis
dne conriguration of psychic, existential and social factors deber-
mines success and its level at aigaer school, Any intervention,
nowever, calls Tor personal contact, but under the existing circwo
stances ol mass education in higher schools it is not easy altious

1

o starlry are iuproviaz,

ct

ha

=g

relations of the number of students to -

. s . : . to s

vile necaanisms of recrultnient and selectiongas well as organizatior,
i,mp rovitl ,

of the trailning prooesqffgﬁbuld be changeds il.e., students

schould nave conditions 46 work uoze systematically 1f success

in swudiles is to reach a higher level,
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Annex

1., The characteristics taken into cousideration in 't;hé'analysisl
may be.divided into factors and disgnostic variables. The edf
cation of the parents, the monthly average income per 1 |
member of the student’s family, financial aid offered by the
State to students and the type of secondary education comple
by the student are factors, the others may be {treated as dia
nostic wvariables.

2. Variables were fixed on the basis of assuuptions already
discussed.

%+ The standard program for the Odra 1013 computer was used
because of the +time-consuming calculaitions.

4, B.g. coefficient b gefines how muck value X1 ZTOWS

123456
on the average when the wvalue ol variable K2 grows by one un
and the effect of wariables X3, Xﬁ KHg X6 has been eliminat

In other words, defines wh. increment of value X1

b -
123456 |
may be seen as the effect of increment K? by 1 wait.

5., In the theoretical form the eguwit ot ol powoer multiple regre

;S'= . o P12,3456, "15.2056, P14.2555, 15,2306, "16.2

1 1.23456 2 3 4 5 6

6. Similar results were obtained by K.Migdai who carried out
regearch on a wider scale in military schools. Analysing
the effect of 4 predicators / the secondary - school certi-
ficate, the entrance examination, the test of general mental,
efficiency, the indicator of biography and background he fou
that correlations between the predicators and the criterion
- success in studies in successive years - were similar,
The highest variation was obtained by the entrance examinat:
which correlated with the criterion negatively in some cases
Tn most of the cases, however, it covrelates positively up

0 030,
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The secondary-school certificate is the most significant
predicator, whose correlations with the eriterion also are
least variable. The weight of the secondary-school certificate
in the total forecast amounts to about 50%., The other predi-
cators amount to the remainder 50%,

General mental efficiency ranks second among the predicators
and contridbutes to the forecast in an essential degree,

It was preoved that the indicator of biography and background

has a low correlation but at the same time a constant one

‘with the criterion, Cf, K.Migdaz, Metody selekeji kandydakdw

do wyzszych szkor wojskowych, /Methods of selecting candid%tes
for military higher schools/, Warszawa 1974, IPNiSzW, .
S.Krzysaztoszek, Plany Zyciowe maturzystdéw i.ich uwarunkowanis |
/Secondary~school graduates’plans for the future and what

they are conditioned by/. In: Maturzyéci /Secondary-8chol
graduates/, Warszawa 1973, ppal61-168, It follows from the
research carried on a representati. groups of secondary-schoo
graduates in 1973 that a relatively . 'gh percentage of pupils
with very good and good results in learning undertake jobs
while in the group of very good pupils, the porcentage of boys
is considerably higher /19,%%4/ than that of girls /9,8%/.
Among pupils with satisfactory rosulis in learning, however,

as many ag 83,;3% of boys try to take up studies and 66,3%

of them declare that they are guidedV%heir interests. It is
worth noting that the above results refer only to the total
population under investigation while the type of secondaky
education completed by the pupils 1s not taken into account.

In the case of general schools, 92% of the graduates with

very good results in learning, 87,8% with good results and
68.4% with satisfactory results want to take up studies,

In the case of technical secondary schools, the percentage

of pupils who decide to becdme st{udents is considerably lower
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/55.5%/ and marks have no essentional effect on the decision
between studies and undertaking a job. |
8e Recruitment of young people for higher schools., Material from
a sclentific conference, Warsaw 1973, pp.172, 177 and the next
cf. also M.Jastrzgb-Mrozicka, SpoXeczne procesy wyboru studidw
wyzszych /Social processes of making one’s choice of studies/,
Warszawa 1974, pp. 423-426. It was proved that good marks in
- the secondary school and in particular in the general school
were the most essential factor determining further education
at the university level when the parents were graduates of
colleges s While the relationship eguall 1., Decision of
taking up studies by mediocre or dull pupils is affected by
a lot of wvariables. Their effect is different and dependent
on the soctal background, sex, size of the town, etc.
Development of technical studies in the sixties caused
a decrease in the number of grammar-school girls applying
to higher schools. In the seventies the 1iﬁits of admission
to depabrtments of social sciences werc extended, wehich
resulted in an essential increase in the proportion of girls
admitted to colleges.

9, Cf. G.Babinski, Procesy selekcji studentdéw w Uniwersytecie
Jagielloniskim w latach 1968~1972 /Processes of selecting
students at Jagiellonian University in 1968-1972/, Wrockaw
1974, ppe. 40 and 105~-113,

10, This follows from observations and calculations prdncipally
based on information gathered from Guestionnaires at school

every few years, Here are some results of the investigation:
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_/in percentage/

I Years Kind of additional income No
of Students ' [Coaching |Seasonal | Others |additional
studies izggera- work incomes income
IV 65/66 1743 4,8 4od 15.0 5845
v 68,/69 11.2 442 1646 5e5 62.5
IV 7475 27.0 2.0 12.0 4.5 545

Source: the author#s own calculations on the bases of gquestio-

naires
/in percentage/
Years Number Way of spending free time between classes
ot of stu- TLearning | Spending | Spending  (thers
studies dents in the the time the time
index reading in the in the club
seat iper -room hal. -room or in
eat in the cafete-
the rea-
ria
ding-room
v .
65,/66 14.51 40 48 35 23
v 66/69 19.87 22 37 57 2%
[ 24 .40 22 0 2
IV T4/75 4.4 4 42 9
Average 19.59 31 39 44 28

Source: the author’s own calculations on the basis of questio-

naires.,

Note: The values added in lines exceed 100% because respondends

mentioned more than one way of spending free time.
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11, Cf. L.Rowinski, J.Teliczek, Statystyczna efektywnosé dydaktyczn
wyszsze] szkoty technicznej /State effectiveness of teaching
in the technical college « In: Dydaktyka Szkoty Wyzsze}]
1973, No 4,p.243 L.Rowidski, J.Teliczek, Niekitdre uwarunkowania
powodzenia w wyszszych studiach techniczanych /Some conditions
of success in technical studies/. In: Dydaktyka Szkoly Wyzszej
1976, No 1, pp.25=T72.



COMMUNICATION DE M., ORCZYCK

Aprés quelques remarques complémentaires d'ordre général
de M, ORCZYCK concernant les résultats de son &tude et les conditions des

études supérieures en Pologne, Mme LAGNEAU discute le travail.

Flle fait d'abord remarquer que l'&tude de M. ORCZYCK est
la premiére de ce type effectuée en Pologne et qu'elle est trés intéressante
de par les problémes posé&s., Néanmoins, Mme LAGNEAU, se voulant aussi critique,
avoue 8tre sceptique quant au choix des variables et aux conclusions évi-

dentes qui en découlent,

Elle fait remarquer que les variables de la page 4 ne sont

pas parfaites, mais elle reconnait les problémes statistiques qui se posent &
ce niveau. Néanmoins, les phénoménes de multicolinéarité doivent &tre nombreux.
En effet, par exemple, le revenu de la famille et la bourse sont liés (varia-
bles 2 et 3, page 4), tout du moins jusqu'd la quatriéme année, 3 partir de

laquelle la bourse est uniquement fonction des résultats.

De méme, les notes de 1' enseignement secondaire sont liées
d la réussite 4 1'examen d'entrée, Mais Mme LAGNEAU indique néanmoins que
cela n'est peut-&tre pas toujours vrai, en ce sens que les connaissances exi-—
gées lors de l'examen d'entr@e correspondent 3 ce que 1l'on attend du candidat
a 1'Université mais peuvent 8tre différentes de celles fournies dans 1'ensei-
gnement secondaire. Donc, et c'est le point le plus important selon Mme LAGNEAU
1'examen d'entrée 3 1l'Université explique trés fortement la réussite et donc

ce sont é&videmment les variables qui déterminent 1'entrée qui vont expliquer

la réussite.

I1 eut donc mieux valu expliquer les facteurs de non réus-
gsite et ainsi mettre 1'accent sur le systéme scolaire. Mme LAGNEAU conclut
donc sur la nécessité d'une &tude complémentaire portant plus précisément

sur les examens d'entrde 3 1'Université.

Monsieur SOUMELIS demande alors de présenter M. QRCZYCK

a2 1'assemblée. Celui-ci est historien, pédagogue et Economiste.



Monsieur ORCZYCK remercie Mme LAGNEAU de ses remarques,
qu'il trouve justifiées. Suite & des observations complémentaires de
M., SOUMELIS et de M. DEBEAUVAIS ayant trait & la significativité des varia-
bles, M. ORCZYCK fait remarquer que seules deux variables sont importantes :
X3 (la moyenne des notes dans l'enseignement secondaire) et X4 {la moyenne
des notes 3 l'examen d'entrée). Le revenu des Parents ne se révéle pas &étre
une variable :tr@s importante car de nombreuses bourses sont accordées aux
étudiants. M. SOUMELIS note alors que de toute maniére, les bourses ne sont

pas une bonne variable car elles sont aussi fonction de la réussite.

Madame LAGNEAU revient sur le fait que le probléme de re-
venu ne se pose pas aux étudiants, En effet, ceux qui ont un manque 3 gagner
trop élevé pour poursuivre des études supérieures n'en entreprennent pas.

I1ls préféreront en entreprendre par la suite, durant leur vie active. Autre-—
ment, les parents subviennent aux besoins des &tudiants ou ceux-ci pergoivent
une bourse. Donc, on peut dire qu'en Pologne, les revenus de tous les &tudiants

sont sensiblement &quivalents,

Monsieur SOUMELIS demande alors & M. ORCZYCK pourquoi il
n'a considéré que le revenu de 1'un des membres de la famille et pourquoi il

n'a pas considéré deux revenus quand deux membres en percevaient un,

Monsieur ORCZYCK répond qu'il n'a pas considéré le revenu
de 1'un des membres de la famille, mais qu'il a divisé le revenu total de

la famille par le nombre de ses membres,

Monsieur SOUMELIS s'interroge alors sur le fait que seul
a 8té pris en compte le niveau &ducatif de 1'un des parents (celui qui a le
niveau le plus &levé)., Il rappelle en effet que les recherches en psycho-
gsociologie semblent montrer que 1'@ducation de chacun des deux parents a une
importance et il n'y a donc aucune raison d'éliminer celui des parents qui
a le niveau &ducatif inférieur, De méme, on ne devrait pas €liminer la varia-

ble "profession des parents",

Monsieur ORCZYCK reconnait que cette derniére variable
est trés importante mais qu'elle est difficile & prendre en compte ; de toute

manigre, il faudrait considé@rer la profession des deux conjoints.

Madame LAGNEAU fait remarquer ensuite que le niveau d'ins-
truction de la mére joue un rBle important surtout au niveau des &tudes pri-

maires, mais que son influence tend i décroitre au fur et 3 mesure que s'éléve
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le niveau d'études. Mme LAGNEAU signale en outre que pour la Pologne souvent
les deux parents travaillent notamment au sein de 1'intelligensia. Et comme
cette derniére fournit une grande part des effectifs &tudiants et que les mem~
bres de l'intelligensia se marient entre eux, la similitude du point de vue
éducatif est assez forte entre les deux membres du couple pour que le fait

de ne considérer que le niveau &ducatif de 1l'un des parents, ne semble pas

trop audacieux.

Monsieur SANYAL intervient alors sur des problémes relatifs
a4 la technique utilisée, D'une part, pour éviter les inconvénients de la
multicolindarité, il aurait &t& préférable de recourir & un modéle du type
"stepwise'. Les coefficients de régression auraient été différents si on
avait €liminé les notes du secondaire et les notes d'examen. Il aurait été
alors inté@ressant de voir 1'influence des autres variables et le "stepwise"
aurait alors permis d'€tudier ces variables selon le degré de corrélation di-
recte avec la variable dépendante. M. SANYAL propose aussi d'introduire une
variable muette représentant le type d'&cole secondaire fréquentée., I1 fait
engsuite remarquer qu'il aurait &té intéressant de considérer un modéle multi-
plicatif & la place du modéle linfaire utilisé par M. ORCZYCK. Il regrette
alors que les degrés de significativité ne soient pas donnés, car il est fré-

quent avec un modéle linéaire que la variance expliquée soit forte bien qu'au-

cun coefficient ne soit significatif,

Monsieur ORCZYCK précise alors que les résultats présentés
sont préliminaires et qu'ils pourront béné&ficier des remarques précédentes.
I1 fait ensuite remarquer que 1'é&tude citée en Anmnexe 7, qui porte sur 3 000
éléves du secondaire, donne des résultats identiques. M., ORCZYCK note que les
€tudes régionales indiquent que les régions qui n'ont pas d'établissements
d'enseignement supérieur ont des résultats inférieurs 3 1'examen d'entrée
bien que les résultats du secondaire semblent meilleurs, On pourrait expli-
quer ceci par le fait que les langues étrangdres constituent un barrage 3
1'examen d'entrée., Si tel est le cas, ce phénoméne devrait désormais dispa-
raitre car & la rentré@e prochaine, les modalités d'examen vont &tre modifiées :
40 7% de 1'examen porteront sur des tests de connaissances relatifs aux cours,
30 7 seront constitués par les notes du secondaire, 25 7 seront représentés
par un examen oral et 1'examen de langues &trangdres ne portera plus que sur
57%.

Suite 3 une remarque de Mme I[SAMBERT-JAMATI, concernant

les jeunes travailleurs dont parle M. ORCZYCK au bas de la page 14, ce dernier
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précise qu'il g'agit d'une erreur et qu'il faut lire enseignants et non tra-
vailleurs.

Monsieur ORCZYCK en profite pour signaler un fait qu'il
trouve surprenant : en effet, on pouvait s'attendre 3 ce que la xBussite en
relation inverse avec le nombre d'étudiants par enseignant soit mise & jour ;

or c'est la relation contraire que 1'on a obtenue,

Monsieur PIATIER signale que le méme résultat a &té trouvé

aux U.S.A.

Monsieur WITTWER fait remarquer qu'il faudrait définir ce

que 1'on entend par petit nombre ou grand nombre d'étudiants.

Monsieur LEON demande si 1'on ne pourrait pas prendre en
compte le fait que des Polonais exercent deux professions ; on devrait plutdt
considérer le statut social (comme par exemple le fait d'appartenir ou non &

un syndicat).

Monsieur ORCZYCK indique ensuite que des primes sont al+
louées aux étudiants en fonction de leur réussite., Ses gquatorze années d'ex-
périence au sein des commissions d'admission lui ont par ailleurs permis de
juger de la véracité des déclarations des &tudiants & l'entrée de 1'Université.
11 rappelle que le président a un contingent de 10 % des entrées qu'il peut
allouer selon d'autres critdres que la réussite 4 l'examen ; mais néanmoins,
les bénéficiaires de ces mesures sont tenus de passer 1'examen. Celui-~ci com-—

prend trois épreuves anonymes dans le but d'é@liminer l'arbitraire,

Mongieur ORCZYCK conclut alors que ce type d'étude est

appelé & s'arréter car les conditions d'entrée vont €tre modifiées,
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PREMIERS RESULTATS DE L'ENQUETE LONGITUDINALE
SUR LES CONDITIONS DE LA REUSSITE, DE L'ECHEC ET DE L'ABANDON
A L'UNIVERSITE DE DIJON

A, MINGAT

Les analyses longitudinales sont peu nombreuses au niveau de
1'enseignement supérieur, Elles sont pourtant particuliérement importantes
pour essayer de comprendre les mécanismes qui réglent les conditions de la
réussite et les caractéristiques de la signification de_l'échec & ce niveau
d'enseignement. Le mode longitudinal .d'observation, c'est-a-dire lorsqu'on
"suit" le plus précisément possible le cheminement d'dtudiants nominative-
ment désignés dans la base d'é8chantillonnage est en effet beaucoup plus per=-
tinent que le mode transversal classique pour essayer de mettre en &vidence
le comment et si possible le pourquoi d'une situation p&dagogique marquée par
des taux d'abandons et d'échecs trés &levés. En outre, il paralt important de
conduire des analyses spécifiques 3 ce niveau d'enseignement dans la mesure
oii les conditions pédagogiques aussi bien que les conditions de vie sont trés
particuliéres comparfes & celles de 1'enseignement secondaire par exemple.
Ainsi, les &tudiants sont généralement plus autonomes tant au plan familial
que financier que leurs homologues des lycées, Cette situation est liée au
fait que les étudiants sont majeurs, 3 1'implantation géographique des éta-
blissements universitaires et au fait que le nombre d'heures d'enseignement
(obligatoire) est faible si bien que les étudiants ménent parfois de front

une activité &ducative et une activité salariée,

La recherche dont il est fait €tat dans ce texte doit Etre
comprise avec un certain nombre de réserves qui tiennent & la limitation de

son champ d'analyse. Ces limitations sont de plusieurs ordres.

1. L'enseignement supérieur est une filidre terminale qui marque le terme

d'un systéme &ducatif (initial) sélectif, Sa population ne concerme que moins



de 20 % de la totalité des classes d'Age correspondantes et les individus
étudiés sont en quelque sorte des rescapés issus du filtre de 10 ans d'en-

seignement pré&alable,

2, L'analyse des conditions du cursus universitaire impliquerait un exa-
men approfondi des procédures d'accds, c'est-i-dire de 1'ensemble des proces-
sus de "choix" & 1'issue de 1'enseignement secondaire. En effet, méme si les
étudiants potentiels n'ont pas une information parfaite des processus de sé-
lection, ils déterminent vraisemblablement leur choix pour partie en incorpo-
rant leurs anticipations 3 ce sujet, ce qui est par conséquent de nature i

renforcer et 4 justifier les modes de sElection,

3. Les informations recueillies ne portent que sur un nombre limité de
filiéres ou de disciplines de 1l'enseignement supérieur ; U.E.R. de Médecine,
"DEUG A" de Sciences (sciences mathématiques et physiques) ; U.E.R., de Scien-
ce Economique, Lettres Classiques, Lettres Modernes, Philosophie et Sciences
Sociales. Outre ces disciplines "classiques'", 1'&chantillon comprend le dépar-
tement Gestion des Entreprises de 1'I.U.T. Sont donc absentes environ la moi-
tié des disciplines universitaires {(mais les 4 anciennes facultés sont repré-
sentées) ainsi que les classes préparatoires aux diverses €coles, les sec—

tions de techniciens supérieurs ...

4, La dernidre limitation tient au champ géographique puisque 1'ensemble

des formations &tudiées n'a fait 1'objet d'examen qu'd 1'Université de Dijonm.

C'est donc sur cette toile de fond restrictive que notre recher-
che s'inscrit, sachant que si ces restrictions sont importantes, il &tait es-—
sentiel néanmoins d'en faire, vu le caract&re longitudinal de 1l'entreprise et
la volonté que nous avons d'apporter des informations plus complé&tes et plus

pertinentes que celles qui figurent sur les documents administratifs.

Le texte présenté ci-aprés sejcompose de trois parties : la
premidre indique la nature des informations collecté&es, ainsi que les condi-
tions dans lesquelles la collecte a été effectue. La seconde donne un des-
criptif de 1a population de base de 1l'enquéte longitudinale en donnant quel-
‘ques informations sur les procédures d'accés. La troisiéme donne certains des
premiers résultats concernant le cursus {réussite ~ E&chec - abandon) au cours

de la premidre année d'&tudes.



Premiére Partie : LES INFORMATIONS RECUEILLIES ET LES CONDITIONS
DE COLLECTE DE L'INFORMATION

Avant de préciser quelles informations ont &té& recueillies
concernant la population de base, il convient tout d'abord de définir la
cible de 1'enquéte, S'il &tait &vident qu'il fallait se limiter aux premi&-
res ingeriptions pour éliminer les phénoménes de redoublement qui am@neraient

des biais dans les estimations, deux questions préalables doivent &tre posées.

possibles : soit prendre un &chantillon d'é@tudiants appartenant & 1'ensemble
des U,E.R. de 1'Université de Dijon, soit prendre l'ensemble des &tudiants
s'inscrivant dans un échantillon d'U.E.R. La premié&re solution présentait
1'avantage de la représentativité@ statistique, mais pouvait conduire & des
effectifs trop peu nombreux et par conséquent, & un manque de significativité
tant il est vraisemblable que les rdles, les conditions pédagogiques et les
caractéristiques réussite/échec sont différents dans les différentes disci-
plines, La seconde solution présentait les avantages et les inconvénients sy-
métriques de la premiére solution., C'est la seconde solution que nous avons
choisie car nous avons préféré espérer des résultats plus fiables méme si leur

domaine de validité@ se trouvait plus limité.

. La_seconde question concerne la reconnaissance des premiéres inscriptions.

—— e 2t P o Yy e ke

Devait~on en effet ne considérer que les premiéres inscriptions 3 1'Université,
ou bien dans l'enseignement supérieur (ce qui est différent) ou bien encore
dans chacune des disciplines retenues. Notre choix s'est porté sur cette der-
niére position dans le mesure ol d'une part, il n'est pas rare, au moins dans
certaines disciplines, de reprendre (ou de prendre) des &tudes aprés un arrét
suite 4 un &chec ou un -abandon et ol d'autre part il nous serait toujours pos-—
sible de faire porter certains traitements statistiques sur un &chantillon ré-
duit de ces types de situation. En outre, il n'était pas inintéressant d'exa-
miner transversalement la population en "premiére inscription" dans les dif-
férentes filidres pour analyser directement les situations relatives des choix

(premier choix, second choix, r@orientation aprés échec ...).

C'est donc en définitive la totalité de la population des &tu-

diants s'inscrivant en premiZre annde dans les U.E.R. retenues qui constitue






2. Eg_ggggégion des tests

r

Lors de 1'inseription 3 1'Université&, il avait &té demandé

o213

1'ensemble des étudiants de passer trois tests psychologiques classiques,
savoir un test logique (D.48) un test verbal (BV 17) et un test rapide de per-
sonnalité (E.P.I. de Eysengck introversion/extraversion ; "stabilité émotion-

nelle"/"névrosisme').

Le choix des tests a &té &tabli notamment avec le concours
d'enseignants de la section de psychologie de 1'Université de Dijon et avec
le concours du service de recherche de 1'I.N.0.P. Les tests choisis devaient
avoir la caractéristique d'€tre classiques, c'est-d-dire d'autoriser une éva-
luation comparative avec des E&talonnages existanté, devaient avoir celle d'ou-
vrir un champ suffisamment large d'investigations et enfin celle d'@tre rapide
quant 3 la passation pour que l'opération soit pratiquement réalisable. L'ar-
bitrage entre ces différentes conditions largement contradictoires a conduit

au choix désigné ci-dessus.

Quant 3 la passation pratique des tests, nous avons di tenir
compte de deux souhaits &galement contradictoires dans une certaine mesure :
le premier &tait la nécessité d'obtenir des mesures pour la plus grande partie
posgsible de 1'&chantillon, ce qui aurait pu nous conduire & tenter une procé-
dure autoritaire ; le second &tait d'ob¥enir une collaboration efficace de la
part des &tudiants de sorte 3 avoir une fiabilité suffisante des résultats col-
lectés. Le caractére incompatible de ces procédures possibles nous a conduit
d adopter une voie moyenne dans laquelle la passation des tests €tait vécue
comme un processus administratif 1ié & 1'inscription universitaire, bien
qu'étant organisé par une institution de recherche avec les garanties associées

3 ce type de travail quant 3 l'utilisation des résultats.

I1 n'a pas €té possible d'obtenir un taux de réussite aussi éle-
vé que pour les questionnaires du fait de 1'impossibilité pratique pour les

gtudiants s'inscrivant par correspondance.

Globalement, le nombre d'étudiants ayant passé les tests se ré-

partit comme suit :




\\\\“‘ TOTAL |Médecine| "Deug AJSCienCES] - Lettres Lett:ei ~—&2 SScienm
o Econom. | ACPE Modernes Class. Philo, Sociale
Inscrits’ 1 254 356 215 157 150 112 30 32 202
Tests? 1 047 333 181 142 132 74 28 22 1 135
A S S i —— N S
'f;f)l’assatj‘;’? 83,5 | 93,5 | 84,2 |90,4 |88,0 | 66,1 | 93,3 | 68,8 = 66,8
A
3. Les résultats détaillés au baccalauréat

La variable traditionnellement collectée est la gérie du bac-
calaurdat avec parfois 1'existence éventuelle d'une mention. Nous avons pensé
qu'il ne serait pas inutile d'améliorer la connaissance sur ce point en détail-
lant davantage les résultats obtenus, Ainsi, pour la réussite dans une filiére
donnée, il n'est peut &tre pas indifférent d'avoir obtenu un baccalauréat D,
par exemple, grice 3 une bonne note en Mathématiques et une mauvaise note en
Frangais plutdt que l'inverse. Ce type de structure est en effet susceptible
d'avoir une part dans 1'explication des choix des fili&res ainsi que dans
celle de la rBugsite dans une fili&re donnée,

Quatre matidres ont &té choisies avec le souci de conserver le
maximum de mati&res communes a4 l'ensemble des séries. Ces matidres sont le
Frangais, les Mathématiques et la Philosophie. La quatridme a &té 1'histoire/
géographie, l'&conomie ou la construction mécanique suivant les séries, En
outre, la moyenne d'écrit et la moyenne finale ont &té collectées.

Ces notes ont &té obtenues par relevé direct sur les procés
verbaux d'examen pour les académies de Dijon, Begangon et Reims et par cor-
respondance pour les autres académies.

Le nombre d'informations se répartit comme suit : (sachant que
la majorité des manques provient de cas d'équivalence ou de baccalauréats
anciens {(antérieurs & 1966),

- g lScienceJﬁ 1uT LETTRES ]
\\KR\ TOTAL | Médecine "Deug Af Econom1 ACPE Lettres | Lettres Phi Science
e . | Modernes Class. | 110, Sociale:
Inscrits' 1 254 356 215 157 J 150 2 |30 L3 202
Nb ;;Ie;;szﬂjl 157 | 335 203 | 142 | 145 96 | 29 | 28 | 178 "!
--------------- S S i S S : S A
jz)_co;t}?cte 92,3 | 94,1 94,4 90,4 l%,? 85,7 1 96,7 !87,5 1 38,1




L'examen des résultats finaux de l'année laisse généralement
en suspens la question de savoir quand certains &tudiants qui ne se présen-
tent pas i ce type d'épreuve ont en fait "abandonnd" leur année universi~
taire. En effet, s'agit-il d'@tudiants n'ayant jamais participé & un ensei-
gnement ou bien s'agit-il d'&tudiants ayant démissionné devant les difficul-
tés en cours d'année ? I1 est apparu qu'une fagon d'aborder ce type d'inter-
rogation 2tait de collecter les résultats (et les présences et les absences
avec leurs "raisons” ou sans raison) des partiels passés en cours d'année.
Cette procédure permettait d'ume part de faire un "pointage" et d'autre
part pourrait peut étre &clairer les abandons dans le courant de 1'année

universitaire,

Deux matiéres, en général, ont &té retenues dans chacune des
disciplines, parmi celles qui &taient jugées importantes par le corps en-—

seignant,

Au cours de 1'année universitaire (généralement au mois d'avril)
nous avons demandé aux 8tudiants de 1'é@chantillon de remplir un question-
naire précisant leurs conditions de vie et de travail. Ce questionnaire a &té
distribué par correspondance lorsqu'il y eut des difficultés d'organisation

(ou lorsque 1'étudiant n'était pas présent 3 la s@ance choisie).

Le nombre de questionnaires remplis a &té le guivant

e T as |
e TOTAL |Médecine|"Deug A.Sc1ences IUT LETTRES -
- Econom ACPE Lettres [Lettres Philo Sciences
onom. Modernes Class. 110+ 155ciales
i Inscrits? 1 254 356 215 157 150 112 30 32 202
______________________ F._-- - e s e e e . e
Questionn, ? 819 280 176 120 134 81 16 12 0
I _— _ N N - —
(?? °°1‘1‘:?‘:e 65,3 | 78,7 | 81,9 76,4 | 89,3 72,3 | 53,3 37,5 0

Ce chiffre devient 77,9 7 si on exclut la population des étudiants en sciences
sociales. (Des difficultés ont en effet empéché la réalisation de ce questionnaire
dans cette discipline).




Le questionnaire "conditions de vie'" vise i connaitre les condi-
tions de logement, 1'éventuelle activité salariée (nombre d'heures par semai-
ne, type, lieu ,..) les conditions de travail ainsi que l'organisation du

temps au cours de la semaine et le budget disponible.

Lorsque les questionnaires ont &té remplis, il 1'ont &té& de
fagon convenable ; toutefois, il faut bien noter que la probabilité d'at-
teindre un étudiant effectivement présent & 1'Université est beaucoup plus
grande que celle concernant les &tudiants "non présents" (du fait d'une ac-
tivité salariée ou d'un abandon d'études avant le moment de 1'enquéte). Bien
que la procédure par correspondance, avec rappel ait toujours &té& utilisée,
il faut @tre conscient d'un biais sans doute non négligeable dans la struc-
ture descriptive et dans la structure de "réussite' entre ceux qui ont et

ceux qui n'ont pas répondu 3 ce questionnaire.

Pour 1'ensemble des &tudiants de 1'échantillon, nous avons exa-
miné d'une part leur inscription (ou non) sur les listes d'examen, et d'au-
tre part si 1'étudiant a (ou non) subi les Epreuves avec collectes des notes
obtenues. Les notes sont celles de deux matiéres importantes dans 1'U.E.R.

ainsi que la moyenne d'écrit et la moyenne finale apr&s oral (le cas échéant).

Dans les mémes conditions ont &té collectés les résultats des

examens de septembre,



Deuxisme Partie : LES "PREMIERES INSCRIPTIONS" ~ PREMIERE ANALYSE
DES CONDITIONS D'ACCES ET DES CHOIX DE FILIERES

Nous avons précé&demment indiqué quelles Etaient les limites
de 1'analyse imposées par le cadre statistique que nous avons retenu, Certai=-
nes de ces limites ne poseront pas de problémes délicats notamment dans
1'examen de la réussite, toutefois nous ressentons bien le caractére impar-
fait de notre support pour celui des procédures d‘accés. En effet, seule
une analyse spécifique faisant le pont longitudinal entre l'enseignement
secondaire et 1'"apré&s enseignement secondaire" peut éclairer efficacement

', En effet, ce n'est pas en étudiant

la comp@thension des procédures d'accés
1'Université qu'on peut décrire convenablement le sujet qui incorpore des
arbitrages entre l'entrée dans la vie active d'une part et 1l'enseignement

d'autre part, pour lequel 1'Université n'est gqu'une possibilité.

Toutefois, ce n'est pas parce qu'on ne peut pas tout dire de
ce probléme qu'il faut 1l'esquiver au point de n'en rien dire, Ainsi, méme
dans le cadre qui est le ndtre, il apparalt certains facteurs dignes d'in-

térét, et nous les exposerons dans cette seconde jpartie,

Notre méthode de travail a &té de décrire dans un premier
temps l'ensemble de la population & partir d'une analyse factorielle des
correspondances qui fait ressortir les relations les plus importantes entre
les variables retenues. Dans un second temps, nous avons retenu un certain

nombre de tableaux statistiques significatifs,

Il ne sera pas possible de faire une place importante aux ré-
sultats détaillés de 1l'analyse factorielle (dont les deux premiers axes sont
représentés ci-aprés) et nous nous contenterons de remarquer que deux direc-—

tiong importantes structurent l'inforxrmation.

! Ce probléme fait actuellement 1'objet d'une recherche & 1'IREDU par M.DURU
(C.0,S.P.,) et nous-mémes, :
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1. Faisceau représenté en traits simples, Qui se hiérarchise de la gauche
vers la droite par revenus, diplOmes du pére et de la mére et catégories so-

ciales d'origine croissantes,

2, Faisceau représenté en traits doubles. Qui se hiérarchise du bas vers
le haut par dge, dge au baccalaur@at, et "études précédentes" (travail sala-

rié, études supérieures, terminale) croissants,
Bien corrélé avec la direction sociale nous trouvons :

(D4 - BV). Les_résultats aux tests D. 48 et BV 17 qui sont d‘'autant meil-

leurs que la catégorie sociale est élevée,

(TC). La_taille de la commune. Cette variable et sa relation avec la direc-
tion sociale retracent la répartition géographique et urbaine des catégories
socio-professionnelles. Ainsi les cadres supérieurs - professions libérales

sont-ils majoritairement habitants de grandes villes.

et Dijon, Cette liaison avec la structure sociale s'explique par la liaison
de cette dernidre variable avec la taille de la commune ainsi que par le
poids relativement important de la ville universitaire dans la région

Bourgogne.

(AU) . Autres inscriptions. La réforme du premier cycle universitaire (par
la limitation & trois du nombre maximum d'inscriptions pour l'obtention du
D.E.U.G,) a eu pour conséquence pratique de quasiment interdire les inscrip-
tions multiples & 1'intérieur de 1'institution universitaire 3 ce niveau
d'enseignement. Par suite, ceux des &tudiants qui ont une autre inscription
que celle relevée dans 1l'enquéte sont majoritairement inscrits dans des éta-
blissements autres qu'universitaires (classes préparatoires - &coles diverses)
On observe que les Etudiants ayant une double inscription se recrutent plutdt

dans les classes sociales &levées,

(NC). Nombre d'’enfants 4 charge. On peut observer que la ligne qui joint les

différentes modalités de cette variable {(pointillés gras sur le plan factoriel
est orientée suivant les caté@gories sociales ascendantes : c'est—d-dire que
les catégories €levées ont en moyenne un nombre d'enfants plus élevé que les

catégories modestes. Il n'apparait pas que la démographie puisse apporter une



contribution significative & l'explication de ce phénoméne., On pourrait ar-
gumenter, avec sans doute plus de véritd,que le fait d'avoir un nombre d'en-
fants & charge important constitue un handicap &conomique dont la consé&quence
au plan de la scolarisation est d'autant plus aigie que la famille est mo-

deste.

Dans le but d'apporter un peu de clarification, nous avons deman-
dé 4 1'I.N.S.E.E. une exploitation spécifique du recensement de 1968 au niveau
de la Bourgogne. Cette exploitation nous donne des indications sur la répar-
tition de la population potentielle scolarisable de la Bourgogne suivant la
catégorie sociale du chef de ménage et le nombre d'enfants. Le rapport, terme
4 terme, avec un tableau analogue tiré de notre &chantillon nous donne des
informations sur la structure des scolarisations relatives (quelque peu ana-

logues & des taux de scolarisation).

(%)
ombre d'enfants
ﬁ“\ 1 -2 3 -4 5 TOTAL
Agriculteurs 3,39 2,47 2,39 2,70
Artisans-Commergants 5,89 6,07 5,82 5,96
o o YR o s, B S e e it S g et e e e —_—— e i e et e s S s A I B M g . e B . o et
Cadres Supérieurs
Professions Libérales 19,70 23,34 23,0 22,19
Cadres Moyens 12,92 13,70 8,06 12,50
Employés 4,86 3,67 3,77 4,07
Quvriers 3,13 1,69 1,00 1,83
TOTAL 5,76 4,82 2,87 4,55

L'examen de la derniére ligne du tableau | atteste d'un effet
relativement puissant de la taille de la famille sur la scolarisation (taux
double pour les familles de ! ou 2 enfants par rapport aux familles de plus
de quatre enfants). De plus, on peut observer une absence de liaison dans
ce gsens pour les cadres supérieurs et une liaison d'autant plus forte lors-

qu'on passe des cadres moyens aux employés et aux ouvriers,

L'effet de cette variable taille a &galement &€té mis en &vi-

dence par une analyse des taux de scolarisation par département

..13_



géographique! . On a ainsi estimé des relations du type :

T, = 16,08 + 1,106 -9,78 e -( R =0,53 )
(£=3,83)  (£=6,52)

avec TS : taux de scolarisation dans l'enseignementsupérieur (Z),

b : pourcentage de la population active (35~65 ans) ayant un dipldme
supérieur ou égal au baccalauréat,

e : nombre moyen d'enfants par famille compl&te. On remarquera le
caractdre trés significatif (t = 6,52 —~ seuil > 9% %) de cette
variable,

Aprés cet apparté sur 1'influence globale de cette variable,

nous pouvons revenir & l'examen du plan factoriel en observant les projec-

tions des variables série du baccalauréat et U,E.R. d'inseription.

(BA). Série du baccalauréat. La répartition des baccalaur@ats dans les dif-

férentes séries laisse apparailtre des écarts sociaux et d'dge relativement
importants. Ainsi, les baccalauréats C, D et B sont~ils plutdt jeunes alors
que les baccalauréats A, F)G sont plus dgés sachant que les baccalauréats

A, B, F et G sont proches des catégories sociales modestes et que les bac-

calauréats C et D sont proches des catégories sociales &levées.

relativement bien typ&es sur le plan factoriel. Par rapport aux deux va-
riables dge et statut social on peut dire que les U,E.R, étudiées sont

proches des niveaux suivants :

AGE ORIGINE SQCIALE
Médecine jeune élevée
—-_‘:E;ug A" N jeune 1 assez Glevée
 Science eonomiques | asses élevée T moyemme
i I.U.T. Adminis.Entrep.__ -5;;;; —————————— | basse h T
i Lettres Modernes élg;;__—u_ —_L basse
r-._—-;..-et:tre;-classiques“-- __E;;;; ___________ r basse
[ Philosophie sleve | moyemne
" Sciences Sociales | &leve 1T pasee




Aprés cette présentation synthétique et quelque peu sommaire
et hative, essayons de pénétrer de fagon plus profonde les processus de
choix de filiére, sachant que la réalité est une et complexe et que la pré-
sentation de tableaux la mutile nécessairement. En effet, les phénoménes
d'interaction sont nombreux, si bien que la distribution d'un caracté&re por-
te en filigrane celle de tous les autres. G'est pourquoi le plan d'exposition
assez formel que nous avons choisi d'une part ne sera pas congidéré comme
un carcan rigide et d'autre part n'aura qu'un caractére utilitaire. Nous
aborderons tout d'abord les s&ries du baccalauréat, puis les origines socia-

les et enfin les caractéristiques personnelles de 1'étudiant.

i e e s o e ., B e ey e

Les différentes disciplines sont relativement assez bien typées
quant & l'origine baccalauréat des &tudiants ainsi que quant & leur homogé-
néité ou hétérogénéité par rapport i ce méme critére. Lettres classiques et
dans une moindre mesure Lettres Modernes sont bien homogénes avec un public
littéraire ; le "Deug A" a une physionomie comparable avec les baccalauréats
serie C, De fagon intermédiaire la faculté de médecine attire des baccalau-
réats C mais surtout les baccalauréats D, et enfin le groupe I.U.T., &écono~
mie, psychologie dont le recrutement est tr&s varié (plutdt littéraire pour
psychologie, plutbt &conomique et scientifique povr I.U.T. et sciences éco-

nomiques).

Toutefois ce que nous venons de dire vaut pour 1'ensemble des

bacheliers, c'est-d~dire ceux de 74 et ceux des années antérieures.

YA

“q;\“Discipline ECO. MED. M.P.C. PSY. PHI. I.U.T.{ L.C. L.M. TOTAL
Année du bi Co

Baccalaurdat 1974{ 63,7 | 89,3 | 83,7 | 61,4 | 59,4 | 71,3 | 90,0 | 58,0 | 75,0

Bacc. non 1974 36,3 10,7 { 16,3 | 38,6 | 40,6 | 28,7 | 10,0 | 42,0 | 25,0

TOTAL

— i e i e e e -

100 100 100 J 100 100 100 100 100 100

TABLEAU 2 : Année d'obtention du baccalauréat dans les différentes disciplines

e e e . s il

Or, comme le montre le tableau 2, les disciplines se distinguent

assez nettement quant & 1'origine "scolaire"

des &tudiants qui est sous-—
jacente & cette structure par annde de passation du baccalauréat. Les étu-

diants qui ont obtenu leur baccalauréat une année antérieure & 1974 &taient

- 15 -



soit inscrits dans une autre U.E.R., soit inscrits dans un établissement
autre qu'universitaire, soit encore exergaient une activité salariée, soit
enfin effectuaient leur service national. Cette structure est en fait la re-
transcription des choix descendants lors des "réorientations des &tudiants.

Celles-ci s'opérent suivant un graphe orient&, du type suivant :

—— I.U.T.
C.P.G.E. | "DEUG A" | ECO. B | PSY,
| "DEUG B"
MEDECINE —— L.M.
ACT. SALARIEE f——2
L.C. (autres)LETTRE

Si on ne considére cette fois que les bacheliers 1974, on re-
trouve cette structure "descendante" 3 partir de 1'examen des notes obtenues

au baccalaurat et en particulier de la note de mathématiques.

Série du Bacc, ECO. | MED. M.P.C.| PSY. | PHI. I.U,%. | L.C. | L.M. | ToraL
IS I Y S LA LA A il B
B 8,6 | 12,4 16,0 5,7 - 10,1 - - 9,3
’— —————— — e et e oy ol W W PR p— S A W o S e S Sl — — i o — o — -’_-‘—4 —————————
C i 7,6 8,7 10,8 - - 8,6 - - 9,7
il ] P —————— —*u—-—ﬁr ————————————————————— — T SR S v W IS — L YT S o
D 9,5 9,9 10,6 8,1 - 9,2 - - 9,6 |

TABLEAU 3 : Notes moyennes de mathématiques au baccalaurdat par sérig/;t discipline
d'inscription dans le supérieur - baccalaurat 1974

Il semble donc que les bacheliers aient d'une certaine fagon
conscience des processus de sélection dans 1'institution universitaire dans
la mesure ol les bacheliers des différentes séries se "surclassent" ou se
"déclassent” par rapport & la norme des bacheliers de leur ‘série en fonction

de leur réussite et notamment en mathématiques.

- 16 -



La rapide analyse que nous venons de faire peut laisser & pen-
ser que les variables directement scolaires sont importantes de fagon indé-
pendante du contexte socio—-&conomico-culturel caractérisant 1'origine de
1'étudiant, En fait, il vy a une relation relativement forte entre série du

baccalauréat et catégorie sociale des parents de 1'é&tudiant,

7o
Ht\\C.S.P. D'ORIGINE Agricul-|Artisans Prof.lib! Cadres | :”' . I
Série BACCAEKUREATH‘MH\\ teurs | Comm. [Cad. Sup.; Moyens | WPloyes| Ouvriersi TOTAL
A 16,0 16,6 16,5 16,8 25,9 28,8 19,5 |
T B |20 | a2z | 34 9,9 1,8 | 15,3 | 10,0
R ¢ 33,0 21,0 | 34.4 3,2 0.6 | 19.6 | 29,8
S > N 37,7 | 38,1 34,8 23,5 | 23,3 | 31,3
S 5 | no | 1,7 | 34 L2 1 2 | s | 2,4
———————— P-c | 9.0 | 9.6 | 24,1 2,5 4,7 8,6 6.9
S rotan | oo | 100 | 100 100 100 | 100 oo

[ABLEAU 4 : Répartition des séries du baccalauréat dans les différentes catégories socio-
professionnelles - baccalauréat 1974

Cette structure indique clairement une interaction entre C.S.P.
d'origine et série du baccalauréat. Globalement le pourcentage (C + D) est
trés décroissant lorsqu'on pagse des cadres supérieurs (72,4 7) aux ouvriers
(42,9 Z) en passant de fagon contirue par les catégories intermédiaires.

La question qu'on peut se poser est alors la suivante : dans quelle mesure
est-il possible de séparer dans la structure scciale universitaire ce qui
est di 4 1'héritage de 1l'enseignement secondaire par 1'intermédiaire du
baccalauréat et ce qui est di aux procé&dures "spécifiques'" de choix & 1l'en-

trée dans le supérieur ?

Rappelons tout d'abord les caractéristiques de la structure so-
ciale des différentes disciplines : (voir page suivante).

Comme nous 1'avons indiqué dans 1'examen des ré@sultats de 1'a-
nalyse factorielle, il apparalt que les Lettres en général ont un recrute-

ment modeste de méme que 1'IUT, alors qu'Economie et Sciences sont plus

- {7 -



diversifiées et que Médecine attire beaucoup les catégories sociales favo-

risées.

T ECO. | MED. |M.P.C. | PSY, PHT. I.U.T.| L.C. i L.M To;p:;_
\griculteurs 17,1 L 6,4 13,5 19,0 3,4 12,2 ~ 5,5 11,2
____________________________ DU IS U - S N S S N
\rtis. Commer, I 11,4 L 15,2 I 9,3 [ 9,2 10,3 20,6 14,3 ( 15,6 13,3
v 1ib. Cad.sup.| 27,2 | 42,7 | 22,8 | 20,7 | 242 | 13,0 | 28,6 | 18,6 | 27,4
adres Moyens | 19,3 | 18,2 | 23,8 | 13,8 | 24,2 | 18,3 | 14,3 | 22,9 | 19,1
mployés 7,9 | 6,7 | 10,9 | 9,2 |242 | 13,0 | 20,4 | 11,9 | 10,0
avriers 70| 10,8 | 19,7 | 28,1 | 13,7 | 22,9 | 20,6 | 25,7 | 19,0
-C—);A—I_, ——————————— ’_'—_-1'00 100 100 100 100 l(;(;—-T 100 100 1 0(;—_
"ABLEAU 5 Répartition par catégories socio—professionnelles des différentes disciplines

§'il est vrai qu'il y a une certaine ressemblance ou une cer-
taine complicité& entre la structure des baccalauréats par catégorie socia-
le et celle des U,E.R. par série de baccalauré@at pour aboutir i une rela-
tion U.E.R. - structure sociale, il faut dire que ce cheminement n'explique
pas convenablement la situation observé@e dans le tableau 5. Pour &clairer
ce probléme, il convient tout d'abord d'opérer une distinction entre ceux
des &tudiants qui ont eu le baccalauréat en 1974 et ceux qui l'ont eu

dans les années antérieures (73-72...).

Examinexr globalement la répartition sociale déns les différentes
disciplines pour les "premidres inscriptions” avec le sens que nous avons
donné & ce terme, c'est faire un mélange entre les inscriptions véritable-
ment premiéres immédiatement la méme année que 1'obtention du baccalauréat
et les inscriptions remidres au plan des U,E.R. choisies, avec un décalage
temporel d'avec le baccalauréat (le plus souvent autres &tudes supérieures,
plus rarement activité salariée et plus rarement encore service national),
L'observation est qu'il y a des différences significatives dans les procédu-

res ""d'orientation" entre ces deux populations.

- 18 -



Y

iscipline
Fco. | Med, M.P.C. | Psy.| Phi. | [.U.T.} L.C., | L.M. |Total
C.S.P. Per
Agriculteurs 18,0 20,01 23,01 22,0 0 15,0 0 2,0 100
Artisans -
commercants 10,5 37,71 14,0 7,91 1,8 (15,8 2,6 9,7 100
Cadres supér,
Prof. lihdrales| &:° 54,71 17,4 7,6 2,1 3,0 3,4 3,4 100
Cadres moyens 10,5 34,2 { 23,0 8,1 1,9 8,7 2,5 }10,6 100
Employés 9,4 22,31 21,2 15,31 2,4 16,5 4,7 8,2 100
Ouvriers 11,7 19,6 | 16,6 18,4 1,8 16,6 3,1 12,3 100
Total 10,6 33,81 19,21 13,2 2,0 11,4 2,9 8,9 100
Tableau 6 . - Répartition des disciplines pour chacune des catégories
socio~-professionnelles - Bac 74.
Discipline
Eco. { Med. {M.P.C.| Psy, Phi, | I.U.T.| L.C. L.M. Total
C.S.P, Pe
Agriculteurs 22,2 3,7 { 11,1 | 40,7 3,7 3,7 0 14,8 | 100
Artisans ~ -
Commercants 11,1 1 16,7 5,6 | 19,4 2,84 25,0 2,8 16,7 | 100
Cadres supér. 5 vp a ]
Prof. Libé]‘ales 1-4‘7 IG,‘{t 4,‘ 21,9 2,7 13,7 O 16’4 100
Cadres moyens 8,5 9,3 | 13,0 18,5 7,41 18,5 0 14,8 | 100
Employés 7,4 10 11,0 b 1,10 11,1 18,5 | 11,14 7,4 22,2 [ 100
Ouvriers 10,0 8,01 22,01 36,0 2,0 6,0 { 2,0 14,0 | 100
Total 17,7 ] 11,61 11,3 ] 24,8 5,21 14,2 | 1,3 14,5 | 100
Tableau 3. - Répartition des disciplines pour chacune des catégories

—— v am ——

-
-

socio-professionnelles. Bacs autres que 74.

-1




La comparaison de ces deux tableaux rappelle tout d'abord les
observations que nous avions déja faites, 3 savoir que 1'importance rela-
tive des U.E.R. est trés différente suivant qu'il s'agit des premiers ou
des seconds choix, Ainsi, la part des LEttres passe de 27 7 & 45,8 % et cel-
le de 1'Economie de 10,6 7 & 17,1 7 du total & 1'intérieur de notre échan-—
tillon, Ces progressicns sont compensées par le recul de Sciences et sur-
tout de Médecine, A ce plissement des disciplines correspond un mouvement
des structures sociales, sachant que ce mouvement a pour conséquence d'amoin-
drir considérablement les écarts entre catégories socio-professionnelles
dans leur "choix" de discipline. Ainsi, les enfants de cadres supérieurs
opérent leur réorientation avec le plus de vigueur (il faut dire que cette
catégorie sociale a les choix les plus tranchés lorsqu'il s'agit des bache-
liers de 1'année 1974) augmentant considérablement leurs visées sur Eco-
nomie (24,7 Z contre 8,5 %), sur L.U.T. (13,7 % contre 3 %) et surtout en
Lettres (41 Z contre 16 Z). A 1'opposé, les fils d'ouvriers adoptent une
stratégie qui est la plus proche de celle des bacheliers 1974 de méme ori-
gine sociale. Peut-on dire, alors que les "choix" des enfants d'origine
modeste ne sont déjd que des seconds choix, alors méme qu'ils n'ont pas
encore échoués ? La ressemblance entre les premiers '"choix" des enfants
d'ouvriers et les seconds "choix" des enfants de cadres supérieurs est en

effet assez grande.

Considérons maintenant de fagon plus spécifique les titulaires
du baccalauréat 1974, et examinons la distribution des ingcriptions suivant
1'origine sociale et pour une méme série du baccalauréat. Nous nous limite-
rons aux séries C et D car les autres séries n'ont pas des effectifs suf-

fisants pour que la répartition envisagée soit statistiquement viable.
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iscipline
Eco. | Med. M.P.C. | Psv. Phi. | I.U.T.| L.C., | L.M. | Total
C.S.P. Pere

Agriculteurs 18,2 | 21,2 | 51,5 6,0 O 3,0 0 0 100

Artisans -

Commergants 8,3 | 50,0 1 37,5 0 0 4,1 0 0 100

Prof. libérales| ¢ 1 1513 395 1 o | 0 2,5 | o o | 100

Cadres supér,

Cadres moyens 9,0 | 25,4 | 56,4 3,6 0 1,8 0 3,6 100

Enployés 7,7 | 19,2 | 61,5 0 0 11,5 0 0 100

(uvriers 6,2 | 28,1 | 50,0 0 0 15,6 0 0 100

Total 8,0 | 36,1 | 48,8 1,8 0 4,7 0 0,8 100
Tableau 8. - Répartition des disciplines pour chacune des

catégories socio-professionnelles.
Bac série C - 1974 -

iscipline

Eco. | Med. M.P.C. | Psy. Phi., | I.U.TJ| L.C. ..M, |Total
C.S.P. Pére

Agriculteurs 14,8 1 44,4 1 11,1 | 11,1 0 18,5 0 0 100
Artisans -

Commergants 9,3 ) 67,4 11,6 2,3 2,3 6,9 0 0 100
Prof. libérales |

Cadres supér. 5,6 87,8 2,2 | 4,4 | o© 0 0 0 | 100
Cadres moyens 14,3 | 62,51 10,7 8,9 0 3,6 0 0 100
Employés 15,0 { 60,0} 5,0 {10,0 0 i0,0 0 0 100
Ouvriers 1 15,8 | 47,4 10,5 | 18,4 0 7,9 0 0 100
Total 11,0} 66,5| 7,2 9,0 0,4 5,9 0 0 100

Tahleau 9. - Répartition des disciplines pour chacune des
catégories socio-professionnelles. Bac série D -
1974,
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Ces deux tableaux laissent clairement percevoir des différences
relativement importantes quant aux "choix" d'inscription des bacheliers
d'une méme série suivant leur appartenance sociale, Sous deux formes quelque
peu différentes, ces deux structures sont trés semblables quant & la nature
du "biais" social. Si on considére les bacheliers C, on observe, pour les
cadres supérieurs un pourcentage &levé d'inscriptions en Médecine, un pour-
centage relativement faible d'inscriptions en Sciences (voire méme trés fai-
ble si on décompte les doubles inscriptions) et une absence d'intér&t pour
1'I.U.T. Lorsqu'on descend dans l'&chelle sociale, le schéma se déforme
par diminution des incriptions en Mé&decine (28,1 Z pour les ouvriers contre
51,8 Z pour les cadres supérieurs) et augmentation en Sciences ainsi qu'i
1'I.U.T. (15,6 % chez les fils d'ouvriers contre 2,5 % chez les fils de

cadres supérieurs),

Le tableau concernant la série D est peut &tre plus frappant en-
core,
La somme de ces différentes constatations permet alors d'arriver

4 la conclusion suivante :

. La structure du baccalauréat par série est marquée par une relation
relativement forte avec la catégorie sociale de 1'é&tudiant.

. La structure des inscriptions dans les différentes disciplines est mar-
quée par une relation avec la catégorie sociale de 1'étudiant, mais
cette relation est forte dans la mesure ofi les différences d'origine
scolaire (série du baccalauréat) sont renforcées par des &carts signi-
ficatifs d'inseription entre disciplines pour les titulaires de bac-

calauréat de la méme série.

A c6té de la distinction entre les bacheliers 1974 et les autres
bacheliers, il apparait utile de segmenter la population inscrite suivant que
1'inscription observée est unique ou bien que 1'étudiant a pris simultané-
ment une autre inscription. Les taux d'inscription unique sont trés dif-
férents suivant les disciplines. Tr&s &levés en Médecine, & 1'I.U.T. et en
Psychologie, ils sont relativement faibles en Lettres classiques et "DEUG A"
avec un tiers environ de la population qui a une autre ingeription par ail-

1eurs(et trés majoritairement en classe préparatoire.)

Si 1'on considére le "DEUG A" de Sciences, il est intéressant

de noter la grande différence dans la composition sociale des deux sous-
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populations. La sous-population qui s'inscrit uniquement 3 1'Université
est beaucoup plus modeste en tant qu'origine sociale que celle qui s'ins-
crit & 1'Université "par précaution" cumulative avec une inscription en

"taupe".

Le tableau ci-dessous donne la distribution des revenus des
parents dans les deux sous-populations ainsi que les taux d'inscription

en classe préparatoire,

(%)
ti\\\\\ReSsourCes < 2 000 2 0003 000 3 2005 200 » 5 200 TOTAL
,Populatidﬁx‘\\iF)

Inscrite en classe 5,5 29,1 38,2 27,3 100
préparatoire

————————————————————————————————— S i —— o o s e e e e
Non inscrite en

cldsse préparatoire 23,0 38,2 31,6 752 100

TOTAL 18,4 35,7 33,3 12,6 100
——————————————————— e o e Pt e v B e e o e A S S A g i L B T S Bt s e - — e e B P e e e o o e e
Taux d'inscription

en classe prépara- 7,9 21,6 30,4 57,7 27,0

toire

ABLEAU 10 : Distribution des ressources financiéres des parents de 1'@tudiant en Sciences

suivant qu'il est ou non inscrit en classe préparatoire

D'une fagon générale, les tableaux établis avec les catégories
socio-professionnelles ont une structure comparable i ceux qui font inter-
venir les revenus ou les diplomes des parents. Toutefois, entre la C.S.P.
le diplOme du pére, le diplOme de 1la mére et les ressources de la famille,
une analyse de distance indique que les ressources expliquent mieux les

écarts entre disciplines que les dipldmes du pére ou de la mére.

e e e g e et B PR e

Nous nous contenterons ici de donner les distributions des
variables sexe et dge qui sont relativement bien connues ainsi que les

distributions des résultats aux tests D 48 et BV 17,
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—1. Structure par sexe

e L i . e e e e e S

R (7)) _
ipline ECO. | MED. | M.P.C. | PSY. PHI. | L.U.T. | L.C. | L.M. | TOTAL
nin 31,2 | 43,8 32,6 | 67,3 | 37,5 |45,3 86,7 67,9 | 47,2
SRS SER — S S - I S
ulin 68,8 | 56,2 | 67,9 | 32,7 | 62,5 |54,7 13,3 32,1 | 52,8
____________ T BRGNS MRS W AU SO
L 100 100 100 | 100 100 100 160 100 100

AU 1l : structure par sexe des différentes disciplines

I1 a été parfois argumenté que la prédominance simultanée
en Lettres d'une population féminine d'une part et d'une population d'ori-
gine sociale modeste d'awtre part &tait le signe d'une discrimination envers
les femmes, comme il y a discrimination envers les catégories sociales défa-
vorisées. Une facon indirecte de prouver cette argumentation pourrait &tre
de chercher s'il y a une interaction entre le sexe et l'origine sociale en
faisant un raisonnement du type suivant : si on considére les filles des
catégories sociales favorisées, elles n'ont qu'un seul degré de discrimina-
tion (degré sexe) ; si on considére maintenant les fils des catégories so-
ciales défavorisées, ils ont &galement un degré de discrimination (degré
social) alors que les filles de cette méme origine sociale cumulent les deux
degrés., S5i ces deux degrés existent effectivement, on peut alors s'attendre
a4 ce qu'en Lettres, il y ait un taux relativement &levé de filles de milieux

modestes et qu'en Médecine, ce taux soit spécialement faible.

Notons simplement, car nous ne pouvons pas aller plus
avant dans ce texte, que les données dont nous disposons montrent qu'il

n'existe pas de phénoméne du type de celui que nous avons &voqué.

~ L'examen de la structure par 8ge fait apparaitre de grandes différences
entre disciplines (trés jeune en Lettres classiques et Médecine, et relati-
vement dgée en Lettres modernes, Philosophie et Sciences Sociales). Toute-—
fois, cette structure est le produit de deux phénoménes complémentaires

qui sont d'une part 1'Age au baccalauréat et d'autre part le nombre d'années
qui sépare 1l'obtention du baccalauréat de 1'inscription "premidre" dans les
disciplines de 1'échantillon. Nous avons déja abordé le second point pré-
cédemment, c'est pourquoi nous nous contenterons de donner la structure d'ige

d'obtention du baccalaurédat.
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M.P.C.

PSY.

PHI.

I.U,T,.

L.M.

TOTAL

moyen bacc

(années)

S P

18,60

18,30

19,28

18,91

18,89

19,54

moyen d'obtention du baccalauréat par discipline d'inscription

Plus d'une année et demie sépare la discipline la plus

la discipline 1la plus jeune. A noter que les disciplines les plus

au baccalauréat sont aussi celles qui accueillent majoritairement

miers choix. D'autre part, s'il est vrai que 1'dge d'obtention du
P q g

18,82

dgée et
jeunes
des pre-

baccalau-

réat varie d'une C.S.P. 4 1l'autre (Professions libérales 18,58 - ouvriers

18,97), ces différences sont considérablement moindres que celles suivant

les disciplines, ce qui semble indiquer que 1'&ge est un facteur qui a une
p q q g q

importance nette dans les processus de choix de discipline,

- Nous terminons cette présentation globale de 1'échantillon avec les

i e T i . e i T e e e e e o B e

que les structures les plus discriminantes 3 savoir celle

suivant les dis-

ciplines d'inscription 4 1'Université, celle suivant les origines de bac-
p P g

calauréat et enfin celle qui fait intervenir la catégorie socio-profession-

nelle des parents de 1'é€tudiant,

e e e . e s o e

e e et b et

87,2 |

12,6

— e

B

o e e et e o A e e e e e

28,1

82,7

EAU 14

e et

Résultats moyens aux tests D 48 et BV 17 par série de baccalauréat
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(-. E

C.8.P. d'origine { Agricult,

Artisans |Cad.Sup, Cadres employ@s | ouvriers | TOTAL

Commex. prof,lib, moyens
D 48 28,2 28,7 29,7 29,2 28,7 28,0 F 28,9
BY 17 85,5 85,2 88,9 88,5 87,1 86,6 87,2
TABLEAU 15 Résultats moyens aux tests D 48 et BV 17 par C.S.P. d'origine

L'examen de ces trois tableaux renvoie d'une certaine fagon &
1'ensemble du commentaire effectué dans cette deuxidme partie. Le baccalau-
réat A est caractérisé par des bon scores au BV 17 mais de faibles scores
au D 48, alors que le baccalaur@at C cumule une moyenne élevée dans les
deux épfeuves. La série D est inférieure & la série C tant du point de vue
logique que verbal. Quant & la série B, elle est intermédiaire & C et A pour
le test logique, mais est aussi caractérisée par de faibles résultats au

plan de la compré&hension verbale.

TL.es résultats aux tests sont 1iés i la catégorie socio-profession-
nelle d'origine mais de fagon relativement trés modérée. La situation rela-
tive des disciplines est globalement cohérente avec celle des baccalauréats,

mais semble lie de fagon plus affirmée avec les résultats aux tests.

D.u8 BV A3
12 #
JE. .
‘ Bac C
WwT ¢ miec
0 ] *
ECO Pi.cs,
BAC DA * 'M:D tr
9 j:t C. Moyens
1 Dys
Rr\'n‘s;n.ﬁ :':I - E$ Empl: - - - i B
LI A Agei - H g
sAc B ouvnéups Phy
®
S
[ 2 F)
PsY Le
. A
6 Bac A
®
5 | | LM
:,—/ BY 4
/ 'L Ir ; s 1 Y i L - 3
l’/ ] ) A -t - — ] L3 + + % { ‘.
82 g3 84 85 86 87 88 89 90 91 92 93 94 95
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Troisiéme Partie

LA REUSSITE, L'ECHEC, ET L'ABANDON AU COURS
DE LA PREMIERE ANNEE D'ETUDES

Numériquement, les taux de réussite sont trés différents d'une

discipline & 1'autre, sachant que les processus qui sont associés & l'échec

(abandon d&s le début de 1'année, abandon en cours d'année, &chec sur exa-

men) le sont &galement.

(%)

'““‘*\ ECO. MED. MIPC ¥ o 1UT LC LM TOTAL
Rien passé 18,4 9,3 17,6 37,4 43,3 0,7 6,7 29,3 17,4
seulement une
partie IS I MR ML S N W MO BAsa
juin et/sept =
Jéchec p 24,3 | 68,7 46,1 20,9 | 23,3 2,8 [26,7 21,2 37,6
Réussite 42,8 | 22,1 28,9 36,2 | 30,0 | 71,7 66,6 48,5 37,8
TOTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 100

ces étudiants sont ceux qui n'ont pas passé le premier partiel.

Les taux de rEussite sont particuliérement faibles en Médecine

et MIPC, qui attirent pourant les &tudiants originaires des séries de bac-—

calauréat les plus sélectives (C-D), De plus, dans ces disciplines, les non

réussites sont majoritairement dues 3 des échecs "pédagogiques'" c'est-d-dire

lorsque les &étudiants ont @té &liminés par de mauvaises notes & un examen

qu'ils ont effectivement subi. A 1'opposé, les réussites en Lettres, méme

si le taux n'est globalement pas tré&s élevé (sauf Lettres classiques) bien

que sup@rieur 3 celui de Médecine et DEUG A4, sont pour une part beaucoup

plus importante,obtenues avec un taux de "rien pasgé" relativement plus Ele-

vé, ce qui signifie que 1'élimination "pédagogique' sur examen joue un rdle

moindre.

Aprés avoir donné globalement les résultats numériques par disci-

pline, on sovhaite généralement aller plus loin que ce dénombrement en re-

cherchant quelles variables sont associes 3 ce processus.

L'explication

statistique du phénoméne peut €tre menée de deux fagons différentes
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en calculant des pourcentages sur une distribution univariée (ou éventuel-
lement multivariée, mais la taille restreinte des échantillons a généralement
rapidement raison des possibilités de construire des tableaux multidimension-—
nels), soit en construisant un modéle qui prend en compte simultanément 1'en-
semble de 1'information disponible pour faire une hiérarchie statistique des

variables quant & 1'explication du phénoméne,

Ces deux méthodes sont inégalement colteuses i mettre en oeuvre ;
elles donnent aussi des résultats de nature différente., La premi&re méthode

"pourcentage" est généralement pronée par ceux

que nous appelerons celle du
qui refusent le raisonnement du "toutes choses égales d'ailleurs" (notons
alors que la construction de tableaux dont la dimension dépasse 1 tombe sous
le coup de cette critique) en invoquant que la réalité ne peut €tre appréhen-
dée de cette fagon puisqu'il y a des liens tels que par ailleurs les choses ne

sont pas égales.

Pour mieux montrer quelle est la nature du probléme, prenons un
exemple tiré de cette recherche., T.es résultats pour Médecine domnent 14,1 7%
de réussite pour les &tudiants originaires de l'enseignement secondaire privé
et 25,1 % pour les étudiants originaires de 1'enseignement secondaire public.
L'&cart est important, et il apparait justifié de dire que les &tudiants
d'origine "privée" ont globalement moins de chance de réussir en médecine.

Voyons maintenant ce que devient cette variable & 1'intérieur d'un
modéle statistique multivarié. Le coefficient de cette variable indique que
les origines "public" ont toutes choses égales d'ailleurs seulement 4 % de
chance de réussite en plus par rapport aux origines "privé" et que ce coef-
ficient a un t de STUDENT de 0,6 c'est-i-dire que la distribution implicite
du 4 7 est telle qu'on ne peut pas rejeter 1'hypothése suivant laquelle ce
coefficient estimé 4 4 7 serait en fait nul. Cette conclusion qui aboutit
i nier 1'influence de l'origine de 1'enseignement secondaire n'est pas en
fait contradictoire avec 1'affirmation ponctuelle du premier type d'analyse.
La facon de sortir de cette contradiction apparente est de considérer que la
variable origine du secondaire est en fait 1iée avec d'autres variables non
prises en compte par 1'observation univariée initiale sachant que ce sont
les variables sous—jacentes omises qui sont efficaces dans le processus en-
visagé.

On voit donc que 1'analyse univariée type ''pourcentage" est moins

riche que l1l'analyse statistique multivariée car :
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1. Un effet observé directement peut n'@tre que du domaine du phé&noméne,
C'est~d-dire qu'a un effet apparent peut en fait correspondre une absence

d'effet réel et réciproquement.

2. I1 est toujours possible de "remonter" des variables efficaces aux varia-
bles phénoménes dans la mesure oii on a une connaissance des distributions

des wvariables efficaces pour les variables phénoménes,

La question qui vient alors est de savoir quel mod&le choisir.
Le modéle le plus couramment utilisg est le mod&le linéaire par lequel on
mettra en relation linaire la variable a "expliquer'" (Y) avec un certain

nombre de variables explicatives (X). Sa forme générale est [1]

Y. = a+ Ib.X.. + €. avec les hypothéses classiques
1 J J1 1
E(ei)=0 .
Var (e.) =9, ¥,
1 1

Or, dans un certain nombre de cas, comme l'explication de la réus-
site, la variable Yi ne prend que deux valeurs, O (&chec) ou 1 (réussite),
En raison de son caractére dichotomique, 1'estimation de Y est une probabi-
litd, Si on estime un mod&le de la méme forme que le modé&le [1), du fait du
caractére binomial de Y, on se trouve dans une situation oli la Var (ei) vaut

P; (1 - pi) c'est-d-dire qu'elle n'est pas constante pour tous les individus.’
Cette situation est connue sous le terme d'hétéroscédasticité. Dans ce cas,
l'estimation du modé&le (1) par les moindres carrés ordinaires ne conduit

pas 3 des estimations efficientes.

Le moyen le plus classique pour avoir de bonnes estimations en
cas d'hétéroscédasticité est d'utiliser le mod&le des moindres carrés géné-
ralisés qui s'estime de la méme fagon que le modéle des moindres carrés or-
dinaires mais aprés avoir opéré une transformation des variables, Cette
transformation consiste & diviser les variables, pour chaque individu par

1'écart type propre¥ i 1'individu.

~ -~ - 1/2 -
*’di = Qp. (1 - p.ﬂ ; 0. est l'estimation de 0 & partir d'une estimation
du modé&l es moindres car¥és ordinaires sur les variables non transformées.
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Y. g Xl £
'7f£ =a + b | ——%%—- + —
i 1 i Gi

PR £ . s .
avec la caractéristique Var (—==) = Cte ¥, qui conditionne de bonnes estima-
. . T3
tions des coefficients.
Toutefois ce modéle MCG, s'il est plus satisfaisant que
MCO, présente comme ce dernier un inconvénient tr&s grave lorsqu'il s'agit
d'estimer une probabilité. En effet, la caractéristique fondamentale d'une
probabilité est d'@tre comprise entre 0 et 1. Or, rien ne nous assure que

la valeur de Y restera comprise dans cet intervalle avec le modé&le linéaire

(fig. 1).

Y
Y
1 ‘
o - = -
x X
#
rd
- figure 1 - figure 2.

Une fagon de résoudre cette contrainte est d'estimer
un modéle non linéaire (type figure 2). On peut choisir comme forme non
linéaire une fonction de répartition (nécessairement comprise entre 0 et 1)
ou bien encore une fonction logistique. C'est ce type de fonction que nous
avons retenu.

(2) Y., = !

PR LEESE

Les estimateures des paramétres inconnus bj sont obtenus
par la méthode du maximum de vraisemblance. Pour ce faire, 1l suffit de

construire la fonction de vraisemblance suivante :

n 1 Yi 1 l--Yi
VeIt ) a - = S
f=1 1+e 31713 1+e J 1]

i représentant 1'individu.
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Cette derniére n'étant pas une forme linfaire dans les paramétres
la recherche de son maximum nécessite 1'emploi d'une méthode d'optimisation
numérique, nous avons utilisé@ dans le cas présent la méthode des variatibns
locales. La fonction V étant convexe, nous sommes certains d'obtenir un maxi-
mum global, Vmax' Le vecteur qui correspond i ce maximum est le vecteur b (qui
est aymptotiquement normal et asymptotiquement efficient). Le test! d'hypothése
nulle sur le coefficient j s'op&re en calculant la valeur Vj de la fonction de
vraisemblance au point bj = O,bi = gi pour i # j. On calcule alors la quantité
-2 1In /Ei , celle—ci suit un X2 & un degré de libertd. La comparaison de
cette vﬁax valeur avec lesJC? théoriques permet de déterminer la significa-

tivité du coefficient bj 4 un seuil donné.

Nous présenterons ici les résultats concernant les modéles de
réussite dans deux U.E.R. : Sciences économiques et Médecine. Plusieurs types
de mod&les ont &té estimés sur des populations différentes incluant ou excluant
ceux des &tudiants ayant abandonné la scéne universitaire avant le passage du .

premier partiel, ou en cours d'année avant le passage des examens de juin et

ou septembre.

Si on considére le taux global de réussite, faisantle rapport entre
ceux qui ont &té regus et la totalité des inscrits, on risque de '"mélanger"
deux types de phénoménes. Celui de 1'abandon immédiatement ou peu de temps !
aprés l'inscription universitaire d'une part et celui de 1'échec "pédagogique"
sur examens passés avec résultats insuffisants d'autre part. C'est pourquoi, |
nous avons estimé pour chacune des U.E.R. le mod&le de réussite sur 4 types

de populations :

1. La totalité des inscrits : explication de la réussite
2. La totalité des inscrits : explication de 1'abandon "rapide"

3. La totalité des étudiants ayant passé& au moins le premier partiel
(inscrits - abandons '"rapides") : explication de la réussite

4. La totalité des &tudiants ayant passé 1'examen final : explication
de 1la note moyenne d'écrit.
Pour ces 4 modéles, nous n'avons pas utilisé toujours les mémes
variables. Les modéles (1) et (2) ont été estimds uniquement avec le corps des

variables initiales dans la mesure oii les conditions de vie sont trop souvent

a noter que les tests obtenus par la méthode des moindres carrés ordinaires
ou par la méthode des moindres carrés généralisés sont nécessairement biaisés
du fait de la non normalité des erreurs.
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absentes pour les abandons rapides. Par contre, pour les modéles (3) et (4)

nous avons essayé d'une part les variables initiales seules et d'autre part

les variables initiales et les conditions de vie simultanément pour estimer

le gain d'explication de la réussite dii & la prise en compte des conditions

de vie.

Modéle type (3) - Explication de la réussite sur la population ayant au
moins pasgé un partiel

~_Modale. MO, M.co O M.C. G ML
Jable. T Varsablzs Iuchiabe, | rotalib’ Vorcably | 7ot Vadable | Tola®h Vaushl,
i R o
“MP /u-c;“., 0,435 2,4 w kujO LS| 4,30 ¥vw 0452 6,08 wek || 3,55 [2FHD v«
bV 47 0,008 | 4163 % ;
e i
sne ol et kac l«J,o'-?o 2,3 ww (0030 | 7,48 %« @0,069 3,31 wed 14,473 2546 ¥ ¢
T e e
e/ Garsan io,«t.ﬁ?. A,50 | |
_ | i E
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L'analyse de ces résultats mériterait plus de place

qu'il ne sera possible dans ce texte. Contentons-nous de faire ressortir

les points les plus saillants :
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. Les variables sont plus significatives dans le modeéle M.C.G. que
dans le modéle M.C.O. _

. Le mod&le linéaire donne des estimations mauvaises de la probabi=~
lité sachant que 1l'intervalle de variation de 1'estimation de la
probabilité est (- 0,50, + 1,80) avec des valeurs "raisonnables"
des variables. Par conséquent, le modéle logistique doit &tre le
gseul 3 8tre utilisé pour faire des prévisions. Notons que l'effet
marginal d'une variable est fonction du niveau de probabilité au-
quel on se situe, dy = bi' P. q. dXi = b;.p. (1-p) dx. .

. Les variables sont plus significatives dans le mod&le logistique

que dans le modéle linéaire (les tests ne sont pas valides dans le

modé&le linéaire).

2. Observations sur 1'influence des variables

. Si on compare le modéle avec les variables initiales seules et le
modéle avec la totalité des variables, il apparait que 1'introduc-
tion des variables de conditions de vie a un effet marginal relati-
vement faible. Toutefois, il faut noter que certaines de ces varia-
bles sont significatives (heures de cours suivies, travail en biblio
théque, heures de loisirs) et que la qualité de mesure n'est pas
identique sur 1'ensemble des variables, Ainsi, la série du baccalau-
réat est mesurée sans erreur alors que le temps moyen de travail en
biblioth&que est estimé par 1'étudiant et comporte sans doute une er
reur non négligeable.

. Si on ne tient pas compte des restrictions ci-dessus dans l'estima-
tion des performances du mod@le, il apparait que les variables eg-
sentielles sont d'ordre "scolaire" : série du baccalauréat, moyenne

au baccalauréat et &tudes précédentes.
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a — Modéle type (1) — Explication de la réussite sur la totalité des

inscrits

\‘\\\\‘ Mo ctéle
ATl I e
Todle Commune L0043 | 4,09 ~0,34 | A4,y wry
Cbtp?ﬁ?ﬂm 0,26 4 L,38 wa | A8Y 5,4 H K
o 48 0,002 | 0,54 0,48 | &4 w¥«
#]oyamne ol ek e bne 2064 | S,u2 vaw || 5,03 | 58,4 weuy
sk oo | b v o | 34
Remowrws dee prnl 9058 | u,25 0,46 | 43,2 ¥ux
| Erin — EFF ] o0k 5,04 ¢uw 22,52 | 24,5 pex
%_%,, ~0,08% | £,%0 YH& |-3,6S [A2U8,4 vek
Rac c/p O dub | 2,8% ¥% | 4,39 |24} #du
Pue ABFG /D ..o,;‘;:;_ 2_,;;* & [-15,43 | 3,3 K
Counktme 0,423 ~0,53 | 9,3 ¥
n £ b P
R 0,34
b - Mod&le type (4) - Explication de la moyenne d'écrit (variable continue)
Vancablea i boake Tobadih " due Vori bl
Momne dl fuih cuchac | 0,33 | 1,45 ke | 0,90 | 9,42 wrx
\EPI.N - EFIN | 0,004 | AL
fac € /D 2,4% | 5,2 wex| 2,44 | 5,31 &u«k
Pac ABFG /D |=2,306! 2,5 e% | .2,25 | 2,64 %«
Traveed  hoy louw 0,338 | 5,59 w¥«
Tl en Bﬁlalnlo]bil b,ay 12,83 &«
Coantom e 0,084 ~3L,%
h & b &
At 0,%4 0,46




Rapport dg M. MINGAT

Aucun discutant n'était prévu en raison de la remise tardive
du document aux participants. Monsieur Seibel accepte cependant de
lancer la discussion puisqu'il a pu suivre cette recherche, qu'il a
demandée & 1'IREDU, depuis sa conception. Il félicite M. Mingat ainsi
que l'équipe de 1'IREDU pour cette étude qu'il considére comme trés im-
portante et passionnante et souhaite beaucoup la voir se développer.
D'autre part il observe que certaines autres universitds réalisent des

enquétes sur un sujet semblable et estime qu'il serait important que

ces différents efforts soient coordonnés et leurs résultats confrontés.

M. Piatier se déclare également tr&s intéressé par le rap-
port et, faute d'avoir pu y réfléchir assez longtemps fait des remarques
de méthode qu'il demande aux auteurs de considérer plus comme des inter-
rogations que comme des critiques. Il se demande en particulier si la
méthode des nuées dynamiques ne serait pas plus appropriée que 1'analyse
factorielle des correspondances et pense qu'éventuellement la forme

logistique aurait pu &tre remplacée par une loi de Cauchy.

M. Lemennicier demande des éclaircissements sur la signifi-

cation des coefficients des variables dans le modéle logistique.

M. Mingat ré@pond que la signification des coefficients

est semblable & celle des coefficients du mod&le linéaire si ce n'est

que 1l'élasticité dépend du niveau de la variable dépendante,
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RESUME DE QUELQUES RESULTATS D'UNE ETUDE LONGJTUDINALE
DES TROIS PREMIERES ANNEES D'UNE COHORTE D!ETUDIANTS
DE L'UNIVERSITE DE NICE -

Point de départ : étude d'une cohorte d'étudiants inscrits

pour la premiére fois en premiére année dans l'une
gquelconque des U.E.R. de 1!'Univarsité de Nice en 1971«1972.
Ces éléments s?'intégrent dans une recherche comparative,
menée parallélement sur les villes universitaires de Lille
et de Nice par des chercheurs appartenant au Centre d'Etude
des Mouvements Sociaux (Paris), au Laboratoire de Sociologie
de 1l'Université de Nice, et & 1'Institut de Sociologie

de 1!'Université de Lille I.

Equjpe : AMIOT, FRICKEY, HERAUX, NOVI -

(NicE)

La sélection 4 llentrée =~
=
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1. Le taux de scolarisation au niveau seconde (enseignement
long) en 1969-70 est de 44,7 en région Provence~C8te
d'Azur, qui vient aux tout premiers rangs pour le taux
de scolarisation, avec la Région parisienne (44,9) et 1le
Midi~Pyrénées (44,8).
(Etudes et Documents, n® 21, 1971, p. 132.
MEN -~ SCISS).

2. L'idée recue consiste & mettre en relation ce taux
élevé avec d'une part la faible industrialisation et
d'autre part le fort taux de ch®mage (ainsi, dans les
Bouches du Rhdne, département plus industrialisé, le
‘taux de scolarisation est de 42,4, pour 48,9 dans les
Alpes-Maritimes. Ces deux départements appartiennent a

la m&me région).

3. La question est de savoir si cette configuration hypo-

thétique se prolonge dans l'enseignement supérieur.



Or le taux d?accés calculé sur la cohorte est de 16,7,
tout proche du taux de 17,1 % calculé par Girard et
Bastide sur une population d!'éléves représentatifs &
1'échelon national. 8Si l'enseignement secondaire long
est capable de se gonfler pour éponger le marché du
travail, ce ntest pas le cas de l'enseignement supérieur
local, gui fonctionne selon une norme tres iproche

de la norme moyenne nationale.

Llorientation  entre les U.E.R. -
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1. Constatations a 1l'c0eil nu : "trop d'étudiants en lettres"

Distribution du flux d'entrée dans les U.E.R. (en %) :

. U.E.R.
!
Médecine |, Droit | Sc.Eco. , Sciences , Lettres ,L.U.T, Total, N.
exes ' . ; . H . i .
: * 1 1 ] 1 1
i 18,8 t 18,3 ! 9,0 ' 20,5 19,2 "14,3 7 100 ‘1779
] ' 1 !
P, 12,7 17,0 1 w2 ' 10,1 49,9 ‘6,0 100 ‘1977
: : ! ! ! ! !
Ens . 15,6 ' 17,6 ! 6, , 15,0 35,4 p 99 100;!3756

On voit gue les Lettres concentrent la plus forte proportion
détudiants. Mais aussi qu'une fille sur deux se dirige en
Lettres, alors que ce n'est le cas gque d'un gargon sur

cing. Autrement dit les gargons se répartissent normalement,
ou presque, entre les U.E.R. (il n'y a pas "trop'" d!étudiant:s
méles en Lettres). Ce sont les filles qui produisent le
déséquilibre en faveur des Lettres, ol elles sont massive=-
ment regroupées. A quoi cela tient-il ? Y a=twil des défauts
ou des gqualités d'ordre soolaire qui expliquent ce

phénoméne ?

2. Le mérite et la distribution des sexes dams les U.E.R.
On construit ltindicateur de mérite suivant : pour un
sexe donné, dans une U.E.R. donnée, on compte le nombre

des individus qui présentent la double caractéristique




d'8tre brillants selon 1'8ge (avoir 19 ans ou moins a
ltentrée de 1l'Université) et selon le passé scolaire
(avoir obtenu une mention AB, B ou TB au baccalauréat).
Et on calcule la proportion de cette classe d'individus
par rapport a l'ensemble. Les résultats sont consignés

dans le tableau suivant, des proportions d'étudiants

Jeunes et pourvus d'une mention, dans chaque U.E.R

! Médecine ' Sciences , Lettres , S.Eco. . Droit ) I.U.T.'
! I ! ! . \ |
H.! 33,2% ' 32,3% ' 25,5% ' 25,0% ' 19,7 %' 9,1 %'
: ! ! ! ! ! !

1 .
F.! 49,6 % ' 45,0% ' 39,4 % ' 38,5% ' 25,9% 19,3 %'
! ! !

-
-
o

I1 ressort de ce tableau qutune hiérarchie des U.E.R.

se dessine, qui est la m&me pour les deux sexes ; il ressort
en outre, que le sexe F respecte cette hiérarchie en se
maintenant a4 une dizaine de points au dessus du sexe M.

Ce n'est donc pas le mérite qui rend compte de la concentrae
tion féminine en Lettres. Son rdle, d'une fagon générale,

n'est pas interprétable a 1l'oeil nu.

3. Les .C.5.P. dtorigine et la distribution dans les U.ER.
Renongant a interpreéter directement les tableaux, on a
choisi d'appliquer aux données une méthode informatisée
d'analyse des correspondances (1). Voici les résultats
simplifiés :
=~ les U.E.R. Lettires, Sciences, I.U.T., sont associées

aux C.SP. d'origine : ouvriers, employés, personnel de
service, salariés agricoles -qui sont des catégories

économiquement défavorisées.

-~ les U.E.R. Droit, Sciences Economiques et Médecine, soni
associées aux C.S5.P. des cadres moyens, gros patrons,

et professions libérales.

~(1) Programme mis au point par J.P. Benzécri et alii.



Donc un premier axe de la relégation et du prestige

oppose les catégories défavorisées aux catégories favorisées

Dans le détail on peut distinguer un axe secondaire
opposant les "élites" sociales entre elles : professions
libérales associées a Médecine, d'une part, et gros
ratrons et cadres moyens associés a Droit et Sciences

Economiques dl'autre part.

Un axe secondaire oppose entre elles les catégories
reléguées : les Ouvriers spécialisés~manceuvres sont
associés a4 1'I.U.T. et aux Sciences, tandis que les

autres catégories défavorisées sont associées aux Lettres.

Les catégories des petits patrons, agriculteurs exploitant
et "divers'", ne manifestent pas de prédilection marquée.

Les Cadres supérieurs sont proches des Lettres.

En conclusion : opposition en deux grandes catégories,

et diversité a l'intérieur de ces catégories. Il ne fait

aucun doute que l'origine sociale prédétermine l'orientation

des étudiants 4 l%entrée de 1'Université.

Est-ce que cette prédétermination se maintient pour les

autres varibhles que sont le sexe et le mérite ?

4.

La SC.S.P., le sexe et le mérite comme facteur

d'orientation.

- les filles sont, toutes C.S5.P. confondues, a l'excepw
tion des professions libérales, associées aux Lettres,
et stopposent ainsi aux garc¢ons et aux autres U.E.R,
dans lesquelles ils se distribuent selon les dimensions
de la relégation et du prestige.

Par conséquent le sexe joue, aux c8tés de la C.S.P.
d'origine, un rdle indépendant pour confondre les file
les dans 1'U.E.R. Lettres (exception : filles de

professions libérales).

- l'effet de 1'8ge et l'effet de la mention sur ltorienw
tation ne sont pas sensibles. Ce ntest pas le mérite
qui peut 8tre rendu responsable de l'orientation. A
mérite égal, c'est soit l'origine sociale, soit le sexe.
Le fait d'entrer jeune a 1'Université ou avec une menw

tion au baccalauréat, ne change rien aux choix fonda~
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mentaux qui sont sous la dépendance de la C.S.P.

= N.B. Pour mémoire, voici les proportions dans chagque
C.S.P. d'origine, d'étudiant & la fois jeunes
(8gés de 19 ans et moins) et pourvus d'une mention

au baccalauréat :

Professions libérales : 39,4 %
Cadres supérieurs : 34,1 %
Divers : 33,3 %
0.8., manoeuvres - : 32,8 %
Cadres moyens i 32,7 %
Personnel de service : 32,6 %
Employés : 32,5 %
Petits patrons 1 32,2 %
0.Q., contremattres : 29,7 %
Gros patrons : 29,2 %
Agr.exploitant i 27,5 %
Nén codés : 20,0 %
Salariés agr. : 15,6 %
Moyenne : 31,7 %

Les écarts entre les C.S.P. ne sont pas tels gu'ils puis~
sent, & wue d'oeil, expliquer les différences dans les

orientations.

Ltélimination a la fin de la 1ére, de la 2éme , de la

P eme e e e v e —— W S e e e e e g e Paa gt B B S Gy E e e G A e e e B B

Idée regue : la masse des étudiants inutiles ou fant8mes
est grande ; 1'Université élimine la moitié de son flux
d'entrée aprés un ou deux ans d!étude.

Procédure d'observation utilisée : grfice a diverses inves~
tigations, et en particulier, grice aux réponses fournies
aux questionnaires qui sont envoyés aux étudiants non=-
réinscrits, on distingue soigneusement, dans le flot des
non~réinscritsfdfune part, ceux des étudiants qui n'aban-
donnemnt pas les études mais transféreht leurs dossiers

dans d'autres universités, ou ceux qui, étant inscrits
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en'méme temps dans des classes préparatoires aux grandes
écoles, ntont pris dans l'Univerité gu'tune inscription
d'attente et se consacrent entiérement ensuite aux classes
préparatoires? et dtautre part ceux des étudiants
(appelons lesr"Sortants") gui cessent d'&tre inscrits

dans 1l'enseignement supérieur.

Résultats
: »
Entrants {btoutes U.E.R., sauf I.U.T. ) 3.383
Non réinscrits dont Transferts et Sortants
ou: classes
préparatoires
aprés 1 an d'études : 99k 200 794
aprés 2 ans d'études: 537 108 429
aprés 3 ans d!'études: 352 96 256

Les pourcentages de Sortants par rapport aux entrants

sont donc de :

23,5 % a la lére année
12,7 % a la 2éme année
7.6 % a la 3éme année

et de 43,7 % pour les trois années réunies. En revanche

les pourcentages de Noneréinscrits sont de 55,7 %.

Remarques sur ces chiffres :

1 -« Ce ne sont que des :données, mais elles sont tout a
fait inédites. On n'a jamais catculé de taux d'abandons,
& notre connaissance, auparavant (tout simplement
parce qu'on n'a pas appliqué l'analyse longitudinale

aux universités).

2 -~ Les taux d'abandons ainsi calculés sont beaucoup plus

faibles que les taux charriés par la rumeur publique.

| 4 x . .
3 = Les taux nigois ne sont pas excentrigues, car ils sont
du m&me ordre que les taux calculés (durmoins pour 1la
1ére année) sur les trois universités publiques de Lille.

ville différente de Nice, a maints importants égards.

l va de soi que 1'IUT doit 8tre étudié a part : alors que les étudiants y

trent pour en sortir au plus vite (en deux ans, avec le DUT), c'lest

lnverse pour les autres U.E.R., ou 1l'on n'entre que pour n'en pas sortir
plus vite.




4 o« Lt1étude des déterminants de ces abandons n'est pas

présentée dans cette communication.

Réorientations et élimination -~
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Le calcul du taux d'abandon ne fournit gu'un élément

dtun processus complexe qui peut se décomposer ainsi

1. Les étudiants nouvellement inscrits sont le résultat
d*un procés de sélection sociale qui a consisté a puiser
inégalement dans les diverses C.S.P. avec cet effet que
les étudiants issus de chaque C.S.P. contiennent des
proportions trés voisines d'éléves "méritants" (clest~dw-
dire fgés de 19 ans et maoins, et ayant obtenu une mention

au baccalauréat).

2. Néanmoins cette quasi égalisation du mérite au sein des
diverses C.S.P. n'emp&che pas que l'origine sociale,
aprés avoir pesé sur la sélection, continue a peser sur
ltorientation entre les U.E.R. Le sexe s'ajoute a la

C.S.P. pour inférioriser les filles.

3. A la fin de chaque année, les étudiants se distribuent
selon plusieurs issues :
a) ou bien ils poursuivent leurs études dans la m&me

université et dans la méme U.E.R.

b) ou bien ils poursuivent leur études dans la m@me

université et dans une U.E.R. différente : nous allons

dire un mot de ce phénoméne de réorientation

c) ou bien ils poursuivent leurs études dans une

université différente (ou dans une classe préparatoire

aux grandes écoles). Il sfagit d'un transfert

(gui entraine, ou mnon, réorientation).

d) ou bien ils abandonnent les études dans l'enseigne-
ment superieur. Ce sont les vrais sortants. Chaque
année, environ 50 % de cette population la prennent
un emploi. Par conséquent, la moitié seulement du

flux de sortie est, chaque année, en posture de

prendre un emploi sur le mgrché du travail.



Que font les autres ?: 17 % (de 1l'effectif de 3 ans
de sortants) poursuivent une formation extrauniversie
taire a temps plein. Ce qui fait qulen toute rie
guéur, les taux d'abandon pourraient &tre réduits
~de toute la part des anciens étudiants réorientés
dans des formations extrauniversitaires. Les 33 %

qui restent se distribuent en : ch8®mage (10 %),
service militaire (15 %), et situation hors-travail

et hors formation (malades, femmes au foyer...) 86 %.

La réorientation 1ntraun1ver51talre -
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L1étude de ce phénoméne est intéressante dans la mesure
ol elle laisse apercevoir l'existence d'une hiérarchie
des U.E.R. tout a fait identique a celle qu'on pouvait
fonder sur la concentration différentielle de ces U.E.R.

en "mentions" et en "étudiants jeunes".

Proportion dtétudiants du flux d'entrée qui ont émigré

vers d'autres U.E.R. aprés 2 ans d'études

U.E.R.
Médecine Sciences Droit Sc.Eco. Lettres IvT
13,5 % 11,2 % 8,2 % 8,6 % 2,6 % 13,7 %

(N=39, 100% )
Les émigrants de Médecine U{Z&M) vont en Sciences (30,4 %),

en Lettres (20,3 %), en Sciences Economiques (17,7 %),
ent Droit (16,5 %), &4 1t'I.U.T. (15,1 %).
foo

- Les émigrants de Sciences (63,‘» vont en Lettres (27 %),
en Médecine (27 %), a 1'I.U.T. (25;4 %), en Sciences
Economiques (17,5 %), et en Droit (3,2 %).

~ Les émigrants de Sciences Economigues représentent un

faible effectif (21), dont 9 vont en Lettres.

~ Les émigrants de Droit (54) vont & raison de 81,5 % en

Lettres.

~ Les émigrants de Lettres (34) vont en Droit (47 %), Sciene
ces Economigues (23,5 %), Sciences (11,7 %), I.U.T. '
(11,7 %) et Médecine (6 %).



On peut rassembler toutes ces informations dans le tableau

suivant
Ou _se rassemblent les immigrants ?
En Lettres 32,8 %
en Droit 15,9 %
en Sc.Eco. 15,6 %
en Sciences 13,9 %
a 1'I.U.T. 13,2 %
en Médecine 8,6 %

100,0 % N = 302 -

On obtient ainéi une hiérarchie inverse de la précédente.
Autrement dit, plus une U.E.R. envoie d'étudiants émigrer
dans d'autres U.E.R., moins elle accueille d'étudiants
immigrants. Et plus une U.E.R. accueille d'étudiants
immigrants, moins elle est capable d'envoyer ses étudiants
dans d!'autres U.E.R,

Le mécanisme de la réorientation s'articule ici au mécanis=
me de l'élimination. En effet, un étudiant qui n'a pas
réussi en Médecine a le choix d'une réorientation entre
toutes les autres U.E.R. Clest le cas aussi d'un étudiant
gui n'a pas réussi en Sciences. L'éventail des choix est
plus limité pour un étudiant de Sciences Economiques et

de Droit : il lui est facile d'aller en Lettres, et pra-
tiquement impossiﬁle de "remonter" en Médecine ou en
Sciences. Quant & 1'étudiant de Lettres, ne pouvant
quasiment pas remonter la pente, il ne dispose guére que
d'une issue : la sortie.

L*T.U.T. a des caractéristiques propres : les étudiants qui
le quittent acquiérent une promotion, puisqu'ils passent

dans le réseau des études longues.
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Conclusion =
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Ces resultats, tout fragmentaires et partiels qu'ils soient

aménent & conclure gque

1. L'Université francaise (si ow nous permet l'extrapola=

tion) ne correspond pas a& lt'image que l'opinion publique
stest faite d'elle. Ce nfest pas une machine qui fonction.
ne a l'élimination brutale et massive. Bisn plutdt, c'est
un réseau tres différencié et souple, qui fonctionne

tant pour la satisfaction des catégories sociales que
pour la réorientation des malchanceux. Fréguentées

par des catégories sociales différentes, les U.E.R.

ne remplissent pas les m8mes fonctions. Les U.E.R. de
"prestige'" social reproduisent les catégories sociales
qui leur envoient leurs enfants ( le Droit et la

Médecine reproduisent les professions libérales,
1t'Economie reproduit les patrons). Les autres U.E.R.
servent d'instrument de mobilité sociale (de promotion,
souvent, mais pas toujours), et les Lettres en particue
lier, servent & reproduire la catégorie des cadres

supérieurs.

I1 est possible de ranger les U.E.R. selon deux princis=
pes d'ordonnance, relativement indépendants l'un de
lt'autre.

Le premier est celui de la puissance {('"qui peut le plus,

peut le moins'"). I1 permet de hiérarchiser les U.E.R.

-selon le mérite : 1'échelle des fges est paralléle a

celle des passés scolaires, et toutes les deux valent
pour chacun des deux sexes. Cette hiérarchie du mérite

se retrouve encore lorsqu'on cherche a classer les U.E.R.
selon leur capacité a4 fournir des émigrants et a les
distribuer dans un éventail plus ou moins large.

Cette logigue de la puissanse est une logigque proprement
universitaire, interne au savoir.

Le second principe d'ordonnance est extérieur a . l'univer-

sité. Il est d'ordre bio-~sgocial, et se manifeste dans le
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fait que les C.S.P. et les sexes se localisent dans les
U.E.R. par masses trés déséquilibrées -disons plutdt

par distributions significativement trés différentes.
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LES DEMANDES DE L'ETUDIANT
ou

LES CONTRADICTIONS DE L'UNIVERSITE DE MASSE.

Voici prés de quinze ans qQue nous assistons, en France comme dans d'au-
tres sociétés industrielles avancées, 8 un phénoméne social d'une grande ampleur
gqui reste, pourtant, mal compris : les &tudiants affluent dans les universités
et, bien que le déchet soit consid@rable, bien que cet afflux méme dévalorise le
dipldme qu'ils essaient d'obtenir, ils contimient d'affluer comme si rien ne de-
vait changer. L'Université de masse sécréte en effet plusieurs contradictions que
traduisent les contestations qui l'agitent et le désenchantement nostalgique
qu'elle guscite de plus en plus, Cet article se propose d'interpréter les aspects
du phénoméne qui ont affecté la condition et le comportement des étudients, &
partir d&'une analyse précise de leurs demandes. Nous dépasserons ainsi 1'inter-—
prétation économique traditionnelle de la demande d'éducation qui s'appuie sur la
rentabilité pécuniaire des &tudes en lui ajoutant des considérations sociologiques
d'éligibilité au statut d'étudiant et aux positions sociales &levées. Cette théo-
rie met en lumidre les contradictions de 1'Université de masse que les acteurs
tentent de résoudre individuellemtnt ou collectivement. Nous montrons que les
adaptations individuelles conduisent au dépérissement de 1'institution qui tend
4 se transformer, de lieu d'epprentissage en pure instance de sélection. les

chances de l'action collective sont enfin examinées.

1. La demande d'éducation et ]'apparition de 1'Université de masse.

L'expansion de l'enseignement supérieur est attribuée généralement &
la demande sociale d'éducation plutbt qu'd l'enrichissement des femilles. A 1'ap-
pui de cette thése, on souligne que la croissance des effectifs d'étudiants
aurait précé&dé, dés la fin de la deuxiéme guerre mondiale, l'accroissement du
bien-8tre €conomique. Il est sans doute plus juste de dire que la demande d'édu-
cation a antieipé la croissance du volume de la production nationale, ce qui
explique pourquoi les deux séries chronologiques du graphique 1 ne sont pas

toujours en phase.
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Cette interprétation présuppose que 1'&ducation est un Znvestissement
individuel, ce qui signifie deux choses : (i) les années d'@tude comportent, pour
1'étudiant (sa famille), un cofit bien supérieur & la satisfaction immédiate qu'il
(elle) en retire ; (ii) 1'étudiant agit rationnellement en supportant ce cofit
parce qu'il espdre en 8tre compensé par d'importantes satisfactions futures. La
gratuité de l'enseignement public, en France,ne supprime pas en effet le cofit
monétaire des études pour les familles puisque le manque & gegner de 1'étudiant,
qui est considérable, s'ajoute aux frais d'inscription et de fournitures scolaires.
Mais cet effort que l'on peut évaluer grossiérement 4 15 OOOF par an' se justifie
dans la mesure oll il est récompensé par une position sociale et des gains futurs
qui n'auraient probsblement pas pu &tre obtenus autrement. Les rendements privés
de l'enseignement supérieur sont en partie extra-professionnels : acquisition de
golits cultivés, prestige, mobilité sociale. Néammoins, la période d'aprés-guerre
se caractérise par le rdle prépondérant qu'y exerce dans le demande d'éducation
la rentabilité péouniaire, créée par une demande excédentaire de compétences pro-
fessionnelles de la part des employeurs. C'est la raison pour laguelle la théo-
rie économique du capital humain a pu se développer aux Etats-Unis depuis vingt
ans, & la suite des travaux de J. Mincer (1958), T.W. Schultz (1961), et G.8. .
Becker (1964).

L'expansion générale de l'enseignement supérieur dans les sociétés in-
dustrielles avancées est donc le signe d'un accroissement relatif de la rentabi-
1ité professionnelle de 1'investissement &ducatif. Sur ce point, Economistes et
sociologues tombent d'accord, méme si les seconds se distinguent des premiers en
justifiant la décision scolaire par un calcul plus intergénérationnel (ascension
sociale)} qu'intragénératicnnel (augmentation du revenu escompté). L'estimation du
taux de rendement pécuniaire de 1'&ducation apporte une vérification de cette
théorie dans la mesure oll elle montre que les études sont un investissement in-
dividuel plus rentable que les autres. Telle est bien la conclusion des travaux

de L. Lévy-Garboua et A. Mingat (1974). En effet, 1'obtention d'un dipldme

! Cg ch%ffre, connu & 2 O0O0OF prés, est une bonne moyenne entre nos propres es-
timations et celles de B, Millot, F. Orivel (1976).



supérieur par un gergon bachelier 8quivalait, en 1970, & un placement dont le

taux de rendement réel’ aurait &t& égal & 16,7%%. Parmi les diplémes supérieurs
qui ont pu &tre analysés, le doctorat de médecine générale et les titres déli-
vrés par les Grandes Ecoles scientifiques® étaient sans conteste les plus.renta-
bles & cette date puisque leurs taux de rentadilité étaient comprig respectivement
entre 22% et 17%, Il faut noter néanmoins que, si le niveau flevé de ces taux jus-
tifie le prestige attaché & ces filiéres et la forte demande potentielle gui leur
est adress€e, ce sont des pratiques sélectives qui en déterminent la fréquenta~
tion effective. Par contre, les taux de rendement de deux filiéres moins sélec-
tives comme les maftrises juridiques ou économiques et les maftrises scienti-~
fiques, qui &taient respectivement &égaux & 16,7% et 12,3%, éclairent davantage
1'évolution récente - contrastée - des effectifs d'&tudiants dens ces Facultés :

progression en Droit et Sciences Econcmiques, stagnation en Sciences.

On congoit également que 80% des bacheliers frangais préférent pour-
suivre leurs &tudes plutdt que d'entrer de plain-pied dans la vie active. la
comparaison du taux de rendement marginal des dipldmes supérieurs & celui au
baccalauréat général justifie en effet cette attitude : tandis que le premier
s'éléve 4 16,7%, le second n'atteint que 13,8%. Les faits semblent ainsi confir-
mer que les &tudiants frﬁncais ont afflué dans l'enseignement supérieur & cause
de la rentabilité pécuniaire de 1'investissement éducatif. La finalité profes-
sionnelle de la demande d4'@ducation, que toutes les couches sociales &taient en
mesure de ressentir, quoiqu'd des degrés divers®, est certainement le fait géné-
rateur de l'Univereité de masee. L'accroissement trés rapide du taux de scola-
risation dans l'enseignement supérieur frangais, que le tableau 1 emprunte &

deux sources légérement différentes, donne un sens concret & cette affirmation.

10test-d-dire indexé sur le cofit de la vie,

2gignalons pour les spéciamlistes que ce taux est le taux de rentabilité interne
privé, marginal et brut correspondant aux dipldmés de 1'enseignement supérieur
qui suivent le cursus normal. Il a été calculé directement & partir de profils
dge-salaires transversaux ovservés en 1970. Les données de base et les ajuste-
ments effectu@s sont présentés dans L. Lévy-Garboua et A. Mingat (197h4).

*Deux Grandes Ecoles scientifiques ont été analysées : 1'Ecole Centrale de Paris
et l'Ecole Nationale Supérieure des Arts et Métiers. )

“La segmentation du marché du travail a retardé la perception de l'importance des
études supérieures par certaines catégories socio-professionnelles (ouvriers,

par exemple). Dés que cette cause de retard est supprimée pour un groupe (la
mutation agricole en fournit un exemple en obligeant les enfants d'agriculteurs

& rechercher des emplois non agricoles}, on observe un rattrapage de la demande
potentielle d'&ducation. Ce dernier ph&noméne est ce que P. Bourdieu, L. Boltanski
M. de Baint-Martin (1973) appellent une stratégie de reconversion.



TABLEAU 1.

Les taux de scolarisation dans 1'enseignement supdrieur
frangais entre 1950 et 1973,

(en %)
e i ) 6 68 & 1970 | 1971 | 1972 | 1973
Estimation ucoln_.r:s__-‘lQSO-Si 1955 | 1960 | 1965 1967 | 19 1969 o7 97 o1
18re eatimation 5,7 6,8 9.8 1171 17,6 | 19,3 | 18,6 | 18,k
2éme estimation 16,9 18,3 17,8 | 18,6 | 19,6 | 20,8 | 21,8

Sources : 1 - F. Orivel (1975a) effectifs rapportés & la population de 20-2h ans.

4

2 - Service Central des Statistiques et des Sondages, Ministére de
1'Education (in Population et Scei¢tée, 85, nov. 1975 : effectifs
rapportés & la population de 19-23 ans.

L'inertie du systéme d'enseignement a provoqué 1'accélération du pro-
cessus d'expansion. I1 faut en effet plusieurs années pour produire un nombre
de nouveaux diplSmés suffisant pour satisfaire la demande. Pendant ce temps, le
gonflement préalable du nombre des bacheliers tend & provogquer un excds d'offre
de cette catégorie sur le marché du travail, ce qui augmente encore la rentabili-
té relative des €tudes supérieures pour les premidres promotions de bénéficisires.
La demande d'éducation se propage ainsi des niveaux inférieurs vers les niveaux
gsupérieurs en engendrant une acc&lération temporaire des flux dans ces derniers.
La croissance des effectifs d'étudiants inscrits & 1l'université refldte fidéle-
ment ce mécanisme car elle s'accéldre d&s 1957 et devient explosive & partir de
1962, Durant cette période, comme le montre le graphique 1, l'afflux des étudiants
a été veaucoup plus rapide qu'autrefois et, du moins jusqu'en 1970, beaucoup plus
rapide que la croissance économique. Comme on le verra plus loin, cette crois-
sance déséquilibrée explique en partie la dégradation de la condition &tudiante
et les contradictions dans lesquelles 1'Université de masse s'est trouvée plon-

gée peu aprés son apparition.



2. La dégradation de la condition étudiante.

Les statistiques courantes ne permettent guére de retracer que l'ac-
croissement des effectifs et elles dissimulent tous les indices qui pourrsient
alimenter le discours sur la crise de l'Université en le confinant au niveau des
hypothéses théoriques et des impressions vécues. Nous avons pu toutefois réunir
des &léments d'information objective sur la dégradation de la condition &tudiante
au cours d'une décennie qui aura &té marquée par 1'explosion universitaire (de
1962-64 & 1972-Th). A défaut d'&tre d'une grande précision, ces données sont
d'une grande éloquence : les débouchés professionnels se sont amenuisés, les
conditions de vie et de travail des étudiants se gont détériorées et la fréquence
des échecs untversitaires e’est aggravée. Sans doute certaines catégories d'éta-
blissements, comme les Grandes Ecoles et les unités de Doctorat, ont-elles été
moing touchées que d'autres, soit parce qu'elles représentaient un poids numéri-
que faible et offraient des compétences spécifiques, soit parce qutelles ont
su protéger leur recrutement en usant de pratiques sdlectives ; et d'autres,
comme lee IUT, ont-elles connu des problémes qui échappaient partiellement & la
tendance générale et qui sont dus & des particularités que l'on ne peut négliger®
Mais les phénoménes analysés dans cet article, s'ils atteignent leur paroxysme
dans les deux premiers cycles des universités, concernent s priori le groupe &tu-
diant tout entier dont 1l'expansion accélérée de 1'enseignement supérieur a dégra-

dé les perspectives et accentué les tensions internes,

LA DEGRADATION DE L'AVENIR PROFESSIONNEL.

L'accélération des effectifs universitaires n'aurait di &tre qu'un
phénoméne transitoire débouchant sur un nouvel équilibre entre les sorties du
systéme &ducatif et les besoins de 1l'économie. Néanmoins, la lenteur des réac-—
tions d'adaptation des familles risquait de prolonger ce mouvement au-dels de
la durée qui aurait &té juste nécessaire pour absorber 1l'excés de la demande de
compétences professionnelles qui l'avait initié. Dans ce cas, on asurait wvu se
former un excés contraire de l'offre de travail créé par l'entretien de la dis-
parité entre les rythmes de croissance de 1'Economie, d'une part, et des promo-
tions d'&tudients, d'autre part, Deux facteurs sont venus amplifier ce déséqui-

libre en France, l'un €concmique, l'autre institutionnel :
1] ]

lCes particularités, dans le cas des IUT, sont les suivantes : (i) création ré-
cente, (ii)}, existence de d&bouchés professionnels correspondant & des métiers

de techniciens et de cadres moyens, {iii) sélection & l'entrée, (iv) durée bréve
de la condition d'étudiant, A cause de cela, les effectifs n'ont pas connu de .
croissance explosive, comme l'esnalysent R, Boudon, Ph. Cibois, J. Lagneau (1975).



(1) au cours des anndes soixante, la demande de dipldmés de 1'enseignement
supérieur a 4l augmenter moins vite que le produit national en volume parce que
la concentration des entreprises industrielles, agricoles et artisanales et la
nature capitalistique du progrZs technique conduisent & une Economie croissaute

de main-d'oeuvre ;

(i1} les eritlres de sélection & 1'entrée et & la gortie des universités ne
dépendent nullement de la situation du marchéd du travail correspondant, puisque
tous les bacheliers qui le désirent sont admis a tenter leur chance et que la

réussite aux examens universitaires n'est limitée par aucun quota.

L'expansion accélérée de L'enseignement supérieur &'est probablement
traduite, dane les conditions économiques et institutionnelles de la France con—
temporatne, par une diminution seneible des perspectives professionnelles des
étudiants. Bien qu'il soit trop t&t pour 1'évaluer précisément, le tableau 2 qui
est tiré d'une &tude récente de M. Freyssenet et C. Philippe (1975) confirme
cette conclusion pessimiste'.le dipldmé d'aujourd'hui a done moins de chances
que celui d'hier de se retrouver au sommet de la hiérarchie professionnelle. La
croissance considérable de la demande &'éducation qui est faite & 1'Université
est de moins en moins compatible avec l'ascension sociale qu'elle garantissait
autrefois. C'est pourquoi 1'Université de masse a colncidé en France avec un pro-
cessus de dégradation et de dépérissement qui ne semble pas encore achevé,
Celui-ci résulte davantage de 1'adaptation des comportements des acteurs aux nou-
velles conditions du marché du travail que de 1la démocratisation spontanée de

l'enseignement supérieur.

L'amenuisement des débouchés professionnels provient du fait que, de-
puis 1957, l'offre de dipldmés de l'enseignement supérieur a cril beaucoup plus
vite que la demande de travail sur le marché correspondant, On notera que ceci
est une hypothése centrale du livre de R. Boudon (1973). Ce phénoméne revét d'ail-
leurs deux aspects principaux : (i) une réduction, pour les jeunes qui ont un em~
ploi, de la probabilité d'accds aux postes élevés de la hiérarchie profession-
nelle (ef. tableaw 2), (ii) 1'apparition d'un chOmage des jeunes dipldmés de
1l'enseignement supérieur qui tend pour la premiére fois i &tre plus important que

que la moyenne nationale (cf. tableau 3).

1 I1 serait illusoire de tirer des conclusions trop précises de ce tableau. Fn
effet, les personnes de moins de 35 ans dont le tableau 2 indique la position
hiérarchique en 1962, 1968 et 1972 sont sorties de l'appareil &ducatif une
dizaines d)années suparavant (grosso modo}, c'est-d-dire avant que 1'explosion
universitaire ait pu exercer son plein effet sur le déroulement des carridres
professionnelles. Les résultats du tableau 2 doivent &tre considérés comme les
premiers indices d'une situation que les statistiques mesureront dens quelques

années,



TABLEAU 2.

Evolution de la probabilité pour un diplémé d'appartenir
aux différentes catégories hiérarchiques du personnel administratif.

(en %)

Dip%ﬁme, Baccalauréat Dipléme supéri.up |

Sexe, année R
Catégorie pTo
hiérarchique ] 1962 | 1968 | 1972 } 1962 | 1668 1ot 5
Cadres administratifs supérieurs 30,9 | 2,0 1 23,5 | 61,9 1 57,8 i ur.B ;
Homnes enployés Cadres administratifs moyens 39,0 § k2,1 { 2,1 | 25,2 | 30,2 | 20,0
de moins de . . ’ i
35 ans Employés de bureau 30,1 { 33,8 | 34,4 [ 12,9 12,0 | 15,0 ?
ENSEMBLE 100,0 {100,0 {100,0 100,0 1100,0 100,0 l
Cadres administratifs supérieurs S,b 3,k 2,4 | 30,6 | 25,6 | 22
-Femmes} Cadres administratifs moyens 35,3 | 33,9 | 30,1 | 36,7 | 34,8 | 3u,2 i
enployées de . i
moins de 35 ans | Employdes de bureau 59,3 | 62,7 | 67,5 | 32,7 | 39,6 | hz |
ENSEMBLE 100,0 {100,0 {100,0 [100,0 {1006,0 [1GG,0 |

Source : 1962 et 1968, Recensement 1968, Volume "Formation", INSEE
1972 » Enquéte Emploi, INSEE
d'aprés M, Freyssenet et C. Philippe (1975}, p. 169.

TABLEAU 3.

L'évolution du taux de chémage des jeunes entrés dans la vie active
suivant Te niveau d'études entre 1971% et 1974.

(%)
Année _

Niveau 1QYT 1972 1973 1974
d'études

Ensemble des Jeunes

entrés dans la vie 7,8 8,9 7,9 9,3

active

Baccalauréat 8,3 9,0 6,8 8,5
Dipldme > baccalaur. 3,9 8,7 6,k 8,7

*Cette statistique fait défaut pour les snnées antérieures.

Sources : 1971 : R. Pohl, P, Laulhé, R. Lionnet, Enquéte sur 1'emploi de 1971
résultats détaillés, Col. de 1'INSEE, D29, fév. 1974, tabl.
DEM13, p. 120,

1972 + R. Pohl, P. Laulh&, A. Merlet, Enquéte sur 1'emploi de 1972
résultats détaeillés, Col. de 1'INSEE, D33-3L4, juin 1974, vabi.
DEM1h, p. 156.

1973 et 1974 : P. Laulhé, Enquétes sur 1'emploi de 1973 et 1974
résultats détaillés, Col. de L'INSEE, & paraftre.
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Les indices d'amenuisement des perspectives professionnelles des &tu-
dlants existent, comme nous 1'avons montré ci-dessus. Certes, ils sont encore
Tragiles car il faut une dizaine d'annfes pour que les statistiques confirment
a postériori cette &volution. Mais les comportements effectifs des étudiants
se fondent, non sur la réalité, mais sur des prévietons. Or, les indices pré-
cédents reflétent - et forment ~ l'anticipation par le groupe étudiant d'une

d'une dégradation de son avenir professionnel.



Ces moyennes masquent néanmoins d'importantes disparités entre les
filiéres de l'enseignement supérieur. Une enquéte effectude en 1969 & Tours a
révélé ainsi que 92% des &tudiants en Médecine interrogés trouvaient leurs

"débouchés suffisamment nombreux" contre 22% seulement des &tudiants en Lettres®,

LA DEGRADATION DE LA VIE UNTVERSITAIRE.’

La détérioration des conditions de vie et de travail de 1'étudiant
vemble avoir commencé vers 1965 et s'@tre accélérée & partir de 1969, Le motif
en est certainement que les dépenses publiques consacrées & l'enseignement su-
périeur, et aux universités en particulier, ne pouvaient augmenter au méme rythme
que les effectifs, dont la croissance &tait deux & trois fois supériéur a celle
du PNB, compte tenu des autres priorités budgétaires. Mais i'Etat ne s'est pas
contenté de contenir la croissance du coiit de l'enseignement supérieur {en
francs constants) ; il a diminué son cofit global, alors que les effectifs aug-
mentaient, en arrétant son effort d'équipement et en stabilisant ses dépenses de
fonctionnement. Cette politique a conduit & une détérioration sensible des condi-~
tions de travail des &tudiants, comme le montre le tablesu U, constiruit & partir

de données rassemblées par F. Orivel (1975a).

TABLEAU 4.

L'évolution des moyens financiers consacrés
aux établissements supérieurs.

Indicateurs
Dépenses d'enseignement |Dépenses 4'enseignement Part des dépenses
financiers supérieur supérieur d'enseignement

totales par étudiant supérieur

dans le P.N.B.
{en Francs constants (en France constants (en %)

1915) (1) 1975)  (g) (3)
1952 ' 493 2 620 0,10k
1955 764 3 590 0,1h%
1050 1 863 6 630 0,275
1965 k 208 8 170 0,470
1970 6 héh 8 070. 0,549

1971 6 337 7510 o 051

1972 6 298 T 070 0,L81
1973 & 1h3 & 8ho o, b2
197k 5 981 & W30 0,15
1915 6 102 6 L20 0,L0g

Sources:.col., (1) et (3) : F. Orivel (1975a), tabl. III

.col. (2) : chiffres calculés i partir de col. (1) et des
effectifs d'étudiants estimés par F. Orivel (1975v),
tabl. 9.

! Voir C. Camilleri (1g7l).



10.

Cette évolution défavar.bic dus conditions de fonctionnement des uni-~
versités est particulidrement wcousie i Fragce, vuisque la part du revenu na-
tional qui est consacrde sur uaiversitids y alorelit depuis 1965, alors qu'elle est
en augmentation constante'en Alleumegie | o Norvége, aux Pays—Bas, au Royaume-Uni
et aux Etats-Unis, comme ¢n témoipne io comperaiszon internstionsle effectuge par
F. Orivel (1975a). Llaustéritd drecond enae Go te politidue frangaise se manifeste

aussi fort naturellement sur le buiges dfside, ce gqu'indique le tableau 5

Evolution do 1'atide pus

te) par étudiant.

=
¢ :
g
L
&
o
o

e

(en Francs constants 1975).

e a—— et e

11952 1960 1965 197y 19

71 i972 1913 197k

TT7T 1858 2019 i0%% 1620 1595 14L6 1309

Al ;

Source : F. Oravel (19790,

Le tableau 6 montie eniin guz, depvis dix ans au moins, les conditions
de vie des &tudiants frunceis se sont ¢&tériorges quelle qu'en soit l'origine
sociale. En comparant deux enquites, ofile de ie MNEF en 1963-64° et celle du
CREDOC-IREDU en 1973-7h%,

des étudients est demeur? constunt ov a Légfrement diminué su cours de cette

PR . -
gn effel que, en moyenne (i) le revenu réel

période, (ii) le revenu relavif des Studisuis o fortement baissé puisque l'effort
consenti par les familles et 1'Stavc en levr {aveur a plafonné pendant que les
personnes employées bénéficisicne de .o rapide croissance des salaires horaires.
Les conditions de vie du groupe 2iudizi 8¢ sont donc dégradées en termes de

pouvoir d'achat et plus encore en toeracs celatvife de position sociale. Comme

tous les titulmires de revenus sl e “es ftudirats se sont marginalisés.

11a statistique s'arréte en 1070,

; ciants freangals de l'enselgnement

Loouvers un compte-rendu des m@thodes

2cette enquite a eu lieu aupri

-

post-secondaire et non marica. U
d'enquéte dans MNEF (1964].

LI

A

Venoudtes comprend 1915 observations
o cosenir des estimations représenta-
siers eycles universitaires en 1973-Th.
‘enogedte dans L. Lévy-Garboua (1975b).

*L'échantillon principal de ceuvte siri
qui ont &té redressées a vostericrl -
tives de 1l'@tudiant frsogais d
On trouvera un compte-rendu des wihoc
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TABLEAY 6.
Sttuation et Evolubion fu pouvoiv d'acinal wo du vevent velatif des 8tudiants.

. . | S v
Catégorie socio- | ¢ ek w 2l o
. ; 1 B I ~
& i P [ B @ o W
rofessionnelle " DA B 5 - Y 8 a¥
du pérgg o b ey N iz try %] fa LUTIL T d
W : a4 oW Cr LY+] a 1) 43 et el —d
42 %o DO i B A3 [ o0
i ;
4 Posd 4 (eI ) bl [ TR =
=3 i ) wd i [ 4 - . @ o ad
w I 7 | @ l g o o £ (7]
.;r-q B m’} - 1 ‘;} 3 3<§ - ! g g = g E
L , , bt :
& boond LYY &l ] + =
s it O w® ] @ o
oo ] o By o

Gituation en i i
. 1973-71% 9809 v 1i%E% jal2d 12008 10587 11920 105Th 11643
{(en F couranta)
Evolution
1973-7h
1963-64 i
en termes de : -~ i .
pouvoir d'achat 0,83 0,80 0,96 0,84 0,88 1,01 0,76 0,88

Wiy
revenu relatif 0,56 0,53 | 0,65 0,56 0,59 0,68 0,51 0,59

*0n mesure ici une partic des ressources annuelles de 1l'étudiant frangais que
les deux enquétes utilis€es permettent de calculer, & savoir :

Ressources totales - Ressources du conjoint - aide publique en nature.

#%Leg ressources de 1'@tudiant en 1963~64 ont été exprimfes en unités de pouvoir
d'achat 1973-Th en prenant comme déflateur 1'indice des prix de détail.

##%[es ressources de l'étudiant en 1963-64 ont été exprimfes en unités de salaire
1963-64 en prenant comme déflateur 1l'indice des taux de salaire horaire.

Sourcee : 1963~6h : Enquéte de la MNEF., Chiffres construits & partir du tableau
n® 78, p. 81, de MNEF (196L4), aprés correction pour ajouter aux
ressources de 1l7étudiant l'side en nature de ls famille pour les
repas et le logement.

1973-T4 ; Enquéte CREDOC-IREDU.
L'AGGRAVATION PE LA SELECTION.

Dernier signe de is dégpedstion de la condition &tudiante, la fré-
quence des échecs universitaires s'est aggravée depuis dix ans. Comme le montre
le tableau 7, 47 & 60% des étudiants oui s'inscrivaient pour la premiére fois

en 196l ont stteint au moins le niveau (Baccalaurdat + 2) ; aujourd'hui, en

. . - . 1
1975, un gtudiant sur t{ois ou sur quatre seulement atteindra le meme niveau .

Iptepréas un sondage effectué per A. Mingat et dont les résultats ne sont pas
encore publiés.




12.

i

TRBLEAU 7.
Le taux d'obntention d'un titre universitaire chez les étudiants

inscrits pour ta premi&ére fois en 1964,

(en %).

T Jitre o ﬁiﬁlaiéw?wmmﬁiveuu Dipldue*
Discipline OEIRYORU D mec. w2 Bacc. + U
S o O SO

,

Droit 55 L5
Sciences Eeonowmiques 50 Lo
Lettres ' 60 Lo
Sciences W 30
M&decine - Go¥*
Centaire - 81
Pharmacie - TOXF

Source : D.E.R.P,, note du 3-9-197h, Ministére de 1'&ducation.

¥Un certain nombre d'atudiants inscrits pour la premidre fois en 1964 ont ob-
tenu le dipldme {Bace. + U4) en 1968. Cecl introduit probablement un biais
vers le haut dans les estimations de cette colonne. Toutefois, ce biails de-
vrait &tre faible pour deux raisons : {i) beaucoup d'autres étudiants n'ont
obtenu le m@me dipldme qu'au cours des années suivantes, jug€es plus normales
(ii) le "phénoméne 1968" a joué davantage sur les taux d'inscription & 1'uni-
versité {cf. tableau 1) et sur le ler cycle que sur 1l'obtention du dipldme
terminal,

*¥*Doctorat en médecine (Bacce. + 7). Noter queé le taux de réussite est relative-
ment &levé parce que la statistique est antérieure # 1'établissement du numé-
rus clausus 4 la fin du P.C.E.M.

**¥Bace, + 5

L'université opére désormais une sélection sévére qui est tout & fait
comparable & celle des Grendes Ecoles, & ceci prés qu'elle n'est pas pratiquée
& 1l'entrée. Une enquéte menée par le CREDOC et 1'IREDU & la session de Juin 197h
suggere méme que cette sélection, quoi qu'on en dise, n'est pas tellement plus
forte en médecine que dans les autres disciplines, mais qu'elle intervient sui-
vant des modalités varisbles : concentrée sur la premidre annéde en Médecine, sur
le premier cycle (et particuliérement la deuxifme annde) en Droit-~Sciences Foo-
nomiques, sur le premifre et la quairi@me unnée en Lettres—Sciences Humsines, sur
le premier cycle et la quatriéme année en Sciences. L'on peut méme affirmer que
1'hécatombe des &tudients atieindrsit ou ddpasserait, en Sciences ou en Lettres,
ce que l'on observe en Médecine, si 1'on devait compter les succés partiels i
la session de juin comme de véritables échecs., Le tablean B précise ces résul-

tats.

-
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TABLEAU 8,

Taux de réussite®*
a la session de juin 1974
suivant 1a discipline et 1'année.

(en %)
Discipline Facultés de Droit4 Facultés de Facultés de Fecultés de Toutes
iversit. Sciences lLettres— Sciences Médecine Disciplines
Année Economiques Sciences Hunaines

18re année 66 48 : 50 33 50

(26) (9) (8)

23me annfe 54 Jo s8 &7 63

(16) (3) . (6)

dme annfe 79 83 75 85 19
{45) {8) (1)

Ldme année 17 54! 61’ 95 75
(42) (51) {23) (20)

ENSENBLE 68 67 69 _ 57 66
(=) (30) (14) (2) (12)

Source : Enquéte CREDOC-IREDU (1974).

¥Le taux de réussite partielle, lorsque cette notion existe, figure en-
tre parenthéses sous le taux de réussite au sens large (totale ou par—
tielle).La réussite partielle est définie par 1l'obtention de la moitié des
certificats au moins qui sont nécessaires pour réussir totalement.

I1 faut noter, enfin, que 1'&chec universitaire prend parfois la forme

I1 faut noter, enfin, que l'échec universitaire prend parfois la forme
d'une auto-sélection par laquelle 1l'étudiant sanctionne lui-méme l'insuffisance
de sa préparation en ne se présentant pas aux examens. Bien que 1l'enquéte citée
sous-représente vreisemblablement les &tudiants-fantdmes, moins enclins que les
autres & répondre & un questionnaire et & préciser leur emploi du temps, elle
apporte quelques renseignements intéressants sur ce point. Le "forfait" est une
pratique trés usitée dans l'annde de la maftrise oll 1'étudiant est déji assuré
d'obtenir la licence, puisqu'elle justifie gquatre échecs sur cing en Sciences,
deux sur trois en Droit-Sciences Economiques et un sur quatre en Lettres-Sciences
Humaines. Mais il prend aussi des proportions importantes en premiére année de
Lettres (un &chec sur quatre) ainsi que dans les deux premiéres années de

Sciences (un &chec sur cing et un échec sur deux respectivement).

114 diminution sensible du taux de réussite eu sens large (et plus encore au sens
strict) en Léme année des Facultés de Lettres et de Sciences,s'gxpllqye sans
doute par le fait que la ligence d'enseignement y est accordée & la fin de la

3éme année.
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Tous les indices soulignent la dégradation objective de la condition
étudiante qui a accompagné en France la transition vers 1'Université de masse. A
eux seuls, ils suffiraient pour témoigner de cette crise de 1l'Université que ies
statistiques courantes ignorent ; mais l'analyse des stratégies des &tudiants et

des enseignants peut seule leur conférer un sens.

3. Les demandes de 1'@tudiant : le modéle d'&ligibilité.

La théorie économique actuelle est impuissente & expliquer ce qui se
passe., Elle prédit en effet que, devant la dégradation des perspectives profes-
sionnellés et de la condition &tudiante, devant la politique dissuasive que sem-
blent mener les pouvoirs publics depuis 1965, le taux de rendement des dipldmés
universitaires aurait dd baisser, en conséquence de guoi une partie des jeunes
bacheliers aurait 44 &tre découragée et se porter directement sur le marché du
travail. Comme le montrent le graphique 1 et le tableau 1, cela ne s'est pas
produit jusqu'd présent. On observe seulement, depuis 1970, un ralentissement de
la croissance des effectifs d'€tudiants et du taux de scolarisation. Apparemment
aveugles, les bacheliers continuent d'aller 4 l'université comme si rien ne de-~

vait changer,

La suite de cet article développe une théorie de 1'éligibilité qui
explique les faits observés et en tire de nouvelles prédictions. Ce modéle rend
compte des comportements d'adaptation des &tudiants au désiquilibre du marché du
travail engendré par l'Université de masse., Il montre que, lorsque s'amenuisent
les avantages futurs que 1'éducation &tait cens@e procurer, le nouvel &quilibre
est atteint par une réduction proportionnée du cofit temporel des études, de ma-
niére & en conserver le taux de rentabilité pécuniaire. La littérature &cono-
mique n'envisage pas ce mode d'ajustement parce qu'elle n'apergoit dans les de-
mandes des étudiants, lifes & leur décision d'entrer & 1'université, qu'une
"demande d'é&ducation". Au contraire, le modéle d'éligibilité explique pourquoi
le jeune bachelier s'inscrit & l'université méme s'il n'en attend pas de grands
avantages futurs. En effet, il cherche aussi dans la vie universitaire des sa-
tisfactions immédiates que la vie professionnelle ne procure pas, en vertu de
quoi il est prét & substituer des activités de loisir indépendant et de travail
& temps partiel & 1'activité studieuse stricto gensu. Ce comportement,individuel-
lement rationnel, a des conséquences sociales désastreuses : dans le processus

d'éducation, la part de l'apprentissage se réduit comme une peau de chagrin
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parce qu'elle consomme du temps non rentabilisé, et la course au dipldme devient
le principal enjeu, en méme temps que la fréguence des abandons et des échecs
augmente. En outre, certaines conditions se trouvent réunies pour que l'action
collective des &tudiants contre la sélection devienne possible. Ainsi, le moddle
d'éligibiiité prédit que les contradictions de 1'Université de masse sont actuel-
lement résolues par le dépérissement de 1'institution classique et il exsamine les

alternatives possibles.

LES DEMANDES DE L'ETUDIANT.

Le domportement de 1'étudiant s'analyse comme une quéte d'éligibilité
& deux marchs qui sont, dans les socités industrielles avancées, réservéd a
une minorité : le merché de la "qualité de vie" et le marché des "8lites". Sous
le nom de marché dee élites, nous rangeons tous les biens réservés et futurs,
& la consommation desquels mccéderont probablement les dtudiants s'ils par-
viennent & obtenir le dipldme : suppléments de salaire et de statut, biens de
luxe. Quant & la qualité de vie ~ pour utiliser un terme simple - c'est le bien
que produit <mmédiatement la vie étudiante. Son prix de marché est négligeable,
& la fois parce que l'enseignement supérieur est subventionné par 1'Etat, et
parce qu'il dérive d'autres activit®s non marchandes comme le loisir, la rencon-

! et la prospection des emplois. Toutes ces

tre, la recherche de partenaires
activités sont li€es au statut d'étudiant, comme 1'&ducation proprement dite,
dens- la mesure ol, consommant beaucoup de temps, elles seraient trop colteuses
pour tre poursuivies dans le cadre du "mode de vie adulte" qui est régi par
la contrainte du travail & temps plein. Autrement dit, le désir des jeunes ba-
cheliers d'entrer & l'université dénote leur demande de cette qualité de vie
dont la-consommation exige peu de produits marchands mais beaucoup de temps

et qui, pour cette raison, est réservée presque totalement aux &tudiants.

La dissociation que les &tudiants font de leur présent et de leur
futur, ou, en d'autres termes, la séparation de leurs deux demandes, nous pa-
ralt &tre une hypoth&se contrale de 1l'analyse de la condition &tudiante que

1l'on doit 4 P. Bourdieu et J. C. Passeron {196k),

'Amis et conjoint.



16.

Toutes les enquétes d'opinion confirment ce point, et 1'enquéte CREDOC-IREDU
(1973~T4) sur les conditions de vie, de travail et 1'emploi du temps des &tudiants
frangais des deux premiers cycles universitaires n'échappe pas & la régle. Lors-
qu'on demande aux &tudiants ce qu'ils attendent de l'université, on les oriente
vers les avantages futurs de leur éducation ; et ils éisent qu'ils désirent un
apprentissage, des compétences professionnelles et un dipldme, et non différer
leur orientation future. Comme le montre le tableau.9, ils expriment

une "demande d'éducation"” avec un degré d'unanimité assez &levé, méme si cer-
taines particularités intéressantes reflétent l'intensité plus ou moins grande
que chaque classe sociale attache & ses diverses composantes : les enfants d'a-
griculteurs désirent avant tout un certificat professionnel, ceux d'employés

un dipldme de formation générale et ceux d'industriels ou de gros commergants,
dont l'avenir est mieux assuré, dédaignent le dipl8me ; toutes les autres

classes placent 1l'insertion professionnelle avant le dipldme tout en acceptant

le modéle traditionnel des Facultés dispensatrices du savoir général.
TABLEAU 9.

Ce que 1'Btudiant attend de 1'université.

Rang de classement moyen de sept attitudes désignées
selon la catégorie socio—profegsionnelle du pére.

Y . . [4/] @
Catégorie socio- 4 ) g A A I
professionnelle du| |, Y L g o B Sl oz - o> 1% &E
Ce que pére B = 89 g8 ~a A 3 2w :'5\8
1'étudiant & B Sw | oaw “ow 1 B 5. gy
attend de 4] Ep e 8 i E L e & 84 288
ltuniversité W o <8 o 3 g 1278
-9 (3}
L'apprentissage du raisonne-
ment et de la méthode propres 1 3 1 1 1 1 1 1 1
8 une discipline J
L'acquisition de connaissances
professionnelles 2 ! ? 2 2 2 3 2 2
La délivrance d'un dipldme 3 2 5 3 3 3 2 3 3
La possibilité de s'initier
i plusieurs disciplines 4 5 4 4 4 U 4 4 >
L'occasion d'un temps de ré-
flexion et de discussion en
dehors du cadre de la famille 5 4 3 3 3 5 5 3 4
et du milieu professionnel
La possibilité de différer
l'orientation professionnelle 6 6 6 6 6 6 6 6 6
Autre chose 7 7 7 7 T 7 1 T. 7

Sourae : Enquéte CREDOC-IREDU (1973-Th).
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Par contre, dés que l'on demande aux &tudiants quelles sont les acti-
vités auxquelles ils aimeraient consacrer davantage de temps, s'ils en avaient
la possibilité, ils citent les activités culturelles et les activités sportives
avant les &tudes, et rejettent franchement les activités collectives et dépen-
dantes (activités familiales, politiques ou syndicales, religieuses). On vérifie
donc, sur le tableau 40, qu'il‘existe, avec un degré d'unanimité assez élevé,
de "qualité de vie",'un désir d'épancuissement personnel et d'indépendance de
la part des étudiants, qui ne sont pas sur le méme plan gue leurs attentes : un

besoin immédiat et un projet futur.
TABLEAU 10,

Les activités auxquelles 1'étudiant aimerait consacrer davantage
de temps, s'i1 en avait la possibilité.

Rang de classement de huit activités désignées
selon la catégorie socio-professionnelle du pére.

Catégorie socio- o . o : § § ..
professionnelle 4 A8 {ad | ow 4 0 vt e

awpre | ow | & |BE|EE|G% | 7 | § |EF |85

'; 5 8 2 8 . — 0 D

Activités é 3] e 15 .- 1%8 A g 3 e |E8°

= d 0 < &4 S rﬂ S h 4; = g

s .5 a8 & E: 8 & |lam 2
Activités culturelles 1 1 1 i ] 1 | 1 1
Activités sportives 2 3 2 3 2 3 2 3 3
Etudes 3 2 3 2 3 2 3 2 2
Travail rémunéré 4 h L N y N N k 4
Activités familiales 5 5 5 5 5 5 5 5 5
Autres activités 6 6 6 6 6 6 6 6 6
Activités syndicales A .
i iee” 7| 7 T 7 T 7 T T t
Attivités religieuses .8 8 8 8 8 8 8 8 8

Source : Enquéte CREDOC-IREDU (1973-Th).
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L'AFFECTATION DU TEMPS,

La décision de s'inscrire & l'université comporte un double choix

(i) un arbitrage entre le revenu présent et les rémunérations futures, analysé
par les théories €conomiques de 1'&ducation ; (ii) un arbitrage entre l'accés
immédiat & la qualité de vie et l'accés futur a i'élite, également pris en compte
par le modéle d'2ligibilité. Revenu présent, qualité de vie et rémunérations
futures procurent tous les trols des satisfactions appréciables mais les rapports
dans lesquels ces biens sont mutuellement demand@s dépendent, outre les préfé-
rences individuelles, de déterminants objectifs comme le niveau de vie familial

et la situation du marché du travail.

Cette affirmation ne peut 8tre vérifife directement puisque la qualité
de vie et les rémunérations futures ne sont pas facilement observebles. Cependant,
la mesure de ces avantages est lide directement aux temps que 1'&€tudiant consacre
8 1'8&tude et au loisir qui, eux, peuvent &tre évaluds au moyen d'une enguéte
de budget-temps. Plus précisément, la qualité de vie dépend essentiellement du
temps G&'étude, du temps de loisir, de la discipline universitaire et de certsins
facteurs d'environnement ; et le supplément de rémunérations futures procuré par le
passage dans 1l'université est le produit d'un terme exogéne fixé par la situa-
tion du march& du travaill et du taux d'obtention du dipldme qui dépend a priori
des mémes catégories de facteurs que la qualité de vie. Il faut encore préciser ce
que l'on entend par temps d'étude et temps de loisir : les temps régis par une
contrainte d'origine universitaire ou familiale en sont exclus, dans la mesure
ol ils ne font l'objet d'aucun choix, n'augmentent pas la qualité de vie et ne
discriminent pas entre les &tudiants ; 1'@tude est définie dans le sens strict
d'une activité studieuse, en sorte qu'elle ne recouvre pas 1'ensemble des

"activités éducatives", qui peuvent aussi revétir 1'apparence du loisir. Autre-

Z et le temps de loisir indépendent?

ment dit, le temps d'é&tude non obligatoire
sont de bons indicateurs des temps qui influencent directement les rémunérat ons
futures et la qualité de vie de 1'étudiant. L'enquéte CREDOC-IREDU (1973-T4)

permet d'effectuer ces mesures, qul seront utilisées plus loin.

1Ce terme représente la différence escomptée de revenu et de statut, mesurée sur
l'ensemble de la vie active, entre les dipldmés de l'université et les bacheliers.

2les travaux dirigés et les travaux pratiques, dont la fréquentation est obli-
gatoire,en sont exclus.

%Un indicateur, & la fois convenable et simple, en est le temps de loisir passé
en dehors de l'université et du domicile, car celui-ci est généralement volon-
taire .et non 1ié & d'autres activités.
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LES HYPOTHESES D'ELIGILIBITE

Dans ces conditions, il est possible de vérifier directement que les
facteurs qui caractérisent la dégradation de la condition &tudiante modifient
l'affectation du temps aux trois activités essentielles que sont 1'étude, le
loisir indépendant et le travail rémunéré. Le modéle d'8ligibilité, dont on
pourrs trouver une formalisation math€matique rigoureuse dans L. Lévy-Garboua
(19715}, permet d'établir ce résultat. Il repose sur le postulat de comportement
rationnel cher aux économistes : chaque &tudiant cherche & obtenir la plus grande
satisfaction possible, compte tenu de ses contraintes de budget et de temps et
des relations fonctionnelles mentionnées au paragraphe précédent. A cela, on ajou-
tera les deux hypothéses qui définissent les critéres d'éligibilité aux marchés
de la qualité de vie et des &lites : (i) entre la qualité de vie et le temps de
loisir ind&pendant, il existe une dépendance positive et forte, tandis qu'entre
la qualité de vie et le remps d'étude, la dépendance est faible, voire négative
au-deld d'un certain seuil ; (ii) une augmentation du temps d'étude accroit les
chances d'obtenir le dipldme sensiblement plus qu'une augmentation équivalente

du temps de loisir indépendant.

La premiére hypothése d'8ligibilité décrit sans doute la réalité
contemporaine. L'enseignement de masse a drainé & 1'université des couches so-
ciales moins familiéres de la culture dominante et, par conséquent, moins sen-
g8ibles aux beautés de la connaissance scolaire. Les mass media et la formation
continue exercent une concurrence de plus en plus_vive i la pédagogie abstraite
de l'université. Enfin, la valeur du loisir est devenue d'autant plus dlevée que
la croissance &conomique (en fait la croissance du taux de salaire) en faisajt
un bien plus rare. Toutes ces raisons expliquent que la qualité de vie passe
moins aujourd'hui par le temps d'€tude que par le temps de loisir indépendant,

comme 1l'indique le tableau Q.

La deuxiéme hypothése d'€1igibilité revient & dire que les enseignants,
qui décident de la réussite ou de 1'échec aux examens, filtrent davantage des
connaissances et des aptitudes exigeant un apprentissage que certaines attitudes
sociales ou aptitudes non académiques. Cette hypoth&se est plutdt confirmée

var leg résultats des enquétes CREDOC - IREDU sur les conditions de
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vie des &tudiante en 1973-T4 et sur leur réussite sux examens (juin 1974).
B. Lemennicier (1975) &tablit en effet que le temps d'étude exerce une influen-
ce deux & trois fois plus forte sur la réussite aux exsmens que le temps de

loisir indépendant et la pratique du travail en groupe.

Nous allons désormais tirer les conséquences du comportement d'éligi-
bilité pour mettre en lumidre les contradictions de 1'Université de masse. Dans
un premier temps, nous admettrons que les enseignants décident de la sélection
en fin d'année sans subir aucune pression de la part des étudiants. Ces derniers
acceptent le verdict de l'examen sans remettre en cause les régles de l'institu-
tion universitaire. Dans ce cas, le mod€le d'€ligibilité rend compte des adapta-
tions individuelles des &tudiants. Puis nous examinerons les conséquences de ce

comportement pour l'université et les possibilités d'action collective.

4. Les adaptations individuelles d& la dégradation de la condition &tudiante.

Selon l'interprétation économique traditionnelle de la demande d'é-
ducation, le jeune bachelier qui n'a pas un gofit prononcé pour les exercices
scolaires renonce & entrer & l'université s'il considére que cet investissement
est moins rentable que d'autres placements qui s'offrent & lui. Le modéle d'é-
1ligibilité, sans contredire ce raisonnement, va plus loin en notant que 1'indi-
vidu contrdle dans une certaine mesure l'affectation de son temps de telle
sorte qu'é une année calendaire peut correspondre un temps d'étude trés variable,
Comme la productivité marginale de ce temps est décroissante vis-d-vis de la réus-

1, 1'8tudiant a la possibilité de répondre & une &volution défa-

site aux examens
vorable des conditions du merché du travail en modulant son temps d'étude effec-
tif de maniére & maintenir la rentabilité pécuniaire de 1'investissement scolaire
ey

& son niveau ant@rieur. Le modéle d'€ligibilité prédit donc une rigidité 4 la

baisse des effectifs d'étudiants que la théorie traditionnelle n'explique pas.

Ce résultat refldte bien ce qui se passe en France. Ses implications,
toutefois, sont plus profondes car elles mettent en lumidre les contradictions
de 1'Université de masse. Comme nous l'avons montré dans la section précédente,

ce phénoméne a deux effets qui échappent globalement au contrSle des dtudiants :

! L'examen est en effet une procddure destinfe & &liminer les étudiants dont le
niveau est insuffisant, mais non, comme le concours, & sélectionner les &tu-
diants les plus brillants.
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(i) 1'amenuisement de leurs perspéctives professionnelles (revenu, statut) qui
résulte de 1'excés d'offre des sorties de l'enseignement supérieur sur le marché
du travail ; (ii) 1'insuffisance de 1l'aide’aux nouveaux élus d'origine modeste,
que la démocratisation a conduits dans les universités., Examinons successivement

les conséquences qui en dérivent si 1l'on applique le modéle d'éligibilite,
LES PREDICTIONS DU MODELE D'ELIGIBILITE.

Tout d'abord, l'enseignement de masse réduit les avantages futurs de
1'éducation pour le groupe é&tudiant considéré dans son ensemble. D'aprés ce qui
précéde, 1'étudiant représentatif entend conserver son &ligibilité aux marchés
réservés de la qualité de vie et des #lites. Mais il sait que ses satisfactions
futures sont voudes & décroitre relativement aux autres groupes. Il résoudra
cette contradiction en compensant sa perte de bien-&tre futur par un gein de
bien-8tre immédist et d'efficacité dans 1’ obtention du dipldme universitaire. Le
meilleur moyen de parvenir & ces fins est de asubstituer du temps de travail ré-
munéré au temps d'étude non obligatoire en maintenant sensiblement le temps de
loteir indépendant. En effet, le traveil & temps partiel permet d'augmenter le
revenu et la dépense présents, tandis que le choix de diminuer le temps d'étude
plutdt que le temps de loisir indépendant a le double aventage de conserver plus
ou moins la m@me qualité de vie, d'aprés ls premidre hypothdse d'é€ligibilité,
et de mieux relever l'efficacité marginale de l'apprentissage, d'aprés la deu-
xiéme hypothése d'€1igibilité. Ce comportement résulte pour 1'étudiant en une
sugmentation du pouvoir d'achat, en une diminution des rémunérations futures et
en un maintien de la qualité de vie. Néanmoins, la décroissance du temps 4'é-
tude entrafne aussi une décroissance du taux d'obtention du dipldme universi-

taire, que les statistiques enregistrent?.

L'engseignement de masse se traduit aussi par une insuffisance de l'aide .
aux nouveaux &lus d'origine modeste. Ces derniers doivent avant tout combler leur
déficit en prenant un travail rémunéré. Ils sont donc contraints de sacrifier ls
qualité de vie & laquelle ils croyaient avoir droit s'ils veulent accéder au mar-
ché des &lites qui, jusqu'ici, leur &tait fermé. C'est pourquoi ces étudiante-ld
subgtituent du temps de travatl rémunéré au tempe de loisir indépendant en main-
tenant sensiblement leur temps d'étude non obligatoire. En agissant ainsi, ils
parviennent & conserver le mieux possible leurs chances d'obtenir le dipldme et

de connafitre une certaine ascension socisale.

'En provenance de le famille et de 1'Etat.

2cf. page i0.
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Comme on le voit, l'amenuisement des perspectives professionnelles ne

produit pas les mémes conséquences que la démocratisation de 1'enseignement. Dans
un cag, l'étudiant ressentant la dégradation indluctable de son avenir, adapte
son comportement en accentuant les avantages immé&diats de son statut ; dans
l'autre cas, il s'adapte & la détérioration de sa condition présente en préser-
vant ses rémunérations futures. La théorie de 1'éligibilité que nous avons Qéve-
loppée prédit que 1l'individu, aprés avoir réalisé l'incompatibilité de ses deux
demandes, renonce & celle qui lui paraft la plus compromise et se replie sur la
deuxtéme. Il se conforme ainsi parfaitement au dicton populaire qui énonce
qu'"un tiens vaut mieux que deux tu l'auras". Le tableau 14 résume le sens des

adaptations individuelles & la dégradation de la condition &tudiante

TABLEAU 11.

Le résultat des adaptations individuelles & la dégradation
de la condition étudiante sur le bien-&tre et 1'affectation du temps.

atisfactiop et Satisfactions présentes Satigfactions
affectation du futures
temps z ‘.z . d'étud
Dégradation Dépenses . Qualité de Ylg temps : etu.e non
tempe de travatl temps de loisir obligatoire

de la condition rémunérd tndépendant

présente / \ ——

7 — T~

future

Lorsque 1'étudiant ressent simultanément les deux formes de dégrada-
tion de sa condition, on peut avancer, en vertu du méme principe d'action, qu'il
s'efforcera de sauver ce qui peut 8tre sauvé en sacrifiant le reste. Ce raison-
nement s'applique lorsque l'une des contraintes s'impose avec plus de force que
l'autre. Par contre, si les deux contraintes sont &guivalentes, il ne restera
plus 3 1'&tudiant qu'd prendre un travail en perdant presque tous les bénéfices

de l'université.

Bien que l'on assiste globalement & une dégradation de la condition
étudiante, certaines catégories sociales voient leur condition présente et, le
cas échéant, la perception de leur condition futurel, s'améliorer. La théorie de
1'€1ligibilité s'applique aussi dans ce sens. Il suffit de transformer les flé&ches
montantes du tableau 11 en flé&ches descendantes et vice-versa, en conservant les

fléches horizontales.

'Malgré 1'amenuisement général des perspectives professionnelles, les dtudiants
issus des classes inférieures peuvent avoir le sentiment que leur condition fu-
ture s'améliore si, mal informés sur les revenus et lsa position sociale auxquels
ils auraient pu prétendre quelques années auparavant en accédant 4 la classe
supérieure, ils se contentent de les établir en référence & la situation de leurs
parents. En se comportant ainsi, ils seraient sensibles & 1'illusion d'une ascen-
sion sociale plus nominale que réelle.
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VERTFICATIONS DU MODELE D'ELIGIBILITE,

D'aprés le tableau 11, la conséquence ls plus yisible de l'enseigne-
ment de masse devrait &tre l'extension du travail salarié, & moins que l'aide
aux &tudiants n'ait augmenté suffisamment pour contrecarrer cette tendance. Pour
tenter cette vérification, nous disposons des enquétes de la MNEF (1963-64) et
du CREDOC-IREDU (1973-Th) qui ne portent malheureusement pas sur des populations
identiques. La deuxiéme inclut les &tudiants marifs que la premiére exclut ; en
contrepartie, elle ne couvre ni les éléves des IUT et des classes de techniciens
supérieurs, ni ceux des classes préparatoires ou des Grandes Ecoles ni ceux des
capacités en droit ou des troisiémes cycles universitaires. L'adjonction des
étudiants mariés conduit & majorer la proportion d'étudiants salariés de 1,9%
en moyenne, d'aprés le tableau 12. Par contre, on peut estimer que la sous-es-
timation de cette proportion que l'on doit & l'omission des &tudiants de 3&me
cycle compense la surestimation causée par l'absence des filidres non-universi-
taires. La conclusion de ceci est que les données du tsbleau 12 qui correspon-—
dent & l'année 1963-64 doivent &tre comparées & des chiffres intermédiaires e
entre ceux des deux &valuations disponibles en 1973~T4 et probablement plus voi-
sins de la premiére (&tudiants non mariés)., Il semble alors que l'on assisterait
depuis ‘dix ans & une 1légére diminution du pourcentage'd'étudiants salariés! ou,
du moins, & une stabilité de cette proportion?. ILe plein développement du sala-
riat &tudiant entrainé par l'apparition de 1'Université de masse aurait déja &té

atteint en 1963-64,

'les statistiques qui mesurent le pourcentage d'étudiants salariés sont suscepti—
bles de varier presque du simple au double suivant la définition retenue de }'e—
tudient salarié. Ainsi, d'asprds 1'enquéte CREDOC-IREDU (1973-Tk), 18,1? des &tu-
dients seulement déclarent exercer un travail principal régulier, tandis que
32,1% ont exercé un travail rémungré, de quelque nature qu'%l soit, au cours

de la semaine de 1'enquéte. C'est la deuxiéme définition qui est retenue 1ci,
parce qu'elle semble aussi adoptée par 1'enguéte MNEF (1963-6L4}.

2yig-8-vis des résultats de 1'enquéte MNEF (1963-64) certains risques de sous-
estimation existent en effet dans 1'enquéte CREDOC-IREDU (1973-T4) parce que
cette derniére (i) & été moins étalée sur 1'annde universitaire ; (ii) a &t&
remplie directement par les &tudiants sans contact avec un enquéteur 5 _
(iii) comporte un guestionnaire plus lourd, plus indiscret et plus précis qui
a pu dissuader une partie des gtudiants-fantdmes et de ceux qui effectuent un

travail au noir.
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La stabilisation du mouvement que l'on observe depuis lors masque en
fait deux &volutions de sens contraires qui se compensent & peu prés au niveau
global : une diminution du pourcentage d'étudiants salariés - engendrée par 1!
l'amélioration de l'aide aux étudiaents en provenance de la famille et de 1'Etat!-
qui est prononcée chez les enfants d'agriculteurs et d'employés que 1'aide pu-

2 et plus faible chez les enfants d'ouvriers ; de l'autre cdté,

blique a favorisés
une augmentation de ce pourcentage-provoquée par l'amenuisement des perspectives
professionnelles- chez toutes les cat€gories supérieures.

TABLEAU 12.
Evolution de la proportion d'étudiants salariés

———
R
—

atégorie socio- atrons Indus.
. w W 423
rofessionnelle & Commerce o g @ Y o
du pére @ : d D o u wed | Ro@
5 H 5 Y ] > | 0w
3 . ) AUP I (o) P U M Wom N L)
[ [ E = RVJ) g o AU | W% d 1
+ ~t QU oy — H oW LA s
— (3] O ~ 3 o] o > 3 2 O b
=3 o W o w © = I [ L Y]
" o 4 O = . & S u o %)
Année el £ 0 d w w w o 4 | wg =
& 2] 0 o o Q o - g [E9]
bl S0 o o b+ 3y [ ) Ay [ o]
o g 0 P o d 2=
£ 5 L O 5 o® =3
H O < fu Ay © <
1963-64 39,0 | n.d® n.d%® | 26,5 | 32,2 | 43,0 | 34,9 | 25,3 | 31,4
34,2
197374
- 1ant n
Etudiants no 19,0 137,9 30,3 | 30,1 | 34,2 ) 24,6 | 33,4 | 27,0 | 30,2
naries 33 1
]

-Tous &tudiants | 22,0 |42,8 29,8 31,5 | 35,4 | 28,0 | 37,0 |. 28,6" 32.1
34,7

¥5.4, : non disponible.

Sources : 1963-6L : Enquéte de la MNEF auprés des étudiants frangais de 1'ensei-
gnement post-secondaire et non mariés, Chiffres construits &
partir du tableau n® 70, p. 76, de MNEF (1964),

1973-74 : Enquéte CREDOC-IREDU auprés des &tudiants frangais des deux
premiers cycles universitaires, mariés ou non mariés.

'Etant donné que l'aide publique (directe) par &tudient a décrii, d'aprds le
tableau 5, il faut convenir & une croissance notable de l'aide fournie par
la famille qui aurait &t€ permise par l'enrichissement &conomique et qui té-

moigne de la réalité de la "demande d'éducation", Ceci est confirmé par le
tableau 1k, '

2Faute de donnfes en 1963-6L, on ne peut ranger avec certitude les enfants
d'artisans et de petits commergants dans la méme catégorie.
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.

En outre, les étudiants salariés travaillent aujourd'hui plus longtemps
qu'il y & dix ans et, comme 1'indique le tableau 13, cette tendance est beaucoup

rd .
plus accusée dans la classe supérieure que dans les autres.

TABLEAU 13.

Evolution de la proportion d'étudiants qui travaillent au moins
a mi-temps® parmi les étudiants salariés.

{en %)
atégorie. socio- Patrons Indus{ o |a
professionnelle & commerce Lo Lle

du pé’re 0 M < 3 w P I 0
H . v BN 5 5 |00t | w
@ " Q @ ol ™ iz} o w0 W oo ad
. + WK E '\ Q U ] 42 vt [ve]
Annge 4 |9 § 8| — & 5 > 89 | 8881 @
(3] o E [ ] ¢ 0 0 —~ H o @© d vy
ot O g 0 Iy e S5d |wg =
&) 20 0 ®w w & a = ] [T = - l
[<1] w 0 v @ o] C w 1N O
< 3 0 o L @ qole &
€8 1% g3 ¢ g3
H éﬂq ST &)
1963-64 29,1 |n.a* n.a%| 7,8 |20,5 | 22,5 37,8 } 32,4 | 21,7
26,5
1973-TL
-~Etudiants non 28,0 | 12,8 27,1 (21,9 | 25,4 22,3 | 31,6 | 33,0 | 25,0
mariés
20,9
~Tous &tudiants | 32,2 | 19,6 27,7 1 27,6 | 27,5 31,2 | 38,6 | 34,0 | 29,5
23,9

* . .
non disponible

Sourcea : 1963-64 : Enquéte de la MNEF. Chiffres construits & partir du tableau
n° 70, p. 76, de MNEF (196L).

1973-Th : Enquéte CREDOC-IREDU,

1Vingt heures et plus par semaine.



TABLEAU 14,

Evolution du mode de financement®
des é&tudiants

26,

Source de finan- Aide (directe) A1de publique Revenus ! Aut
cement, année de la famille en espéces du travail utres ressources
Egﬁg‘i;;:fes- 1963 1973 1963~ 1973 | 1963 1973 | 1963 1973
sionnelle du pére -6l ~Th ~64 ~Th -6l ~Th ~64 -7h
- Agriculteurs ko,o 35,0 30,5 38,0 26,1 25,9 3,4 1,1
- Patrons de 1l'indust.
et du commerce 56,4 52,0 16,0 18,2 25,8 26,4 1,8 3L
- Profes. libérales
cadres supérieurs 71,9 62,9 12,2 1,1 1h,7 21,3 1,2 u,7
- Cadres moyens 53,8 55,8 2,4 13,1 21,2 25,4 0,6 5,7
- Employés L2,9 Lo 1 27,0 17,1 29,1 32,3 1,0 1,5
- Quvriers, pere. de
service 31,5 34,4 36,7 25,8 31,8 36,5 - 3,3
- Autres catégories
inactifs, non h2,7 51,7 28,0 15,7 21,5 29,5 7,8 3,9
déclarés
ENSEMBLE 55,7 53,0 21,2 16,7 21,9 26,4 1,2 3,9

¥I,'gide publigue en nature est exclue de 1l'enquéte MNEF et, par conséquent,
de la comparaison.

gance des revenus du travail s'en trouverait encore renfo
tenait compte.

1963-6L

Sources :

1973-7l4 : Enquéte CREDOC-IREDU.

Comme le tableau 5 montre qu'elle a diminué, la crois-
-~ ,.
rcée 81 l'on en

Enquéte de la MNEF. Chiffres construits & partir du tab
tebleau n° 78, p. 81, de MNEF (1964), aprés la correction
indiquée au bas du tableau 6.

Le travail salarié devient un moyen privilégié de financement pour les

étudiants. Ceci résulte en partie des adaptations individuelles i la dégradation

de la condition présente, que traduit le déclin relatif des aides publiques et

femiliales, trés visible sur le tableau 14. Les &tudiants accédent donc, peut-

stre contraints, & une certaine autonomie. Les enfants de

professions libérales

et cadres supérieurs en offrent 1l'exemple le plus typique dans la mesure ol ils

gont les premidres "victimes" de la démocratisation de 1'enseignement ,comme ils

étaient les premiers bénéficiaires d'une aide familiale-malheureusement pour eux—

non indexée.
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La conséquence la plus méconnue de 1'Université de masse concerne l'af-
fectation du temps & 1'étude et au loisir indépendant. Le graphique 2, construit
8 partir de 1'enquéte CREDOC-IREDU (1973-7h4), révile que celle-ci se modifie pro-
dondément en fonction du temps d'exercice d'un travail rémunéré. La vérification
du modéle d'€ligivilité (cf. tableau 17) est excellente. Quand l'aide devient
trop insuffisante”’, 1'étudiant s'adapte & la dégradation de sa condition présente
en prenant un traveil & plein temps . Il sacrifie alors la gualité de vie en ré-
duisant son temps de loisir indépendant® et il sauvegarde son temps d'étude dans
la mesure du possible. Ceci se produit dans des cas extrémes qui sont peu fré-
quents, puisque 2,6% seulement de la population &tudiante se trouvaient employés
8 plein temps en 1973-Th. Une politique d'aside publique pourrsit aisément remédier
& ces situations. Mais la trés grande najorité des &tudients parait ressentir
avant toute chose la dégradation de son avenir professionnel. Elle s'y adapte en
réduisant le temps d'étude plutdt que le temps de loisir indépendent : ceuxr qut
travaillent de 20 @ 35 heures par semaine consacrent librement d L'étude 44% de
temps en moine que les non salariés et ceux qui travaillent & plein temps 61%.

. 4Ce seuil n'est pas absolu. On peut 1'apprécier grossidrement en rapportant 1'aide
(ressources du travail et du conjoint exclues) que pergoivent les &tudiants sa—
leriés & celle que pergoivent les non salariés. Cette fraction commence a dé-
croitre pour ceux qui travaillent de 20 A& 35 heures par semaine (64%) et elle de-

vient trés petite pour ceux qui travaillent a temps plein (40%).
*0u proche du rlein temps.

*les étudiants qui travaillent a blein temps consacrent au loisir indépendant 24%
de temps en moins que les non salariés.
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¢ Temps d'étude, temps de loisir
¥ hebdomadaire (en heures).

Temps d'étude
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GRAPHIQUE 2.

Variations du temps d'étude et du temps de loisir indépendant

en fonction du temps de travail rémunéré.
Engemble des étudiants.
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La dégradation de sa condition future est la conséquence de 1'Univer-
8ité de masse que la classe supérieure ressent le plus fort, car elle signifie
pour elle l'éventualité d'une mobilité sociale intergénérationnelle descendante,
I1 ne faut donc pas s'8tonner que son comportement soir ultra-typique, comme
1'indique le graphique 3a. Les enfants de cadres moyens réagissent semblablement,
quoique de maniére moins accusfe (graphique 3b). La dégradation de la condition
présente n'est ressentie en priorité que par la fraction des classes inférieures
qui disposent d'une aide trés insuffisante. On le mesure, sur les graphiques
3c et 3d, en observent que le temps de loisir indépendant chute plus rapidement
que le temps d'étude pour les €tudiants issus de ces classes qui prennent un
travail & plein temps. Cependant, dés qu[ils peuvent disposer d'une side suffi-
sante, les enfants d'agriculteurs, d'artisans, de petits commercants et d'em-
ployés® comme ceux d'ouvriers et des personnels de service se comportent sensi-
blement comme les classes supérieures. Il semble donc que le moddle 4'éligibilité
prédise correctement les adaptations individuelles des &tudiants et que 1'amenui-
sement des perspectives professionnelles soit la conséquence la plus ressentie de
1'Université de messe. C'est pourquoi la population étudiante a un comportement

plus homogéne aujourd'hui (en 1973-74) qu'il y a dix ou quinze ans.

5. Le dépéfissement de 1'Université classique.

La vision de 1'Uaiversité classique, temple de la Culture, de la
Recherche et du Savoir, semble tout & fait dépassée si l'on veut bien tirer toutes
les conséquences du modéle d'8ligibilité, La fonction de transmission des con-
neissances tend en effet & se réduire au profit de la fonction de sélection. Et
cette derniére prend une importance accrue au moment méme ol les dipldmes ne sont
plus une garantie absolue. Cette &volution, instable par nature, témoigne du dépé-

rissement de 1'lUniversité classique.
DE L'APPRENTISSAGE A LA SELECTION.

En provoquant 1'amenuisement des perspectives professionnelles, 1'U-
niversité de masse incite fortement les &tudiants & affecter moins de leur tenps
libre & des activités studieuses. Ceci a pour premidre conséquence de réduire le

oy

temps qu'ils consacrent effectivement & I'apprentissage des disciplines univer-

sitaires. Une année calendaire contient de ce fait une "quantité d'éducation"

'les catégories sont assez homogénes du point de vue des revenus de la famille
et de la propension & bénéficier de 1'aide publique 3 revenu égal.
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GRAPHIQUES 3.

Varistions du temps d'étude et du temps de loisir indépendant

rd

en fonction du temps de travail rémunéré.

~———temps d'étude
-~-—temps de loisir

3a

Professions lib2rales
Cadres supérieurs
Indust., Gros commerc

3b

Cadres moyens

3¢

Agriculteurs
Artisans, Petits com.
Employés

34

Quvriers et
personnel de serv.
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plus faible. L'inefficacité du systéme d'enseignement supérieur grandit et la pro-
ductivité apparente! du capital humain diminue. Dans la mesure ol le programme

des aennées universitaires se modifie peu dans la lettre et tend pilutdt & se gon-
fler, les connaissances requises sont moins bien assimilées au risque d'@tre dé-
formées, voire dénaturées. Il se crée ainsi une fausse connaissance, tout empreinte
de superficialité, qui ne provient ni d'un handicap culturel ni d'un manque de

maturité des jeunes étudiants,

Les enseignants sont parfois les complices involontaires de la détério-
ration de leur propre enseignement. L'Université de masse a résultéd, pour eux
aussi, en une dégradation des conditions de travail. Sous la pression des effec-
tifs d'étudiants, le corps universitaire a souvent vu ses téches augmenter. Le
tenps libre, qui constituait le privilége des professeurs de 1'enseignement su-
périeur, a ét€ grignoté par des obligations croissantes d'enseignement, d'admi-
nistration, de perticipation saux conseils, de contrSle continu des connaissances,
d'orientation des &tudiants. Celui-ci devenant plus rare, les deux principaux
avantages non pécuniaires du métier d'enseignant, & savoir l'excellence et le
loisir, sont de moins en moins compatibles. Le corps universitaire s'adapte in-
dividuellement & la dégradation de sa condition en sacrifiant les activités de
recherche qui exigent beaucoup de temps et d'effort personnels non rentabilisés
et en se repliant sur le loisir qui procure un bien~&tre immédiat. Ce comporte—
ment, qui se conforme & la théorie de 1'éligibilité, dévalorise cependant 1'ensei-

gnant et dégrade son enseignement.

De lieu d'apprentissage, 1'Université se transforme en instance de
pure sélection. Certes, ce dernier rdle existait-il d&ja pour informer les em-
ployeurs et l'entourage des dipldmés que ceux-ci possddent des aptitudes et des
attitudes socielement productives. L'opacité du capital humain, que l'on doit
& sa propriété d'incorporation,nécessite en effet, pour les usages sociaux, que
se "production” soit certifiée par un titre (le dipldme et le niveau®) qui
puisse la signaler aux autres. Dans certaines conditions toutefois, le prix des
titres scolaires peut dépasser notablement la valeur sociale de 1'éducation qu'ils
certifient, comme le cours des titres financiers peut s'envoler,par suite d'une

spéculation intense, bien au-deld de la valeur des actifs réels qu'ils représentent.

!Mesurée pour une année calendaire d'enseignement..

2Un non dipldmé signale malgré tout le niveau atteint.
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M. Bpence (1973), qui a &tudié ce cas sous le nom d'"équilibre de signalement",a
montré qu'il pouvait s'instaurer de manidre durable gi et seulement si 1'inves-
tissement &ducatif n'est ni trdp productif ni trop cofiteux. Car si la producti-
vité sociale de 1'éducation en faisait un placement trop attractif, tout le monde
en demanderait cofite que colite et le dipldme serait non discriminant, donc inutile ;
et si le colit de l'université &tait trop 8levé, elle serait vite remplac@e par une
procédure de sélection plus efficiente. Or, l'enseignement de masse favorise 1'é-

14

tablissement d'un "équilibre de signalement". Il pousse d'abord & la baisse du
taux de rentabilité pécuniasire et de la productivité apparente des études ; et,
gréce & l'extension du travail salsrié nui r8duit le manque & gagner des étudiants,
1l pousse également & la baisse du colit de l'université. Conséquence de 1'ensei-
gnement de messe et cause du dépérissement de 1'institution universitaire, la
demande de titres scolaires de la part dee étudiants se substitue de plus en

plus 4 la demande d'éducation au fur et & mesure que le prix des titres scolaires

grimpe par rapport & la valeur sociale des &tudes.

LES CHANCES DE L'ACTION COLLECTIVE CONVRC LA SELECTION.

L'universit& est de moins en moins le lieu d'un apprentissage sérieux
et de plus en plus le champ d'une course aux dipidmes. Cette contradiction est
résolue en partie par 1'auto-sélection résultant des adaptations individuelles,
ce qui accentue objectivement la fonction sélective de 1l'institution. Mais chague
étudiant a intérét & ce que cette fonction soit réduite, car ses chances de réus-
site aux examens en dépendent. Une manidre plus avantageuse de résoudre cette
contradiction est donc de s'opposer, par l'action collective, aux procédures de
sélection, Ces dernidres sont normalement définies par le corps enseignant en
fonction de ses préférences que le jugement des employeurs confirme. Bien que le
groupe &tudiant, au méme titre que l'enseignant, soit un facteur de production de
sa propre &ducation , il n'avait pas le pouvoir de participer 3 sa certification
dans 1'Université classique, non point dans un but de justice, mais parce que les
étudiants comme les employeurs 8taient certains de la valeur des dipldmes &mis
par les professeurs. Dés que les titres scolaires ne garantissent plus un avenir
professionnel et une position sociale déterminés, le pouvoir de sélection du
corps enseignant perd sa 1€gitimité. Son carsctére partiellemernt arbitraire et
totalement contraignant offre aussit8t des arguments pour le contester. L'action
collective du groupe &tudiant peut effectivement &tre couronnée de succds dans la

mesure oll il existe une infinité &¢'"équilibres de signalement” compatibdles avec
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les comportements individuels des acteurs, ce qui leur laisse un degré de liberté
pour modifier le taux de sdlection & 1l'intérieur d'un certain intervalle'. Au-
trement dit, la procddure de sélection wppliquée par le corps enseignant est par-
tiellement arbitraire et elle peutl Eire aménagde sans que l'équilibre du systéme
ne sott rompu. Toutefois, la lutte contre ls sélection est une arme & double
tranchent pour le groupe &tudiant car elle dessert les wgénérations futures en
gervant la génération présente. Aussi les syndicats €tudlents devraient-ils &tre
réticents § l'employer, dans la mesure oll ils tiennent compte de 1l'intérét de leur
clientdle & venir. Mais ils ne peuvent afficher leur hésitation de peur de voir
des coalitions se former spontanément cn dehors d'eux et contre eux sur ce théme

particulidrement mobilisateur pour l& génération présente. La solution pour eux

ne peut donc résider que dans Ilambigufié.

6. Conclusion.

La transition de 1'Université classique vers 1'Université de masse a
entraiaé une dégredation de la condition €tudiante qui résulte de 1l'incompatibi-
1ité qu'il y a & demander & la fois d'accéder au marché de la qualité de vie et
au marché des &lites en plus grand nombre. Les critéres d'éligibilité & ces deux
marchés sont quelque peu contracdictoires. D'un cdt&, l'entrée 4 1'université
est ouverte & tous les bacheliers {(méme si certains &tablissements sélectionnent
leurs &tudiants, l'évantail des choix est assez &tendu pour que tous les candi-
dats puissent trouver refuge quelque part) tendis que 1'sdmission sur le marché
des €lites est rigoureusement filtrée. Il s'ensuit que les &tudiants s'adaptent
individuellement & la dégradation de leur condition en sacrifiant la demande qui
leur parait la plus compromise et en se repliant sur la deuxiéme. L'amenuisement
de leurs perspectives professionnelles est 1l'effet qu'ils ressentent aujourd'hui
le plus profondément. Ils adoptent une attitude assez homogéne vis-d-vis de ce
phénoméne qui leur échappe en affectant moins de temps & 1'étude tout en mainte-
nant le temps de loisir indépendant. Ce type de réponse conduit au dépérissement
de 1l'Université classique qui, de lieu d'apprentissage, se transforme en instance
de pure sélection. A la demande d'é&ducation, les &tudiants substituent une demande
de titres scolaires de plus en plus détachés du contenu qu'ils certifient. L'action

collective sur le théme du refus de la sélection est ambiglie, bien qu'elle puisse

'11 n'existe en effet aucun "équilibre de signalement" en dehors de cet inter-
valle. Pour la démonstration rigoureuse de ce point, voir M. Spence {1973).
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emporter des succés limités. L'2quilibre actuel du systéme ne peut se prolonger
indéfiniment. Le dépérissement de 1l'Université classique finira par la transfor-—
mer. Comme l'indique la théorie de 1'8ligibilité, les contradictions de 1'Univer-
sité de masse ne peuvent &tre résolues que de deux menidres : soit en privilé-
giant l'accés au marché de la qualité de vie, soit en privilégiant l'accés au
merché des &lites. D'un c8té, l'enseignement universel ; de 1l'autre, 1'enseigne-
ment &litiste. La coexistence de ces deux demandes, ai elle devait persister

et &tre socialement nécessaire, entrafnerait 1'éclatement de 1'Université en

deux institutions congues pour les satisfaire séparément®.

lCette conclusion est i rapprocher de l'analyse que fait A. Touraine (1974) dans
une de ses "lettres & une &tudiante" (6 aofit. lLa fin des universités ; maquette
pour une institution nouvelle),



35.

REFERENCES.

G.S. Becker (1964), Human capital, NBER, New-York.

R.
R.

Boudon (1973), L'inégalité des chances, col. U, Paris.

Boudon, Ph. Cibois, J. Lagneau (1975), Enseignement supérieur court et
piéges de 1l'action collective, Revue Frangatee de Sociologie,
avril-juin, pp. 159-88.

Bourdieu, J.C. Passeron (1964), Les héritiere, Ed. de Minuit, Paris.

. Bourdieu, L. Boltanski, M, de Saint Martin (1973), Les stratégies de recon-

version, Information sur les Sciences Sociales, pp. 61-113,

- Camilleri (1974), Mai 1968 vu par les étudiants de Tours, in C. Camilleri et

C. Tepia, Jeunesse frangaise et groupee sociawr aprde mai 1968,
Ed. CNRS. .

Freyssenet (avec la collab. de C. Philippe)(1975), Qualification du travail :
tendance et mise en question, Travaux et Recherches de Prospec—
tive, n® 57.

Lemennicier, L. Lévy-Garboua, K. N'Guyen (1974), Ressources et dépenses des
étudiants en 1973-Th, ronéo, CREDCC. .

Lemennicier (1975), Les effets de la politique d'aide : l'efficacité et 1'équi-
té , in L'aitde auxr étudiants en France : faits et eritique
(& paraitre dans Coll. A.T.P. du CNRS).

Lévy-Garboua, A. Mingat (1974), Les taux de rendement privés et sociauz de
l'éducation en France en 1970, ronéo, CREDOC.

. Lévy-Garboua -(1975a), Students’'bahav{our under mass education ;: the eligibi-

lity model, communication & la 3&me conférence internationale
sur 1l'Enseignement Supérieur, Université de Lancaster.

. Lévy-Garboua (1975b), Introduction, in L'atde aux étudiants en France :

faite et critique (& paraftre dans coll. A.T.P. du CNRS).

. Millot, F. Orivel (1976), L'allocation dee ressources dans l'enseignement su-

périeur : évaluation et rationalité, Thése de Doctorat d'Etat
de Sciences Economiques, Université de Dijon (& paraftre).

. Mincer (1958), Investment in humen capital and personnal income distribution,

Journal of Political Economy, n° 4, pp. 281-302.

MNEF (1964), Le budget de 1'&tudiant, Recherches Universitaires, n® 6 spécial.

Fl

Orivel (1975a), Facts and worde : the ambiguities of the French higher edu-
cation system, communication & la 38me Conférence internationale
sur 1'Enseignement Supérieur, Université de Lancaster,



36.

F. Orivel (1975b), Origines et objectifs du systéme d'aide aux étudiants, in.
L'atde aux étudiants en France : faits et critique (&
paraitre dans Coll. A.T.P. du CNRS). :

T.W. Schyltx(1961), Investment in human capitel, American Economic Review,
n® 1, pp. 1-17.

M. Spence (1973), Job market signaling, Quarterly Journal of Political Economics,
n® 3, pp. 355-Tk.

A. Touraine (1974), Lettres & une étudiante, Ed. du Seuil, Paris.



Annie VINOKUR.

L'&conomie de 1'&ducation néo-classique et la
"crise de 1l'universitd" : remarques méthodolo-
giques 3 propos de la communication de
M. L. LEVY-GARBOUA : "Les demandes de 1'étudiant

ou les contradictions de 1'Université de masse'.

La communication de Monsieur L. LEVY-GARBOUA a le
grand mérite de tenter - sur le sujet d'actualité qu'est la "crise" de
1'Université ~ de franchir le fossé qui, depuis ﬁurkheim, sépare de la
sociologie les tenants - &économistes néo—classiques et psychologues de

1'école de Tarde = de 1'universel abstrait.

Comment 1'auteur envisage-t-il de le faire ?

"Nous dépasserons... l'interprétation économique

traditionnelle de la demande d'éducation qui s'appuie sur la rentabilité

péeuniaire des études en lui ajoutant des comsidérations socioZogiques"...
(.1 ’ |
Nous poserons donc deux questions de méthode 3 son
texte : v
1) Est-il nécessaire de "dépasser 1'interprétation économique traditionnelle™

2) Peut-on le faire en y "ajoutant des considérations sociologiques”?

I. EST—IL'NECESSAIRE DE "DEPASSER L'INTERPRETATION ECONOMIQUE TRADITIONNELLE'?

v Cela dépend bien str de la question que 1'on pose au
réel ; dans la mesure oli le permettent 1'ambiguité et la confusion du texte,
il semble possible de discerner dans cette communication deux types d'in-
terrogation, -1'une explicite, 1'autré implicite- derriére 1'affirmation :

"La théorie économique actuelle est impuissante 4 expliquer ce qui se

passe”. (p.14).
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I.1. Le probléme explicitement posé apparait au travers d'une proposition
et de son corollaire: :

~I.1.1. La proposition : ,
"(la théorie) prédit... que, devant la dégradation

~ des perspectives professionnelles et de la condition étudiante, devant

la politique dissuasive que semblent mener les pouwvoirs publics depuis
1965, le taux de rendement des diploémés universitaires aurait dil baisser,
en conséquence de quot une partie des jeunes bacheliers aurait dii etre
découragée et se porter divectement sur le marché du travail... cela ne
s'est pas produit jusqu'd présent... Apparemment aveugles, les bacheliers
continuent d'aller a 1'université comme si rien ne devait changer”. (p.14).

La validité de cette proposition repose sur (a) la
réalité des faits avancés, (b) la non concordance entre les prédictions
de la théorie et ces faits.

‘ or :
I.1.1.1. les faits sur lesquels est fondée cette

proposition ne sont pas prouvés par 1'auteur :

I.1111, I1 n'apporte aucune preuve statistique de la baisse des taux de
rendement des études supérieures mais seulement des "Zndices” pour le
moins critiquables :
- le premier, "la réduction, pour les jeunes qui ont un emplot, de
la probabilité d'accés aux postes élevés de la hiérarchie profes~
stonnelle” (p.7)., n'a pas, a priori, de rapport direct avec le

taux de rendement pécuniaire des études ;

- le second, Y1'apparition d'un chdmage des jeunes diplémés de 1'en~
seignement supérieur” (p.7) est difficilement recevable ici dans
la mesure oll le tableau 3 (p.8) montre que ce taux de chOmage
-contrairement & ce qui est affirmé dans ce texte- reste inférieur

. @& la moyenne nationale.

. De surcroft, il est quelque peu hatif de généraliser
cette affirmation, comme le fait l'auteur, & 1l'ensemble de I‘Ménseignemeﬁt
supérieur : les "importantés disparités" (ex.: médecine) qu'il reconnalt
sont traitées par lui comme "des exceptions” ; les Grandes Ecoles =-qui
auraient seulement &té Wnoins touchées que d'autres” (p.6)- sont assimi-
lées sans aucun &lément de preuve ; et les I. U, T. sont négligés aprés
simple mention de '@articularités que l'on ne peut négliger" (ibid.)
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Il‘conclut néanmoins : :

"Mais les phénoménes analysés dans cet article, s'ils
atteignent leur paroxysme dans Zeé deux premiers cycles des universités,
concernent g priort le groupe étudiant tout entier dont 1'expansion ac-
célérée de Z'enseignement supérieur a dégradé les perspectives” (ibid).
Dans une démarche scieﬁtifique, poser un a priori n'est légitime que si
1'on prend soin de le justifier par rapport & la méthode adoptée. I7
est tnadmissible de 1'utiliser pour affirmer comme vrais des faits non

vérifids empiriquement.

I.1112. La notion de "dégradation de la condition étudiante" est vague.

Voyons néanmoins ce qu'elle recouvre pour 1l'auteur :

a) Le revenu réel des étudiants : les &léments empiriques apportés mon-—
treraient que ce revenu "est demeuré constant ou a légerement diminué’
entre 1963-64 et 1973-74. La "dégradation” dans ce domaine serait donc
essentiellement caractérisée par la baisse du revenu relatif (p.10) des
étudiants et ses conséquences supposées sur le plan social : "eomme tous
les titulaires de revenus mal indexés, les étudiants se sont marginalisds'
(id) | | | |

Deux questions :

+ les deux enquétes qui ont servi 3 établir la
premi&re constatation sont-elles comparables (la premidre porte sur des
étudiants "post-secondaires", 1'autre uniquement sur des étudiants des

deux premiers cycles universitaires) et a-t-on le droit, 13 aussi, de ne

congidérer que des moyennes ?

_ ++ est-il légitime, sans autre apport d'éléments em-
piriques, d'induire de la baisse du revenu relatif des &tudiants que leur
"position sociale” s'est également dégradée, voire qu'ils se sont "mar-
ginalisés”(!) et dans ce dernier cas, qu'est-ce que cela veut dire ?

Quelles en sont. les implications ?

b)-"Les conditions de travail des étudiants se sont détériorées". Le pro-

pos de 1'auteur serait plus convaincant si :

+ la notion de "eonditions de travail'des étudiants
avait été définie
++ le tableau 4 (p.9) avait ventilé les dépenses de

1'Etat dans 1l'enseignement supérieur entre les dépenses d'investissement
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et les frais de fonctionnement, la réduction des premidres n'ayant pas
nécessairement d'impact proportionnel sur les "conditions de travail
de l1'étudiant ; |
+++ les différentes filiéres de 1'enseignement supé-
rieur frangais, particuliérement hétérogéne on le sait, avaient été, 13

encore, distinguées.

e)"l'aggravation de la sélection”. On remarquera :

+ que les données citées ne précisent pas si les

ws

taux de réussite sont calcul@s par rapport aux inscrits, ou aux présentés

++ que, alors que l'on ne sait pratiquement rien sur
les causes d'abandon des &tudiants, 1'auteur assimile abandon et &chec
pour le moins hdtivement : "l'échec universitaire prend parfois la forme
d'une auto~sélection par quueZZe l'étudiant sanctionne luirméme 1'insuf-

fisance de sa préparation en ne se présentant pas aux examens". (p.13)

+++ que, faute d'une analyse des r@alités diverses
que recouvre la notion de "sélection” ainsi utilisée, 1'auteur parvient
d une conclusion implicite qui contredit son propos : si "sélection'=
"dégradation de la condition étudiante", et si "l'université opére dé~
sormais une sélection sévére qui est tout 4 fait comparable a celle des
Grandes Ecoles" (p.12), alors c'est que la situation (jusque 13 enviable ?)
des étudiants des universités a rejoint dans la "dégradation” le sort
navrant des &tudiants des Grandes Ecoles dont on se demandera pourquoi,
jusque 13, ils persé@véraient dans ces filidres (3 peine moins touchées
que les autres, selon M. LEVY-GARBOUA, en ce qui concerne la dégradation

|

de leurs perspectives professionnelles) !

1.1113. "Apparemment aveugles, les bacheliers continuent d'aller d
L'Université comme si rien ne devait changér". A 1'appui de cette
affirmation, 1'auteur apporte comme seuls &léments empiriques 1'ac-
croissement -~jusqu'en 1973- du taux de scolarisation dans 1'enseigne-
ment supérieur (tableau 1 p.5) et le taux de croissaﬁce des effectifs

comparé au taux de croissance du P.N.B,

a) L'utilisation du premier critére pose quelques problémes :

+ le numérateur représente les effectifs de 1'en~
seignement supériéur : peut-on considérer (a) que le % des "étudiants-
Fentdmes" et des pluri-inscriptions ést resté constant de 1950 3 1973 ?
(b) que la durée moyenne des &tudes est restée constante sur la période ?

Le dénominateur est constitué par 1'effectif de
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la population 20-24 ans. Peut-on admettre que la répartition par dge

de la population &tudiante est reste stable sur la période ?

++ ce critdre est-il pertinent lorsqu'il s'agit
d'analyser les comportéments de nouveaux bacheliers face a la décision
de poursuivre ou non des &tudes supé@rieures ?
b) L'utilisation du second critére est encore plus critiquable, de deux
points de vue :

+ d'une part, on ne voit pas pourquoi le taux de
croissance des effectifs de 1l'enseignement supérieur devrait entretenir
avec le taux de croissance du P.N.B. un rapport défini. En 1'absence
d'une analyse de 1'évolution des structures de 1'emploi (certainement pas
homothétique), on voit mal ce qui permet & 1'auteur d'affirmer que 1'af-
flux des &tudiants, beaucoup plus rapide que la croissance &conomique,

a constitué une "eroissance déséquilibrée’.

++ gi on retient cet indicateur, la baisse du taux

-~

de croissance des effectifs d'étudiants i partir de 1968 (trés nette sur

la figure 1 p.2) irait 3 1'encontre de 1'affirmation de 1'auteur... aussi

n'y fait-il aucune allusion dans son texte.

‘I.1.1.2 Nous venons de voir que la réalité méme des
faits que 1'auteur sg propose d'expliquer n'était pas suffisamment &tablie.

Admettons maintenant{qu'elle le-soit, pour les besoins de la discussion,

et demandons-nous st, dans cette hypbthése, la "théorie Sconomique actuelle"

geraitt mise en défaut.

La théorie & laquelle 1'auteur fait référence est
la "théorie du capital humain" qui, au niveau micro~décisionnel, pro-
pose comme modéle théorique que les individus s'efforcent d'égaliser
dans leur s patrimoines les rendements nets marginaux des différents
types d'investissement, matériels et humains, compte tenu des degrés

respectifs de risque et de. liquidité des différents types d'actifs :

"dn informed, rational person would invest (in
education) only if the expected rate of return was greater than the
sum of the interest rate on riskless assets and the liquidity and risk
premiums associated with the investment".

G.S. BECKER, "Investment in Human Capital ; A theoretical Analysis.
Journal of Political Economy, LXX.5/2. oct.1962, p.4l.
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A noter que la plupart des auteurs de ce courant incluent dans leur
modéle, & cOté des variables pécuniaires, les colits et les rendements
"psychiques' de 1'investissement &ducatif. Ainsi G.S.BECKER, auquel
L. LEVY-GARBOUA se référe le plus fréquemment :

"Since many persons appear to believe that the
term "investment in human capital" must be restricted to monetary costs
and returns, let me emphasize that essentially all my analysis applies
independantly of>the division of real earmings into monetary and psychic
components... When psychic components dominate, the language assoctated
with consumer durable goods might be considered move appropriate than
that associated with investment goods, but to simplify the presentatzon,

I use investment Zanguage throughout" (id. p.31).

Pour répondre a la question que nous nous posons,
il convient donc de considérer successivement :
- les variables p&cuniaires et le taux de rendement,
- le risque,

- les variables non pécuniaires.

I.1.1.2.1. Les variables pécuniaires et le taux de rendement.

a) Selon l'auteur, la théorie du capital humain
‘aurait été vérifiée en France. (jusqu'd une date non précisée d'ailleurs),
et cela aussi bien en ce qui concerne la décision de prolonger les études

"La comparaison du taux de rendement marginal des
diplomes supérieurs d celui du baccalauréat général justifie en effet
cette attitude : tandis que le premier s'éléve & 16,7 %, le second n'at-
teint que 13,8 %. Les fait semblent ainsi confirmer que les étudiants
frangais ont affiué dans 1'enseignement supérieur & cause de la rentabi-~
lité péeuntiaire de l'investissement éducatif"
qu'en ce qui concerne le choix de la filidre :

"Les taux de rendement de deux filiéres moins sé-
lectives comme les matltrises juridiques ou économiques et les mailtrises
scientifiques, qui étaient respectivement égaux & 16,7 % et 12,3 %
éclairent davantage 1'évolution récente —contrastée— des effectifs
d'étudiants dans les facultés : progression en Droit et Sciences Eco-
nomiques, stagnation en Sciences'". (ibid.)

Si les bacheliers francais se sont donc sagement conformés aux principes
de la rationalité pécuniaire au cours des années soixante, c'est sur la

base de quelles données ?
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Le calcul des taux de rendement ‘utilise :
- pour les cofits : le manque i gagner, i.e. le salaire moyen de diplé-
més de méme niveau entrés sur le marché du travail ;
~ pour les revenus : des données cross-section (instantanées) sur les

revenus par dge et par niveau de dipldme.

Or, pour la période récente, celle qui infirmerait
la théorie, L. LEVY-GARBOUA utilise comme indicateurs de nature pécu—
niaire :

- pour les coflits : le revenu des &tudiants et non pas leur manque-a-
gagner, ce qui est trés différent ;
- pour les revenus : non pas des données, non disponibles, mais les
indices de 'ﬁ%grad&tion des perspectives professionnelles" analysés
supra (I.1111).

-Pour justifier cette démarche, il lui‘faﬁt changer
subrepticement d'hypothéses de comportement

"Les indices d'amenuisement des perspectives pro-
féssionnelleé des étudiants. existent, comme nous 1'avons montré ci-dessus.
Certes, il sont encore fragiles, car il faut une dizaine d'années pour
que les statistiques confirment a posteriori cette évolution. Mais Les
comportements effectifs des étudiants se fondent, non sur la réalitd

mais sur des prévisions. Or, les indices précédents reflétent -et

forment~ 1'anticipation par le groupe étudiant d'une dégradation de son
avenir proféésionnel”.(p.Sbis) _

I1 conviendrait d'@tre cohérent : ou bien les &tudiants se fondent sur
des prévisions, et alors les constat§tions de la période précédente ne
permettent pas d'affirmer que la théorie &était vérifiéde, ou bien ils se
fondent sur la réalité des hiérarchies instantanéés de rémunération, et
dans ce cas, il conviendrait de ne'pas anticiper abusivement sur les
statistiques des dix prochaines énnéés, mais d'utiliser les données ac-

tuelles.

Ce que 1'auteur ne fait pas, non seulement parce
qu e11es ne sont pas disponibles, mais aussi sans doute parce qu'elles
iraient dans le sens de 1'hypoth&se théorique. En effet, 1es derniéres
données concernant les effectifs étudiants proposées par 1'auteur datent

de 1973. Et, sur la base des calculs effectuds en 1970, il &crit (p.3-4)

que "1'obtention d'un dipZéMe supérieur pqr_un\gargoﬂ bachelier équivalait
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en 1970, a un placement dont le taux de rendement réel aurait &té
égal & 16,7 %". Etant donné que 1'afflux des &tudiants sur le marché
du travail n'a pu, pour le moment, affecter que les revenus en début

de carriére, il est fort peu vralsemblable que ce taux ait considéra-

blement baissé depuis cette date.

b) L'auteur nous dit que "le taux de rendement
aurailt dii batsser, en conséquence de quoi une partie des jeunes ba-
cheliers aurait dfi &tre découragée et se porter directement sur le
marché du travail” (p.14). Or, ce n'est pas du:tout ce que dit la
théorie du cépital humain, qui raisonne en termes de comparaison des
taux de rendement de tous les investissements alternatifs. Encore fau-
drait-il donc démontrer que le taux de rendement des étudés supérieures

est tombé au-dessous des taux de rendement alternatifs...!

' I.1.1.2.2. La prise_en_compte du risque.

Sans entrer ici dans les longs débats sur la nature
et le degre du risque et de 1a 11qu1d1te attachés a 1'1nvestlssement in-
tellectuel, retenons les seuls elements de r1sque env1sages par 1'auteur :

1e rlsque d'échec scolalre et le rlsque de chomage. '

A a) 1'auteur constate que les risques d'échec sco-
laire (cOté cofits) et de chBmage (cdté rendements) se sont accrus en
moyenne pour les &tudiants. Il en déduit que les deux vont dans le méme

sens, celui de la dissuasion.

La moyenne est-elle ici pertinente ? On peut en
douter, dans la mesure ol il est justement des filidres (celles ol la
"sélection” est académique et & 1l'entrée :IGréndes Ecoles, médecine,
etc...) oli les deux risques vont en sens inverse, On ne peut donc a

priori postuler 1l'indépendance des deux probabilités.

b) Si les individus intégreht la probabilité de non
émploi dans leur calcul de rendement anticipé, il est logique qu'ils en

tiennent compte également dans leur calcul de COﬁt c'egt-a-dire leur

-~

manque & gagner. Il est donc illogique d'afflrmer que les cralntes de
chomage & la sortie des &tudes supé@rieures doivent inciter les bacheliers

i entrer directement sur le marché du travail si, -et c'est le cas~ de

nombreux bacheliers sont aussi en chOmage.
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c) Il faut enfin rappeler que les données qui
servent au calcul des taux de rendement instantands n'incluent pas de
pondérations tenant compte du chdmage.

L'ensemble de ces remarques soul&ve le probléme des

rapports entre d'une part des taux instantanés &valu@s par enquéte

et d'autre part les variables pécuniaires anticipées du calcul individuel.

I.1.1.2.3. Les variables non pécuniaires.

A supposer que le calcul en termes purement pécu-
niaires fasse apparaltre comme irrationnelle la décision de poursuivre
des &tudes supérieures, l'auteur nous dit que 1l'afflux des étudiants

infirmerait la théorie du capital humain.

Ceci est faux, du mbins dans la version Beckerienne,
largement regue (en particulier par 1'auteur dans ses travaux précédents).
Celle~ci en effet reconnait une dimension "psychique"” dans la décision
individuelle. Quoi que 1'on puisse penser de la pertinence analytique
d'une telle extension du principe de rationalité (cf.infra), on doit
reconnaltre que tous les travaux visant & inclure des variables non
pécuniaires dans un modéle de maximiéatibn de fonctions d'utilités indi-
viduelles restent:.dans le cadre de la théorie du capital humain. Or c'est
bien le cas du "modéle d'é1igibilité" formulé par 1'auteur dans sa’
comnunication & 1'Université de Lancaster_§5j1975 et développé dans
le présent papier. Il ne saurait donc, sans injustice et ingratitude,

se démarquer de la théorie du capital humain.

I.1.2. te corollaire :

- "L'accélération des effectifs universitaires n'aurait
dd &tre qu'un phénoméne transitoire débouchant sur un nowvel équilibre
entre les sorties du systéme éducatif et les besoins de l'économie" (p.6)
En supposant, toujours pour les besoins de la discussion, que la prb—
position (cf.supra I.l.1.) soit vraie, cette probosition éorollaire le

serait-elle nécessairement ?
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I.1.2.1. L'auteur préjuge de la durée (normale) ?
de la période de transition. Quels éléments de fait lui permettent d'af-
firmer que le phénoméne n'est pas transitoire (& supposer toujours

qu'il ait pu démontrer la réalité dudit phénoméne) ?

I.1.2.2. Quelle est la nature de ce "nouvel équi-
libre" ? Les deux notions "sorties du systéme éducatif” et "besoins de
L'économie” ne sont pas symétriques. Les premidres s'expriment en termes
d'effectifs absolus de dipldmés. Les seconds, pour un &conomiste en
économie de marché, ne peuvent en aucun cas s'exprimer en grandeurs
absolues ("besoins"), mais seulement en terme de fomction de demande :

nombres de dipldmés que les employeurs sont disposés 3 embaucher pour

différents niveaux de salaire potentiels, non seulement de ces diplOmés

‘particuliers, mais également des autres offreurs de travail substituables

aux (ou complémentaires des) précédents.

En négligeant la dimenéion prix dans la réalisation
de 1'équilibre : ,

a) l'auteur raisonne implicitement comme si la hiérarchié des rému-
nérations et des statuts &tait une donnée (ce que confirme son hypothése
selon laquelle une réduction de la probabilité d'accés aux poétes'élevés
de la hiérarchie professionnelle devrait décourager les bacheiiers‘de
poursuivre leurs &tudes. cf. p.7).

Deux possibilités :

+ ou bien la structure des salaires en fonction du dipldme est effec-
tivement iﬁdépendante des variations de l'offre et de la demanqé,
1'"excédent"” de'diplamés par rapport aux "begoins” donnés se traduisant
par le chOmage ; dans ce cas il n'y a aucune raison.pour que les taux

de rendement des dipldmes baissent, le risque relatif seul peut augmenter.

++ ou bien les marchés du travail sont concurrentiels (hypothése
implicitement admise par 1'auteur puisque, plus loin, il affirme que
c'est la diminution du temps d'@tude effectif qui entraine une baisse
de la productivité marginale du capital humain et donc une baisse du
taux de rendement des &tudes). Dans ce cas, rien ne permettrait d'af-
firmer qﬁe 1'on ne s'achemine pas vers un "rouvel équilibre", i.e. une
nouvelle structure hiérarchique des salaires correspondant & 1l'égalisa~

tion des taux de rendement des investissements (intellectuels ou non).
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| v
Mais dans ce cas rien ne permet de d&terminer d l’avance la nouvelle
structure emplois-revenus, ni de dire que (p.6), sauf "lenteur des
réactions d'adaptation des familles”, la transition aurait d@ durer
"juste le temps nécessaire pour absorber l'excés de la demande de
compétences professionnelles qui 1'avait initié", dans la mesure odl
la notion d'"”excés” n'a d'existence scientifique que pour un prix
donné. ‘

b) 1'auteur fait une mauvaise querelle au mod&le néo—classiqué
du capital humain, qui, dans sa version purement pécuniaire (la seule
retenue ici par 1'auteur) se borne A prédire que, sous les conditions
de rationalité des agents et de concurrence parfaite des marchés, la
structure des salaires doit tendre vers un équilibre tel que :

+ les différentes qualités (= niveau d'é@ducation) de travail soient
rémunérées & leurs productivités marginales respectives ;

++ les taux de rendement (pondérés par le risque et la liquidité)
des différents types d'investissement intellectuel s'égalisent entre

eux et avec ceux des autres actifs (humains et non humaing).

Rappelons & ce propos que cette tendance n'était
pas considérée par les théoriciens néo-classiques comme aberrante ou
regrettable (ce que semble faire 1'auteur), ﬁais aﬁ contraire‘commé un
processus devant aboutir & la fois & une meilléure ailocation‘des res-
sources et 3 une plus juste répartition des revenus. A aucun moment il
n'était bien slir questiondams ce schéma des statuts sociaux ou des

structures hidrarchiques de la division du travail.

Constatons donc que, par rapport d la question
explicitement posée par U'auteur, ce dernier n'a pas gagné son procés
contre la théorie du capital humain. Par ailleufs, eu égard 3 la fai-
blesse des arguments empiriques qu'il apporte a 1'appui de la réalité
des faits eux-mémes, on peut 8tre surpris qu'un fervent partisan de la
théorie néo-classique du capital humain comme L. LEVY-GARBOUA ne les
ait pas utilisés pour, 3 1'inverse, démontrer la valeur prédictive de
cette théorie, | |

-

La réponse & cette derni&re question doit proba-

blement &tre recherché&é dans:le probléme qu'il se pose implicitement.
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1.2. Le projet implicite de 1'auteur est plus difficile a déméler. Il
semble que 1'on puisse y discerner deux éléments lids :

I.2.1. Le probléme qui apparemment préoccupe 1'auteur est d'expli-
quer le phénoméne que 1'on nomme généralement "crise de 1! Unlver31t‘"
telle que peuvent la voir et la vivre quotidiennement des professeurs
dont la légitimité du pouvoir et le prestige sont contestés :

+ "dépérissement de 1'Université classique', autrefois "temple de

la Culture, de la Recherche et du Savoir" (34-29) ; "inefficacité” de
1'enseignement supérieur, "de moins en moins le lieu d'un apprentis-
sage sérieux" (32)

++(les &tudiants) "affectent moins de temps libre 4 des activités
studieuses" (29) ; "les enseignants sont parfois les complices involon-
taires de la détérioration de leur propre. enseignement... en se repliant
sur le loisir qui leur procure un bien—&tre immédiat" (31) ; "l'action
collective des étudiants peut efféctivement &tre couronnée de succés'" (32);
"le pouvoir de sélection du corps enseignant perd sa légitimité" (32)
"1 se erée ainsi une fausse comnatssance, toute empreinte de superfi-

etalité" (31), etc...

I.2.2. Cependant, depuis la fin des années soixante, s est consti~
tué un autre corps théorique néo-classique qui Justement pretend expli-
quer la situation de 1'université en lui attribuant une fonction sociale
qui n'est justement pas d'inculcation de connaissances. Dans ce modéle,
dit "du filtre" ou "de 1'écran" :

"I'enseignement supérieur... ne contribue en rien ‘

a L'aceroissement des performances économiques ; <l n'acerott ni les

aptitudes cognitives ni l'intégration. Au lieu de cela, l'enseignement
supérieur joue le rble d'un dispositif de filtrage qui sélectionne des
individus de capacités différentes, transmettant par ld une information
auxe acheteurs de travail” (K.ARROW. Higher Education as a Filter. Journal
of PubZiOIEconomics. 1973, n°2).

Pour un 8conomiste néo-classique qui est en méme temps un ensei-

gnant consciencieux, le dilemne est douloureux !

Au-travers de la difficile lecture d'un texte
vague, confus et contradictoire, il nous semble déméler le projet non
formulé de 1'auteur dans une tentative de concilier les hypothéses fon—
damentales du modéle du capital humain (1l'&ducation accroit la capacité
productive des individus, donc leur rémunération) avec les implications
du modéle du filtre ("inflation" de la demande d'enseignement, indéter-

mination des critéres de sélection...).



Pour cela, encore lui faudrait-il montrer comment

et pourquoi l'université, de "lieu d'apprentissage sérieux", s'est trans-

formée selon lui en "fmstance de pure sélection”, i.e. analyser 1'&volution .

de l'institution wiversitaire. L'auteur propose-t-il des instruments

appropriés ?

II. PEUT-ON "DEPASSER L'INTERPRETATION ECONOMIQUE TRADITIONNELLE EN
LUI AJOUTANT DES CONSIDERATIONS SOCIOLOGIQUES" ?

L'objectif de 1l'auteur parait donc de rendre compte
de l'évolution globale de l'institution universitaire en France (niveau
macro) 4 partir des comportements tndividuels (niveau miero) des étudiants
sur la base de variables p&cuniaires et non pécuniaires.

Nous verrons successivement (a) le mod&le micro

décisionnel ou "modéle d'éligibilité"” ; (b) le passage au niveau macro.

I1.1. Le "modéle d’éligibilité"l ou "les demandes de 1'étudiant” :

Le probléme, pour un bachelier, du choix entre
poursuivre des &tudes supérieures et entrer sur le marché du travail
est posé, & partir d'un modéle fort simple : 1'individu s'efforce de
maximiser une fonction d'utilité.

U =10 (X,Q,8)
sous une double contrainte de budget et de temps :

+ X est le revenu actuel de 1'étudiant : aides gféﬁfiiéi;éi et éta-:

tiques et éventuelleﬁentlrevenu d'un travail salarié 3 '

1"n =

+ Q est la "qualité de la vie tudlante, fonctlon positive du temps

de loisir ;

+ S représente les composantes futures du choix (revenus et statut

social anticipé&s) Y exogénes, pondérées par la probabilité de réussite

académique, fonction positive du temps d'étude effectif (s = £(TE)).

! Le modéle est développé dans L. LEVY-GARBOUA : Student's Behaviour
Under Mass Education : The Eligibility Model. Colloque "Credentialism
and the Labour Market'. Sept.1975, Lancaster. Les références. & ce do-
cument rondotypé seront précédées de la lettre L.
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La contrainte budgétaire présente s'écrit :
pPX wTIW+ A ’
oi pX est la dépense monétaire de l'étudiant
w le ﬁaux de salaire sur le marché du travail des bacheliers
TW le temps de travail sur ce marché

A les aides regues par 1'étudiant.

La contrainte de temps est :

TE + TL + TW =
i.e. le témps total se partage entre temps coﬁéacré»aux_études (TE),
temps consacré aux loisirs (TL) et temps de travail salarié& (IW).

Il est bien évident qu'ainsi formulé le modéle
peut décrire, intégrer n'importe quel comportement relatif au choix de
poursuivre ou non des &tudes ou & la répartition du budget-temps, fonction
des préférences individuelles subjectives (biens-marchands ou "qualité

de la vie'!, revenu ou "statut social", biens présents ou futurs...).

S'il peut exprimer tout, il n'explique évidemment
rien. Les modéles micro-décisionnels économiques n'ont leur cohérence
qu'd leur propre niveau : celut de la rationalité économique en termes

péouniaires.

_ Ce type de démarche permet par contre de couvrir
d'un voile mathématique sophistiqué =~ donc apparemment sc1ent1f1que -

n' 1mporte quelle hypothése invérifiable, voire incohérente.

A quéi, dans ce cas précis; se raménent les trois
pages d'équations de 1'auteur (L.appendix) : ) .
a : Y (anticipations de revenus et de "statut social", non mesu-
rable) s'est "dégradé" ; en supposant toutes choses &gales d'ailleurs
(non vérifiable) les bacheliers auraient di réduire leur demande d'en-
seignement -supérieur (faux»théoriquement ;3 cf. supra) ;.cela ne s'est
pas produit (non vérifié ; cf. supra)..La.rationalité €conomique est
fdonc'apparemment mise en défaut... '

-

b : on va alors chercher un autre niveau de ratlonallte : 8i les
bachellers continuent 3 affluer & 1'un1ver31te, c'est parce qu 'ils ‘ma-
ximisent une fonction d'utilité hétérogéne, o entrent en considération
des variables non pécuniaires (non mesurables) : par exemple du tempsv

de loisir pour "se faire des amis, trouver wile) partenaire, et chercher

B T T
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un emploi”. (L.3). Ou encore parce que "un tiens vaut mieux que deux
tu l'auras” (22) ! ... Done c'est qu'ils viennent chercher 3 1'univer-

sit& de la "qualité de la vie" et des jobs annexes.

c : done la contrainte de temps nous dit qu'ilé diminueront le
temps consacré aux &tudes (non vérifié& par l'autéur, qui ne dispose
que d'une enquéte instantanée et d'ailleurs non vérifiable puisque
1'étudiant est censé réduire rationnellement son temps d'étude de
maniére & maintenir un taux de rendement constant de son effort).
Dong puisque le taux de réussite est corrélé avec le temps d'études,
ils &choueront davantage aux examens (non vérifi@ ; cf. supra, et
surtout incohérent : dans un modéle micro—décisibnnel, on ne peut
considérer une variable comme simultanément indépendante et dépen-—

dante d'une autre : ici s et TE). -

Ce qui ne veut pas dire que ces propositions soient
fausses ; rien ne permettant de conclure dans un sens ni dans 1'autre.
Mais (a) elles ne sont pas vérifides par 1'auteur, et pour cause...,
(b) elles ne découlent pas du modéle, lequel peut en héberger une in-

finité.

' 11.2. Le passage au niveau macro ou "les contradictions de 1'univer—
sité de masse" : | ’

_ Le raisonnement micro-économique suppose des
structures données, fixant les contraintes du calcul individuel
maximisant indifférencié. Le probléme de 1'agrégation et du
"no bridge" a suffisamment hanté des générations d'8conomistes néo-
classiques pour que 1l'on considére avec intérét la tentative de 1'un
d'eux pour affronter ses périls 3 la frontiére de 1'économie et de

la sociologie...

A prétendre rendre compte de la transformation
des structures comme résultante d'une somme de décisions homogénes
prises rationnellement dans le cadre de ces structures, on ne peut
éviter que fort difficiliment le discours tautologique et le discours

schizo~idéologique...



I1.2.1. Le discours tautologique :

_ Pour 1'auteur, les "contradictions de 1'université
de masse " se situent dans la téte des &tudiants confrontés avec le
dilemne d'aller & 1'Universit& pour les joies immédiates de la condition
étudiante ou pour les bonheurs futurs d'un statut socio—écohomique

élevé, les premidres consommant du temps de loisir ( = plaisir) les
secondes du temps d'étude (= souffrance). Selon l'arbitrage qu'ils feront
sous contrainte socio-8conomique donnée, notre Université sera ou ne

sera pas ''sérieuse"

Ainsi :

le revenu des diplomes (exogéne) baisse,

b : donc les &tudiants réduisent leur temps d'étude TE,

¢ : donc la qualité des &tudiants baisse et par conséquent leur

productivité marginale, :

d : donc le revenu des dipldmes baisse (marchés supposés concur-

rentiels). .
conclusion n°l : les étudiants sont responsables de la dégradation
de leurs perspectives professionnelles ! (p.30-31).

e : &tant donné (b) et (c¢), l'université est "de moins en moins

lieu d'un apprentiseage sérieux' ;

d : donec elle n'est qu'une instance de sélection,

e : or les théoriciens du filtre ont démontré qu'il existait une
infinité d'"équilibres de signalement" compatibles avec les
comportements individuels des acteurs :

£ : par conséquent les étudiants se coalisent pour lutter contre
la sélection (s)

g : ergo ils dégradent la valeur des dipldmes et leurs perspec-
tives professionnelles.

conclusion n°2 : ce sont les comportements maximisants des &tu-

diants qui ont transformé 1'institution universitaire et sa fonction
dans la société.

| Point n'est besoin de s'&tendre sur 1es.mh1tip1es
erreurs de raisonnement od d'une proposition a.ﬁne autre on change
clandestinement de cadre d'analyse, de systémes dzﬁ§bdt55§€§:4de niveau ;

ol les variables sont simultanément exogénes et endogénes, etc...

Quelles que soient les critiques fondamentales que

1'on peut adresser aux théoriciens du filtre, leur mérite du moins
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était de poser clairement leurs hypothéses : 'Bupposons que l'institu-
tion universitaive soit essentiellement une instance de eélection et
non d'apprentissage, et voydns quelles seraient les implications de
cette hypothése et comment on peut les vérifier...” |

Ce n'est que par un tour de passe-passe que l'on peut prétendre partir
des hypothéses de la théorie du capital humain pour aboutir aux conclu-
sions de la théorie du filtre. L'"Université secrdte”-t-elle des contra-

dictions (p.1) ou en est-elle le reflet ?

I1.2.2. Le discours schizo-idéologique :

La porte est alors ouverte 3 tous les jugements de
valeur, & tous les délires déisés, & tous les "concepts flous". Notre
probléme n'est pas de juger les intentions et les opinions s'exprimant

dans ce discours, mais de poser quelques questions de méthode :

a) a-t-on le droit d'utiliser des notiohs fortement connotées
comme "Université de masse''sans les définir ? Faute de caractérisation
qualitative, 1'Université semble &tre "de masse"” pour l'auteur lorsque
l'effectif des &tudiants atteint 20 % de la classe d'dge ; pourquoi pas
plus ou moins ? De quel droit en faire ensuite une entité :"7'Université

de masse incite les étudiants... provoque une dégradation...” etc.?

b) a-t-on le droit de parler de "comsidérations sociologiques'
lorsqu'on raisonne sur des comportemenfs indifférenciés, sur un &tudiant=-
type : "le comportement de L'étudiant s'analyse..." (15), plutdt que
d'analyser ce qui expliquerait par 1'appartenance sociale‘leé différences

-considérables- de comportement ?

c) dans quelle mesure peut-on utiliser la représentation que les
agents se font du réel (enquétes d'opinion) pour en tirer des connais-

sances sur le réel ?

d) peut-on considérer l'enseignement supérieur comme une entité
homogéne, alors que la principale caractéristique de 1l'enseignement

supérieur frangais est justement son hétérogénéité ?

-e) a-t-on le droit de poser des affirmations non susceptibles de
vérification scientifique comme "les étudiants travaillent moins" (29)
ou "les enseignants se replient sur le loisir..." (31),. "Il se crée
une fausse connaissance..." (29)... ou de préjuger deé résultats d'une
étude empirique : "e modéle d'éligibilité prédit donc une rigidité
d la baisse des effectifs d'étudiants que la théorie traditionnelle
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n'explique pas ; ce résultat refléte bien ce qui se passe en France"(20) !

‘ L'affirmation gratuite, le jugement de valeur,
1'extrapolation verbale sont excusables en propos d'inter-cours pour
salle de professeurs ; ils sont inadmissibles lorsque ces derniers pré-
tendent jeter sur leur nropre institution un regard scientifique. Les
problémes posés par 1'auteur sont trop importants pour qu'on puisse
tolérer le manque de rigueur et .que soit mis au service d'un discours

purement idéologique 1'appareil terroriste d'une pseudo-scientificité.
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Introduction

This paper presents a current follow-up study focusing on transi-
tion to higher education in Sweden. As an introduction, a short
overview of previous Swedish research in this field will be given.

A considerable part of Swedish research on recruitment to higher
education has been conducted in connection with the work of Govern-
ment commissions. One of the more important early surveys on the
participation of students from varying home backgrounds in academic
secondary and university education was completed in 1936 (Wicksell &
Jerneman, Wicksell & Larsson}. In 1973 when the 19568 Educational
Commission (U68) presented its proposals on the organization and size
of Swedish higher education for the late 1970's and the 1980's,

both the meaning of the concept of higher education and the number
and composition of the students enrolled had changed considerab1y.])
During the last decades most European countries have had a rapid
development in higher education. In particular a veritable enroll-
ment explosion took place during the 60's. The number of participants
in higher education in Sweden passed from 17 000 in 1960 to 125 000
in 1970 (U68, SOU 1973:2). The increased specialization and voca-
tionalization of post-secondary education were concommitant features.
Behind this development two major conditions can be traced: the

heed for highly trained manpower and rapidly growing social demands,
in terms of a quest for equality between social strata, age groups,
sexes, etc (Husén, 1976).

1)U68 proposed that one comprehensive institutional organization
for the main part of the post-secondary educations should be
established. A numerus  clausus for the entire sector was also
proposed.



During the 1940's and 1950's several investigations aimed at esti-
mations of the "reserves of abilities" for secondary and higher
education. The surveys carried out by Husén (1946, 1947 and 1948),
Boalt (1947), Harnquist (1958) and others had a strong influence

on policy making, The studies by Boalt (ibid) and Harngvist (ibid)
were Tongitudinal and so was the classical Malmo-investigation

(Husén 1950, 1969 and Fagerlind 1975). To provide a genuine picture
of the selection to higher education, in terms of sex and social
background of the students, requires follow-up studies where the
screening of students at different levels, drop-out etc are rela-
ted to sex and social background (Hirngvist-Grahm 1963, Gesser 1971).
However most Swedish studies on recruitment have used cross-sectional
data.

An overview of the effects of the enroiment rise during the 1950's

and 1960's on the composition of the student body in terms of home
background and sex is found in Gesser (1971). The statistics on new
entrants to university educations showed a rise in the proportion

of students from working class (*social status group III") from 12%

in the beginning of the 50's to 21% in the Tate 60's. Considering

the change in occupational structure during this period, the suggested
figures may stightly underestimate the amount of change in selec-
tivity that has occurred (Andersson, 1975),

Nevertheless, the inequalities at the end of the 1960's were still
remarquables: 80% of the 20-year-olds from upper middle class ("social
group 1") enroiled in higher education whereas this was the case

for only 9% of those coming from working class. The increased parti-
cipation by working class students has been confined to the "open"
faculties. The distribution by social group of the entrants to the
"prestige" faculties (that is, professionally oriented courses

with highly restricted intake, enjoying high social status and offering
good job prospects) was the same as in the beginning of the 50's
indicating an extensive overrepresentation of students from upper

middle class.,

Looking at the overall attendence rates in terms of sex, the girls
only modestly improved their position during this period. In



1968/69, 40% of the new entrants were girls. The proportion of
future female dentists and doctors had rapidly increased{amounting
to 50% and 1/3 respectively), but there were still very few women
enrolled in the faculties of law and science as well as in courses
of engineering and economics.

Post-war studies on access to higher education in Sweden have
mainly relied on "conventional" predictor variables like sex,
social group, programmes chosen and educational attainment in the
upper secondary school (in Swedish "gymnasium"}. In some recent
studies psychological variables have been used too. Students' atti-
tudes, motives, aspirations etc have been introduced as correlates
of university attendance in some of the studies published within

a very comprehensive longitudinal investigation called the "Grebro-

projektet" (Bergman et al. 1973, 1975 and Ekehammar 1976).

Another important study, focusing the social selection and the
regional/geographical differences in attendance during the late
60's and early 70's, has been carried out by Gesser & Fasth (1973).
According to this study, the views expressed b, the 20-year-olds
reflect an important shift in attitudes among Sw. ish youth, and
perhaps their parents too: the almost unanimously held belief that
"investment in higher education always will fay" is now seriously
qustioned. The estimated benefits of investiments in different

types of higher education (both from the point of view of the indi-
vidual as well as the society's) varied considerably according to
some recent studies by Swedish economists (Magnusson, 1971, Stanhl

1974),

Background and aims of the present investigation

In 1969, after the very high rate of expansion during the preceeding
years, enrolment in higher education deciined for the first time
since world war II and then levelled off in the first part of the
1970's. I'm here referring to attendance of gymnasium graduates,

who traditionally constitute the pool of potential university
entrants. It should be noted in passing that during the same

period there has also been a spectacular rise in the number of
adults (that is more than 25 years 0old) enrolling for shorter or
Tonger courses at the university level.



These two apparently opposite tendencies - the quest for further
studies among those already in working Tife and the more sceptical
attitudes among the younhg gymnasium completers - combine to focus
attention once again on several classical recruitement issues: who
were the entrants? In what respect did they differ from those who
did not attend?

Questions 1ike these and similar ones constituted an important
starting point for an investigation called the P.U.B.- Project

{in Swedish this is an abbreviation of "Student background and
choice of post-secondary education"). Secondly, the origin of the
project could also be traced to the fact that valuable information
on achievement, attitudes, background etc of Swedish gymnasium
graduates already was available from the IEA—survey.1) Further-
more, the [EA-samples were nationwide and of a fairly important
size.

The P.U.B.-project is thus carrying out a follow-up study on the
students who in 1970 and 1971 participated in the IEA-survey and
who also graduated from the gymnasium during the same years. The
overall aim of the project is to describe the s . .dents' transi-
tions from gymnasium to higher education and to id.ntify factors
that are associated with different educational decﬁsions.z)

This very general statement will be supplemented later with more
elaborate descriptions, It should be noted that the perspectives
have changed during the course of the project. According to the

1) Under the auspices of the "International Project for the Evalua-
tion of Educational Achievement" (IEA), the level of knowledge
among students at the primary and secondary level was tested
in 20 countries during 1970/71. The subjects covered by the
survey were Sciences (Biology, Chemist Physics), Literature,Read-
ing Comprehension, English and French as foreign languages,
and Civic Education.

2) The investigation has been financed by the R & D unit at the
Office of the Chancellor of the Swedish universities. It's
scientific leader is professor Torsten Husé&n and investigation
Teader is M. Lars Mdhlck., The investigation is located at
the Institute of international education, University of Stockholm.
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original plans, the activities aimed at giving fairly simple de-
scriptions of the educational behavior (attendance and achievement)
of the respondants during the first year after their graduation
from gymnasium, and its relationship to previous attainment, atti-
tudes and background factors. The analyses were supposed to pro-
vide descriptive results pertinent to the needs of educational policy
makers. The findings of the analyses carried out during this first
stage (also intended to be the last) have been reported mainly in
Mahlck (1974) and will not be commented on here. Two analyses which
were carried out in a later stage are reported in some detail in
subsequent sections of this paper.

Sampie

The investigation group of the P.U.B.-project consists of two nation-
wide samples of gymnasium students (18-20 years-old). The 1800 indi-
viduals belonging to the first sample participated in the 1970 IEA-
testings on achievement in science, reading comprehension and litera-
ture. The 2900 students of the second sample were tested in English
or French. The target populations were definied ~5 students in ter-
minal class of the gymnasium in 1970 and 1971 respcctively. Two-stage
stratified probability samples were employed. In the first stage
schools were chosen with probability proportional to size. Students
were chosen at random from these schools in the second stage. Fuller
~details are given in Comber & Keeves (1973) and in Husén (1973).

In this paper I am exclusively dealing with the 1970 sample. The
students of this sample comprised 9% of the target population. The
follow-up is based on the enrclment records of the Swedish univer-
sities and university colleges for the period of fall 1970 to fall
1972, The information was obtained from the registers of the National
Central Bureau of Statistics. This means that all respondents not
found in these registers have been treated simply as "non-enrolled"
in the analysis.



The data set

The P.U.B.-project utilizes information from three types of IEA-
instruments: cognitive tests, affective tests and a student question-
haire. Students of the 1970 sample were tested in Natural sciences
(Biology, Chemistry and Physics), Literature and Reading Comprehen-
sion. The affective tests measured both general attitudes (mostly
dealing with the student's perception of school 1ife and of his or
her learning situation), and subject specific attitudes/interests.
The questionnaire asked for background information on the student

and his parents. There were also some measures on the student's per-
ception of his/her home environment. A special section of the
questionnaire contained a word knowledge test, which was supposed

to provide a general measure of the student's verbal ability (Thorn-
dike, 1973). Fuller details are given by the previously cited authors
(Comber & Keeves, 1973; Husén, 1973).

A description of some of the variables that have been used in the
present investigation will be given later in this paper. However,
an overview of the IEA variables is given below.One could conceijve
of b.broad categories of data (structured for the analyses of the
PU.B. study):

1. Student background variables (SES of the family, age and sex
of the student, student’s verbal ability or "intelligence").

2. Students' home environment (at the time when graduating from
gymnasium}

3. Student within-school factors (achievement, attitudes to school
tite, educational aspirations etc)

4. General affective measures (values, beliefs)

5. System related factors (factors that effect the range of educa-
tional options of the student - type of secondary school pro-
gramme chosen, grade-point-average)




Issues and analytical strategies

The analyses carried out within the project, two of which will be
reported later in this paper, are of an exploratory nature. The
present section deals with some basic considerations about speci-
fying the issues and choosing analytical strategies.

When the IEA data were collected it was nhot envisaged that they
would he used in association with investigations of students' educa-
tional and occupational choices. This has had implications for the
design of the present study. For example, there was no information
collected on a student's motives or reasons for selecting a parti-
cular type of further education. As outlined below, it was there-
fore necessary to search for the available IEA data to obtain
"proxies" for these phenomena.1)

The analytical design for the study involved two main stages.Firstly,
it was necessary to specify the choice situations available to the
students,and to select groups of students corresponding to these
situations in a way which permitted meaningful comparisons between
groups to be carried out. Secondly, it was neces.ary to select factors
Tikely to explain differences between the selected roups of students.
The statistical analyses to be employed could then be chosen on the
basis of these considerations.

The Tevel at which an individual enters into the labour market
usually corresponds to the level at which he left the educational
system. On the basis of this assumption, one would expect that
gymnasium leavers who continue to some type of higher education will
have "higher" job-positions after graduation than those who did not
go on. This of course is an oversimplification, considering the
present surplus of university graduates {in particular those with

1} This also raises the question whether choice of post-secondary
education should be regarded as a purposive orientation towards
a single educational or occupational goal. Our data will not
allow any judgment on this issue. Flett et al. (1971) have given
several examples of how the prevailing theoretical assumptions
on conscious goal directed behaviour are counteracted in practice:
Alternatives can be narrowed without the conscious exercise of
choice. Students may also have entered the "open" liberal arts
and sciences faculties as a result of having ruled out certain
undesired occupational alternatives, or through a wish to keep
open their occupational options.



a social sciences orientation). The Swedish academic educational
system can now be regarded as a hierarchy of educations in terms

of the job prospects that are associated with their completion.

At the top in this respect are some of the professionally oriented
educations with highly restricted intake, the "prestige" educations
(Gesser 1967, 1971).

Thus, at the outset it was decided to define two broad choice situa-
tions that the study might elucidate:
1. The decision to attend a university education versus no
university attendance at all;

2. The decision to enter a professionally oriented university
education versus a non-professional university education.

Previous studies have shown that entry at both the lowest and highest
level are strongly associated with students' grade~point-average
(GPA), track or programme of gymnasium, sex and social class (Gesser
1967, 1971; Sellerberg 1971; Svenningsson 1971; Mihlck 1974).])

This close relationship between university courses available, and

GPA and track, reflects the "intended" selection of the educational
system. The "non-intended" selection is the one that is based on
factors Tike students’ sex, social background and domicile (Gesser
1967).

Grades and gymnasium programme completed could then be regarded

as obstacles or external constraints to the individual in his or
her choice of subsequent career. lLooking at the way the present
Swedish educational system is organized the following view, expres-
sed by Flett et al. (1971:4), seems particularly relevant to our

study too:
"... we preferred to conceptualize the post-school destina-
tion as the outcome of a fairly lengthy process in which
individuals have become increasly aware of both internal
and external constraints on behaviour".

1) The five programmes or tracks of the gymnasium that until now
have been the only ones qualifying for a university education
differ in degree of vocational orientation. During the entire
post-war period, the majority of the students from the three
most theoretically oriented tracks (humanities, Social sciences
and natural sciences) enrolledin some kind of higher education.
The opposite has been true for the students who graduated from
the technical, in particular, and the economic track. These two
programmes lend themselves more easily to a direct job-entry.



Internal constraints are factors 1ike ability, motivation, self-
concepts, etc and the individual's self-assessment of theée. It
should be noted that the external constraints often are internalized;
for example, where a student considers that his grades are too poor
to get into a professional school and yet the open facuities do not
easily Tead to a job.

Statistical analysis of the two choice situations considered should
éh0w, according to what has been mentioned before, that the influence
of the external constraints on the educational decisions should be
dominant. A more interesting approach would then be to look at groups
of students which are homogenous with respect to educational attain-
ment (GPA) and programme (track). This should mean that differences
associated with internal constraints will appear. A further step
towards more meaningful and more realistic comparisons is reported

in analysis n® 1 Tater in this paper. The choice situation that has
been elaborated there concerns university education versus no universi-
ty attendance at all, given a GPA that according to official entrance
figures would permit entry only to an unrestricted university educa-
tion.

"Unrestricted university faculties" covers a broad range of courses
which could Tead to various occupations.]) Students with very
different vocational orientations are thus classified in the same
category. This is one of the reasons why males and females are treated
separately in the analyses. Factors to "explain" the outcome of an
overall analysis of this kind should obviously not be too “specific”.

Models with a rather general content that seemed to be useful for

this type of analyses were found in the so called Wisconsinsurvey -

a 7 year follow-up investigation of high school leavers (Sewell &

Shah 1967, 1968; Sewell & Hauser 1975). The reason for our interest in
the status attainment model presented was mainly twofold. Using a
similar approach would hopefully increase our understanding of the
processes behind the well documented social selection in attendance

to higher education in Sweden. The Wisconsin-models described among

1) "Unrestricted university faculties" comprises the faculties
of humanities, social sciences, natural sciences, law and theology.
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other things the influence exercised by a student's social background
and mental ability on his subsequent educational and occupational
attainment and how these effects were mediated by factors like
parents’ enéouragemeht, friends' plans his own aspirations, etc.
Second1y, the very condensed picture of rather complex phenomena

that the path-model offered, seemed very appealing to us.

The factors used in our first analysis (university attendance versus
no attendance) were derived from the Wisconsin models. However, due
to the scale properties of our variables as well as the "quasi-
longitudinal” character of the whole 1nvestigation in which several
of the relevant intervening variables should be regarded as inter-
dependent, we had to look for statistical techniques less sophisti-
cated than the path analysis technique used in the Wisconsin study.

The second choice situation that was indicated comprised exclusively
those who had entered into some kind of higher education and dealt
with the decision to attend at an closed professionally - oriented
faculty or other types of higher education. The professional faculties
differ in content from one another but the majority have a science-
dominated curriculum., The second analysis reported in this paper
treats the recruitment to the science-oriented professional facul-
ties.

As in the previous case we have tried to work with rather homogeneous
subgroups. But this time the subject content is more similar within
the two categories. Also the factors assumed to be associated with
these decisions are more subject specific and are not derived from
any theoretical framework. The analysis gives a "profile description”
in terms of the knowledge, attitudes and interests manifested by

the students of the two groups.

In other words we have tried to identify the factors that discriminated
between the students in the two groups. As in the previous case,
the statistical model used, was of a prediction type.



_1l_
Analysis no 1: Prediction of enrolment in unrestricted university education

amongst low—-grade students, for males and females.

It should be noted that all students who qualified for a "closed" faculty
were discarded from this analysis -~ whether they made use of this option or
not. The division of the students into homogeneous subgroups is based on a
matching of their GPA's with the actual points required at the different
institutions during the five semesters that are covered by the follow-up.

The ocutcome of this procedure was that 60% of all respondants (no difference
between boys and girls) were classified as "unqualified for closed faculties",
Subsequently the majority of these students did not attend university at all.
Noticeable sex-differences were found: only 25% of the girls enroled while

this was the case for U43% of the boys.

Then, what factors are associated with the decision to enter? The predictor
variables in the model were mainly derived from the Wisconsin study (Sewell

& Shah 1967, 1968; Sewell & Hauser 1975). The background measures used were
'social group', 'father's occupation' and 'verbal ability'. Between these and
the criterion we had 'grade-point-average', 'parental interest' and 'educa-
tional aspirations'. Some alterations from the original model should be
noted. Measures on 'occupstional aspirations', 'friends' plans' and "teachers'
encouragements'were not evailable, On the other hand, two other IEA-variables
added to the model: a general school attitude variable ('like/dislike school!')
and an sssumed "intellectual interest" measure, 'reading for pleasure'. A

description of the variables included in the model is given in the appendix.

Since the model was composed of both nominal, ordinal and interval mesasures,
a nominal scale based regression technique called Multiple classification

Analysis {MCA) was used (Andrews et al. 1969).

Cutting out a subsemple of low-grade students weakened the original association
between the criterion and the predictor variables that correlsted with
grade-point—average, in particular 'verbal ability'. This strategy alsoc
resulted in the underrepresention of students in the subsample. Two of the
variables in the original model were omitied because of the presence of inter-
actions and too low correlations with the criterion {'verbal ability' for

both boys and girls, 'like school' for girls only):

The initial asnalyses were inteded to provide a general picture of the predictor
patterns emong boys and giris. In a second stage separéte runs were made for

each track. In Teble 1, the 'eta' coefficient corresponds to the simple
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correlation coefficient. However, discussion of the table will focus on the
estimated values of the standardized regression coefficients (betas). The
betas indicate the relative importance of every independent variable for the
variation in the criterion, i.e. when the other predictors are held constant.

Beta coefficients are the ones obtained in the last step when all the variables
in the equations are treated simultaneously. In this kind of exploratory snalyses
the F-test exclusively serves the purpose of indcating where the important

differences in data are located.

Table 1 about here

The amount of variance explained by the variables in the model was higher for
the boys {25%) than for the girls (16%), (It should be noted that the criterion
was skewed with respect to the females). When looking at these figures, we

must recall that this group of secondary school leavers is a highly selected

one (representing sbout 1/b of the age cohort).

The results indicated that educational aspirations played a decisive role for
both males and females (Beta = .30 and .33 respectively). However, there
were other important factors according to which the two groups differed.
Amongst girls, social class was more important relative to the other factors,
than it was for boys. The boys' pleasure in reading and their perception of
parental interest on the other hand, were important uodiating factors. (The

results differed slightly for each track).

One possible explanation of the relatively high coefficients between aspiration
and university attendance emong these low-graders is that high aspiration implies
high academic self-concept (Flett et al., 1971). This interpretation is
further enhanced by the fact that importance of grade-point-average was
considerable even emong pupils who did not qualify for courses with restricted
intake. According to this view those who enrolled had a relatively high
opinion of their 'intellectual equipment'. Anyway, there is no reason to
assume that high aspirations should grow in a social vecuum. As expected, the
the results from the crosstabulations clearly indicated that students from

the highest social group aspired to higher education more often than their
comrades. Looking at 'parental interest' we find the same tendency: pupils

who mentioned that their parents often encouraged them to read books,

envisaged more often to enroll in higher education.



Table 1. Prediction of enrolment in unrestricted university

education (1) amongst low-grade students

‘Predictor

(2) Ranked in order of relative importance

(3) F-value in final equation

xx -signifies F is significant beyond 0.01
X signifies F is significant beyond 0.05

Variables (2) Eta Beta F-value (3)
Boys (n=391) . |

" Educational aspiration .37 .30 46.2xx
Grade-point-average .28 .24 15.6"%
‘Reading for pleasure .22 16 67X
Parental interest 22 .15 6.2%%
Gymhasium programme/track .15 12 3.6%
Like school o 6. .07 2.7
Social group 1 .06 .9
$R% = 0.25
Predictor :
Variables (2) ‘Eta‘ Beta F-vé]ue (3)
Girls. (n=447) |
Educational aspiration .37 .33 57.9"
Grade-point-average .18 .15 6.0%%
Social group .20 .13 4.6%
‘Reading-for pleasure 13 .06 1.1
Gymnasium programme/track 11 .06 1.0
Parental interest .10 .04 4
;éRZ = 0.16
Note: (1) Scored as dichotomous: univ. = 1, non-univ. =0
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Aﬁalysis no 2;vPrediction.of.attendance‘at,scienceforiented‘facultiés

This stege of the analysis is limited to those students Wholgraduated from
the science track of uppér'sééondary schools, and focuses on their post-
educational choices. As in the previous analysis,‘atfention-Will be directed

to differences in choice patterns between males ‘and females. /

The overwhelming majority of the students who enrolled in Science‘oriehtedb'
faculties:(comprising the open faculty.of sciéncé, the polytechnical
university cdlleges;,tﬁe professioha;‘facultiesvofdnediCine,;dentiStfy,
veterinary mediéine, agriéulﬁuré, fofestry,'pharmacy)-are reéruited‘among

students from this track. !

This time we have used a set of-IEA—variables_Which7Centered'on science
achievement and.&ttitudé; .towardsﬂSéiénce; 'The main purpose‘was to examine,
by means of regreééibn anélysiéjﬁwhat'fgctors had*discriminated between -

_ students with different educational choicesiiiAs’cén be seen in figure 1

below, the design was one of pairwise comparisons at two edugationﬁl levels.

| Stege I ) Stege II
Enrolled in Enrolled in ;‘Enrolléd'in; Enrolled in
|"open" science "open"lsciencem non-science’ "prestige"
faculty faculty "} leducation | faculties

Enrolled im | [Enrolled in Enrolled in
college of college of |"open" science|
ducation edugatiqn - [Paculty

1

Enrolled in
noéon-science
educatiqn

The faculties compared in staege I are assumed to occﬁpy,similar positions

1)

within the hierarchy of tertiafy educations ,‘tThevcomparisbnﬁ in the last

- 1) In the present organization, the colleges of education are not regarded’
as "higher" or academic institutions, using the formal entry qualifications

as line of division.(though this will now change with the implementation of
the U68 proposal on & new orgenization of the tertiary educational system).

In reality, however; during thq last ten years this education seem to have
been a true alternative to the ‘traditional acedemic studies for meny secondary
school graduates (girls, mostly). This can be seén both frem the highly
increased proporticn of entrants heving this educational background (now

in majority) and consequently, the grade-point-averages required to get a
.place (fairly selective). On the other hand, the salaries of primary school
teachers are still lower than those of other teachers and other university
graduates.’ o ‘ S ' o ' : :
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stage presumed a choice between two levels w1th1n the tertlary sector:
enrolment in ‘the profess1onal science- orlented facultles ("prestige faculties")

or in the "open" facultylof sc1ence.v

TWO achievement meesures were 1ncluded 1n the model(used in parallel analyses):
Grade~p01nt -aver age and’ performance on IEA—tests in chemlstry and physies.
There were ‘two blocks of subJect 1nterest factors. Interest in science
subJects con31sted of three measures (analysed separately in the regre551ons)
interest in mathematlcs and phy31cs, 1nterest in biology and chemistry,
interest in all four. subjects comblned ("1nterest in s01ence subjects").

The opposite block, composed by 1nterest in ecivice: educatlon. Swedish and
literature, was labeled "1nterest in social sc1ences/human1t1es F1nally,
two other attltudlnal measures were used: students!' ! perception of the
dlfflculty of the seience subJects'and 'readlng preferences' (artlcles and

books on sc1ence toplcs)

The\findings.of the stagefl'analysis, focusing the‘orientation or type of

post-secondary education, revealed‘different patterns for girls and boys.
Table 2 -about here

Amongst the glrls, only dlfferences in subject 1nterests were important.
Amongst the boys both_subgeet interests (most 1mportant) and performance

in science were 1nflnentiel. Furthermore, looklng closer at the interest
factors, the sc1ence subgects that - dlscrlmlnated between girls with dlfferent
educatlonal choices were biology and chemistry, whereas among the boys

this was the case of mathematlcs and phys1cs. Readlng of science articles
and books (" readlng preferences") also turned out to be a discriminating
factor between glrls. It should: be noted that glrls on the average had less
of this reading than the boys. The level of GPA of the- sc1ence entrants

was slightly superior to the one obtained by non—sc1ence—faculty entrants

(with the exceptlon of students in colleges of education).

Again, in order to make more meanlngful comparlsons, the analyses in the last
stage opposed students in: prestlge faculties" »w1th those who were considered
potential entrants’ bnt who had prefered to enroll in an "open" science

faculty. This means that;only high—graders‘were considered in this regression.
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In reality, however, the deline&tion'of top students turned out to be . -
'somewhat'crnde.v The level of GPA of the prestige-students was significantly
lhigher than that of the science entrants. In spite of this, the latter group
‘soored Significantly higher onvthe>scienCe,tests thanvthe prestige students.
Furthermore, the science entrants read science books and articles, more often
then students of the prestige faculties; In short, the ablllty— and
1nterest—proflles of the former group of students seemed more genuinely
sc1ence orlented. By contrast ‘the students who enrolled in prestlge
faculties had hlgh general ablllty and dlsplayed varled 1nterests (high

1nterest in soc1al sclence ‘aid humanltles too)
4

Final,Commentfv"'

Further details regarding the analyses of the study will be elaborated at
the presentation‘of this paper. Anyone wishing more information about the
flndlngs of thls study is 1nv1ted to contact the author at the follow1ng
address. - ‘Mr Lars Mahlck ' ‘
' ’ Instltute of Internatlonal Educatlon

' Unlver51ty of Stockholm ‘

 Fack

104 05V5tcckhbim 50

Sweden
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APPENDIX

Description of variables included in analysis n°® 1

!Social group' : is based on !'father's occupation' . A nine
category scale of father's occupation was used in the IEA-
survey. In the present analysis,using the MCA-pregram, these :
categories were combined into three social groups : upper middle,
middle and working class, For technical reasons, the information
on father's and mother's education e¢could not be used in ana-—
lyses on Swedish students.

!Track' : the secondary school’programmé completed by the
student . Nominal measure, ‘ -

'Parental interest' : " In your spare time at home, do your
parents (excluding comics) " :

A. encourage you to read as much as possible ?

B. sometimes suggest you to read ?

C. not mind if you never read 7.
'Reading'for'pleasufe'; “About how many hours did you spehd

~reading,  just for your own pPleasure, during the last week
(excluding comics)" : g ‘

A. O hours B.Z1 hour C.7?142 D, >243 E.»3

'Like/Dislike school! : " T generally dislike my school work"

A, Agree

B. Disagree

'Educational aspiration': " I hope eventually to study at

college or university."

A, Agree
B. Disagree

'Grade~point-average'! : obtained directly from the school prin-

ciples., Continuas measure divided into three categories in
the MCA-analyses ('high', 'medium','low'),
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2. X INDIQUE DES PARAMETRES SIGNIFICATIFS AU NIVEAU DE 5%



RAPPORT DE M. MAHLCK

Discutant : M. GIROD de 1'AIN.

Aprés avoir entendu le Rapporteur, M. Girod de 1'Ain,
constate qu'un éléve n'entre pas 4 1'Université s'il n'obtient pas de
bonnes notes au baccalaurdat. Par ailleurs, 1'attrait qu'exerce 1'Université
sur les &étudiants dépend des débouchés que peuvent offrir certaines Facultés
et du degré d'aspiration aux &tudes. En ce qui concerne cette derniére
variable, M. Girod de 1'Ain ne s'explique pas la facon dont M. Mahlck

peut la mesurer.

_ M. Mahlck estime que 1'aspiration aux &tudes constitue
une variable trés importante. Ainsi, la plus grande partie de ceux qui ont

21

"aspird" poursuivent leurs études.

M. Eicher s'interroge 3 nouveau sur la fagon dont

M. Mahlck mesure si l'aspiration aux &tudes existe ou non.

'Le Rapporteur lui répond que la construction de cette
variable figure dans 1'Appendice. Il tient également & revenir sur la re- ‘
marque de M. Girod de 1'Ain 3 propos des différentes carriéres qu'offrent
les Facultés ouvertes. Il indique qu'en Sude les Colléges d'Economie ont
pris une part importante du marché du travail. Il précise en outre que
s'écoule un laps de temps assez sensible entre le Baccalauréat et le

début des études supérieures.

M. Girod de 1'Ain explique les différences relevées
entre gargons et jeunes filles par les rdles sociaux trés typés que joue

encore, 4 1'heure actuelle, chacun de ces deux sexes.

M. Mingat observe que les coefficients de corréla-

tion obtenus par M. Mahlck dans ses calculs de régression, sont faibles.
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I1 se demande si le rapporteur n'aurait pas employé, pour effectuer ses
estimations, une méthode qui dichotomise toutes les variables. Supposi-

tion qui est exacte, avoue M. Mghlck.

M. Debeauvais ne sait comment interpréter la derniére
régression du tableau 4. Doit-on affirmer qu'un &tudiant choisit d'autant
plus fréquemment une Faculté ouverte que ses résultats ont &té mauvais

dans l'enseignement secondaire ?

M. Mahlck estime correcte cette interprétation. Il

s'agit 13 d'une analogie de 1'élite des &éléves.

» M. Berger intervient pour fairéune remarque métho-
dologique. Selon lui, la collinéarité peut recouvrir deux types.de phéno-
ménes, soit une interdépendance des variables soit une saturation de
variables complexes par d'autres facteurs. La différence de fonction des
variables traduit des modéles de comportement différents. On ne peut se
livrer a4 une analyse de variables que dans la mesure oii 1'on peut observer
que les facteurs jouent de fagon différente dans des modéles différenciés.
Toute observation de collinéarité peut correspondre & des phénoménes

différents.

M. Berger pense, comme M. Mahlck, que 1'on peut

tenter des analyses factorielles.

Par contre M. Debeauvais estime que la. path—analysis

n'est pas adaptée 3 ces problémes, car les variables ne sont pas ordonnées

dans le temps.

_ M. Wittwer souhaite obtenir trois précisions sur la
Suéde : leSVCaraétéristiques du corps professoral selon qu'il exerce dans
les Facultés ouvertes et les autres, la durée de 1'enseignement secondaire

et les débouchés offerts aux dipldmés en Sciences Humaines.

M. Mahlck indique que les professeurs de chaire per-
goivent le méme salaire, quel que soit le type de Facultéd od ils exercent.
‘La durée de'l'enseignement secondaire est de six ans. Quant au probléme
des débouchés, le rapporteur affirme que 1'offre des dipldmés crée sa

propre demande.
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LES DETERMINANTS DE LA REUSSITE AU BACCALAUREAT

J.C. PRECHEUR

Laboratoire de opsychologile

géndtique comparée

UNIVERSITE DE KANCY IX

Ma contribution ntest pas celle d'un spécialiste en
soociologie ou en dconomie de l'éducation. Psychologue, mes recherches
portent essentiellement sur les activités de raisonnement dl'adolescents
des classes terminales, recherches qui, comme on le verra, peuvent
fournir des indications sur les déterminants de la rdussite & ce nivean.
Clest la néoessité de travailler sur un échantillon représentatif des
candidats au baccalaurdat qui m'a conduit & une étude systématique de
cet examen. En effet, je me suis apergu lowrsc.:ie j'al voulu définir cet
dohantillon gu'il n'existait aucune informativ. disponible sur llorigine
sociale des candidats auw baccalauréat et que 1le¢. chiffres officiels ne
permettalent qu'une description trés génédrale de l'examen,

On trouve quelques études docimologiques éparses et portant
sur des populations dont on ne connesit pas les principaux puremdtres. LT
enqudte de la commimsion CARNEGIE, en 19%2, avait nourri uvn projet iden-
tique au mien (et o'est & ma connaissance la seule tentative qui ait été
faite au niveau du baccalauréat) mais l'absence de moyens informatiques
interdisait alors que l'on multipli&t les ddécomptes et les croisements
entre variables.

Lo Réctorat de 1l'Académie de NAKCY a pu me fournir deux
ensembles d'informations: d'une part, un fichier constitué par les do-
cuments remplis par chaque candidat au moment de son inseription & 17
examen (par exemple l'8ze, le sexe, l'détablissement scolaire dlorigine,
le centre d'examen, l'origine géographique, etc.)s dlautre part, les
oahiers remplis par les Jurys et sur lesquels sont portées les notes
obtenues et la déoision finale. Bref un ensemble de donndes éparpilldes,
mais représentant pour chague candidat 20 & 22 variables. Les candidats
des séries A,C et D dtaient 4354 en 1972, dans le cadre de l'ex-Académie
de NANCY (soit trois départements: Meurthe-&~Moselle, Meuse et Vosges ).
Ctétait dono prés de I00 000 informations gqu'il était possible d'exploi-
ter. Seule l'informatique pouvaii permettre d'em tirer parti.

J'ai donc mis sur cartes perfordes ces 100 000 informations
ce qui a rendu tous les décomptes et tous les croisements possibles on
des temps extr8mement rapides. Une premidre partie des rédsultats obtenus




a été publide (PRECHEUR I975) qui s'est attachde & dderire successive-
ment l'origine soclale, l'origine scolaire, llorigine géographique, la
répartition selon le mexe, l'8ge, les résultats, enfin les intentions d!
éudes. On trouvera ici quelques indications sur les notes mais leur
étude systématigque est en cours et sera l'occasion de publications
ultérieures.

Avant d'évoquer ioil quelques enseignements de cette étude
i1 convient de donner des préoisions sur la parentéd de cet échantillon
académique & la population nationale.

Les trois départementis sur lesquels i1l porte représentent:

- 2,62 % de la population nationale (I.301.304)
- 2,49 % de la population active nationale (507.752)
- 2,26 % de la population des candidats au baccalauréat (4.354)

Les trols séries étudides (A, C et D) représentent, en I972,
83,85 % des effectifs du basccalaurdat au niveau de 1'Académie de NANCY,
84,35 % pour la France entidre et pour les mBmes séries, Nous avons
obgervé gque, du point de vue de la répartition entre les trois sdries, de
la répartition des sexes, de la répartition des sexes & l'intérieur des
séries, de Ll'8ge, les deux populations étaient pratiquement identiques:
par exemple 44,42 % d'hommes (Naney) et 44,33 % (France entidre). On
trouve la mdme analogie si l'on considdre le taux d'admission & l'examen:
il a été de 67,27 % en I972 pour notre échantillon et de 67,22 % pour la
France entiére. Pour appréeier la proximité des deux pourcentages on peut
rappeler qu'a cette mBme session le taux d'admission a varid de 59 % dans
1'Académie de Montpellier & 73,9 % dans celle de Besangon,

On notera toutefois une particularité de 1téchantilion: les
candidets scolarisés ne sont issus que pw 19,96 % d'entre eux de 1! en~
seignement privé, contre 27,I4 % pour les m8mes olasses terminales au
niveau national, '

Pour ces paramdtres, la compareison est possible car ils sont
oconnus au niveaun national, Elle est impossible en ce qui concerye llorigi-
ne sociale, On peut toutefois imaginer sur ce point une certaine spdéei-
ficité de notre dchantillon. Les trois départements se caractérisent
en effet par une forte densité ouvridre, observadble dans chacun d'eux
et particulidrement dans les Vosges ol tissages et industiries du bois
font de 50 % de la population une population ouvriére., Ce fort pourcentage,
47,50 % contre 37,8 % au niveau national, s'observe au détriment de toutes
les autres catégories soclo-professionnelles, encore gque les dcarts soient
faibles pour les cadres moyens et pour les "professions libédrales et cadres
supérieurs”. Cette stratification particulidre doit bien évidemment se
manifester dans l'origine sociale des candidats de l'échantililon.

I. IMPORTANCE PRIVILEGIEE DE DEUX FACTEURS: L!ORIGINE SOCIALE ET_LE SEXE
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Li'étude systématique des facieurs de répartition a permis
de mettre en évidence le r8le privilégié de l'origine sociale et du sexe
dans la réussite & l'examen. Il ne stagit pas la d'une découverte: la
psychologie différentielle des sexes at la sociologie de l'éducation ont



montré depuis longtemps le r8le de ces deux facteurs. Mais cette influence
n'a pas été étudide & oe niveau de scolaritéd et 1'étude fine qui a été
réalisde a permis de préciser et dl'enrichir la connaissance que nous en
avons. Par exemple, et en grande partie grlce au recours a l'informati-
que, j'ai pu, pour l'origine sociale, coder finement, au-deld des ocaté-
gories T.N,3.E.E, traditionnelles, les groupes professionnels (par exemple
dans la catégorle "ouvriers™ ont été distingués les contremaitres, lem
ouvriers qualifiés, les ouvriers spécialisds, les manoeuvres, etc.). Cette
codification fine a permis d'isoler des particularités significatives
(enfants de mineurs, dtinstituteurs, de professeurs, etc.).

I. I L'origine sociale

C'est la variable dont on attend le plus
clairement les effets discriminants. De nombreux travaux ont décrit la
vive pression de sélection exercde par ll'origine sociale sur les indivi-
dus & chaque étape décisive de la scolarité (entrée en béme, orientation
4 la fin de la 33me, eto.). Dans une étude récente, les chercheurs de 1!
I.N.E.D, ont estimé, dans une enqudte longitudinale, & 2I,5 % le pourcen-
tage de jeunee qui, appartenant 4 une promotion donnde en fin d'école
primaire, accéderont au baccalauréat dans les dix annédes qui suivront
(GIRARD, I973). Nous pouvons appeler sélection primaire oette sélection
gituée en amont de l'examen et gqui se traduit par la sur- ou sous-repré-
gsentation de certains groupes socisux aux étapes finales devla solarité.

Le simple fait d'accéder aux classes terminales constitue u
privilege plus ou moins souvent consenti selon llorigine sooiale. Lorsque
l'on considére la provenance sociale des candidats, la disproportion entre
la part réelle d'une C.S.P. donnde dans le population active et ce que
représentent les enfants qui en sont issus parmi les candidats & llexanen
fait plus que suggérer une sur- ou une sous-représentation. Cette repré-
sentation favorable ou défavorable peut &tre apprécide & travers l'estima-
tion des gaing et des pertes relatifs enregistrés & 1'exament
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Jrai montxé, dans mon livre, lcs sorvvechions gyuiid coavenedd
@'apporter au calceul de cebte esbimation ot Indigud ou'elles ne modif o=
i. &
raient que trés faiblement ces indlontions de teadauca.

Mais la séloction primaire nto v Sovcwont é1ikinég de fagon
inégale des éldves de milieww Aiffdreutn, «llo i Jdens Le mdme tenps,
dirigés vers des formations gul élavginuisl ouw wéiwiront le champ des
possibles su lendemain de 1'eramen. la réussite su baccalaardat egt 4!
abord, et de fagon déeisive, cdumsile A one série donndée du baccalauréat.

o L'aceds aux séries "nobi

A considéror 1lorigine sociale des dldves on observe de fortes
contrastes entre les diffdrentos sdrien. Do le sdérie A & la série G, la
proportion des enfants de¢ “"Profossions Libdeales el cadres supdrlieurs®
passe de 21,66 % & 31,84 %o faversewent, il ntly 5 que T4,28 % de fils 4!
ouvriers en série C conirs 19,96 % ¢a advie A, Or la série €, qui ne re-
présente que 20,74 % de l'effeaiif glonnl des {trois sérles étudides,
introduilt directement aux c¢lascen préperaiovivces, sax écoles d!ingénieur
et aux carriéres scientifiqued. Las cardidats qui possédent an bacoalaun-
réat dans cette série peuvent, ecv fait, se Ltowenor nltérieurement vers n!
importe quel type d'études. Mlle ont Yo adwic Pueble¥ par excelleonce,
conglddrée en général comme le vefuge dos dlites lLycdemnos dans un examen
par ailleurs dévalorisd.

La prégence privildgide din: acblo sdrie des candidats dont le
padre exerce une profsssion Libdunalo on Lo reusondabilités de cadre su-
périeur ne doit rien auw bhasard. Jiad wownic  on gilleurs que ce privile-
ge dtaccéder & la sdérie C concornail 1w sstoulidrenont certains
groupes professionnely, las wiewx plocdn ¢ Ctes enfants dVingdnieurs,
professeurs, cadres administratiiy supdrioe. andugtyiels. Ainsi an
enfant de manoesuvre sur dix, de cour Gui sccdo. 0 8 Llexamen, lva en
terminale C, alors qutun enfont dVingdnicvs s oroin, de ceuxr qui sccé-
dent & l'examen, aurs acchy & cotboe ud

La série A, &G sou-abl ; RS sibne. On y
trouve les options AL,AZ A% qui so wabpouaie b dot aeio.s. o, Commtions
a vocation littédraire pourvees A'Cproarua e L SGgUUs Gacnunaen ot Lo
séries de définition wécente, AG et AV, ol dutdgeent hon dbadus avtisti-
ques. Mais pour 73,42 %, cotie sdmic eni wunsbil » unss Lo onclons A4 et
A5, options sans latin walyg aruas Towmlioco aoiouiiliowe. Pl
tié des candidatls de la odéwie A (55995 ﬂ} wedinnnioy v b oo
considéré géndéralement, ovoce Lo hoacolneod ot D, cowme Liuan
diocres.
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e L'origine scolaire et géogravhigue,

L'origine sociale décide triés souvent de la situation géogra-
phique du domicile. Celle-ci détermine 3 son tour la qualité de 1'égui-
pement scolaire. Ainsi le pourcentage d'enfants de "“Professions libéra-
les et cadres supérieurs” atteint le taux trés élevé de 48,17 % & Nanoy-
ville (ol cette C.S.P. ne représente que 9,6 % de la population). Ils se
trouvent intégrés & de grands lycédes de tradition ancienne et ont les
professeurs les plus titrés.

o Age de pagsation de l'examen.

Lt8ge moven des candidats au baccalauréat est assez élevé.
Pour notre échantillon il est de 18,87 (I.09) soit I8 ans et 10 mois I/2,
caloulé sur les candidats nés entre 1950 et 1956 (I6 & 22 ana), soit sur
98,85 % de la populaetion étudiée. On pourrait penser que lors de la TIdre
tentative cet 8ge moyen est beaucoup moins élevé, Il n'en est rien. Dans
ce cas 1l'8ge moyen est de 18,55 (0.90) soit I8 ans et 6 mois I/2. La
précocité constitue une chance objective & ltexamen. D'ailleurs la réus-
site (taux d'admission, mentions) est fonotion de 1l'@ge: les candidats
les plus jeunes réussissent tous ou dang une tr2s forte proportion, le
pourcentage d'échec augmentant progressivement avec 1l'8ge.

On pourrait imaginer que 1l'8ge d'accds au baccalauréat est
lié & 1l'origine sociale., L'observation globale ne va pas dans ce sensg.
Pour les neuf~ catégories d'actifs distingudes toutes les moyennes dldge
se pituent entre 18,80 et 18,98. L!'8ge moyen des enfants d'ouvriers
(18,80) est le mBme que celui des enfants de "Professions libérales et
cadres supérieurs” avec de faibles variations de l¥écart type (0.99 et
1.20). I1 semble dono que la sélection par i «ge ne vienne pas se super-
poser au facteur de sélection que constitus i‘origine sociale. Pourtant,
une plus grande attention portde & la distribution des fges fait ressor-
tir de forts contrastes au niveau des candidats les plus jeunes. Ces
derniers, qui ont I6 ou I7 ans, proviennent de wanidre privilégide de
certaines catégories sociales: I1%,09 % des enfants de "Professions libé-
rales et cadres supdriesurs" acckdent 4 l'examen dans ces conditions
contre 5,65 % pour les enfants d'ouvriers et de salarids agricoles. Enoore
stagit-il 1a de valeurs moyennea. Certaing groupes sociaux voient un pour-
centage plus élevé de leurs enfants accéder précocement & 1'examen:
14,04 % des-enfants d'ingdnieurs, 14,40 % des enfants d'industriels...
et jusqu'a 22,41 % des enfants de professeurs.

Ia précocitd est asussi un effet de la répartition entre les
sériles, les ocandidats de la série C étant en moyenne plus jJeunes que les
candidats des séries & et D,

e Lies résultats & 1'examen

Le taux dtadmission.

A P R e T e S e A A B O PO e

Aw premier regsrd , les écarts constatés dans la réussite
ochez des candidats définis par leur origine sociale ne sont pas consi-
dérables. La hidrarchie g'en établit ainsi:



Professions libérales et cadres supérieurs 69,99 % d'admis

Cadres moyens 69,92 % d'adnis
Patrons de l'industrie et du commerce 68,89 % d'admis
Agrioculteurs exploitants 66467 % d'admis
Ouvriers 64,04 % dtadmis
Employés 63,56 % d'admis,

Certains de ces édcarts sont pourtant significatifs. Dans l'dtude
déja oitde, j'ai montré que les enfants de cadres supérieurs et professions
libéraltes et de cadres moyens réussissent significativement mieux au bacosa-
laurdat que les enfants dlouvriers et dl'employés.Ce constat peut &tre pré-
oisd dens 1'dtude du détail de oes C.S5.P.. Elle met en évidence des taux
d'admissionsencore plus favorables au bénéfice de groupes professionnels
entre les mains dsaquels se concentrent acit la richesse matdrielle, soit
la richesse intellectuelle, soit lee deux., J'ai montré que cette hidrarchie
affinde soncerne successivement les enfants det

Gros commergants 86,84 % d'admis
Professeurs 78,45 % d'admis
Industriels 73,02 % dladmis
Ingénicurs 72,77 % d'admis
Instituteurs 72,63 % d'admis,

- Les mentions

T S W o g ol g

Fn réalité, c'est moins par l'échec ou ls réussite que par la
qualité de la réussite que se différencient les oatégories sociales, la
véritable supériorité des enfants de "Professions libérales et cadres
supérieurs" apparatt dans une fréquence particulidre des mentions et,
parmi elles, des mentions BIEN et TRES BIEN. Cstte.C.S.P. eat la seule ol
s'observe un pourcentage supérieur & 50 % de candidats admis avec une des
trois mentions ASSEZ BIEN, BIEN ou TRES BIEN, ce qui suppose une moyenne
globale supérieure ou égale & I2/20, Cette situation est tout & fait excep-
tionnelle, le pourcentage moyen de réussite avec mention étant, au niveaun
de l'examen, de 44,35 %, toutes les autres C.S.P. se situvant, avec des
pourcentages assez proches, en-dessous de ce taux moyen. J'ai montré que
ce pourcentage de réussite avec mention était mBme amené & 57,I4 % pour
les enfants de professeurs et & 53,62 % pour les enfants d'instituteurs.

Cet avantage dans la réussite au bénéfice des groupes sociaux
les plus favorisés concerne, bien entendu, tous leg niveaux de mention.
La mention TRES BIEN constitue une performance tout & fait exceptionnelle:
18 candidats 1ltont obtenue (0,41 %) parmi lesquels 7 enfanis de professeur:
Sur les IO mentions TRES BIEN de la série C, 6 ont été obtenues par les
m8mes enfants de professeurs. Des conclusions analogues ont pu &8tre tirédes

dans le cas de la mention BIEN,

L'origine sociale constitue done, au niveau du baccalauréat,
le facteur discriminant que 1'on attendait. Dans la distribution de toutes
les %hances"objectives dont puisse bénéficier un candidat & 1'examen
(accds en terminale, accds aux séries nobles, prdoocité, qualité de lu
formation, égalité des sexes, rdussite et particulidrement réussite avec
mention), nous avons toujours vu se dessiner l'influence de l'origine
gsociale au bénéfice des plus favorisés socialement et doconomiquement.

Il faut remarquer toutefois qu'on fait ressortir la des tendances sta-
tistiquement déceldes mais que sur toutes les mesuras rapportées il y a
des chevauchements considérables entre les distributions. Il en sera

de m8me pour les diffdrences entre les sexas, '



Dtauire part, l'influence de ltorigine sociale semble surtou
s'8tre marquée en amont des classes terminales dans l'accds & ce nivean 4!
dtudes et la ventilation entre les séries, de nombreux effets discriminants
de 1'origine sociale n'étant que la conséquence de la répartition entre les
aéries survenue antérieurement,

I. 2  :Le sexe

Ce faoteur intervient aussi en amont de l'examen
puisque, pour ces trois séries A, C et D, on sonstate une proportion majo-
ritaire de jeunes filles (55,58 %) alors que 1'équilibre biologique des
sexes donne toujours un léger avantage aux gargons {toujours aux environs
de 5I % comme on le vérifie tout mu long de la scolarité obligatoire, de
2 & I4 ans). Il est vrail que cet dquilibre s'inverse au profit du sexe
féminin pour la population scolarisée des I5-I8 ans. La place majoritaire
des femmes & ce niveau de scolarité stinsorit donc dans la féminisation
de la population scolaire & partir de la quinzidme annde, tout en dtant
plus marquée, Elle signifie que les jeunes filles ont de plus fortes chan-

»

oss d'acocéder A ces classes terminales que les gargons.

o Bgalité des sexes et origine sociale

Ia sélection par le sexe n'est pas un phénomdéne global
mais caractérise certaines catdgories sociales. L'étude fine des groupes
professionnels m'a permis de mettre en évidence, dans un examen ol le sexe
féminin est en moyenne majoritaire & proportion de 55,58 %, l'opposition
trés nette entre deux populationa, définies par des critéres socio-écono-
miques, s'édoartant d'une manidre dgalement significative de cette moyenne:

-~ D'une part les catégories ou sous~-catégories socio-pre
fessionnelles dont les enfants accédent, avec des
chances égales, aux séries A, C et D du baccalauréat.
Il s'agit des:

=-Industriels

«~Gros commergants

~-Professions libérales

- Ingénieurs

- Cadres administratife supérieurs

- Instituteurs

- Mineurs

~ Autres catégories (essentiellement armée et
police en-dessous du rang dlofficisr).

En sont issus 1.588 candidats dont 78I garcoms (49,18 %) et
807 filles (50,82 %). Si nous faisons l'hypothése qu'a 1l'intérieur de
chacune de ces catégories se retrouve la réparfition démographique presgue
équilibrée des sexes, le quasi équilibrage observé &2 1l'examen peut signifi
solt une réelle éganlité des chances, soit une dépréciation de la formation
technique aux yeux de css catégories, induisant une orientation privilégié
des gargons vers des études de caractére général.

« D'autre part, les catdgories ou sous-catégorises soocio
professionnelles pour lesquelles les Jeunes filles so;
beaucoup plus nombreuses que les gargons & accéder &
ltexamen. Ce¢ sont les:



- Agriculteurs exploitants
- Artisans

- Tachniciens

- Quvriers gqualifiés

-~ Ouvriers spéeoialisés

-~ Manceuvres

- Salariés agricoles.

En sont iseus I1.277 candidats dont 469 gargons (36,73 %) et
808 filles (63,27 %). La pression de sélection qul s'exerce ici sur les
gargons peut trouver sa source soit dans la néceseité d'abandonner les -
études secondaires pour entrer dans le monde du travail, soit dans l'orien
taticn préférentielle vers l'enseignement technique.

Par sa nettetd, un tel contraste fait clairement ressortir
que la sélection antérieure &4 l'accks aux classes terminales, en tant qu!
elle affecte les sexes, s'exerce, en fait, sous 1l'influence de llorigine
sociale des candidats.

e Acces esux différents types de formation.

: On peut ne pas s'édtonner de voir les jennes filles
gtorienter plus partioulidrement vers les formations de type "littéraire”
(68,16 % de jounes filles en série A) et 8tre moins nombreuses dans une
formation scientifique (33,56 % en C). Lie sentiment qu'il s'agit d'orien-
tations thaturelles” ne fait, a priori, référence qutd la représentation
traditionnelle des aptitudes propres & chacun des sexes. Ayant mesuré
l'influence trés importante de l'origine sociale dansg 1l'accds aux diffé.
rentes séries, on serait tentéd de penser quiclle constitue le facteur le
plus déterminant, corrigeant et gommant m8me, dans certains cas, dfautresa
influences telles que celle du sexe, L'influence du sexe et de l'origine

»

sociale sur l'accds & la série C est, de ce point de vue, exemplaire.

Bn effet, 81 1lton considére (voir page 9 )la propor-
tion dtenfants qui, pour chaque sexe et pour chague groupe professionnel
accdde & la série C, on volt se dessiner sans ambiguité le rdle du facteu:
sexe, Rien ne laiseait supposer une mise en dvidence aussi eclaire. ¥n effs
8i une forte sélection existe en fonction du sexe, on peut l'imaginer
corrigée par le jeu des indgalités sociales, ne serait-ce qu'en faisant
l'hypothese d'une moindre prégnance des représentations des "rBles" tra-
ditionnels de l'homme et de la femme dans certaines C.S.P. Fn réalité,l!
importance du facteur sexe se révéle en divisant les éldves qui accédent
& la série C en deux ensembles distinets.

- Le premier rassemble tous les gargons avec un taux
moyen dlaccds & cette série qui est de 30,89 %.
Parmi eux, m@me les moins favoriséds passent le
baccalauréat C & proportion de 23,17 % (ouvriers
spdoialisés) de 1'effectif de leur sexe et de
leur catégorie socio~professionnelle dforigine.

- Le second réunit les jeunes filles qui accédent
toujours & la série C dans des proportions plus fa:
bles pulsque les plus favorisées d'entre elles, le:
filles d'ingénieur, ne s'y retrouvent que pour -
21,05 % de leur effaectif.
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) . Nous sommes manifestement 1a devant un des déterminants de
la réussite, de ce type particulier de réussite qu'est l'obtention du
baccalaurdat C & la fin des dtudes secondaires,

e Précocité des jeunes filles.

) La moyenne d'dge des jeunes filles est constamment moins éle-
vee que celle des gargons, et ceci quelle que 80it l'origine scolaire, la
série, llorigine gociale, qu'il s'agisse du premier passage de l!'examen
ou d'une tentative ultérieure. Il est remarquable que pour chaque caté-
goris sociale ow groupe professionnel sette plus grande précocitd ait été
vérifiée, Les écarts peuvent parattre assez faibles, mais leur repérage
systématique en fait voilr la signification. Malgré llapparente proximité
de ces moyennes, l'analyse fine des distributions a permis de montrer que



les jeunes filles sont proportionnellement plus nombreuses gque les garcons
4 passer le baccalauréat avant I9 ans, et cela de manidre significative,

e Résultats & llexamen

La comparsison des résultats obtenus par les gargons et par
les filles a fait apparaitre un pourcentage de réugsite supérieur chez
ces derniéres. Leur taux d'admission & l'examen est de 70,83 % contre
62,82 % pour les gargons. Sur des effectifs aussi importants, un tel écart
est bien évidemment significatif, Si l'on étudie cetie différence de per-
formance en fonction de l'&ge, on s'apergoit que cette indgalité des sexes
ne se manifeste pas chez les candidats les plus jeunes (& I6 ou 17 ans, le
pourcentage de réussite est égal)., A partir de I8 ans, les jeunes filles
réussissent toujours mieux que les garcons, leur avantage étant de plus en
plus marqué avec l'lge. '

Cette supériorité des jeunes filles se retrouve lorsqu'on ¢
étudie la qualité de la réussite. Le phénomdne est un peu faussé pour les
mentions TRES BIEN et BIEN du fait de 1'importance qu'y & la série C,

& majorité masculine, En revanche, 1la mention ASSEZ BIEN est obtenue de
manidre significativement plus fréquente par les filles que par les gargons.

Cet avantage du sexe féminin se retrouve dans ls type:d!échec.
Nous avons vu que l'déchec était plus fréguent chez les gargons que chez
les filles. On peut considérer qu'il y a équivalence entre les deux sexes
lorsque l&a moyenne finale obtenue se situe entre 8 et IO sur 20 (C.F.E.S.).
Mais le nombre de gargons obtenant une moyenne trés faible (inférieure 2
8 / 20), et qui, de ce fait, sont purement et simplement ajournés est -
proportionnellement plus important £28,54'%) que celui des filles (20,08 %),
cet dcart étant significatif. On notera enfin, et clest sans doute l'obser-
vation 1la plus remarquable, que cette flus. fréguerts iréumaite des jeunss
filles s'observe indépendamment de l'origine sociale, ‘

. o

Parmi les déterminants de la réussite au baccalaurédat, l'influ-
ence du sexe apparatt donec comme au moins aussi remarquable et aussi
constante que celle de llorigine sociale dont elle eat le plus souvent in-
dépendante. Le sexe détermine le profil de la réussite en se manifestant
dans l'4ge de passation.de l'examen, le choix de la sgérie, la performance
réalisée, Mon dtude désignait également sa forte influence sur le choix
des études ultérieurses,ndgative cette fois.

De ¢e facteur il est difficile de dégager la composante lide
au sexe dans sa définition purement biologique; la réussite plus préococe
des jeunes filles semblerait assignable & un phénomdne de développement
qu'on s'accorde & dire plus rapide & l'adolescence. Dans le cas du choix
des séries (et c'est encore plus vrai pour les intentions d'dtudes 1):Il
est difficile de ne pas prendre en considération les stdréotypes de la
masculinité et de la féminitd, mBme intériorisés sous forme de gofits ou
de voecations, le fait remarquable dtant la prégnance de ces représentations
des r8les masculins et féminins dans toutes les catégories sociales
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De nombreuses dtudes ont insistd, souvent & juste titre, sur le
r8le de l'origine sociale. Plus préoieément, & la suite du sociologue anglais
B. BERNSTEIN, un certain nombre d'auteurs ont invoqué le langage comme le
lieu ol se manifestaient principalement les handiocaps socio-économiques, 1'
idée étant que l'école, favorisant les performances ol intervient la langue,
renforce ainsi la sdlection au bénéfice des plus favorisés.

On peut reprocher & ocertains sociologues dlavoir importé et
utilisé d'une manidre non critique une explication qui ochez B, BERNSTEIN,
dans un contexte préeisé, avait un sens. Ainsi,>d8%s les premiers travaux de
B, BOURDIEU et J.C. PASSERON, le recours au handicap lingmistique comme
déterminant de 1l'échec scolaire a-t-il pris ltallure d'une affirmation
dogmatigque et non d'une hypothése & vérifier. Par ailleurs, des performances
linguistiques sont trds souvent inférées les capacités logiques des sujets
sans que, la non plus, soit éclairée la liailson entre développement opdra-
toire et développement linguistique, probléme sur lequel la psychologie,
principalement intéressée, n'a pas encore de théorie achevée.

On retrouve cette explication chez N, BISSERET (I974), pour-
tant trés critique A 1'égard des auteurs de lLa reproduction. C. BAUDELOT
(1968), dans une &tude sur la rhétorique étudiente 2 1'examen, tout en igno-
rant l'origine sociale des candidats dont il étudiait les dissertations,
s'est cru autorisé a invoquer les hypothéses de B. BERNSTEIN et a affirmer
que les copies les plus pauvres sur le plan linguistique avaient de fortes
chances d'avoir é%é produites par des dtudiants issus de millieux moins
favorisés. De 1la m@me fagon J. TESTANIERE (I1972) a implicitement invoqué la
mdme thiése pour rendre.compte de la baisse du niveau en philosophie, en
tant que phénomdne qui ocaractérise, parmi d'autis, L'état d'anomie du
monde scolaire. Selon ce sociologue, la orise aciualle (il s'agit de textes
qui ont été éorits aprés I968) de ltinstitution scclsaire serait moins assi-
gnable & la sclérose de l'institution gubdzume modification profonde de la
structure sociale du public scolaire. La faiblesse préseate du niveau en
philosophie pourrait certes s'expliquer par une crise présente de la phi-
losophie dont il souligne l'ampleur. Mais surtout, en tant que langage et
éoriture substantiellement 1iés & un systime de valeurs, la philosophie
serait remise en cause alors m8me que se diluent, dans le systdéme éducatif,
les représentants des classes soociales qui, par leur langage et leur univers
culturel, y acoédaient naturellement., La situation actuelle de la philosophie
résulterait "des manques culturels du public scolaire et de la modifiocation
de ses interrogations”. La théorie de BERNSTEIN est bien préaente en fili-
grane dans l'analyse de TESTANIERE : les catégories les plus favorisées
gont porteuses dtune langue ou s'exprime la culture de la classe dominante.
Bn tant qutelle s'exprime dans une langue savante, complexe et nuancée, la
philosophie est une des faces de cette culture. Flle ne peul gque cesser
d'8tre intelligible & la majorité des éldves dés lors que celle-cl rassemble
un publie gqui ne participe pas directement & cette culture.

La "baisse du niveau' est lide & la démooratisation.

Je nten suis qu' au début du traitement des notes suyry le
fichier dont il a déja été question. Pourtant, les quelques informations
racuelllies permettent d6J& un examen de ce genre d'hypothdses. Reprenons.
en lee arguments



I / Le niveau est bas,

Cleat vral, En dehors de tout jugement
de valeur, il est assez surprenant de constater que, dans toutes les
séries et dans toutes les disciplines observées, la moyenne des groupes
eat en dessous de la moyenne théorique. Les notes les plus basses s'
observent en philosophie., Le sentiment des professeurs semble dono 8tre
conforme & la réalité de l'examen.

A Cc D
K |¢ | N X!o|N X o | v
PHILOSOPHIE 8% 296 1 1842 || 82t | 3.26 | 868 || 724 | 3.27 | 1535
FRANGAIS 53,59 B3 | 1000 | {943 {506 | 876 || 830 | 2.86 | 1544
MATHEMRTIQUES 5% 445 | 863 || OB | bo3 f525
PHYSIQUE 3,00 | 358 | 869 [{ 7,92 | 3.9 | 152
BIOLOGIE 3,34 | 3.6% { 1531
TABLEARU N° 1 - MOYEMNES ORTENUES AU BACCALAUREAT

DAAMS LES PRINCIPALES DISCIPLINES
PAECHEVL . ACAUEMIE DE MANCY 19F2

2 / Le niveau baisse.

Cteat difficile & apprécier. Ce qu'il'nie
sans doute pas possible d'affirmer clest que cette balase supposéde du
niveau gse traduit aun niveau des moyennes par une chute progressive en
dessous de la moyenne. Dans le cas de:l'épreuve de philosophie on ne dis~
pose que d'un irds petit nombre dfobservations dans le passd et tonjours
sur des populations dont on ne connaissait auvecun des principaux para-
mdtres, en sorte que les comparaisons sont difficiles.

De la comparaison de ces données il semble pourtant se déga-
ger que l'évolution des notes s'insorit entre des valeurs extrmes assez
proches (voir page 73 ). Il se pourrait d'ailleurs que certaines flu-
otuations soient dues & des populations différentes du point de vue de 1!
origine sociale et scolaire. S1 l'on oonsidére les seuls candidais de
Paris, on observe une trds grande continuité, partioulidrement en A :

9, 29 en I932 9,26 en 1955 9,31 en I965

Quta Parie, de I932 & 1965 la moyenne en dissertation philo-
sophique soit demeurée la mé@me n'est d'ailleurs pas contraire & lthypo-
thése d'une bajisse de niveau des candidats. Mais du moing cette étude a-t
alle le mérite de montrer que le sentiment de ¥baisse du niveau® n'est
pas fondé, du moins lorsqu'il est formulé en termes absolus. Elle montre
en affet 1 .

- qu'il est faux de dire gque la moyenne des notea "se
déplace d'année en annde vers une note plus basse".
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- que, m8me s8i elle est jugde supérieure "dans le passé¥,
la, moyenne en philosophie n'a jameis &%é, dans les cas
observés, supérieure ou égale & I0 sur 20, fut-ce en 193%2%

3 / L'examen se démooratise.

Clest vrai., En l'absence d'infor-
metions sur la stratification soociale dans le passé, j'ai montré que l'on
devait, en dehors de l'accroissement du nombre des candidats, oonsidérer
la féminisation progressive de 1l'examen, particulidrement neitite depuis
1968, comme un indice de sa démocratisation.

A
4 / L'épreuve de philosophie est sensible & l'origine sociale.

C'esgt faux, mais nous n'avions jusqu'ici anocune indication sur ce point.
Or il apparait qu'd l'intérieur de chaque série les différences entre
les C.S5.P. sont trés faibles (page 75 ) et que lorsqu'on teste leur
gignification aucune des oppositions remarquables gque l'on Pouvait
attendre n'apparait {page 76 )» 8i l'on considdre, par exemple, en série
A les distributions des notes obtenues par les deux C.S.P, qii prdsen-
tent ll'écart le plus important (“"ouvriers" et "professions libérales

et oadres supérieura¥, voir ci-dessous) et significatif & .05 (le plus

OUVRIERS N2 359

C:] PROFESSIONS LIBERALES €T
CADRES SUPCRIEURS N =333

207

o

POURCENTROE SUR EFFECTIF GLOBAL

- o8 o o]
4 ¢t 3 & 5 6 7 & 8 40 0 42 I3 0% 15 g6 U7 & 13 20
MOTE EN PHILOSOPHIE SUR 20,

Distribution des notes de philosophie pour les candidats
issus de deux C.S8.P., (série A)
Dissertation philosophique ~ Baccalauréat - Nancy - 1972,

élevé & oe seuil), on remarque que les histogrammes se recouvrent
fortement. Certes, dans les notes supérieures & la moyenne, la proportion
dtenfants de "professions libérales et cadres supérieurs® est, pour chaque
note, légérement supérieure 4 celle des enfants d'ouvriers. Ces derniers
obtiennent de manidre plus fréquente les notes moyennes (7 et 8). Mais

on observe également que trds nombreux sont les enfants du miliem le plus
favorisé qui obtiennent, & cette épreuve, des notes médioores.
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5 / La waftrise de la langue est le facteur essentiel de la
gélaection

Il est difficile de l'affirmer. L'épreuve de
frangais du baccalaurdat ne se révéle pas plus sensible que 1l'épreuve
de philosophie & l'origine sociale. Disutre pavi, si, comme le préten-
dent certains sociologues, c'est llugage de la langue qui distingue entre
eux les sujets, on devralt observer une certaine corrélation entre des
épreuves appartenant au m8me genre littéraire. Ainsl lorsque l'on croise
les performances des candidats en mathématiqueset en physique (page 78 )
on constate qulune ocorrélation existe entre les deux épreuves, relati-
vement marquée bien qutelle soit basse, et bien dvidemment significative.

Série C r = 494 R o= 866 candidats
Sdrie D r = 494 N = T.513 oandidats

De m8me, gi la malftrise de la languae, dépendante de la si-
tuation sooimle, distingue les sujets et explique leur réussite, des
épreuves faisant appel fondamentalement & la mobilisation de la
langue devraient faire apparaitre, par deld les alédas de la notation, cet
invariant .

Il n'en est rien comme on peut le voir page ’9 . Encore s'agit.
il la d'un des coefficients de corrdlation les plus élevés :

Série A4 r o= G113 N = 984 candidats
Série C r o= 200 N = 868 candidais
Sdrie D T oe 225 N = Y.53%30 ocandidats

Il ne semble done pag exister .. Tacteur commun & ces deux
dpreuves.

Regardons enfin les moyennes obltenuwes par les cendidats issus
des C.5.,P. les plus opposédes dang le sysiime social:

Série O cadres gup. cuvriers écart
Mathématiques 10,08 8,85 I,23%
Francais 9,87 9,14 0,83
Physique 10,14 9,46 0,58
Philosophie By41 8,00 0,41

Série D
¥athénatiques 9,11 8559 0,52
Physique 7,91 7454 0,37
Frangais 8,93 8,12 - 0,19
Philosophie T, 34 7,22 0,12

Ces moyennes sont calouldes sur des effectifs importants. On
observe q'un seul de ces doarts est significatif: Cadres supérieurs et
professions libérales / ouvriers, en methématiques, en sdrie ¢ (4= 2,58,

P < .OI)E Paradoxalement, on constate done que les enfants de "professions
libérales et cadres supéricurs" rdussissent significativement mieux & 17
épreuve de mathématiques, en série C, que les enfants dfouvriers, alors
qu'laucune différence significative nlappsrait & 1'épreuve de philosophie.
FEn série D 1l'dcart correspondant n'esi pas significatif mails est, luil
aussi/le plus dlevé,

Je n'ai pas terminé 1'éinde coumpidic des notes & 1l'examen. Les
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rédsultats présentés invitent toutefois & la prudence dans ltexplication
de la réussite ou de 1l'échec & l'examen, Non qu'il faille négliger
1'influence de l'origine sociale, gé~iten ad montrd \quelgquesdfeffots, wais
l'action de ces facteurs n'est pas toujours celle gqu'on attend. Et
surtout, on ne saurait exporter sans risque des explications valides &
un niveau de scolarité & des populations et & des situations scolaires
d'un autre nivean.
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Les inégaux ou la sélection universitaire, Paris,

P.U.F., 1974,

GIRARD A,., BASTIDE H.
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Population, 1973, 28, 3, 57I-593.
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in Repport

au_baccalaurdat, Nancy, Annales de 1'Est publides par

1'Université de NANCY II, mémoire n°® 49, 1975, IT0 p.

Ftudes introcductives & une analyse de 1'expression

éorite, de la rhétorigue et du raisonnement formel

chez des adolescents des classes terminales,Thdse de

doctorat de 3dme oycle, Nanaoy, 1976, doec. photocopié

269 p.

"Crise scolaire et révolte lycéenne®, Revue francaise
de sociologie, 1972, I3, 3-34.




Rapport de M. PRECHEUR

Discutante : Mme DURU

Je regrette de ne pas voir un psychologue apporter
quelque chose de plus spécifiquement psychologique, Il est dommage que les
gconomistes, les psychologues et autres spécialistes ne se retrouvent que
sur le terrain (vague) de la sociologie empirique sans toutefois proposer

les schémas théoriques &laborés par leurs disciplines respectives.

Ceci étant, vous mettez 1'accent dans votre rapport,
sur les variables origine sociale et sexe qui restent encore des variables
souvent décrites mais rarement expliquées. Le mécanisme de 1'échec scolaire

et ses aspects différentiels restent & démontrer. Les psychologues peuvent

bien siir apporter leur collaboration.

Votre étude est une des premiéres & analyser la
population des éléves en classes de terminales. Cependant, il ne faut pas
oublier que l'orientation en fin de classe de troisiéme est déterminante

et que 1l'étude institutionnelle de l'orientation reste & faire.

Vous avez décidé de ne vous intéresser qu'aux bac-
calauréats A, D et C. Or, si dans l'Académie de Nancy en 1972, ces derniers
représentaient 83,85 7 des candidats, au niveau national en 1973 ils ne re-
présentaient que 66,72 7 de tous les bacheliers. L'exclusion des baccalauréats
B, E, F, G et H est d'autant plus dommage que ces derniers sont. trés typés.
Si vous vous intéressiez 3 1'accdés & 1'Université et non pas au seul phéno-
méne baccalauréat, l'omission des baccalaur@ats de techniciens serait justi-
fiée, mais tel n'est pas le cas. Permettez-moi de faire une critique métho-
dologique. Vous faites le tour des variables une # une sans pouvoir hiérarchi-
ser leur importance ni repérer de maniére systématique les phénoménes d'in-—
teraction entre ces variables. Il me semble qu'un modgle multivarié du type

de ceux présentégspar A. MINGAT, hier, eut &té également utile,

En ce qui concernme la variable dge (p. 5), vous
vous étonnez (par rapport 3 une théorie non explicitée) que 1'@ge au bac-

calauréat ne varie pas avec la catégorie sociale d'origine, Or cette absence



de variation est en elle-méme un fait notable, I1 faut remarquer que la
variable dge est ambigue. En effet, le niveau social et culturel de la
famille peut, s8'il est &levé, rendre moins probable la nécessité d'un re-
doublement mais &galement faciliter le redoublement (par rapport & 1'aban-
don des Etudes) s'il s'avére nécessaire. Un méme 3ge n'a pas forcément le

méme sens dans des groupes sociaux soumis & une sélection plus ou moins forte,

M, PRECHEUR

Je suis conscient des limites de mon &tude. La sé-
lection dans le primaire est beaucoup mieux connue, c¢'est pour cela que je ne
m'en suis pas occupé.

En ce qui concerne la variable fge, il faut noter
que méme si la moyenne des enfants d'ouvriers estla méme que la moyenne

des enfants de cadres supérieurs, les variances ne sont plus les mémes.

Mme TLARCEBEAU

J'ai &té génée par le fait que vous ayez éliminé la
série E, les différences entre sexes auraient 8té renforcdes par son intro-
duction. Cette dernidre aurait pu minimiser les différences entre les caté-
gories socio-professionnelles car les techniciens, ouvriers envoient trds vo-
lontiers leurs enfants dans cette série., Les gargons appartenant 3 ces ca-
tégories sociales composent en grande partie cette série. La pression des
groupes sociaux est plus forte sur le choix des gargons que sur celui des

filles.






LA QUESTION DU ROLE DES FACTEURS LINGUISTIQUES
DANS LA REUSSITE ET DANS L'ECHEC SCOLAIRIL
Michel BROSSARD

U.E.R. Sciences Sociales et Psychologiqgues

Université de Bordeaux IIT

L'existence d'une lialson entre l'origine sociale
et les performances scolaires de 1'enfant est un phénomdne
bien connu aujourd'hui depuis les travaux de A. SAUVY et
A. GIRARD (1). Ainsi gque le rappelait M. REUCHLIN (2), i1
s'aglt maintenant pour les chercheurs de propeser des
hypothéses explicatives. Si 1'on vise i atteindre la
connaissance du processus par lequel les déterminations
sociales viennent s'inscrire dans ledevenir scolaire de
l'enfant, il faut tenter dans un premier temps d'identifier
les variables pertinentes que l'cn peut sommairement
répartir en trois groupes
T - Nous avons tout d'abord les variables qul caractérisent
le milieu social d'origine, c'est-8-dire ici le milieu
familial. On ne peut se contenter d'opposer deux milieux
contrastés sur la base de la profession du pére. Des
variables plus fines interviennent telles que le projet

de mobilité sociale, les sysiémes d'autorité, les

{1) - SAUVY A., GIRARD A., Les diverses classes sociales devant
l'enseignement. Mise au point g&nérale des résultats. Population.
Mars-Avril 1965

{2) - REUCHLIN M., Les facteurs socio-@conomiques du développement
cognitif, in Milieu et Développement, PUF, 1972




attitudes &ducatives des parents, etc (3).

2 - Le deuxiéme groupe de variables concernera les scquisitions
que l'enfant effectue dans son milieu social d'origine. I1 ne
s'agit pas seulement des savoirs qu'il peut acguérir mais

aussi de la maniére dont il va construire ses capacités
cognitives et linguistiques, dont vont se constituer des
systémes d'attitudes caractéristiques de tel ou tel groupe
social. Notre brédve intervention, centrée sur les facteurs

linguistiques, se situe dans cette partie.

3 - Enfin, le chercheur devra prendre en compte bien
Evidemment les variables propres au milieu scolaire : comment
s'effectue l'entrée des enfants dans l'institution scolaire?
Quelles sont les attentes de 1'école, les réponses que
l'enfant y apporte, etc. PERRENOUD (L) teantant de construire
un modéle qui prenne en compte ces différentes variables
faisait remarquer que la dimension synchronique demeurait
insuffisante, gqu'il fallait introduire une dimension
diachronique : une réussite ou un &chec & tel moment du
cursus va se répercuter sur l'estime que l'enfant a de
lui-méme, le désir de réussite, etc. Autant dire gue nous
n'avons pour l'instant que des éclairages partiels, aucune
€tude n'étant en mesure de maltriser un processus aussi

complexe pour des raisons & la fois théorigues et matérielles.

Parmi ces &tudes partielles plusieurs d'entre
elles ont placé au premier plan les conduites verbales de
l'enfant.
On peut & cela invoquer plusieurs raisons possibles.
- L'institution scolaire est une institution qui valorise
' . . ~, -~ z
(nous n'avons pas 1icl &4 énoncer des Jugements de valeur sur

ce fait) les conduites verbales, 3 commencer par l'acquisition

(3) - Une revue de la guestion vient de paraitre dans "Cultures
et _conduites", ouvrage collectif publié sous la direction de
M. REUCHLIN (PUF 1976)

(4) - PERRENOUD P.,, Stratification socio-culturelle et r8ussite
gcolaire, DROZ, 1970.




du code écrit. Dans une étude aujourd'hui connue, menée dans
le treiziéme arrondissement de Pavris sur une population de
soixante six enfants représentatifs des enfants (urbains)
scolarisés, Colette CHILAND montre que les enfants ayant un
niveau insuffisant ou nul 4 ia Tin du CP ou au CE1 (enfants
de six ans) sont 3%%, gque la majorit? d'entre eux appartient
au niveau socio-~culturel inférieur (ouvriers et personnels
de service), eunfin qu'"aucun enfant ayant eu un niveau de
lecture et d'orthographe insuffisant ou nul cu méme moyen

ne franchit la sccelarit? primaire sans redoubler une classe
au moins" (5}. La réussite au CP a une plus haute valeur
prédictive pour 1i'avenir scolaire de 1l'enTant que les
résultats aux tests de performance.

”~

- La seconde raison de 1'intérét porté au langage réside
dans le fait que les fonctions du langage sont multiples,
gu'il n'a pas gque des fonctions communicatives. L'acquisition
du langage n'est pas une acquisition parmli d'autres dans la
mesure ou il est la condition d'autres acquisitions; il joue
un r8le structurant dans le devenir psychologigue : ncus
parlerons d'usages cognitifs du langage dans la mesure ol
les processus cognitits mebilisent sclon des modalités qu'il
faut tenter d'objecliver, ifoutil linguistique. Ainsi on
suppose gue des difficullés sur le plan verbal ne vont pas
affecter seulement lew conduites de communication mais aussi
d'autres secteurs du comportement directement impliqués

dans les tdches scolalres : ldentifier les &léments porteurs
d'information, formuler des hypobhéses, &laborer des
stratégies, régler Ll'action en cours, eivc, et 4 un aubtre
niveau fournir une preuve, cxpliciter, argumenter. De
nombreux travaux théoriques sonl en cours sur les rapports

entre développement cognitif et développement linguistigue

{(5) - CHILAND C., L'enfaut de six ans cf_son avenir, PUF,1971,

p. 198 . Nous nous permeitons de renvoyer également le lecteur

i l'excellent article de . BENY : Pratiques &ducatives
familiales et réussilte des enlants au cours préparatoire, in
L'orientation scolaire et nrofescicnnelle, 1972, U, p. 339-367.




et 11 n'est pas douteux que les résultats obtenus seront de

premiére importance pour le probléme qui nous occupe.

- La troisiéme raison réside dans le lien, empiriquement
vérifié entre l'origine scciale et les conduites verbales.
Leg messages produits par les adultes des milieux
populaires seraient plus pauvres lexicalement mais aussi
plus stéréotypés sur le plan syntaxique. Les relations
verbales parents-enfants varicraient d'une classe socilale

& une autre : dans les milieux culturellement favorisés
nous aurions de la part des parents 4 la fois des expansions
et des "feed-back correctifs” (6) qui permettraient &
L'enfant d'intégrer son expérience personnelle dans des
cadres plus généraux. Les relations parents-enfants seraient
moins riches dans les milieux populaires : non seulement
2lles seraient plus rares mals les verbalisations des
adultes viseraient beaucoup plus l'efficacité (obé&ir & un
ordre) gqu'une explicitation, une mise en ordre et en forme
de l'expérience. Les enfTants n'ont donc pas les mémes
outils verbaux pour effectuer des discriminatlons et des
généralisations qui caractérisent précisément le dévelop-
pement cognitif du tout jeune enfant. Le fait que les
enfants des milieux populaires obtiennent en moyenne des
performances intellectuclles inférieures 4 celles des
enfants des milieux culturellement lavorisés s'expligquerailt
donc non pas par une prétendue différence au niveau du
potentiel inné (BURT}, mais par le rdle décisifl gue Jjoue

le langage en tant que médiateur dans la croissance
intellectuelle du tout jeune enfant. Cette hypothése

que WILLIAMS (7) nomme "hypothése du déficit", nous la

trouvons chez des auteurs anglo—-saxons conlme

(6) = WYATT G., La relation mére-cnfant et 1'acquisition du
langage, Dessart, 1969

(7T) - WILLIAMS F., Language and Poverty, Chicago, 1971




DEUTSCH (8) ou HUNT (9) mais aussi chez des auteurs
frangails comme Odette BRUNET (10).

Ces auteurs pensent gque par une intervention
pédagogique suffisamment précoce, par des programmes
compensatoires (11), il est possible de permettre aux enfants
d'améliorer considérablement leurs performances intellec-
tuelles et scolaires. Mals pour toutes sortes de raisons
touchant aussi bien aux conditions matérielles dans
iesquelles s'est déroulée 1'expérience qu'au souci de
rigueur dans les contrdles expérimentaux, il est difficile
de tirer des conclusions précises des expériences de
pédagogie compensatoire qui ont été menées jusqu'l
maintenant {12).

Les auteurs qui ont travaillé dans la perspective
de 1'"hypothése du déficit" ont postuld l'existence de
différences dans les conduites verbales plus qu'ils n'ont
cherché & les identifier. N'étant pas linguistes, ils se
sont pour la plupart contentés de simples techniques de
comptage (nombre de termes différents, nombre de
subordonnées, :etc). Du méme coup, ils ont souvent échoué
face aux questicns : que faut-il compenser? Comment
faut—-il compenser?

C'est selon nous, et en dépit des critiques

souvent injustes qui luil seront adressées, l'un des grands

(8) - DEUTSCH M., WHITEMAN M., Social disadvantage as related
to_intellective and language development in social class, race
and psychological development, Deutsch M., Katz, Jensen, Eds
New-York, Holt, 1968

(9) - HUNT J. McV, Intelligence and experience, New-York, 1961

(10) - BRUNET 0., L'accuisition du langage et la gendse de
l'intelligence, FEtude comparative entre milieux sociaux, in
les Sciences de 1'Education, n® 3, 197k

(11) - BLOOM, DAVIS, HESS, Compensatory education for cultural
deprivation, New-York, 1967

(12) - MARQUER J., CARLTER M., ROUBERTOUX, Les mesures &ducatives
compensatoires, in "Cultureset Conduites", op. cit.




mérites de B. BERNSTEIN (13) que d'avoir tentd de
caractériser les différences dans les conduites verbales
des différentes classes sociales et de relier ces
caractéristiques aux formes d'organisation sociale
différentes qui spécifient chacune de ces classes. Il n'est
pas dans notre inteﬁtion de résumer ici les théses de
BERNSTEIN qui sont du reste aujourd'hui largement connues.
Pour appréhender correctement sa démarche, il

faut le situer par rapport & des auteurs comme WHORF,
DURKHEIM ou VYGOTSKY qui ont eu une influence sur sa
pensée. En prenant le risque d'un schématisme excessif, on
peut évoguer deux théses maftresses gqui &clairent le sens

de sa recherche.

1 - Les usages que les locuteurs font de la langue
s'expliquent par les formes d'organisaticn sociale qui
sont les leurs. Les codes linguistigues sont enracinés
dans des systémes culturels dont ils sont & la fois
l'expression et 1'un des instruments de régulation le

plus efficace. Tci nous retrouvons Durkheim.

2 - C'est essentiellement par des moyens verbaux de
régulation que les adultes vont "apprendre'" 4 l'enfant ce

gqui est pertinent dans son groupe culturel d'origine. Sur

ce point, mais sa démarche est originale, BERNSTEIN reconnailt

sa dette envers VYGOTSKY et LURTA.

Ainsi, si nous voulons comprendre l'usage qu'un
groupe social fait du langage, 11 nous faut analyser la
maniére dont 11 vit, la place gu'il occupe dans la société
globale, le type de relations gque les membres du groupe
instaurent entre eux, le pouvoir qu'ils ont de modifier
leurs conditions de vie et ainsi d'organiser temporellement

leur exlstence.

(13) - BERNSTEIN B., Langage et classes sociales, FEd. de Minuit,
1975.




Dans un article d€jd ancien (1L4), BERNSTEIN
insistait sur 1'id&e gque dans les "middle class", le
monde &tait congu comme un univers rationnel au sein
duquel des projets & long terme pouvalient 8tre formulés.
Pour les "working class'", au contraire, cbligés de faire
face aux difficultés quotidiennes, le futur est vague,
l'avenir incertain : 11 dépend davantage de la chance gue
d'une projet cohé&rent.

Les membres des "middle class" vont donc insérer
le présent dans un systéme de relations qui lui donnent
sens : on se référe 4 des principes trés généraux pour
rendre compte de l'actuel. Le monde est "parlé&", et 1l'on
fait appel au langage comme outil d'organisation.
L'expérience immé&diate est balisée par le discours qui
vise & lui imprimer un ordre. C'est & partir de 13 qu'il
faut s'efforcer de comprendre la divergité des attitudes
Educatives : pour les membres des "middle class", 1'enfant
est pergu en fonction de son avenir; on s'efforce de luil
faire intérioriser les principes qui rendent légitimes
telle ou telle action, de développer en lul le sens de 1la
responsabilité, le sentiment d'autonomie (forme d'autorité

"personnal appeal"). Les relations

que Bernsteilin nomme
sociales sont beaucoup plus individualisées et les
ressources linguistiques sont utilis&es pour exprimer les
différentes maniéres d'gtre et de sentir.

Chez les membres des "working class” au contraire,
l'existence est vécue comme existence collective et 1l'on
est beaucoup plus attentif au concret, aux gratifications

immédiates : les rdles sont moins individualisés;

1l'appartenance au groupe et la ré-affirmation de cette

(14) - Social class and linguistic development : a theory of
social learning, in "Education, Bconomy and Society", Floud-
Halsey, Eds. 1961

a



appartenance sont ici essentielles. L'autorité est pensée
différemment : l'acte gue 1l'on condamne est celul qui porte
atteinte & la réputation de la famille (positionnal appeal).
Pour caractériser les usages et du méme coup les
caractéristiques du langage dans ces deux groupes sociaux
contrastés, Bernstein s'efforce de construire deux types

(ou codes) que 1'on peut schématiquement identifier comme suit.

.- Le code restreint tend 4 affirmer des &tats plus que

des processus. C'est un langage essentiellement descriptif.

+ C'est un langage peut dé&monstratif,faits et conclusions
sont mélés. Il est pauvre syntaxiguement.

+ C'est un langage ol prédomine la dimension affective visant
& renforcer le sentiment d'appartenance au groupe social.
Il est riche en exclamations, interjections, formules
ritualisées.

+ Enfin on y rencontre peu d'expressions désignant la
personne qui parle, expressions du type "Je pense que ...'",

"Je crois que .

- Le code &laboré

+ est un langage centré sur les relations entre les choses
plus gue sur les choses elles-mémes. '

+ C'est un langage explicite et démonstratif : il sera donc
plus riche du point du vue syntaxique.

+ C'est un langage ol s'exprime la diversité des rdles.

+ Enfin on y rencontre de nombreuses expressions oil le sujet

de 1'énonciation se pose dans son énoncé, expressions du

1 mn

type "Je pense gue...", "Il me semble gque..
Mais il faut écarter certaines &quivoques.'"Code élaboré"
et"code restreint" ne signifient pas langage riche et
langage pauvre. Bernstein ne dit pas non plus gque le code
€laboré serait le langage des "middle class" et le code
restreint celui des "working class'". Ce qui les différencie
c'est que les middle class peuvent aisément passer ("switching
code") d'un code & l'autre selon les contraintes de la
situation (le passage de la cour de récréation & la prise

de parole en classe) alors que les enfants des working class

seraient "confin&s", selon l'expression de Bernstein, au






Mais avant d'aborder la noiion de situation de
verbalisation, 1l nous faut dire gquelques mots de ia
eritique dont fut l'objet 1'hypothése du déficit. On
a reproché & ceux gui travaillent & partir de cette
hypothése de ne pas tenir compte de la variabilité des
normes linguistiques caractéristiques des différents
groupes culturels {16).

Privilégier indlment telle procédure linguistigue au
détriment d'une autre sans montrer gu'elle est plus
efficace, plus €conomique, qu'elle rend mieux compte de la
réalité que 1'on veut signifier c'est &tre victime d'un
Jugement sur-normatif qui privilégie les pratiques
linguistigues d4'un groupe culturel particulier (17).
L'analyse des productions des enfants suppose une approche
& la fois socioclogique et linguistigue qui rend caducs la
"complexité" des psychologues et le "bien dire" des
pédagogues. On a fait aussi remarquer gue non seulement les
producticons des enfants variaient selon les situations (18),
mais aussi que les différentes composantes du discours de
1'enfant ne corrélaient pas {19). Ce n'est pas parce gu'’
entre autres ils seraient détenteurs de capacités lingulstiques
"sup&rieures" que les enfants des milieux favorisés
réussiraient mieux & 1'école, mais ce serait 1'dcole qui
valoriserait leurs comportements verbaux au détriment de
ceux des enfants des milieux populaires. Le prétendu

déficit linguistigue ne serait que 1l'inévitable conséqguence

{16) - LABOV W., The logic of non-standard English, in Language
and poverty, ed. by ¥. WILLIAMS, 1970, p. 153-189.

(17) - F. FRANCOIS distinguera entre "normes linguistiques"
(contraintes que tout locuteur doit respecter pour gque s0On
message soit correctement interprété&) et "sur-normes" qui se
définissent comme les procédures préférentielles d'un groupe
social donné sans gue ces procédures soient linguistiguement
nécessaires. "Fonctions et norme de la langue &crite" in Le
pouvoir de lire, (asterman, p. 56-57

(18) CAZDEN, The situation :a neglected source of social class
differences in language use, in Scciolinguistics, Pride and Holms

eds, 1970, pp 29L-311.

(19) - FRANCOIS F., Classes sociales et langage des enfants,
L'école et la nation, Janvier 1976, n® 257, p. 32-35




d'une sur-valorisation pédagogique.

Nous ne nous proposons pas ici de nous livrer & un
examen critique de cette argumentation (20) mais 1l nous a
paru qu'il n'était pas possible de ne pas indigquer cette
perspective quli est celle des chercheurs du C.R.E.S5.A.5. par
exemple (21). Ce sont entre autres les variables propres au
systéme scolaire qui sont prises ici en considération
niveau des exigences linguistiques, maniéres de sanctionner
tel comportement de 1'&léve, etc. C'est sur 1l'inadéquation
des exilgences scolalires vis—-&-vis des comportements verbaux
spontanés de certaines catégories d'enfants gque 1'on est

5

amené & mettre l'accent. On pourrait résumer ainsi la

démarche

- D'une classe sociale 4 une sutre, d'un groupe culturel &
un asutre, il existe des variations dans les usages qui

sont faits de la langue maternelle. Mais nous n'avons aucun
critére scientifique soit linguistigue soit psychologique
pour dire que tel usage est "supérieur" 4 tel autre.
fertains linguistes parleront de diversité de procé&dures
linguistiques, équivalentes d'un point de vue fonctionnel.
Des sociolinguistes s'efforceront de mettre en relation

les variations dans les comportements verbaux agvec des
variations de certaines caractéristiques sociales (désir

de réussite, moddles de référence, etc.).

- L'Bcole (et cette critique est liée & toute une critique
sociologique) va cependant privilégier certains usages du

langage, certaines procédures valorisées dans les classes

gconomiquement dominantes. Il s'agit du maniement de la

langue qui permet d'identifier le locuteur comme membre

(20) - Nous l'avons fait dans un article intituld : "Quelques

réflexions sur la notion de handicap culturel", & paraitre
dans Psychologie Francaise.

(21) - DANNEQUIN C., HARDY M., PLATONE F., Le concept de
handicap linguistique, Examen critigue, Cahiers du CRESAS, n® 14.




des groupes sociaux détenteurs de le culiure savante. Le
fait de valoriser l'acte de parler et le falt de bien
parler condulit & des phénoménes souvent observés dans les
classes : alors gue certains enfants (dits "accapareurs')
prennent sans arrét la parole, d'autres enfants persistent
dans une attitude de "mise hors-circuit". Ces attitudes

antagonistes corrélent fortement avec 1'origine scciale.

Les recherches sur les discontinuités entre les usages
spontanés du langage et ceux exigés par l'institution
scolaire, @claireront un aspect du phénoméne des &checs
scolaires et auront des conséquences importantes sur le
plan pédagogique : 11 faut reconnaltre et accepter les
enfants dans la diversité de leurs acquisitions (mais 11
faut aussi se demander quelles transmissions sont l&gitimes,
quels savoirs sont nécessaires).

Nous ne pensons pas cependant que cette approche soit
suffisante : si nous appelons aveec F.Frangois (22) "surnormes"
les usages du langage socialement valorisés par les groupes
culturels dominants et "normes" les contraintes linguistiques
gue tout locuteur dcit respecter pour que l'information
soit transmise, est-on sir que, placés dans différentes
situations de communication, les enfants des différents
milieux sociaux s'acquittent avec la méme efficacité de
la tdche qui leur est proposée? Une fois neutralisé l'effet

des surnormes, constatons—-nous la méme efficacité dans les

(22) - Ibid. art. cit.



différentes procédures utilisées?

Certes si nous ne travaillons gque sur du langage
produit dans des situations trés quotidiennes, nous ne "
trouverons que peu de différences du point de vue de
1'élaboration du récit. La majorité des enfants se
contentera d'un langage "en situation". Par contre, si nous
plagons les enfants dans des situations ol il s'agit de
conduire un récit, d'expliguer ou d'expliciter,

il n'est pas certain gue tous les enfants mobilisent

de maniére identique les procédures linguistiques nécessaires
4 1l'effectuation de ces différentes tAches. Quelles sont les
tdches qui posent aux enfants des milieux populaires le plus
de difficultés, il s'agit 138 d'une question a laguelle

pour des ralsons pédagogiques 11 serait urgent de pouvoir
répondre.

De plus, il n'est pas douteux, quelle que soit la théorie
du développement intellectuel & laquelle on se réfdre, que les
facteurs linguistiques contribuent & ce développement. On
sait gque PIAGET utilise le terme de rdle facilitateur et
qu'il leur reconnalt un rdle moins central que ne le font
VYGOTSKY, BRUNER ou OLERON. Mais les usages qui sont faits
du langage en liaison avec les systémes d'autorité ne
vont-ils pas attirer 1l'attention de 1'enfant vers 1la
recherche d'un principe qui rend compte de régularités
empiriques et de ce fait susciter certaines attitudes de
prévision facilitant le développement cognitif de 1'enfant.
Nous rejoignons ici certaines hypoithéses formulées par Jean
SIMON sur les différences inter-milieux concernant les

usages du langage (23) ainsi que celles de J. LAUTREY (24)

(23) - SIMON J., Langage et classe sociale chez 1'enfant d'Age
pré-scolaire, in Psychologie Scolaire.

(24) - LAUTREY J., Niveau socio-économique et structuration de
l'environnement familial, Psychologie Francaise, 1974, T. 19,n°
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lorsqu'il s'efforce de caractériser les différents milieux
de vie de l'enfant quant & leur "valeur cognitive". L'enfant
n'apprend pas seulement 4 parler mais il apprend aussi
l'usage gque l'on fait du langage dans telle ou telle
situation. I1 n'acquiert pas seulement une compétence
linguistique mais aussi une "compétence d'emploi" dira
HYMES (25).

Ne peut-on alors supposer gue dans certains milieux,
les enfants vont apprendre, lorsqu'ils sont plsascés dans une
situation probléme, & prendre appui sur 1'cutil linguistique.
Cette attitude cognitive serait en liaison avec les usages
préférentiels gui sont faits du langage dans son milieu
d'origine. Au contraire un moindre recours & l'outil
linguistique pourrait expliquer les moins bonnes performances
des enfants des milieux populaires aux différents tests de
performance intellectuelle. De la méme fagon la situation
scolaire, telle gque du moins nous la connaissons encore
aujourd'hui, demande de la part de 1l'enfant une intense
mobilisation de toutes les ressources linguistiques et
privilégie les stratégies verbales de résolution. Clest 13
une premiére direction de recherches. Une seconde hypothése
concerne la notion de "situation de verbalisation™ dont nous
avons falt souvent usage. Nous reprendrons & notre compie la
définition proposée par Cl. GERMAIN. Ce dernier oppose la
situation,toujours extra-linguistique, au contexte, toujours
linguistigque. Il écrit

"Par situation nous entendons ici l'ensemble des faits
connus par l'auditeur au moment ou l'acte de parcle a lieu"(26).

Ainsi évaluer l'information & transmettre et celle que

l'on peut laisser implicite permet de préciser la notion de

(25) - HYMES D.H., On communicative compdence, in Sociolinguistics
Pride, Holmes eds, 1972

(26} ~ GERMAIN P., La notion de situation en linguistigue, Ed.
de 1'Université 4'Ottawa, 1973, p. 28-29.




compétence d'emploi. Une situation de production pourrait se
définir par les types de contraintes gu'elle engendre. Par
exemple nous pouvons eavoir affaire & une situation
contraignante par le théme dans la mesure ci nous avangons
une idée gque nous savons n'2tre pas admise par tous. Nous
L'appellerons "situation thématiguement contraignante.

Nous pouvons aussl aveoir & transmettre un message & un
interlocuteur gul ne partege pas la méme expérience sociale
(un enfant parlant & un adulte, deux personnes ne vivant
pas dans le méme pays, etc.). Nous parlerons alors de
"situation interlocutivement contraignante'.

La situation peut-étre formellement contraignante dans
la mesure ou c'est un discours hautement &laboré que Ll'on
attend de moi : c'est trés socuvent le cas dans la téche
scolaire.

Mais nous n'avons Jamais affaire 3 des cas purs
l'enseignant peut avoir affaire & ces différents types de
contraintes : 11 peut avoir & communiquer une information
nouvelle(situation thématiquement contraignante) A des
enfants pour gul cette informaticon est difficilement

assimilable pour des raisons de développement cognitif par
exemple (situation interlocutivement contraignante). La
leg¢on peut aussi porter sur la maniére méme dont on agencersa
une argumentation {(situation interlocutivement et
formellement contraignante).

Partant de 18 nous pouvons Tormuler auv moins deux
nypothéses tout & fait compatibles avec des travaux dé&ja

effectués (LAWTON (27), ROBINSON (28), CAZDEN (29) ).

(27) - LAWTON D., Social class, language sand educabion, Routledge
and Kegan Paul, é4. London 1368

(28) ~ ROBINSON W.P., The elaborated code in working class
children, in Language and Speech, Vol. II1I, 1965, p. 2L3-252

(29) - CAZDEN C.B., The situation : a neglected source of social
class,differences in language use, in Sociolinguistics, Pride angd
Holmes eds. 1970, p. 294-311




1 - Les enfants des milieux populaires auraient moins
gouvent i'ccecasion de se trouver dans des situations gqui les

obligent & chenger de code (switching code).

2 - Les enfants des milieux populaires auraient davantage de
difficulté pour identifier les contraintes qui caractérisent
la situation de communication et 4 passer d'un type de
contrainte & un autre type de contrainte. 11l n'existe pas,
selon notre analyse, de situations de production non
contraignantes; les coniraintes gui les caractérisent sont
plus ou moins bien identififes par des locuteurs appartenant
4 des groupes culturels différents. Ainsi il n'est pas
Etonnant gque le texte libre place certains enfants dans un
grand &tat d'incertitudes dans la mesure ol les contraintes
qui caractérisent cette situation demeurent par définition
implicites. De la méme facon, parler de soi, de sa maniére
de sentir est probablement différentiellement valorisé
selon les groupes scciaux : cela peut constituer un biais
culturel important pour certaines situstions telles gque
l'entretien psychologique par exemple.

Cette remarqgue nous condult au dernier point de notre
conclusion qui est essentiellement méthodologique : 1l est
& peu preés sir aujourd'hui que les conduites verbales
varient considérablement d'un groupe social & un aubtre mais
ce que noug savons de ces différences demeure hypothétigque.

Nous ne pensons pas que ces différences ne solent gue
de surface : par les acguisitions gu'ilg eflectuent dans leur
milieu social d'origine (et parmi celles-ci 1les acquisitiouns
linguistiques) les enfants sont plus ou moins bien préparés

& s'approprier les savoirs diffusés par 1'école.

Mais notre connaissance des milleux doit considérablement
s'affiner : pour l'objet qul nous intéresse, 11 est
particuliérement schématique de parler en termes de milieux
défavorisés et de milieux favorisés. Au sein de la classe

ouvriére, nous avons une grande diversité de strates



sociales (30) : les attitudes &ducatives, les projets ¥y
seront différents et probablement sussi les condultes
"verbales. Les travaux des sociologues doivent servir de il
directeur aux recherches 4 venir des psychologues.

Enfin il ne nous semble pas suffisant {ce que nous avons
fait jusqu'd maintenant) d'étudier les enfants de différents

milieux au sein de l'institution scolaire (qui sera du

méme coup un élément important de la situation). De la méme
 § facon les questionnaires adressés aux familles sur leurs
attitudes &ducatives, leurs exigences linguistiques nous
semblent ici soulever de nombreux problémes (31). Pour
parvenir & une connaissance approximative des usages
différentiels (quand parle-t-on? & quelles occasicns?...)
qui sont faits du langage, seule une é&tude de terrain nous
permettra d'avancer. Les difficultés gque cela souléve sont
immenses, mais probablement pas insurmontables (31). Les
informations recueillies ne seraient pas d'un mince
intéré&t pour les psychologues et bien silir pour tous ceux
qui s'intéressent aux problémes de 1l'Education.

Il faudra ensuite soumettre & l'analyse les situations
scolaires de verbalisation afin d'identifier les contraintes
qui les caractérisent. Nous serons alors en mesure d¥étudier
expérimentalement la manidre dont les enfants des différents
milleux scciaux s'adaptent & ces situations et pourguoi
certains d'entre eux rencontrent des difficultés particuliéres.

Peut-étre alors serons-nous mieux armés pour lutter
contre les échecs scolaires gue subissent de nombreux enfarts

dés 1l'école primaire.

(30) - TREANTOW J.R., Progrés des &tudes empiriques sur la classe
ouvriére, Revue francaise de Sociologie, XVI, 1975, p. 335-358.

{31) - Les problémes sont &voqués dans l'ouvrage collectif dé&ja
cité "Cultures et Conduites".
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Discutant : M. SINON

J'apprécie le fait qu'on refuse la reconnaissance
de Bernstein. On peut remarquer que si du c6té& des classes favorisées il
y a homogénéité vis-d-vis des attitudes, ¢a n'est pas la méme chose pour

les classes défavorisées (il y a la classe moyenne dont on ne parle jamais).

S1i nous prenons le titre de la communication, la
question qui se pose est alors la suivante : qu'est-ce qui détermine 1'aspect
linguistique de 1l'enfant ? Dans les milieux défavorisés on ne parle pas des
mémes choses que dans les milieux favorisés. Lorsqu'il est & l'école, l'en-—
fant appartenant aux premiers de ces deux groupes, n'est pas habitué au lan-

gage du deuxiéme groupe.

Il est dangereux de transposer les remargues faites
& propos d'une norme d'un pays étranger, tel que les U.,S.A., 3 ce qui se pas-
se en France. De la méme fagon, il est dangereux de transposer les réactioms

d'un enfant noir face 3 un examinateur blanc.

I1 est indispensable de faire acéquérir a 1l'enfant

des choses précises sinon il ge trouvera handicapé.

81 nous avons i investir, faut-il le faire dans
des recherches fondamentaleg ? Il faut investir dans la recherche action.
Ce n'est pas 1'école qui peut changer la totalité d'un comportement. Le
probléme de 1'Ecole est un probléme de 1'ensemble de la société., Les re-
cherches fondamentales sont inté&ressantes, nous scommes en avance sur la

pédagogie mais nous sommes en retard sur la pratique de la pédagogie.

Mme ISAMBERT JAMATI

Je suis plus d'accord avec M. BROSSARD qu'avec
M. SIMON. Certaines pé&dagogies compensatoires américaines tendaient & trans-
mettre 4 des enfants défavorisés des notions propres aux enfants des clas-

ses moyennes. On oppose une théorie naive : il y a des valeurs dans la classe



ouvridre et on devrait les introduire A 1'école. Sous prétexte d'accepter,

on refuse d'aider dans cette direction.

M. BREUZE

On a tu le rdle du maitre dans ce colloquespourtant
il joue un rdle prépondérant. Parfois, le taux de redoublement est double

selon la qualit@ du maTtre.

M. WITTWER

Le probléme des maitres nécessiterait non pas uh

colloque, mais plusieurs colloques.

M. EICHER

J'espérais voir des donndes empiriques sur la réus-

gite en fonction du langage.

M. WITTWER

Certaines recherches montrent qu'il y a un lien

entre développement opératoire et langage.
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1. Introduction
Fconomic, social and political factors have all contributed to the

rapid expansion of higher education in the developing countries during
the last two decades. We shall consider below how, and under what

| circumstances, each of these factors has played its role in this rapid

expansion.

The economic factor:

The majority of the developing countried have secured political
independence during the last three decades. There was an urgent need to
replace expatriates in the civil service and in a wide range of public and
economic services. Some countries benefitted from a pre-independence
preparation, but others did not., Therefore the basic educational needs in
these countries were observed to be the output from secondary schools that
would go on to become university graduates or receive some technical or
sub-professional training.(1l) Emphasis was laid on the development of
higher education, so that the output could meet the immediate requirements
of the nation. The salary scales for these jobs, which were mostlv under
government control, were very high and a great deai of prestige and power
were attached to these jobs. During the same period, it was strongly
believed that investment in human beings was a powerful factor for economic
progress. The rates of return from such investment, although calculated
very approximately and sometimes arbitrarilv, invariably showed that in
terms of productivity the rate of return on educational expenditures was
as high as - if not higher than - the investments in other directions.{2)
Salary differentials benefitting high-level manpower and educated persons
were the main reasons for these high rates of return. So, more and more
money was invested in education and the higher education institutions

received a very large share.

The social factor

At the same time the lower levels of education were also expanded
to supply the intakes to the institutions of higher education. The view
that education is a fundamental human right also contributed to the

(1) See Guy HUNTER, Education for a Developing Region, George Allen & Unwin Ltd.
London, 1863.

(2) See George PSACHAROPOULOS, Returns to Education; An internmational compari-
son by G. Psacharopoulos assisted by Keith Hinchliffe, Elsevier,
Amsterdam, 1973.
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rapid expansion of lower levels of education. Once the children had
received some education, they wanted more, particularly

higher education because of the special economic incentives, prestige and
power attached to the jobs given to the graduates of the institutions of
higher education. Therefore, increase in social demand for higher education
was not only due to non~economic 'study for its own sake' consideration

but also was influenced by the economic factors.

The political factor

To the emerging countries, a university was a symbol of national
prestige. Attempts to establish federal universities for a group of small
and otherwise interdependent African countries have failed and given rise
to independent national universities (the University of East Africa and
the University of Swaziland, Lesotho and Botswana, are examples).

2. Problems of rapid expansion

This rapid expansion has created as many problems as it has solved.
Some of these problems are noted below:

(i) The institutions of highér education have been set up mostly

on the models of the former ruling countries although the
economic conditions of the countries ware completely different.

In some countries,where there were already some institutions of
higher education set up during the colonial period with completely
different objectives from those applieable to an independent
nation , special attention was not given to such differences

when setting up the new institutions. As a result, the content
and method of instruction have been completely irrelevant to

the actual national needs.

(11) Cost per student has been extremely high in many of the emerging
countries, partly because of expatriate teachers and partly
because of the boarding facilities which had to be provided for
students due to the problem of the location of the institutions.
When these costs per student are adjusted for losses within the
system, they go up several times, and these losses are also due
to the rapid expansion of higher education resulting in intake of
the unsuitable and bad quality of instruction. In most cases
higher education has been provided free and the entire burden
has been shifted to the taxpayers, although paradoxically fees
have been charged at the lower levels of education. This means
a very high private rate of return to higher education creating
high social demand.




(iii) The key production sectors of the economy were not involved in

‘ the system of higher education. This problem needs to be
elaborated upon. During the pre-independence days, these
production units were mainly dependent upon apprenticeship or
on-the-job training. The formal institutions of higher
education were mainly supplying the output for the civil service
and the teaching profession, which needed general education.
The industries did not trust these insfitutions, even after
independence, for specialized training and only a few institu-
tions had such facilities. Such mistrust on the part of the
ingtitutions of higher education to meet the specialized needs
of the job is not new, as has been noted:

"It is onlv two centuries since doctors were
trained by apprenticeship (in Great PBritain) and Adam Smith was

protesting at the folly of transferring their training to
universities".(1) This problem is the most precarious because,
if higher.educafion has to be oriented towards the development
of the economy, how can the key sectors of the eccnomy be left
out of it or keep themselves out of it? Although the government
has been the largest employer of graduates in manv countries,
the attitude of senior officials of these units has not changed

much. This brings us to the problem of hiring practices of the
employers and to the problem of the relevance of the education
system to the world of work - the quality aspects. The emplovers'
guspicion is that the institutions of higher education are not
producing the type of graduates they need. This problem thus
becomes related to problem (i) mentioned above.

(iv) The fourth problem is the marked mismatch in quantitative terms
in the output of graduates in different specializations and the
absorptive capacity of the labour market. This is the emplovment

(1) Charles F. CARTER, Keynote Address, 3rd International Conference on
Higher Education at the University of lLancaster, 1-5 September, 1975, U.K.




(e) The identification of the right kind of education for any
type of job is difficult for the employer, so that the
estimates do not satisfy the needs of the emplover, even
if the employers are consulted.

(f) The occupational mobility of qualified manpower is difficult
to assess and has not been given due importance in the
techniques. The relationship between training and subsequent
occupational career depends not only on the type and content
of training and job description, but also depends upon the
attitude of graduates towards conditions of work which, in
turn, depends upon their social and economic background.

In developing countries, there are high levels of substi-
tutability between types of training and the relationship
between educational experience and career patterns undergo
particularly rapid changes. Very little is known about
the exact dimension of this relationship.

(g) The changing participation rates of output from the education
sector among different social groups also create problems.
These participation rates vary frun training to training
and also deperd on the attitudes of the graduates towards
the education system and the labour market. Again very
little is known about this phenomencn.

The above defects of manpower forecasting limit the application
of purely quantitative techniques. Gross calculaticns about

the scale and scope of investment programmes can be used as a
rough guide for the levels of future demand for certain broad
categories of manpower. As such, it can be one useful - if
limited - tool in manpower planning to match the higher education
system. But there is no justification for using an investment
programme as the sole basis for calculating in detail the future
requirements for different types of skills. The major alternative
approach for estimating the future requirements involves asking
the employers about the estimates of future requirements for
various numbers and types of professional, technical and skilled
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workers with a broad or small coverage by mailed questionnaire
or by interview. However, this method also has its defects, namelv:
- each employer responds in terms of his own judgement about
the future trend of business in general and his business
in particular;
- the longer the time period, the less valid his forecasts
will be.
So, except for the very short run, such an approach cannot
be relied upon as the overall strategy for development of
higher education.

(v) The fifth problem, caused by higher education, is the rural exodus.
The institutions of higher education have attracted students
from the rurdl areas to the cities and, once there, they are
there forever, leaving the rural areas neglected. There has
not been any attempt to regionalize higher education in respect
of objectives, content and method of instruction. This exodus
of students has also been responsible for the migration of the
remaining youth from the rural areas .n search of jobs and has

caused unemployment in the cities in mary developing countries.

{vi) The sixth problem relates to emplovinent creation. As mentioned
before, empirical evidence justified invesfment in education for
economic growth, but can education create new employment? If so,
then the pattern of higher education developed in most of the
developing countries failed to do so, except directly for
self-consumption because education is a labour-intensive industry
and indirectly through its correlation with earnings which make
the educated employed consume labour-intensive goods and services.
On the contrary, the type of education being offered in many of
these countries often restricts the initiative of youth and thus
reduces the entrepreneurial spirit, or at any rate discourages
them from taking self-employment which might in turn create Jjcbs
for others. (1)

(1) Mark BLAUG, Education and the Employment Problem in Developing Countries,
IL0, Geneva, 1973.




(vii) Finally, higher education increases expectations among students
? indirectly, and when these expectations are not met they react
vigorously. The privileges enjoyed bv the former graduates give
them the incentive to enrol for higher education, but, as time
passes, these privileges in terms of quick promotion and higher
salaries diminish and the loss of privileges disillusions the
new entrants. The educational inflation of the labour market
disappoints them, resulting sometimes in political crises.(1)

3. Inter-relationship between higher education-and the labour market
What can the higher education authorities do to solve this problem?

Although our subject deals with the developing countries, many of the
problems mentioned above also face the developed countries and, although our
special emphasis has been on higher education, these problems are affecting
to no less a degree the other levels of education. But, higher education
authorities have a special responsibility: it is the higher education system
which provides guidance for the whole educational sector in the developing
countries and any defect in this system creeps into the other levels very
quickly. The improperly developed lower levels «f education owe their state
to the higher level., Again, it is the higher education system which produces
the leaders of the developing society, and one cannot expect strong leadership
to come out of a wrong education system. Cases are not rare where a small
mistake in decision-making for higher education has created serious political
and social crises. As is obvious from the above list, manv of the problems
are concerned with the inter-relationship between the operation of the labour
market and the system of higher education. However, the higher education
authorities cannot act alone. If other levels of education are not properly
developed, a defective input to the higher education svstem would not enable
the system to develop properly. No educational policy can do anything to
solve these problems if it is not an integral part of the general development
strategy of the country. TFor example, regiocnalization of the system of
higher education in respect of objectives, programmes and content requires an
assessment of the regional potential for development, which is under the
control of a different government agency. The industrial units are often under the

(1) Louis EMMERIJ, Research Priorities of the World Employment Programme,
International lLabour Review, Vol. 105, No. 5, May 1377.
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Ministry of Industry and any changes in them, in respect of recruitment and
hiring practices, have to be initiated from that Ministry. The wage structure
is a national problem. Higher education authorities cannot do anything

about this. Estimates of needs for qualified manpower, if they are to be of
any use, are dependent on a 'fine tuning' of continuous revision with the
different employing agencies.

Tn this world of interdependence, the institutions of higher
education have some relative autoncmy to operate, and whatever autonomy
they have they must use to reduce the intensity of the problems mentioned
above. Before they can act, they must have the knowledge about the
relationship between higher education and the labour market, based on
analysis, as clear as possible and interpretation as correct as possible.
The following paragraphs give a list of areas where new information about
this relationship is needed for the decision-makers of higher education.

In certain countries, for lack of a long-term raticnal development
plan, only those resources are exploited which have a quick return
and which can be exploited with the easily available resources: human,
physical and financial. The nature of this explol+ation determines the
importance of its different sectors. lack of quali. ad human resources has
often been the obstacle to identifying the exploitable resources, the economicallv
feasible degree of exploitation and indigenous processing of the raw materials.
An analysis of the reserves of natural resources and actual degree of expioita—
tion could give important indications in respect of the extent to which the
formal higher education system has been responsive to these activities,
For example, in the Democratic Republic of the Sudan, an analysis of the
natural resources of the three southern provinces identifies the need for
agricultural and animal husbandry training facilities where these do not
already exist. The Eastern province of Zambia shows the need for agricultural
training. Both countries lack the facilities for formal training in explora-
tory sciences.(l) A properly planned higher education system, coupled with
a plarned lower level of education, could not only develop the resources
available in these countries but also could affect the operation of the
economy, generate new employment, and reduce regional disparity in economic
well-being - all of which are desperately needed in these countries.

(1) B.C. SANYAL and EL SAMMANI A. Yacoub, Higher Education and Employment in
the Sudan, IIEP, Paris, 1975; and B.C,™: \[.; J. CASE et al., Higher
Fducation and the Labour Market in Zambia - Expectations and Performance,
The Unesco Press and the University of Zambia {in press).




By properly planned higher education, we mean that the system would
generate skills and aptitudes needed for the development and exploitation
of the resources. An assessment of the skills needed is not difficult to
make for individual projects, although it is difficult at the macro-level,
as has been dealt with before. It appears that for higher education to be
development-oriented, estimates of needs for skills are essential. Several
improvements can be made in this regard with the help of research studies,
although economic uncertainties will still prevail. One such improvement
is to identify the factors that affect occupational mobility and attempt
to control these factors or to incorporate the relationship in the manpower
forecasts. Salary structures, conditions of work and career guidance
facilities have an effect on such mobility and, while the degree of mobility is
identified, it is easy to adjust the forecasts. Information on the role of
wage structure and the recruitment and promotion practices can be identified
to formulate policies for their adjustment at national level. For example,
in Zambia nearly 80 per cent of graduates who were serving as agriculturists
or foresters in 1975 came from other occupations. Nearly two out of three
Natural Science graduates were working in a different field of occupation.
The reasons given for such changes are better use :f personal talents,
better conditions of service and better career prospects. The role of
employment guidance has not been emphasized at all in the developing countries
and it is being revealed that this could play an important role in chahnelling
the graduates in the way that the nation wants to utilize their skills.
@ Improvement could also be made in respect of the knowledge about relevance
of the education offered by the system insofar as content and teaching

methods are concerned and with respect to the needs of the job. Reliable

criteria measuring such relevance do not exist to our knowledge, but some
crude estimates can be made by asking the employed graduates and cross=-checking

the responses with the emplovers' assessments,

Relevance of education to preductivity should also be measured with
such criteria as growth in earnings and promotion of the graduates. Very
little is known about the credential requirements for certain kinds of jobs.
Information in this respect would be helpful in generating alternative forms
of higher education.
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In respect of recruitment and promotion practices of the employers,
which have an impact on the occupational mobility of the graduates for
different specializations, very little information is available at present
for guidance of the higher education authorities. This information is also
useful for the natiocnal decision-makers to reconcile these practices with
the national objectives in respect of elimination of disparities and
discrimination. The analysis of effectiveness of such practices can also
be used by the employers for their own benefit,

It might appear from the above that we are going to 'professionalize'
all higher education. This is not so. From the analysis of education
received and occupations held, it is possible to identify the occupations
which need specialized training to a very large extent, those which need
such training to a mxlerate extent, ahd those which do not need any at all.
Professionalization has to be incorporated in the fields of studies according
to the occupational needs. The civil serwvice and administrative jobs may
not need any specialized training and liberal education could meet these job
categories. Tor the purpose of manpower forecasts, a broad group can be made
to cover these occupations which are highly substitutable. Some employers
are capable of making a distinction between the ge eral training of the mind
and the specific skill needed by the job and they might prefer graduates of
general education to those who are specialized with the hope of training them
on the job according to their needs. So, not all higher education has to be
professionalized. But to be precise on the degree of professionalization
for the different types of higher education, more information is. needed.

Once the coefficients of substitutability between education and occupation
and the actual degree of substitution have been determined, altermative
growths of the economic sectors to take care of uncertainties in them
could be assumed to generate alternative quantitative estimates of needs
for skills of the labour market, which takes into account the individual
patterns of behaviour in respect of choice of occupations including
self-employment. The analysis of the role of social, economic and educational
background on self-employment could furnish important guidelines in order
to encourage this sector of occupation for creating new employment.

In addition, some other information may be useful at this stage to adjust
and check these needs. The existing set-up of the labour market and the
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institutions of higher education may provide us with the information relating
to the employability of different types of graduates. The waiting period
of the graduates to find a job and the estimates of unemployed graduates bv
different specializations,obtained through sample surveys, censuses or
statistics of the Department of Labour, are indicators of the existing
shortage or surplus of graduates of different specializations. Care must

be taken so that éurplus is avoided by all means and that shortage does

not become serious. Some shortage can be managed through in-service or
crash training programmes, but surplus on a large scale would result in
serious unemployment and might create serious political and social problems.
If social pressure can be contained and if cost considerations permit, then
on-the-job training is preferable. But, in developing countries, at present

very little is known of the problem of employment, the areas of social pressure
and the elements of cost for certain kinds of education.

After the quantitative estimates of labour market needs for skills
have been achieved, immediate attention should go to the content and
methods of instruction. At this point, it would be advisable to remember
the needs of the society today. These are scientific and technological
needs in order to exploit and overcome shortages < natural rescurces, to
conserve stocks and to supply more effectively living requirements, These needs
are organizational, in order to produce, store, distribute and administer
the resources in a world of increasing complexities. These needs are
cultural, in order to conserve and develop local values, a spirit of
co-operativeness, tolerance and national prestige. Above all, these needs
are moral and social, to be able to share the benefits amongst others and

to overcome growing complexities of life.

Many of the problems cited, which confront the authorities of
higher education today, are due to the curriculum and methods of instruction.
It is an extremely difficult task to develop the content and methods of
instruction to satisfy all these needs, but, locking at/the problems that

a wrong education can create, it is worthwhile giving special attention

; +o this in order to meet the above needs. FEducational reforms in respect

of curriculum and methods of instruction have to respond to these needs,

but, as long as precise job descriptions are not available and as long as the
; consumers of higher education have no idea what their actual needs are,
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things will go on as they have in the past. It appears, however, that very
seldom have the users of higher education been asked about their needs in
respect of training and the graduates have very rarely been given the chance
to express their own judgement about the relevance of the training that

they have received, although very useful information could be gathered

from the employed graduates and the employers about the training needs and
the relevance of the training imparted in order to re-examine the content
and methods of instruction.

We have talked about the negative effects of education, which make
one dislike manual jobs, disrespect the illiterate masses and run away from
villages to cities, causing immoral and anti-social attitudes instead of
instilling moral and social values. The right attitudes and values can be
instilled through a proper education with good content and methods of
instruction. It is no wonder that some countries have introduced the work
experience before university entrance (e.g., Tanzania, Zambia and others) in
an attempt to instill such values. The sandwich programmes developed
elsewhere are meant to contribute to the development of attitudinal skills,
in addition to cognitive skills. The effects of such training methods need
careful study. Believing that education has some effect on changing attitudes
of students, alternative methods of instruction can de explored and their
effectiveness analysed. This would definitely have an ihpact on the quanti-
tative needs for the intake to different types of training and the educational
flows in the system - formal and non-formal - in order to meet the quantitative
needs of the labour market. This impact is amenable to analysis.

The above aspects of the operation of the labour market can be
analysed only when data relating to the various aspects are collected

through suitably designed sample surveys of graduates and employers
periodically on a longitudinal basis - very much on the same

lines as 'tracer' investigations, because most of these characteristics
are very much sensitive to time and need continuous revision.

In respect of the operation of the higher education system also,
quite a lot of information is not available at present. For example, very
little is known about the adequacy of pre-tertiary education to meet the
needs of the tertiary education system in respect of content, teaching
prowess and evaluation of the output. The degree of effectiveness of the
existing examination methods to measure the ability of students is being
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questioned, but valid tests of this have not been made. The role and
importance of the determinants of the demand for higher education, such as
family income, parental education, attitudes of students, subsidies for
education, earnings structure, job security, probability of employment, cost
of higher educétion, and some non-economic aspects (study for its own sake),
ete., call for in-depth analysis, not only to adjust the intake to different
specializations but also to channel the students to areas where they are
needed for the labour market taking into account their own judgement and
preferences. Before 'bursary incentives' are used as a measure to channel

the students to a particular kind of education, it is necessary to examine
whether such incentives play any role at all in the choice of their education.
For such analysis to have any validity, it is necessary that the availability
of information on the above-mentioned aspects should be checked for quality
and quantity. It is also imperative that the role of organized career
guidance and private information mechanism is checked and observed for

their quality and degree of availability. The degree of attrition from
different kinds of education can also be measured and used for the educational
flow analysis and adjustment of intake requirements for meeting labour

market demand. Pblicy measures can be taken to conirol such attrition
effects only when information on them is available. In some countries, admission
to higher education has been made 'open'. The effect of such action on costs,
choice of specialization and subsequent success within the education system
and outside the education system in the labour market could also be analysed.

The above types of analysis require the selection of suitable cohorts of
students and collection of information on them through suitably designed_
sampling techniques. The students can then be followed up periodically after
they have graduated to form the basis of the graduate survey mentioned earlier.

As soon as the pattern of intakes has been determined to meet the
quantitative needs of the labour market, reconciled with the attitudes and
expectations of the students for different types of education by specializa-
tion, resource implications can be analysed taking into consideration the
alternative structures of imparting education within the formal system or
outside - i.e., on the job. The feasibility of the implementation of the
intake policy, taking into consideration the capacity of the institutions
to empand (due to resource limitations) or control (due to social pressure
and lack of availability of non-formal facilities), has also to be examined.
It should be noted that market substitutability between skills developed in
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KEY TO FLOW CHART

¥

ik

Determinants of Demand: family income, parental education, attitudes,
SUDS1di#s to education, earnings structure, job security structure,
non-monetary perquisites structure, prcbability of employment, cost.

Job Structure: including earnings, unemployment, labour utilization.

(:) Academic Standards : adequacy of pre-tertiary education - cognitive criteria

@

examination methods survey of student
opinions at end of

first year
Higher Education Demand and Supply:

Determinants of demand analysis (with possible survey of parents to
complement student survey).

Questions on present surveys should be reviewed by psychologists.

Analysis of admission tests, other criteria on distribution of opportunity,
later academic or economic success.

Open admission to 'qualified' candidates who have not graduated from
secondary schools - effect on costs, choices of specializations,

occupations, Effects of national service and/or work experience between
secondary and tertiary education.

Curriculum analysis, cost effectiveness, attrition effects of social
mobility, changes of specialization.

Specialization - occupation linkage, relevance of education to productivity
credential requirements, inflation of credential requirements over time.
Analysis of earnings function, promotions, rate of growth of earmings.
Measurement of unemployed - job search, 'unmeasured employment', effect

of welfare subsidies (extended family), self-employment.

Quantity and quality (correctness) of private information system,
possible distributional bias, effectiveness of various policy signal
channels.

the institutions of higher education has direct implications for the

organization of higher education, especially because different costs could

generate the same income. In developing countries, where one-quarter of

the educational budget is devoted to higher education, manipulation of the

policy variables can be very effective and acceptable to the decision-makers.

Demonstration of the effectiveness of different forms of
higher education, analysis of costs and returns could serve as a tool - despite

the limitations of such analysis.

The foregoing framework of the different aspects and steps of analysis

has been approximately demonstrated in the £low chart.



4. Pstabl ishment of an cducation-smploymai inforwtion system
The complexity and the 1iat of oueivas. o widoas o an (be foregoing

section calls for the egiablishent of onodnflocs oo myniai,

Yhe basic objective of such on Infosmiion system is to integrate
the information collection rroccones imd o provide information in direct
cupport to decision-waking. An ever-increasing need for more and more
informat o0 in all aveas of the higher odueaition systen and labour market
calls {or expanding mubers of wecords, files and yeports on students,
emplioyed graduates ond cuployer...  An information systom is designed to
provide for integration of such information so as to furnish appropriate
amounts of detailed information o tho decision-makers and provide for
autamatic relation of data emong their different segments and automatic
crogss-referencing anong the diffecent tyoos of inforvisntion. It could
provide the historical information meeded to plan the development of
higher education taking into account all the above-mentioned factors

and demonstrate the overall trends and tendan s 0f the system.

An effective information syuicm needs a suii. do data base. This

consists of data relating to the coonomy, quantit. . aspects of the
education system such as envolmeni, toaching siafi, 2l class distribution,

regional distribution, expondituce, physical Faciliitios, ote., the structure
of the labour force, the attitudes cud expociad o of U giedents,
employed graduates and amployers, the social | ccconio and acadomnuo

status of the students, and employed prade ies and sosn chavacteristios

of the employers, such as type of coniecl, ape of and size of cstablishment.
A detailed list of such data necds ond theis possible soucces aoe given in
Appendix I. It should be ohserved ithat several dtems of information ave

to be collected through suitably designad suoveys.,  The surveys should be
conducted by mailed questionnaives with o sub-sample of subjects to be
intervicwed face to face to check on the coliability and validity of the
mailed vesponses and 1o take cave of noncespondentis.  'the questionnalres
should be designod in the country conconsdd with the local exverts as active

the type of questionnaire used

collaborators in the study. An example of
is given in Appendix IT. [t should Lo noted thxt despite their limitations
the International Standard Classifications of Ocampations of the IO and
the U.N. Classification of Indusiries hove haen used for job categories and
economic seciors. They have, however, to Lo modiified slightly to fit into

the national situation.
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On-the-spot checks may increase reliability of the information on the already
experienced behaviour of the students, graduates and emplovers. The responses
on perceived behaviour will suffer from subjective biusses and imperfect
information and will have to be interpreted carefully with as much checking
as possible through personal interviews and cross-referencing with the three
different responses and possibly also with whatever other information is
available.

An information system should have the following five characteristics(l):

(1) standardization - same definition of an element throughout
the system;

(2) accessibility - data should be available whenever desired;

(3) flexibility - the stored information should be capable of
modification when there are changes in the data base;

(4) maintainability - the source of updating particular information
should be unique;

(5) protection - adequate back-up procedurcs needed to recapture
information lost through error; confidentici.ility of data must
also be assured.

Operating an information system is different from ithe traditional
ways of information processing and the implications asscciated with this
system should be closely understood before it is implemented:

(i) The success of the information system in the commnication,
feedback and control of the higher education and labour market
activities depends on the co-operative effort of all administrative
areas connected with these two sectors and availability of good

data-processing facilities.

(ii) The freedom of a department in keeping some information private
will be lost in a centralised type of system. Once an item of
information is entered into the system, it should be made
available for all decision-making purposes though maintaining
the limits of confidentiality.

(1) B.C. SANYAL, The Application of Cybernetics to University Operations,
Proceedings of the Sixth International Congress on Cybernetics, Namup,
Belgium, 1870,
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(1ii) Some changes in the source of information are to be expected
when logical sources of inforveiion are identified.

(iv) The decision-makers have to identify the oblectives quantitatively,
the types and form of information needed for sound decisions also
have to be identified.

(v) Identification of the sources for critical information.

(vi) It is an ever—changing long range project - new needs will
modify the system continuously.

The above implications may appear to some as complicated and may cause

delay in implementation of an information system,

The reaction is well taken but the groundwork for the information
system may start with collecting statistics and attempting to inter-relate
them with available means immediately. The compbnents of the system
are: (a) Manpower Planning Unit, (b) Tnstitutional. Research Unit, and
(¢c) Employment Committee.

Application

The above system has been applied so far in ..ree developing countries,
suitably adapted to the country's social, economic arv: political set-up.
The first run of results, emphasizing on the policy measures to be adopted
by the national authorities, has been published for two countrics and
the third is under preparation.(l) All these studies invariably show that
not only identification of problems is possible through this system, but
an understanding of the adjustment mechanism of the operation of the higher
education system and labour market is also possible, It should, however,
be emphasized that these short studies can do very little if the experience
gained is not utilized in institutionalizing the research at the national
level, and this is one of the main objectives of these studies undertaken
by the International Institute for frucational Planning.

(1) B.C. SANYAL and EL SAMMANI A, Yacoub, Higher Education and Employment in
the Sudan, op. cit., B.C. SANYAL, J. CASE et al., Higher Education and
the Labour Market in Zambia - Expectations and Performance, op. cit.,
and B.C, SANYAL and M.J. KINUNDA, Higher Education for Self Reliance -
the Tanzanian Experience, (to be published).
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Conclusions

The problems faced by the decision-makers and plamners of higher
education are complex and the complexity of these problems has been discussed
in the foregoing section. The ways in which these problems must be tackled
to result in definite policy measures have also been discussed. Research in
this direction can go a long way to understanding and reducing the complexity
of the relationship between higher education and labour market and could
result in a strategy for the development of higher education, which could
minimize conflicts and move the country concerned towards social and economic

progress through a 'fine tuning' procedure of constant revision.

Each level of education, each section of the economy and the society
and each agency of the government has its own cbjectives, which may be in
conflict. A compromise has to be made which may not lead to an optimal
situation, but to a sub-optimum. Education, and in particular higher education,
is a complex task and optimization is impossible, Strategies, in order to
be mutually reinforcing, must share a common approach to the diagnosis
of events and must reconcile on the setting of priorities '
which. are generally agreed to and must have the support from all different
directions. In the language of Philip Coombs:

"An educational development strategy is not someining that exists

in a vacuum or that can be put together in the backroom of a ministry

by an expert, statistician and a calculating machine. It must be

built of widely shared aims, of rational perception and willpower
rising directly from the economic, social and cultural milieux to
which it is to make its contribution.'(1l)

Tt is with exactly this idea in mind that the above action-oriented study

has been formulated.

(1) P, COOMBS, The World Fducational Crisis : A Systems Analysis, Oxford
University Press, London, New York and Toronto, 1968,
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APPENDIX II



STUDENT QUESTIONNAIRE

To be completed by all students in
tertiary level institutions

All answers are confidential

Plcase write your answers in the boxes.

1. LastName ... .
l___l___,J___L b1 111 1 J____L__l__J___L__.] MR /MRS / MISS [circle as appropriate)

First Name

[T T O SO N W TN N A A R 1,4] Male / Female {circle as appropriate}

2. Student 1.0, Number Cambridge Number Manpower Number
{uf_mnc leave Rlank) | _

R B I VE R B BT PR VAR

3 Dud you attend secondary _ Name of last secondary school you attendec
school .o ! IYRS | |Nu L
: | 2 T ST
4, Your final year at secondary school was Did you do Form V ?

[J,J._..g.l.‘.__l..,k l [,,,IYe]s [J No2

b.  Name of the institutign which you are now atteading

6.  MName of the course or deyree which you are doing =~

B

7. Why did you undertake post-secondary study or training?
Wanted a specific professional gualification

2 TICK

3 ONE

Bursary incentives

Desire for more study for its own sake

Betir employment opportunities for graduates

8. I you have changed your field of study during your educdtion, indicate the SINGLE most
important reason for your most recent change.

I dhid not have enough money

| ],
My farmily wanted me to do something efse I . I;' TICK
| later got better information on career possibilities I JJ ONE
Someone in my family died, my family movid, etc. L_]a

L]

My grades were not good enough

| didn't like what | was doing

.
.
~ o

For another reason

(Please specify other reason ... ... e N
9. Do you think that your secondary school ctourse was adecuate background for your present
course of study? . . . L., Yes N()z
- ; .
S f— ] I
PO, Was yvouwr present course of study your first choice? . . . . 0 ([ Yes ! | No
R o

il
o Yo you hike the course you are donig now, Mu(‘.h! I Hl.'ll.\()nah'IuL . Not very much
1 ‘ 1



{(ii)

12, Areyouemplayed . . . . . Full limtl!l____] Part time I_] In the vac.monsl{.._:l
%93, Approximately how much do you earn per year? K
{Do not include your bursary) . . . . . . . . { 11 ._I.'.[_l _J

14 What is the major source of finance for your present education?
Government bursary . . . . . . . . . . . . . . . D 1
Non-Government bursary . . . . . . . . . . [:] 2
Family . . . . . . . . L L, []J
Own efforts {(employment, savings, ete.) . . . . . Da

15.  Are¢ you a boarding student? . . . . . . . . . . . DYes} D Ng

16.  When you have completed your education do you intend to seek employment in your major
fietd of study? -
Yas, purnanvmly D Y es, but not permanuntI\éD No[j
? d

17, 1f you do not expect to be permantly employed in your present field, why do you remain
in this field?

This field gives me good career preparation . . . . . . . . []
l enjoy the field . . . . . . . . . . . . . . . .. E:]
This fietd gives me a wider choice of future careers . . . . . 7]
it was a8 mistake to choose this field but it is too late to change . D
lambonded to this field . . . . . . . . . . . . []

%18.  If you were not in an educational institution today how much do you think you would be

garning (salary per month before deductions).
tess than k50[ ] k50-100L]  k100-160[ ] k150200[3  more than k200l

19.  What is your fathers occupation? EE What is your fathers industry?  —— ——--
{See the Occupational Code tist} {See the Industrial Code list) LBl L

%20, What is your fathers approximate monthly income {before deductions). -
IeuthmwKSQ[] Ksoloo[] K10015%[W} K150-200 mote than K200[]

21, Areyou Have you been How mudivy chitdren
married? . DYBS DNO divorced? . .. .E]Ye [ :lNo do you have? .. .. [71]

22.  What year were —— What District do you consider to be your home? S
you born? . ... ... EﬁL Jj (Choose the number from the District Code hist} .. . [ ‘1

23, Are you a citizen of this wha country are you acitizen of?

country? = DYES DNO I:_j 7 L . “_“J

24, Where did you get information on career possibilities betore you applied f
From staff of educational institutions .

ngher educauon?

From friends, parents, or relatives

From other students
From previous employment which you had in the held

N
From careers masters . . . . . . . . . . . . . . [
General information sources, books, newspapers, 1adio, ote. I

. \

Y ou had no information

* Currency varies according to the country under study.



25.

26.

27

28.

29.

30.

31,

32.

33.

34.

35.

When you wanted advice on choosing a field of study was the advice which you got
very satisfactory[] NOT satisfactory?l::l did not get adviceij
1

Should your institution take an interest in the employment possibilities of its graduates?
Yas No No opinion
H 2 3

Should your institution have an employment service bureaun?
YCSID Noz[::] No opinion [aj

Should your institution seek the co operation of Government, industry, and business in getting
specialists to inform students about careers and employment opportunities.

Yesllj NO[z:’ Mo opimoan

{f more detailed occupational guidance had been made available to you, wouid you have heen
willinn to change your field of study?

Yes . I:J Nol;,j No opinion 3[]

The following list gives four ways of obtaining better knowledge on conditions of work, promotion,

prospects etc.  Please rank them in order of preference. {1 being the best. . . . 4 the least).
Practical job experience during study course e []
Personally getting information from prosective employers ., |:j
Reading careers publications . .o D
Discussing with workers fiom particutar fields . . . . . . [:j

To what extent will_your chowce of career depend on success in your present studies?
Very much Somewhat [___]? Not at all l-}J

{n what sectar do you expect to be permanently empioyed when you have finished your
present studies?
Government service rj 1 Private sector D 3

Parastatal sector D 2 Self-employed D a

What Occupation (choose the number from the Occupational Code list) do you expect to have
after compieting your present course of studies?

One year after finishing  [A} | Five years after finishing [.&L__L ]

What Industry do you expect to be employed in after completing your present studies?

{Choose the number from the fndustrial Code list). e
QOne year after finishing [@1 Five years after finishing I_g_l____l__-l

What might make you work in a rural area? Please indicate how inportant you think each of

these factors is:-
Very important  Important  Not important
3

Financial incentives . . . . . . . . . ﬂl Coe Dz S D
Promotion prospects ., . . . . . . . D - D - D
A post of greater responsibility . . . . [:] L D . D
Opportunity of a treer life ., . .. . . . D Co I___] .o D

Give any other reason which you think may be important



(iv)

36.  What might discourage you from taking s joby in arural ayvea?
Please indicate the importance of each of these factors.

Very important  Important Not |mp0rt3ant
! 2

Lack of tap water, electricity, ete. . . . . D o D - -
Communication and transport difficulties D D D
Separation from friends and relatives . . D o D o D
Belief that rural lif is dull and slow . . . . D e D - 0
No scope for improving competence . . . D Co G O
Possible delays in promotion . D [:I D

Another reason, please specify

37, How important do yau think each ot these factors is in making a job satisfactory?

Very implortant importagt Not importaant
Interesting work
Use of special talents
Creative work |
No supervision

Further studies

limproves competence
Hetpful to others and society
Woik with people

Good income

Travel

Supervise others
Better prospects

Secure future .

000 CO00O 00000

Time for family and hobbies .

0000 00000 00000
0000 00000 00000

[

% 38, What do you expect to be earning per month when you have finished your course (before

deductions)? K n K n_
At the start of your career .. [ | ] | | After five years .. [_1 1 [] 1 ]
S .
After tenyears., ... ... [ _J_,._L._I'I._i,.j
39.  What year do you expect to leave this institution? . . . . . . . . . . !1]9 [ 1 J

40.  Give the name and address of a friend or relative who will kiow where you are after you leave
the institution.

i

€ NSNS RO E Y S Y USROS SO NS (R SO WU A S SO —
e S VS U NN o MY s A O I B D O T i
.. Y Y SN DR SURS RN DU 1 L I i i a
A WO U Y SN S H RO AU SO Y T S SRS 1
R O S S O O A T Y S S SR S
I S N [N Y W S SR S AR SN RS TN SR SR i }

Signed . ... Date . ...

* Currency varies according to the country under study.




(v)

GRADUATE QUESTIONNAIRE

All answers are confidential
When there is a box please write your

answer in it, otherwise circle the appropriate
answer from the choices given,

1. Last name

{Circle appropriate
[IJJ||||||111||] MR /MRS / MISS  answer)

First name {and initials if any)

{Circle appropriate
[11:11111|1|111_I Male / Female answer}

. Were you born in .
2. Year of birth this countyw? In which country were you born?

Yes/ No  {Circle ]

correct answer)

3. In which District are you living now? (See the District Code list on the separate [Il
sheet and choose the number of the District)

4. Which District do you consider 1o be your home ? {(See the District Code [—_l__]
list — as before)

b, Are you married? Have you been divorced? How many children do
YES / NO {circle correct answers)  YES / NO you have?

6. What is the highest leve! of education which you husband or wife has?  (Circle the appropriate

answer).
Not Married 1 Junior Secondary 4
No education 2 Senior Secondary 5
Lower Primary 3 Post-Secondary 6
Upper Primary 4 Postgraduate 7
7. Is your father alive? Is your mother alive?
YES / NO {Circle appropriate answers) YES/NO

B.  What is the highest level of education which your parents have? (Please circle the appropriate
answer for each parent),
Father Meother
No education 1 No education

Lower Primary 2
Upper Primary 3
Junior Secondary 4
Senior Secondary 5
Post-Secondary &
Postgraduate 7

Lower Primary 2
Upper Primary 3
Junior Secondary 4
Senior Secondary &
Post-Secondary 6
Postgraduate 7



11.

13.

14.

16.

17.

18.

19;

20.

(vi)

What is you father’s occupation?  {Choose the maost

appropriate number from the Occupational Classification list). .

What is your father’s industry? (Choose the maost
appropriate number from the /ndustrial Classification list). .

Do you ever send gifts [food,money, or clothing) to
your relatives living in rural areas?

Please give a value 10 the total amount of such gifts
which you sent during 1973, .

Do you have relatives living with you? .

Approximately how many books or magazines do you read per month

{apart from the daily newspaper)?

Do you belong 1o any type of professional organization?

Do you live:- 1 In the house of a friend or reiative.

2 In a house provided by your employers.

3 1n a house which you pay rent for.
4 In a house which you personally own.

Are you buying a house or property?
Are you starting a business

Are you investing in a business? .

B
{Circle )
YES /NQO appropriate
answer)
K n
(Circle
YES / NO appropriate
answer)

)

{Circle
appropriate
answer)

{Circle
YES/NO  appropriate
answer}
E N
YES/NO {Circle
YES/NO  appropriate
answer)
YES/ NO

List the occupation and industry in which you were employed on each of the dates below.
(Choose the most appropriate numbers from the Qccupational and Industrial Code lists).

Date QOccupation

January 1963 . [EI ]

January 1964 . Ej]
January 1985 .

o}
January 1966 . @I}
January 1967 . @:,j
January 1968 . .
January 1869 . m
January 1970 . .
January 1971 . A .
January 1972 . [E:]
January 1973 . .
January 1974 |

T

Please start from the year after you left school.

Industry

By ]

@

5§

1

44315133

* Currency varies according to the country under study.



(vii)

21.  After receiving your highest qualifications, how many months were

yvou unemployed before getting your first permanentjob? . . . . . . . . . . E
] ] K n

* 22 What is your prasent monthly salary (before deductions)? . . . . . . . [IE]IJ
% 23. What was your monthiy salary {before deductions) when you K n

took your first permanentjob? . . . . . . . . . . . . . . . m
24, {n what year did you last change your occupation? . . . . . . . . . .

{Tick here if you have not changed D ).

25. Why did you make this change ?
Better conditions of service

Better use of your training
(Circle appropriate Better prospects for promotion
answers} More suited 10 your personal talents

Lost previous job

= B4 1 NN S R S

Didn't get on with people you were working With

26. Rank these factors according to how important you think they are for your career. {(Number them
1 to 14 making 1 the most important, 2 the next most important, down to 14 the least important).

| Interesting work .
Use special talents
Creative work .
No supervision from others
Further studies available
improves your competence
Helpful to others and society .
Work with people
Good income .
Opportunity to travel
Supervise others .
Good prospects for advancement.
Secure future .

Time for family and hobbies .

LoOoO0oHDOo000

27. Did you at any time interupt your studies in order to do a job? (Sandwich courses and courses
where some time is spent in industry, and vacation employment do NOT count as an interruption).

YES / NO {Circle appropriste answar}

28. How did you get your first permanent job after you finished your highest qualification?

Through:- . The institution where you did the course

. Employment exchange office

{Circle . Newspaper advertisment
appropriate

answer)

. Personal contacts with the employer

. Friends or relations

. Tied 1o the employment by ‘bonding’
. Another method

~N D ;R W N -

* Currency varies according to the country under study.



Very Useful 1/ Useful 2 / Not Useful 3

To what extent were your educational qualifications

(viii)

How usetul was the education you received, in relation to the needs of your present job?

{Circle approprinte answert

necessary for getting your present joh?

Very Necessary 1 / Necessary 2 / Mot Necessary 3 {Circle appropriate answer)

Diploma 1 year full-time
Diploma 2 years full-time

Diploma 3 vears full-time
B.A./B.Sc.

31.  What is the highest qualification which you hold? {Circle appropriate answer ).

B.Eng. / L.L.B. or postgraduate
diploma or certificate

M.A. / M.Sc, ete.
Ph.D./ M.D, etc.

32. In what year were you admitted to the institution which gave you your highest qualification?

{a)
#% 33, Where did you get your highest qualification?

{Circle the appropriate answer)
University of Zambia
Nkrumah Teachers Cbllege
Northern Technical College
Evelyn Hone College

Natural Resources Development
College

Z.R.N. Nursing School
Foreign Institution

Other . (specify)

34.  Are you a teacheyr?

35. Did you train as a teacher?

36.  In what year did you gain your highest qualification

{a)
37 Which field did you specialize in for
your highest qualification?
({Circle one answer)

1 Natural Sciences

2 Engineering/Technology

3 Social Sciences / Humanities
4 Health/Medicine

5 Business/Commerce

6 Agriculture

7 Law

8 Other

E2 e

(b}

Which institutions have you attended?
{Circle appropriate answers)
University of Zambia
Nkrumah Teachers Coliege
Northern Technical College
Evelyn Hone College

Natural Resources Bevelopment
Coliege

Z.R.N. Nursing School
Foreign Institution

Other {specify)

{Circle
YES/NQO  appropriate

answer)

{Circle
YES/ NQO  appropriate

answer)

el

{h)
Which field is most relevant to
your present job?
(Circle One answer)

1 Natural Sciences

2 Engineering / Technology
3 Social Sciences/Humanities
4 Health/Medicine

5 Business/Commerce

6 Agriculture

7 Law

8 Other

* Institutions change according to the country under study.
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EMPLOYERS OUESTIONNAIRE

All answers are confidential.
Please write your answers in the boxes.

This survey is concerned with persons who have had education beyond secondary school level and who
are now employed. Throughout the questionnaire the term graduate is used in its widest sense, to include
anyone who has taken a course which had a Form V {Cambridge ‘O’ level) entry requirement and which
was at least one year full-time (or the equivalent part-time) in duration. The graduates referred to here
will therefore include those who have taken, for instance, the more advanced secretarial courses, as well

as professionally and university qualified people. We are concerned with all such graduates {whatever their
nationality} emplaved within your organization.

1. Name of your organization L —I

2. {5 the organization:-

Government 1D Parastatal 2D Private 3D

3. Give the industrial Classification of your organization {See the /ndustrial Classification list).

(See back of questionnaire)

4, Total number of employees . . . . . . . . . . . . . -Full-timel_—__—__—]

Part-time [:::]

5. Approximate number of gradustes® employed within your organization

l

at the present time

6. National Expatriate Total Vacanies for
Number of:- gracluates graduates graduates graduates

in professional,
technical and related
posts

In clerical, sales and
service posts

7. What is the most successful method by which you recruit graduates™?
Largest Number  Best Employees

Employment exchange office . . . . . . . . D .o D
Educational institution authorities . . . . . . . [:] TICK TICK
Newspaper advertisments D ONE ONE

Personal contacts . . . . . . . . . . . . D
Another method e e e D
[Please specify other maethod)
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8. How important do you think each of these factors is when selecting employees who are graduates*?

Very important Mot
important important

Academicrecord . . . . . . . . . . . D o] D 2 [:] 3
Aptitude tests D D

Interview .o D D

Past experience in a simitar type of job .o D - D .
Letters of recommendation . . . . . . . . D L D oo [
Physical appearance e D S D S
Marital status D D

Any oihar factor which you think important

9, Vvhatis the single most difficult problem in describing a job for the purpose of recruitinggraduates *?

No correspondence between the educational institution and
the employers needs R
The graduates do not have the training which you would like

]
themtohave . . . . . . . . .o ... D TICK
[

Good performance in academic life does not mean better job

ONE
performance

The jobs are too complex for precise specification of educational
qualification

Another {specify)

10.  What do you think the degree of correspendence is between academic performance and job

performance amongst graduates *?
Degree of Correspondence

High Medium Low
1 2 3

Diploma holders . . . . . . . . . . . . D .. G . [:}
University graduates . . . . . . . . . . r;] .. D . D
University post-graduates . . . . . . . . . D o D . [:I

11. Do you have provision for in-service training of employees who are _
graduates in order to fit them better to the needs of your organization? . . [tes : I_]No )

12. Do you have provision for in-service training of employees who have :
only Form V (Cambridge ‘O’ level) education? . . . . . . . . . . . GYes : DNO 5

13.  1f you have in-service training for either of the above types of employee (see questions 11 & 12},
indicate the type(s).

F
-

Staff away from the organization full-time during the course

I
L.

Staff away from the organization part-time {day release)
Training conducted within your organization

i

14. Do you send staff abroad for training? . . . . . . . . . . . . . DYes ] DNO 5
in-servi i i 2L Ye No

1%6.  If you do not run any in-service training do you intend to start some [_J es ) D 5

graduate® — a person who has taken a course with @ Form V (Cambridge ‘O’ level) entry requirement

and which was one year or more in duration.
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16. In what ways would you like o see the institutes of higher education become more concerned
about the needs of your type of organization?

In formulating their curricula
in chousing the method of instruction

In developing new training programmes

. ':_—_lYes1
. DYes]

[:INO2
DNO

[no,
I:] No )

. r Yus1
. l—_:]Yes‘

By carrying out research projects related to your orgatwzation .

17 Do you think that the institutes of highe- education should run sandwich
courses for practical subjects?

DYG DN02

18. Are you interested in offering vacation employment to post-secondary
students in order to give them practical experience?

DYes [i]No2

19. Do you have projects within your organization which could he done
by students during their training?

DYES

!

{:|No2

20. Please give estimates for the following:-

Number of graduates
evmployed in

1969

Number of graduates
needed in

1973 1977 1981
Field of speaialization

Natural Sciences

Enqmaenng/Technoquy

Health/Medicine

SRR SN DRI IR SPTPE PR EEE

Social Sciences/Humanities

Business/Commerce

Agriculture

Law

Othets

21.  Please give esttmates for your argamizations:-
9 b
Wagus bl per annum

Frxed assels

Gross income duning the last Discal yeor

This information will be used for categorization purposes anly.
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Please give correct postal address if different
from that shown.

Code

BO1

B02

B03

BO04

BOS

INDUSTRIAL CLASSIFICATION LIST

{ndustrial Area

Agriculture

Field crops, orchards, cattle, poultry,
forestry, erosion control, wildlife,
fisheries, etc.

Mining
Quarries, minerals, precious stones,
fuel {coal), etc.

Manufacturing

Food, beverages, tobacco, leather,
timber, printing and publishing,
chemicals, petroleum, rubber prod-
ucts, china, building materials, metals,
other manufacturing industries, etc.

Construction

Building, railway, road, airport, dam,
constructions, mining works, cement-
ation, construction of shafts, etc.

Electricity and Water
Electric plants and grids, water supply
plants, etc.

Code

BO6

B0?

BO8

B09

B10

B11

B12

Industrial Area

Trade ‘
Stores and other distribution agencies,etc.

Financial institutions and Insurance

Real Estate

Transport and Communication

Road, rail and air transport, boats, tele-
communications, radio, T:V., etc.
Government Administration

Community and Business Services
Sanitation, social and related community
sarvices, education, medical and veterinary
sarvices, welfare, recreational and cultural

services, police, fire, etc.

Hotels, Restaurants and Tourism




Code
A00

AO1
A02
A03
AD4
ADS

AOB

AO7
A0B
ADS
A10
A1l
A2
A13

Al4
Al5
A16

AY7
A18
A19

A20
A21

A22
A23
A24
A25
A26
A27
A28

A30

A3

A3z

A33

(xiv)

OCCUPATIONAL CLASSIFICATION LIST
Cecupational Area
Unemployed Worker

Professional Technical and Related Workers

Physical scientists and related workers

Architects, engineers and related workers

Aircraft and ships' officers

Life scientists and related technicians

Medical, dental, veterinary and related
technicians

Statisticians, mathematicians, systems analysts
and related technicians

Economists

Accountants

Jurists, lawyers, judges

Teachers

Workers in religion (Ministers of religion)

Authors, journalists and related workers

Scuiptors, painters, photographers and related
creative artists

Composers and performing artists

Athletes, Sportsimen and related workers

Professional, technical and related workers not
classified elsewhere

Administrative and Managerial Workers

Legislative officials and Government administretors
Managers

Government executive officiats

Clerical and Related Workers

Cterical supervisors

Stenographers, typists and card- and tape-punching
machine operators

Bookkeepers, cashiers and related warkers

Computing machine operators

Transpart and communications supervisors

Transport conductors

Mail distribution clerks

Telephone and telegraph operators

Clerical and related workers not elsewhere
classified

Sales Workers
Sales supervisors, technical salesmen, manufacturing
agents, shop assistants etc.

Service Workers
Cooks, domestic servants, waiters, bartenders,
cleaners, hairdressers etc.

Agricultural, animal husbandry, forestry workers

and fishermen

Farm workers, forestry workers, charcoal burners
fishermen etc.

Production and related workers, transport equipment
operators and labourers

Productior ~upervisors and general foremen, miners
tarlors, machine tool opetrators, roadeasting station
aperators, cinemd projectonists, plumbers, printers,
photographers, paiaters, bricklayers, carpenters, con-
struction workers, equipment operators, freight han-
dlers.transport egquipment operators, etc.

Undergoing further training

Code

BOO

BO1

B02

BO3

BO4

BO5

BO6

BO7
BO8
BO9

810
B11

B12

INDUSTRIAL CLASSIFICATION LIST
Industrial Area
Unemployed

Agriculture
Field crops, orchards, cattle, poultry, erosion
control, wildlife, fisheries etc.

Mining '

Quarries, minerals, precious stones, fuel {coal) etc.
Manufacturing

Food, beverages, tobacco, leather, timber, paper-
board, printing and publishing, chemicals, petroleum,
rubber products, plastics, china, building materials,
metals, other manufacturing industries etc.

Construction
Buildings, railways, roads, airports, dams, mining
works cementation, construction of shafts, etc.

Electricity and Water
Electric plants and grids, water supply plants, etc.

Trade :
Stores and other distribution agencies, etc.

Financial Institutions and Insurance
Real Estate

Transport and Communications
Road,rail and air transport, boats, telecommun-
cations, radio, T.V., etc.

Government Administration

Community and Business Services

Sanitation, social and related comminity services,
education, medical and veterinary services, welfare
institutions, recreational and cultural services,
police, fire, etc.

Hotels, Restaurants and Tourism

D3-050
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irer les choix

P}

préférable de distinguer). (es variables peuvent ot

des étudiants concernant la duvée de leurs études, la discipline
choisie, leurs succés scoluires : Tous ces facteurs influencant la
wdemande sociale" d'euseignercnt supérieur sont d'un intérét
incontestable pour les planificateurs et les décideurs qui les

ont jusqu'a présent ilgnorés. Il seralti d'ailleurs utile de
compléter ces analyses par des variables relflétant 1'offre de places
offertes, cui influernce et modifie lo demande des étudiants. Mais

»

de tels modéles restent partiels pour les éconocmistes, car ils

ne prennent pas explicitoment eu compite la structure du marché

L)

du travail lui-méme., Ce champy déitudes nous paralt relever davantage
des psychologues et des sociologues., Clest pourquoi M. Sanyal
propose d'interroger aussi leg diplémés apris leur entrée sur

le marché de 1Eémp1¢iu

2. Lesg Yencquétes de sulte®™ Ffournissent des donnéeg sur
ltemploi gui se pré&tent plus directement & des analyses économiques
salaire, profession exercée, mobilité professionnelie, branche
économique, caractéristicues de 1l'emploi et de la firwme, etc. On
peut aussi y ajouter des informetions sur la satisfaction dans

le travail, les perspectives de carriére, ete. Il y 2 veu de temps
que les chercheurs (et les décideurs qui les financent) prennent

la peine de recueillir et d'analyser ce genre d'informations,

qui permettent de pousser l'analyse au-deld des modéles simplistes
des planificateurs des besoins en main-d'oeuvre quélifiée (1les
matigres profession/éducation) ou des économistes néo-classigues
(les profils 4ge-gains par ulveaux d'instruction servant & calculer
des taux de rendement de 1'éducation). On aborde heureusenment
maintenant une détape de récolie de donudes moins pauvres, et
d'analyse des données individuecliles se prétant mieux a 1l'emploi de
méthodes statistiques plus performantes.

Deux types dfinstruments anaiytiques sont actuellement employés :
les ®fonctions de gains' d¥une vart, et lfanalyse de cheminement
(path analysis) de 1lfautre. Les premitres s‘efforcent d'expliquer

*

&
(au sens statistique du terme) les différences de salalres a l'aide
Ges variables prises en compie par la théorie du capital humain :
4ge ou expérience professionnelle, niveau ou type dfinstruction,
aptitudes individuelles. Dans le cadre de cette perspective néo-

classique (et dans ses limites), on identifie 1'influence de



o
b, .

o

1'daucation sur les gainsg, et sa productivité. Maile on fait de plus
en plus un enploi plus large de ceg analyses de régression en intro-
duisant des variables structurelies gqui permettent d'étudier
1'influence des facteurs socio-économiques (statut familial
d'origine), des caractéristiques des diverses professions, des
secteurs économiques, des entreprises, des régions, etc. On peut
aussi étudier empiriquement liexistence dfune segmentation du marché
du travail, comme Martin Carnoy a cherché & le faire pour les Hiats—
Unis. Ces fonctions de gains nous semblent appelées & se développer
et s8'enrichir & mesure gue de nouvellies données d'observation
(encore beaucoup trop rares) deviendront disponibles. L'objection
que peuvent leur poriter les économistes orthodoxes est qu'elles

sont pufement descriptives, puisqgue la plupar% des variasbles indé-
pendantes utilisées n'ont pas d'interprétation dans la théorie
néo-classique, A notre avis, il s'agit au contraire d'un élargis-
'sement souhaitable des dimensions de l'analyse économique au sens
étroit de l'homo oeconomicus : la prise en compte de 1l'origine
sociale, de la structure professionnelle, et de caractéristiques
socio-économiques, ouvre la vole & des recherches pluri-disciplinair
On peut dfailleurs s'attendre & ce que les études de ce genre

explicitent davantage les modéles qu'elles cherchent & tester, et !

qu'elles procédent par étapes raisonnées : séries d'équations’
partielles par catégories de dipldmes, de secteurs ou de régions,
plutdt qu'une équation unique éomportant toutes les variables
produites par l'enguéte ; ou encore, modéles récuréifs'composés
de séries d'équations portant chacune 'sur un aspect distinct du

processus étudié.

L'analyse de cheminement, utilisée depuls guelques années par
certains sociologues (Rlau, Duncan et Jenks aux Etats-~Unis,

I. Pdgerling én Suéde, Carnoy et P.W. Liu & Singapour) parait
constituer un ap?ort métho&oiogique in%éreésant? en permettant de
décomposer la carriére scolaire ¢t professionnelle en étapes chrono-
logiques successives {choix d'un type de formation, d'emplois
successifs, etc) et de tenir compte des influences conjointes et
cumulatives de plusieurs facteurs. |
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Méme si ces méthodes sont encore imparfaites {elles ne peuvent tenix
compte que d'un nombre limité de variables, et leur pouvoir expli-
catif est encore assez faible), le goulet d'édtranglement est du

c6té des donndes de base sur le marché du travail des diplémés. Il
faut, sembiemt—il, donner la priorité aux enqudtes empiriques telles
que celles que suggeére M. Sanyal, si 1l'on veut progresser dans la
connaissance du fonctionnement du marché du travail, et de ses
inter-relations avec 1l'enseignement supérieur.

Faut-il en déduire que l'on s'achemine vers 1l'étape cybernétique des
systimes d'informations intégrés, comme le fait M. Sanyal ? De
nombreux chercheurs le pensent, a la suite de R. Stone qui a Proposé
le mod2le le plus complet de "Comptabilité Démographique" enregistre
tous les éveénements affectant l'ensemble des individus de la
_naisgance & la mort, en passant par la scolarité et les étapes de
la vie professionnelle et familiale. Sur le plan politique, il est
probable que la logique de l'accroissement des pouvoirs organisatio:r
nels des Etats contribuera puissamment & ‘surmonter les obstacles

techniques, institutionnels et étiques qui s'y opposent encore.
Pour 1es chercheurs, il semble gqu'on soit encore loin de la pnase
oli ces systémes d'information seront opérationnels. Et d'aillieurs,
pour les chercheurs oui manguent toujours de données pertinentes
et représentatives nécessaires pour perfectionner leurs modéles,
n'est-ce pas une illusion gue de croire gque les lacunes des
connaissances seront comblées dds qu'on disposera des statistiques
nécessaires? Les progres a venir sont peut-&tre & concevoir d'une
‘fagon moins linéaire, par interaction dialectique entre la récolte
de données plus satisfaisantes et 1'élaboration de modéles moins
simplistes : 1'expérience des dernidres années dans le domaine des
relations éducation/emploi suggére que de nouvelles données
conduisent 3 infirmer lies hypotheéses de départ, ce qui permet de
formuler des modéles plus complexes exigeant &4 leur tour de
nouvelles données. Les progrés dans les sciences scciales
g'topérent souvent 3 reculons, par réfutations successives.







REMARQUES

PRESENTEES PAR CERTAINS PARTICIPANTS

AU COLLOQUE



A. PIATIER

Je suis un peu déconcerté par le modéle de M. LEVY-GARBOUA.
Mais je ne chercherai pas & situer mes points d'interrogation par rapport aux
"ecompartiments' habituels des Sciences sociales. J'ai cru longtemps savoir ce
gu'étaient 1'économie et la sociologie, disciplines voisines., Je ne le sais
plus aujourd'hui et je crois que ces frontiéres n'ont plus d'importance.
L'économie et la sociologie n'apportent plus que des points de vue différents
sur le méme champ d’étude, ce qui signifie seulement qu'il faut prendre des

précautions pour tout élargissement des modéles.

Quant & la bataille néo-classique - post keynésiens, on
peut probablement la laisser de coté comme simple jeu de mandaring, car il y
a suffisamment de place pour des approches, concurrentes ou complémentaires,
des mémes problémes, Il est cependant nécessaire, pour chaque schéma explica-—
tif, de préciser 4 quoi il s'applique, dans quelle optique il est présenté, et
quelles sont ses limites, car il n'y a de modéle général que pour les naifs

et les prétentieux.

Ceci dit, je me sens beaucoup plus proche d'Annie VINOKUR
que de LEVY-GARBOUA, Aux critiques présentdes dans le contre rapport, j'ajou-

terali quelques remarques et quelques suggestions,

1, Les termes de qualité de la vie et d'éligibilité me semblent trés contes-
tables en raison du sens qui leur est donné dans des secteurs de recherche
précis (environnement par exemple)., Pour les &tudiants, il s'agit de vie tout

court. Cela peut €tre précisé dans le point n°2,

2. Jusqu'ici les théories (micro) envisagent un calcul de 1'étudiant pre-—
nant en compte la différence du revenu futur actualisé, apparaissant comme
certaine entre deux niveaux d'étude. Cet avantage est confronté & un colit (ef-
fort d'étude et, ce qui est plus facilement exprimable quantitativement, le

gsalaire d'opportunité).

LEVY-GARBOUA fait apparaitre un nouvel élément dans ce
calcul, Mais je voudrais 1'exprimer autrement : 1'@tudiant commence & se

préoccuper, & cBté du futur, de son présent. Ce présent se définit avec des
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paramétres plus nombreux que ceux retenus par la théorie néo-classique (cofit
d'opportunité) : le présent prend une &paisseur, s'analyse en termes de vie -
et donc de niveau de vie - avec des budgets en monnaie et des budgets en temps.
Dans les budgets monétaires, il a des choix d faire : du cBté des recettes,
avec ou sans bourses, avec ou sans travail rémunéré etc... et du cdté des

dépenses.,

Dans les budgets temps, des ventilations sont faites entre
temps de travail rémunérant, temps d'étude (en distinguant le temps obligé et

le temps libre) et le temps de loisir.

L'étudiant apparait comme un agent éeonomique nouveau qu'on
va commencer # saisir de fagon aussi compléte que possible. C'est un progrés

incontestable dans les sciences de 1'é&ducation.

3. Ce changement découle de 1'&volution du processus universitaire et de la

fagon dont 1'étudiant 1'appréhende,

Autrefois, en entrant & 1'Université, 1'étudiant pouvait
faire une prévision presque parfaite. Son horizon temporel &tait large (exemple
des facultés des Lettres ayant pour fonction de produire exclusivement des en-—
seignants), Aujourd'hui 1'incertitude grandit ; 1l'horizon se rétrécit. L'&tu-
diant n'a plus seulement & envisager un calcul actualisé d'un supplément de
revenu futur certain. Il se pose le probléme de 1l'emploi - ou du non emploi

qui signifie revenu futur zéro -.

4, L'incertitude sur le futur entraine une attention plus grande accordée

au présent,

a) 1'étudiant se préoccupe plus de son temps de vie pendant sa période
d'étude, Et ce temps de vie fait apparaitre, & cBté des colits d'opportunité,
seuls 3 &tre enregistrés jusqu'ici, des gains d'opportunité : LEVY-GARBOUA
les détecte (et les regroupe abusivement sous 1'&tiquette de qualité de la vie)

en fait il s'agit du bilan de la vie estudiantine - avec colits et avantages.
g

Les avantages sont 1'agrément de cette vie : possibilités
de loisir, agrément &ventuel de 1'acquisition de connaigsances, style de vie

etc...

L'afflux massif des étudiants dans les années 1960 vient

probablement de deux facteurs :
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~ la dévalorisation des pdles offerts 3 des bacheliers de plus en plus nombreux

et de moins en moins adaptés aux carriéres offertes,

- la prise de conscience de 1'intér8t de la vie d'@tudiant (avantages définis
ci~desgus, supérieurs aux colits, supportés d'ailleurs souvent par d'autres).
De plus, le temps des études offre un délai d'attente augmentant les chances

de trouver un job, mBme si l'incertitude sur ces jobs devient plus grande.

b) Un modéle assez simple, en termes d'incertitude, pourrait faire ap-

paraftre la balance entre les préférences pour le présent et le futur.

5. Les rapports présent&s au colloque montrent qu'un modé&le universitaire
global n'a pas de sens., MINGAT et AMIOT par exemple ont montré que 1l'incerti-
tude était différente en Médecine et en lettres, Les processus de rattrapage
gont possibles ici et ne le sont pas ailleurs. La préférence pour le présent

sera plus forte 13 ot le futur est vu avec le pessimisme le plus grand.

Des glissements inéluctables, des contraintes intellec—

tuelles et sociales gonflent le groupe sans horizon.

6., Le cas limite, dans ce style de modélisation, serait celui d'une préfé-
rence absolue pour le présent, c'est-a-dire d'une tendance & allonger d la vie
entiére le temps des &tudes. Il n'est pas forcément irréaliste puisque, dans
certains pays (que je ne citerai pas) les &tudiants ont obtenu la généralisa-
tion (tous étudiants — et méme redoublants) d'un systéme de bourses dont le

montant est double de celui du PNB par habitant.

7. Devant cette évolution, toute société, alertée dé&ji par 1'excédent de
demandeurs universitaires de travail par rapport 3 l'offre de travail, réagit,
plus ou moins consciemment, (& mon avis plutdt moins que plus) par divers feed

back qu'on peut classer ainsi :

s -

- gévérité accrue des &preuves,

- réduction des dépenses au profit des &tudiants ce qui peut, a la limite, les
ramener en~dessous du SMIC et peut-&tre méme & la clochardisation,

- mise en oceuvre de processus plus ou moins arbitraires d'évacuation (par exem-—
ple dans le pays &voqué au point 5, refus ou réticence pour la création d'un

3 &me cycle et d'un niveau doctorat - ce qui entralne d'ailleurs 1'émigration

3 1'étranger des &tudiants ... qui reviennent (parfois) avec des doctorats for-

tement appréciZs en raison de leur raretd).



[

8. Les réactiong du secteur productif (public et privé) s'ajoutent aux
précédentes. Elles sont aggravées encore par les désordres universitaires

et la dégradation de l'image de marque de ce systéme de formation :

- Le recours aux "produits" des grandes &coles (ENA et &coles scientifiques)
et aux écoles spécialisdes de niveau moyen {(impdts - commerce ~ techniciens

divers etc...) s'intensifie.

- Des filiéres nouvelles (IUT par exemple) trop souvent délaissées dans les

études actuelles, devraient &tre analysées en détail.

- Les recrutements en amont de 1'Université ont une faveur croissante ; . ils
impliquent 1'apparition de systémes de formation spécifique soit par branches,
goit par entreprises. Et certaines d'entre eldes méritent le nom de formation
para.universitaire~ ce qui conduit & dire que plus 1'Universitd est saturée
d'étudiants & carriéres improbables, plus les débouchés qui lui sont offerts

se réduisent.

9, Toutes les remarques précédentes, qui permettraient de définir un modéle
fonctionnel, ne tiennent pas compte d'un certain nombre de variables supplémen-

taires qu'un effort de plus permettrait (peut-&8tre) d'intégrer,

Je citerai rapidement :

- Le probléme "culture générale'". I1 y a 13 un objectif revendiqué & cdté de ;
1'objectif "formation pour un job". C'est 13 un aspect qualité de la vie -~ non

seulement pour la vie enti&re - que LEVY-GARBOUA a peut-&tre eu tort d'oublier. E

- L'allongement probable des temps d'étude avec diverses ouvertures (3 des dates |
intermédiaires) pour des opportunités de sortie. La réforme HABY peut s'inter-
préter dans cette optique, au méme titre que la destination des sortants repérés’

dans les &@tudes longitudinales (MINGAT et AMIOT par exemple).

- L'affinement de 1'étude des libertés et des contraintes dans les diverses
spécialisations universitaires. Jusqu'ici on se préoccupait surtout des pro— .
blémes d'entrde dans les diverses spécialisations universitaires, Désormais,
c'estsur tout le temps des &tudes (y compris 1'entrée et la sortie) que des

analyses de stratégie (micro ef macro) doivent &tre réalisées.




P. PETIT

L'analyse &conomique des choix individuels en matiére
d'éducation proposée par les théoriciens du capital humain retient comme
seul critére de décision individuelle le taux de rendement monétaire interne

et privé des études.,

Le taux de rendement espéré (au sens de 1l'espérance mathé-
matique, les aléas Eétant nombreux en la matiére), dépend d'une part des avan-—
tages futurs attendus, d'autre part des colits qu'implique 1a poursuite des

études, soit sous forme de dépenses, soit sous forme de manque & gagner.

L. LEVY-GARBOUA nous dit tout & la fois que cette analyse

était pertinente jusqu'd une période récente (antérieure d "1'Université de

masse') et qu'elle doit &tre maintenant prolongée, selon la méme logique,

pour expliquer ce qu'on observe depuis 10 ans, & s&VoLL I ULE CYGLEBANCE Lonilm

nue, méme si elle s'est ralentie, des taux de scolarisation dans 1'enseigne-
ment supérieur, accompagnée d'une baisse des avantages attendus des &tudes

supérieures et d'une croissance des colits relatifs.

Nous acceptons ces constats glébaux : les taux de scolari-
sation croissent, c'est indiscutable ; les avantages atteandus par rapport aux
bacheliers baissent, c'est vraisemblable, 1'é@volution des taux de chomage et
des proportions d'accés aux différents niveaux hiérarchiques le suggére ; les
colits relatifs croissent, c'est beaucoup moins siir et nous regrettons que ce
point n'ait pas été plus systématiquement analysé : cette croissance supposée
serait la résultante de mouvements de sens opposés, la baisse du revenu rela-
tif des étudiants (malgré le développement du travail salarié) councourant a
une hausse des cofits relatifs, la croissance, en valeur absolue cette fois,

des taux de chOmage des bacheliers concourant & une baisse de ces colits at-

tendus.

Passons outre ces derniéres réserves, bien que la situation

sur le marché de 1l'emploi, surtout si elle est pergue comme conjoncturelle

par les intéressés, c'est-d-dire sans modification & long terme des avantages
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relatifs, nous semble rendre & la théorie du capital humain la cohérence ini-

tiale que L. LEVY-GARBOUA semblait lui préter.

Pour prolonger la théorie du capital humain, LEVY-GARBOUA
introduit une variable de qualité de vie, permettant de repérer le gain de
bien-étre immédiat par lequel 1'étudiant va essayer de compenser sa perte de
bien-étre futur, liée 3 la baisse des avantages attendus. L. LEVY-GARBOUA
se raméne ainsi a un arbitrage entre temps d'étude, temps de travail et temps
de loisir, tous liés mais & des degrés différents & la production des biens
et services présents, des biens et services futurs et & la qualité de vie pré-

sente.

Pour 1'auteur, une baisse exogéne des biens futurs sera
compensée par un arbitrage différent entre temps d'étude et temps de travail,
maintenant constant le temps de loisir et donc, la qualité de vie présente
auquel il contribue trés principalement. Mais augmenter le temps de travail
au détriment du temps d'étude fait baisser & nouveau les biens futurs atten-
dus (en abaissant les probabilit&s de succés) ; rien ne garantit donc a priori

T 1 2 - . 2 s o3 _— S . e~ N F O S . o
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temps d'étude.

Que signifie cette éventuelle &limination ? Si le temps
d'étude en question est le temps en sus des horaires obligatoires, le modéle
ne permet en aucun cas de répondre 3 la question posée : "€tre ou ne pas étre

étudiant".

Si 1'on modifie cette définition du temps d'étude (en fai-
sant fi des contraintes institutionnelles), 1'utilité du modéle ne peut venir
que d'une distinction entre la qualité de la vie présente Q et le temps de
loisir TL, distinction que 1'on ne saisit pas dans le texte oi les choix pour
le temps de loisir TL sont assimilés & des choix pour la variable Q, (& moins
que la qualité d'étudiant soit en soi un &lément de Q, auquel cas l'affirma-
tion d'une priorité donnée d Q est celle d'une priorité donnée au statut d'é-

tudiant, et ne peﬁt donc 1'expliquer).

Si Q et TL sont confondus, le modéle proposé n'est ni plus
ni moins que le classique modéle de la théorie du capital humain, puisqu'on

y intégre comme une donnée d'observation la constante de TL.

!
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Arrétons 13 cette critique interne du modéle proposé, pour

en tirer nos conclusions.

L. LEVY-GARBOUA, tout en réaffirmant 1'utilité "statique"
de la théorie du capital humain pense trouver dans 1'évolution récente des
€léments en contradiction avec cette théorie., Si 1l'on pért des mémes prémis-—
ses, cette contradiction, si elle existe, ne semble pas dépassée par 1l'appro-
che proposée. Que cette contradiction 'dynamique' soit confirmée ne fera
qu'ajouter 3 la masse des observations qui échappeat & 1'analyse micro-
économique des théoriciens du capital humain la réduisant & un outil banal

sans prise sur une réalité différenciée.

L'intéressant des taux de rendement est justement les dif-

férences entre filidres, entre sexe, entre catégories socio-professionnelles
3 H 9

pour ne citer que les principales, qu'ils nous permettent de mesurer. Aucune

théorie des placements alternatifs ne permet de retrouver cette segmentation.

I1 est grave que ces constats n'aient pas mis un terme 3
coute reférence A4 un taux moyen de rendeien? COMNE Lase G Uih€ GlasySe fwel.ow”
économique de la demande d'enseignement supérieur. Espérons que la contra-

diction qui a intéressé L. LEVY-GARBOUA, en se confirmant, y réussisse.



B. LEMENNICIER

L'étude du comportement "&conomique" des &étudiants faite
par L. LEVY-GARBOUA est une tentative de réponse 3 un paradoxe qui semble se

dégager des faits observés depuis quelques années.

On observe en effet, une diminution du montant réel des
aides publiques et du revenu total des &tudiants sans constater en contrepartie
une diminution du nombre d'étudiants s'inscrivant chaque année 3 1'Université.
Les tableaux 1, 5 et 6 suggérent méme que les effectifs s'accélérent (le taux
de croissance de ceux-ci passe de 3 % en 1970 32 6 % en 1973) alors que la va-
leur réelle des aides publiques diminue fortement (celle-ci baisse de 2 7 en
1970 mais de 10 7 en 1974). C'est un paradoxe. Devant 1'augmentation du coiit
privé et direct des &tudes on aurait pu s'attendre, toute chose égale d'ail~-
leurs, 3 une diminution non négligeable des effectifs étudiants. Les tableaux
2 et 3 renforcent cette idée en montrant la possibilité d'une diminution des

perspectives de gains futurs.

Le modéle d'@ligibilité proposé par 1'auteur n'est qu'une
hypothése, parmi d'autres, pour rendre compte de ce paradoxe. Une attitude
critique et positive & son égard n'est pas de la rejeter (ou de 1'accepter)
parce qu'elle est "nméoclassique ou une simple extension de la théorie du ca-
pital humain" mais de vérifier qu'il s'agit d'une hypothése risquée (non com—
patible avec n'importe quel résultat empirique) et de la comparer a d'autres
hypothéses alternatives s'efforgant de rendre compte du méme phénoméne. S'il
est possible de développer un autre modéle expliquant ce paradoxe et méme un
plus grand nombre de faits quant au comportement des &tudiants,on sera alors
tenu de rejeter 1'hypothése d'éligibilité, Le role d'un commentateur consiste
a4 évaluer selon des critéres scientifiques précis (test risqué, hypothése
alternative, etc...) la validité du modéle avancé et non pas de faire part de

son humeur sur le phénoméne observé ou sur la théorie présentée.

L'objet de cette note est de proposer une hypothése alter-
native, connue sous le nom de "régle d'arrét", tirée de la théorie du dés-

équilibre pour rendre compte de ce paradoxe.
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1. L'hypothése de la "régle d'arrét" contre celle d'éligibilité

Avangons simplement 1'idée que 1'étudiant met en balance
le supplément de revenu attendu d'une année de scolarité avec le coiit ad-
ditionnel qu'il devra supporter., Il s'agit ici d'une hypothése économique
"naive". Aucune référence n'est faite quant au rdle que peut jouer 1'éduca=

tion dans la collectivité,

Si le colit, CMS(n), supplémentaire d'une année d'étude, n,
est inférieur au revenu additionnel attendu, CMS(n) < E(YS(mn)) —'YS(n—l), alors
1'étudiant est incité & poursuivre sa scolarité d'une année. E(YS(n)) est
1'espérance mathématique de la distribution de probabilité de réussite sco-
laire de 1'année n, YS(n-1) est le revenu obtenu, certain, en abandonnant sa
scolarité au niveau n-l. En revanche, si ce colit marginal est égal au supplé-
ment de revenu attendu, 1'&tudiant abandonnera ses études. Nous avons ainsi

le comportement suivant

si (1) CMS(n) < E(¥YS(n)) - ¥YS(n-1)
1'étudiant poursuit ses études ;

Si  (2) CMS(n) = E(YS(n)) - YS(n-1)
1'étudiant arréte ses &études.

I1 nous reste maintenant 3 spécifier correctement les

colits et les gains d'une année d'étude.

a) Les colits
Poursuivre des études exige un ensemble de dépenses (frais d'inscrip-
tion, de livres de scolarité, de logement, de repas, de loisirs, etc...) qu'il

faut financer. Réécrivons les colits additionnels de la fagon suivante :
(3) CMS(n) = D-A - ws(n-1) TW(n-1)
ol D sont les dépenses, A sont les ressources que 1'&tudiant obtient de

1'Etat, de la famille ou du systéme bancaire, ws(n-1) TW(n-1) est la res-

source que dégage 1'étudiant de lui-méme par son temps de travail salarié

Tk M
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régulier ou occasionnel. Compte tenu de la contrainte de temps :

(4) T=TW + TE + TL

ol TE et TL sont les temps d'étude et de loisir, on peut réécrire 1'équation

(3) :
(5) CMS(n) = D-A + ws(w-1) (TE+TL) - ws(n=1) T

ol ws(n-1) (TE+TL) mesure le colit d'opportunité des &tudes et du loisir des

individus. ws(n-1) est alors le revenu de plein temps obtenu & la période n-I.

b) Les gains

L'année d'étude supplémentaire apporte un gain sous forme d'un revenu
additionnel attendu entre un travail 3 temps plein avec le niveau scolaire n

et le niveau scolaire n-1.

(6) GMS(n) = E(ws(n)). TW(n) = ws(n-1) TW(n-1)
avec T = TW(n) - TW(n-1)

ol E(ws(n)) est le salaire attendu compte tenu de la distribution
de probabilité de réussite scolaire de 1'année n. On supposera alors que
cette probabilité ou cette espérance est affectée positivement par le temps
d'étude. Comparons les gains marginaux aux colts marginaux, en réécrivant les

équations (1), (2), (5) et (6) :
(7) D - A + ws(n-1) (TE+TL) {E(ws(n)). T
Différencions cette équation :

(8) D - & + ws(n-1) (TE+TL)S 9-'”5-(-‘1’1,5.(-2)-2- T + E(ws(n)). T

Les variables A, ws(n-1), T sont des variables non contrdlées par 1'étudiant,

en revanche, les variables D, TE, TL le sont.
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Cette derniére &quation permet de raisonner sur le com—
portement "&conomique" de 1'&tudiant. Le paradoxe observé s'explique alors
simplement en supposant que 1'individu ajuste les variables : dépenses, temps
d'étude, temps de loisir ou temps de travail salarié, pour agir sur les codts
ou les gains marginaux qu'il supporte afin de maintenir 1'équation de compor-

tement (1),

c) Les prédictions du modéle de la régle d'arrét

1) Admettons que les perspectives de gains futurs diminuent sous 1l'ef-
fet d'un chOmage des diplomés attendus : T diminue. Les étudiants pourront
alors faire face 3 cette baisse des revenus futurs en agissant sur les coiits.
En particulier les étudiants vont diminuer leur colit d'opportunité en augmen-
tant leur temps de travail salarié. Ils vont donc diminuer leur temps d'étude
et/ou de loisir. Mais comme nous avons supposé qu'une baisse du temps d'étude

! 1'augmentation du temps de tra-

diminue la probabilité de r&@ussite scolaire
vail salarié sera pris sur une baisse du temps de loisir, car la baisse du
temps d'étude accentuerait la diminution des gains futurs et rendrait caduque

1'effort de 1'étudiant pour diminuer son cofit d'opportunité.

Cette prédiction du modéle de la régle d'arrét est contrai-
re 3 celle du modéle d'éligibilité., Si ces deux modéles prédisent une augmen-
tation des effectifs, le modéle d'éligibilité y associe une baisse du temps
d'étude alors que celui de la régle d'arr@t y associe une baisse du temps de

lotsir.

2) Admettons, maintenant, une baisse des ressources, A diminue. Le
colit des études augmente. Les &tudiants peuvent alors compenser cette aug-
mentation par une diminution des dépenses, ﬁ, ou une diminution du coiit d'op-
portunité qu'ils supportent en augmentant leur temps de travail salarié. Mais
13 encore les étudiants ont intérét 3 diminuer leur temps de loisir puisque
la diminution du temps d'étude abaisserait leur espérance de gains futurs.,
Les étudiants vont donc continuer leurs études (le paradoxe est expliqué) et
simultanément diminuer leur temps de loisir en maintenant constant leur temps

d'étude,

Face & cette perturbation, les deux hypoth&ses aboutissent

4 la méme prédiction.

! Sur ce point, les résultats de B. LEMENNICIER (1975 b) ou de A. MINCAT
(1976) sont nets.
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2, La vérification empirique des deux hypothéses

Les hypoth&ses d'&ligibilité et de régle d'arrét rendent
compte toutes deux du paradoxe observé : une baisse des ressources ou des pers
pectives futures de gains ne conduit pas 3 une diminution des effectifs mais
au contraire & une hausse de ceux-ci par une modification des dépenses, du
temps d'@tude et/ou de loisir des étudiants. En revanche, ces deux hypothéses
divergent quant & la procédure d'ajustement, La premiére prédit, face & une
diminution des gains futurs, que les &tudiants vont diminuer leur temps d'étu-
de alors que la secondeprédit qu'ils vont diminuer leur temps de loisir. En
revanche, toutes deux prédisent une diminution du temps de loisir face a une
diminution des ressources des &tudiants. Nous disposons donc d'un moyen de

les discriminer entre elles.

Observe-t-on, lorsque le temps de travail salarié augmente,
une diminution systématique du temps de loisir ? La preuve apportée par
L. LEVY-GARBOUA, déja signalée par B. LEMENNICIER (1975 a) montre qu'au con-

traire le temps d'étude diminue alors que le temps de loisir reste constant !

On sera donc tenté de rejeter 1'hypothése de la régle d'ar-
rét au profit de celle d'éligibilité ! Rappelons que 1'hypothése du capital
humain prédit une diminution des effectifs &tudiants et ne se prononce pas
sur le comportement d'allocation du temps des étudiants entre travail salarié,

étude et loisir.

On laissera 3 d'autres discutants le soin d'avancer des
hypothéses plus '"radicales" qui rendent compte simultanément de ces deux para-

doxes.

Le mérite de 1'auteur est d'en avoir trouvé au moins une.

B. LEMENNICIER (1975 a), Le dilemne entre 1'efficacité &conomique et la justic
sociale : une application a la démocratisation de 1'enseignemen
supérieur, theése de doctorat de sciences économiques, Paris,
Panthéon-Sorbonne. 1

B. LEMENNICIER (1975 b), "Les effets de la politique d'aide - L'efficacitéd et
1"équité" in L'aide aux &tudiants en France : faits et critique
A.T.P. CNRS.

A. MINGAT (1976), "Premiers résultats de 1'enqute longitudinale sur les condi
tions de la réussite, de 1'échec et de 1'abandon a 1'Université
de Diion", Communication 3 la Table Ponde Internationale sur
1'Economie de 1'Education, de Dijon, juin 1976.




P. GOLDBERG

Notre commentaire portera exclusivement sur la présentation
que Louis LEVY-GARBOUA fait de la "dégradation de la condition étudiante",
et sur sa mise en &évidence dans le cadre d'un test du pouvoir explicatif

du Modéle d'Eligibilité.

Cette mise en évidence est essentielle, puisque c'est elle qui,
selon les prédictions du modéle d'Eligibilité, provoquerait une baisse du

taux de rendement des études supérieures, et donc une wodificerica du

comportement des jeunes bacheliers d& 1'égard de 1'Ense€ignement Supérieur.

L'auteur caractérise la condition &tudiante par trois dimensions

auxquelles il associe un certain nombre d'indicateurs :
- 1'avenir professionnel de 1'Etudiant,
- la vie universitaire,

- la sélection.

Il convient donc de se poser au moins deux questions :

- les indicateurs présentés pour traduire chacune de ces
trds dimensions sont-ils adéquats ?
- ces trois dimensions sont-elles bien caractéristiques de la

condition étudiante ?



Avant d'apporter quelques éléments de réponse & ces deux
questions, nons rappellerons rapidement quels sont pour ces jeunes bacheliers
se préparant a entrer dans l'Enseignement Supérieur, les &léments d'appré-

ciation du rendement des études.

Conformément 3 la théorie du Capital Humain, le rendement
des études supérieures est une fonction directe du supplément d'avantages,
pécunidreget non pécunidres, qu'est susceptible de procurer & un jeune
bachelier la poursuite des &tudes, opposée 3 une entrée immédiate sur le

-~

marché du travail.

Cette appréciation du rendement est individuelle, subjective,
¢. prévisianelle ; elle est alLe prusabilisce, et susceptible diéore

entachée d'erreur.
Elle dépend essentiellement de trois &léments :

1. le niveau d'avantages correspondant aux études choisies,
clest-i~dire, & la fois les avantages attachés aux emplois
auxquels conduisent ces études, ceux attachés i la possession
méme du dipldme qui marque leur terme, et ceux attachés a la

condition é&tudiante.

2. la probabilité que le jeune bachelier considére avoir, lui

personnellement, de mener & bon terme ses études.

3. les études étant considérées comme réussies, la probabiliteé
que le jeune bachelier considére avoir, lui personnellement,
d'atteindre tel ou tel emploi, lui procurant tel ou tel niveau

d' avantages.




C'est le "produit" de ces trois éléments, et des trois 3 la
fois, qui conduit & une estimation du taux de rendement (ou 3 une sorte
d'espérance du taux de rendement) des études. Clest donc lui qui détermine
le choix de notre jeune bachelier (1).

Quels sont les 'Bvénements" qui peuvent conduire un jeune
bachelier & modifier son appréciation du taux de rendement des études, par

rapport & celle de ses alnés ?

Si nous reprenons chacun des trols éléments constitutifs de
cette appréciation, nous pouvons classer ces "&vénements'" en trois groupes :
-1- Une baisse du niveau des avantages correspondants aux
études choisies, baisse résultant, par exemple, d'une
modification des techniques de production ou de la division

sociale du travail.

=i~ Une baisse de . cuoiMai.On, Py .€ joUne DECAS.LET, wé Sa
probabilité de réussite personnelle aux études, résultant
par exemple de la mise en oeuvre de procédures de sélection
plus sévéres, ou d'une dégradation des conditions de travail

des étudiants.

R

(1) Cette formalisation peut assez bien rendre compte des différences de comportement,

~

3 Baccalauréats identiques, entre des bacheliers d'origines socio-professionnelles
différentes. Le fils d'ouvrier aura une appréciation de la probabilité personnelle
de réussite de ses études, fondée sur l'observation des faits objectifs, beaucoup
plus faible que celle du fils de cadre supérieur ; il en sera sans aucun doute

de méme pour 1'appréciation de la probabilité d'accés a un emploi correspondant a
son niveau d'étudés, 1'existence ou 1l'absence de relations familiales dans les
milieux professionnels correspondants étant déterminante. L'Espérance du taux

de rendement des &tudes, estimée par le fils d'ouvrier, pourra ainsi, par le simple

jeu des probabilités, @tre plus faible que celle estimée par le fils de cadre
supérieur, les conduisant & effectuer des choix différents. Cette interprétation

serait sans doute & rapprocher du concept d'habitus, développé par BOURDIEU et
PASSFRON.




-
-3~ Une baisse de la probabilité d'accés aux emplois corres=—
pondants traditionnellement aux diplOmes obtenus, cette
baisse pouvant résulter, par exemple, d'une saturation

relative du marché du travail pour ces emplois.

La question qul sSe pose malntenant est la suivante :

Louis LEVY-GARBOUA a=t-11 mis en évidence des "Bvénements' appartenant

a 1'un au moins de ces trois groupes ?



LA DEGRADATION DE_L'AVENIR PROFESSIONNEL

1) L'évolution de la probabilité, pour un dipldmé, d'appar-—

tenir aux différentes catégories hiérarchiques du personnels

administratif (Tableau 2)

Ce taux de probahilité peut €tre considéré comme une évaluation
directe de la probabilité d'accés & un niveau dYemploi selon le dipldme.

Or, les chiffres produits par l'auteur montrent 2 1'évidence
que, si la probabilité dYaccéder au niveau supérieur des emplois administra-
tifs a baissé& pour le titulaire d'un diplOme de 1'Fnseignement Supérieur,
elle a baissé bien moins que pour les titudaires du seul baccalauréat, le

rapport entre les deux probabilités passant de 2 en 1962 & 2,4 en 1972.

Les avantages procurés par les &tudes supérieures sur ce plan i

onl donc avgmenté par rappori & ceur procurés par Li SdUhe §osLed. Lia i
baccalauréat.

2) L'@volution du taux de chOmage des jeunes suivant leur

niveau d'étude (Tableau 3)

Que 1'on considére ce taux comme une mesure d'un des

avantages procurés par la possession de ce diplOme .de- 1'Enseignement

Supérieur, ou comme un indicateur de la probabilité d'accd@s & un niveau
d'emploi donné, 1'&volution de ce taux pour les bacheliers et les diplomés
de 1'Enseignement Supérieur montre une détérioration de la situation de ces

derniers, par rapport aux premiers.

Il y a donc indiscutablement, soit une baisse du niveau
d'avantages relatifs procurés par la possession d'un diplSme de 1'Enseigne-
ment Supérieur, soit une diminution de la probabilité objective d'accés aux
emplois correspondants d ce niveau de dipbme ; dans les deux cas, il y

aura révisionen baisse du rendement des études supérieures.



LA DEGRADATION DE LA VIE UNIVERSITAIRE

1) L'évolution des moyens financiers consacrés aux 8tablis-

sements d'Enseignement Sup&rieur {Tableau &)

Les chiffres produits par l'auteur, et provenant des
travaux de Frangois ORIVEL, regroupent, dans un méme total, les moyens
de fonctionnement, et les dotations en capital ; or, il est évident que
les conditions de travail des étudiants dépendent plus du flux de services
procurés par le stock de capital (locaux et matériel d'@quipement), que
des dotations annuelles en capital, qui n'intéressent souvent que les &tu-

diants de 1'année suivant 1'éxécution du Budget.

..... I B,

Par ailleurs, .e rvaicatis.ercns de ao Cronsu .. 28 @ifec
tifs &tudiants (graphique 1) explique fort bien la baisse du niveau de

ces dotations. .

Ces chiffres ne peuvent donc pas, en tout &tat de cause,
8tre considérés comme significatifs d'une dégradation des conditions de
travail des &tudiants, et, afortiori de leur taux de réussite.

ol

2) L'@volution du revenu des étudiants (Tableaux 5 et 6)

Les chiffres présentés par 1l'auteur sont indiscutables :
le revenu, en terme de pouvoir d'achat, baisse, bien que faiblement

(1,1 % par an).

Mais, puisqu'il sVagit ici d'apprécier 1'évolution des
avantages 1iés 4 la condition étudiante, encore faudrait-il comparer
1'évolution de ce revenu a 1'évolution du pouvoir d'achat des travailleurs

salariés 3 temps de travail constant.



L'AGGRAVATION DE LA SELECTION

(Tableaux 7 et 8)

Les chiffres présent&s par 1'auteur sont clairs : en dix
années, le taux de rBussite des &tudiants s'est considérablement dégradé,

quelle que soit la discipline considérée.

Mais assimiler cette dégradation du taux de réussite 3 une
dégradation de la condition étudiante, qui conduirait le jeune bachelier

d réduire son effort d'investissement, nous parait peu fondé.

Comment expliquer que les Grandes Ecoles scientifiques ou
commerciales, qui pratiquent une s&lection sévére, connaissent un afflux
croissant de candidats, de méme que la mise en place d'un numérus clausus
en MNececlne a provequé une forte cruissance des eflicotifs e au.n.o.,
alors qu'a 1'inverse, les facultds de lettres voient leurs effectifs globaux

diminuer en importance relative depuis 1970 ? .

En fait, la dégradation du taux de réussite des &tudiants
nous paralt recouvrir deux phénoménes bien distincts (2) :
- il y a, d'une part, des institutions.-8ducatives qui pratiquent '’
une sélection permettant de contrdler l'accés au marché du
travail, et garantissant du méme coup cet accés, et le

niveau d'avantages auquel il donne lieu.

(2)

Cette distinction devrait pouvoir &tre insérée dans le cadre théorique construit
par B. GIROD-DE-L‘AIN, J. PALMADE, F. MARGOT-DUCLOT et J.M. PARLY (Paris IX
Dauphine) exposé dans une note de recherche, "R3le et fonctionnement de quelques
institutions d'Enseignement Supérieur - Systémes de Gouvernement c¢s Enseignements
Supérieurs et contrdle des connaissances'". Cette note a fait 1%objet d'un
compte~rendu dans le "Monde de 1'Education'" de juin 1976, sous le titre "la stra-

tégie des Examens".



- il y a d'autre part des institutions qui n'ont aucune .
pratique sélective institutionnalisée, ou la "sélection"
des étudants s'opére de maniére diffuse, et recourf plutdt
au découragement qu'd l'échec du sujet.

Dans le premier cas, la diminution de la probabilité de
réussite de 1'étudiant se trouve plus que compensée par 1l'augmentation
‘de la probabilité d'accés & la profession, et par la garantie d'un
niveau élevé d'avantages procuré par cet accés : d'ol une estimation
élevée du taux de rendement des études dans ce type dl'institutioms, et

‘une affluence de candidats.

Dans le second éas, le taux d'échec n'est, en grande partie,
qu'une mesure de la désaffection des étudants, c'est-d-dire d'une
modification de leur comportement dlinvestissement cn cours d'études ;
cette modification peut se trouver provoquée par une révision de
1'appréciation du sujet sur la condition étudiante, ou sur les perspec-

tives professionnelles offertes.

I1 convient d'ajouter & cela le départ spontané des étudiants

qui, en lettres et en sciences, obtiennent un premier titre aprés

\

trois années d'études.



En conclusion, nous formulons deux constatations :

- 'la mise en évidence de la dégradation de la condition
€tudiante nous semble imparfaite : '
la dégradation de 1'avenir professionnel des dipldmés
de 1'Enseignement Supérieur n'apparait que dans leur
situation face au chOmage ; la dégradation de la vie
universitaire ne semble mise en évidence que par celle

du pouvoir d'achat ;

- quant 3 l'aggravation de la sélection, elle souldve la
question de la définition méme de la condition &tudiante :
nous avons vu que certaines modalit@s de cette aggravation
peuvent €tre interprétées, si on se référe & la théorie
du capital humain, comme une amélioration de la condition
€tudiante. Il nous semble donc, au moins sur ce point,
que la décomposition de la condition étudiante suivant les
trois dimensions : avenir professionnel, vie étudiante,

-~

sélection, demande a €tre affinée .




A.M. GOGUEL

1. A propos de l'analyse de la "demande' des étudiants

Celle-ci n'est-elle pas construite par M. LEVY-GARBOUA
a partir d'un étudiant "représentatif" de sexe masculin, jeune, d'origine
sociale supérieure, pour lequel la formation universitaire représente un

"second choix" par rapport au passage par les "Grandes Ecoles" ?

Or, "prendre en compte les variables sociologiques n'est-
ce pas analyser d'une fagon beaucoup plus différenciée (selon le sexe, 1'dge,
les filiéres d'études, 1'origine socio-&conomique) ce "public universitaire
nouveau' des Universités de 1976 ? Public qui n'est pas constitué de la simple
addition d'individus possédant telles ou telles caractéristiques, mais qui est

constitué d'une série de 'champs sociaux dont il faudrait saisir la spécificité

2, Page 22, en note, M. LEVY-GARBOUA envisage le cas des étudiants issus
des classes inférieures qui, dans la situation présente (amenuisement des pers-
pectives professionnelles), pourraient €tre victimes d'une illusion d'ascension

sociale, par défaut d'information.

N'est-ce pas 13 revenir en arriére par rapport 3 ce qu'a

montré BOUDON (avantages, colits, risques liés & la prolongation des études,

qui sont fonction de la catégorie sociale d'origine : d'ol le caractére 'ra-
tionnel" - et non fruit d'une simple “intériorisation de leur infériorité so-
ciale" - des ambitions moindres des étudiants d'origine sociale "modeste').

Cependant, BOUDON analyse un mécontentement global du pu-
blic étudiant 1ié au fait qu'avec la démocratisation de 1'enseignement supérieu
et 1'élévation du niveau &ducatif dans l'ensemble de la société&, chacun doit
"investir'" un nombre d'années d'études plus &levé pour un rendement individuel
décroissant (pas d'accroissement des probabilités de mobilité& individuelle par
rapport 3 la C.S.P. du pére malgré le nombre d'années d'études supérieur 3

celui des parents).



_2_

Or, il nous semble que ce phénoméne ne se traduit pas
seulement - en termes '"'négatifs" - par la crise universitaire (phénoméne social
global, 1ié 3 la perception sociale d'une situation sociale, phénoméne quali-
tatif "émergent" par rapport 3 la simple somme des situations individuelles
telles que les analyse LEVY-GARBOUA), mais aussi en termes positifs par un
nouveau type de demande, une attente de la génération présente d'é&tudiants a
1'égard d'un avenir collectif (qui n'est pas faite seulement de 1l'addition
d'attentes individuelles) s'exprimant sous la forme d'une remise en question
des modes actuels de répartition du pouvoir, du prestige et des avantages ma-
tériels : pour parler plus concrétement, 1'infirmiére qui aura été formée
aprés un ou deux ans d'université (au lieu d'@tre formée comme pour les géné-
rations précédentes, i partir du niveau B.E.P.C.), le psychologue ou "1'édu-
cateur spécialisé" travaillant au sein d'&quipes hospitaliéres s'attendront 2a
d'autres modes de partage du pouvoir et des responsabilités au sein de 1'é@quipe
dirigée par le médecin, méme si la compétence professionnelle hautement spé-

cialisée de celui-ci continue d'@tre reconnue.

Dans une telle perspective, ne pourrait—on pas concevoir
que ce '"mouveau" public &tudiant demande 3 acquérir non seulement une compé-
tence professionnelle individuelle mais aussi, en méme temps, des instruments
d'analyse d'une situation vécue collectivement, et qui ne peut €tre transformée

que collectivement ?

3. A propos des stratégies étudiantes (répartition du temps de travail sa-
larié, du temps d'étude et du temps de loisirs, en fonction des avantages pré-
sents et futurs escomptés) M. LEVY-GARBOUA module ses analyses en fonction de

la catégorie sociale d'origine.

Ne faudrait-il pas prendre en compte &galement :

le sexe (moindre importance de la mobilité sociale escomptée puisque le statut
futur dépendra de celui du conjoint, mais, par contre, importance croissante

d'un emploi salarié compatible avec la vie de famille).

la filiére (1'amenuisement des débouchés touche actuellement plus les &tudiants
se destinant 3 1'enseignement (Facultés de Lettres et de Sciences) que, par
exemple, ceux qui se destinent aux professions ''sociales" ; mais le reflux de
ces derniers vers 1'Université explique par la sélection s'exergant & 1l'entrée
des filiéres professionnelles non universitaires (Ecoles Normales, Ecoles d'In-

firmiéres, d'Assistantes Sociales, d'Orthophonistes etc...).
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le statut soctial, cas qui s'amorcent de professionnels déja plus 8gés revenant

d 1'Université pour y acquérir un complément de formation.

le type de travail salarié qui peut avoir la fonction de "solution d'attente"
permettant de prolonger la période de '"vie &tudiante" et de reculer "1'entrée
dans la vie'", souci qui est sans doute une "rationalisation adaptative en fonc- |
tion de 1'amenuisement des débouchés" mais peut avoir aussi, déjia une fina-

1lité semi-professionnelle (stages dans des colonies de vacances, des I.M.P.,

etc... pour des étudiants de Sciences Humaines, constituant par 13 un complé-
ment de formation plutdt qu'une utilisation du temps entrant en concurrence

avec le temps d'apprentissage).

4. Il nous semble donc que pour éviter le dépérissement de 1'Institution
Universitaire, plutdt que d'instaurer, sous une forme ou sous une autre, une
s€lection accrue pour garantir la "valeur des dipldmes", il conviendrait que
les systémes de formation s'adaptent au nouveau type de public qui s'adresse
d eux : prolonger le temps d'apprentissage pour permettre de compenser un
certain nombre de "manques" (handicaps socio-culturels) mais en utilisant des
méthodes originales inspirées des expériences de pédagogie des adultes ("en-
trainement mental" cf. J.F., CHAUSSON) et en méme temps prendre en compte les
caractéres positifs d'étudiants plus &gés, & 1'expérience sociale plus variée
(expériences de travail salarié) de telle sorte que la formation universitaire
puisse prendre le caractére de réflexion théorique sur une pratique, en ins-

titutionnalisant "1'enseignement alterné'".
gn
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