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LA DEMANDE D’EDUCATION
A L'ISSUE DE L’ENSEIGNEMENT SECONDAIRE



o Nous tenons & remercier les autorités administratives
qui ont facilité la collecte de l'information, les jeunes qui se sont
prétés & cette investigation, les infomaticiens de 1'Université qui
ont effectué un travail considérable sur les données i; enfin er.vf s‘ur’-
tout, les chercheurs de 1'I.R.E.D.U.“-— notamment A. MINGAT - qui &~

des niveaux divers nous ont toujours énormément stimulée.



I. INTRODUCTION :

L'enseignement universitaire francais est, de-
puis quelques années, 1l'objet d'études de plus en plus nombreuses ;
la sélection qui s'opére en son sein n'est plus un théme incantatoi-
re mais un phénoméne quantifié et méme 'mod&lisé&'. Cela dit, 1l'ac~
ception classique du terme de sélection consiste & observer la série
d'étapes et les processus formels qui transmuent un inscrit em un
dipldmé, sams que jusqu'alors les procédures, plus ou moins paten-
tes selon les filiires, de s€lection avant 1l'entr&e n'aient fait
1'cbjet, & notre connaissance, d’études approfondies. La principale
limite des travaux actuellement publiés n'est d'ailleurs pas tant de
se concentrer sur les fili&res universitaires traditionnelles, en
négligeant quelque peu les secteurs oit la pré-sélection est explici-
te (classes préparatoires, I.U,T., B.T.S. etc...), que de ne mener
leurs estimations de la réussite, de l'échec et de 1l'abandon sur des
cohortes déja constituées. 51 l'on peut ainsi livrer des résultats
dont la valeur descriptive est incontestable, la tentation est alors
forte d'oublier que les phénoménes sélectifs observés sont indis-
sociables des caractéristiques du public des diverses disciplines
considérées. Des statistiques transversales simples - comme celles
que publie périodiquement le Ministdre de 1'Education - montrent
clairement que les bacheliers des différentes séries ne s'orientent
pas de fagon identique, tant s'en faut, entre les diverses fili&res
post-secondaires envisageables. Sans compter les contraintes insti~
tutionnelles (telle filidre exigeant telle série du baccalauréat par
exemple), les bacheliers semblent bien "s'auto-sélectionner", c'est~
i~dire prendre en compte, lors de leur orientation, leur probabilité
de réussite dans telle ou telle direction eu &gard B leurs caractéris—
tiques personnelles. Ce type de phénoméne est d'ailleurs déja déce-
lable au travers d'enquétes centrées sur la réussite universgitaire

comme celles mendes & 1'I,R.E.D.U.}. On y observe une auto-sélection
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MINGAT, A. : Enquéte longitudinale sur la réussite universitaire
~ Cahier de 1'IREDU n° 20 & 23, 1976. ’



trés nette de la part des bacheliers qui majoritairement s'orientent
bien en fonction de leurs probahilifés de réussite, cette tendance
générale a4 la covariance négative entre l'échec anticipé dans une
filiére et 1'accés 3 celle~ci &tant d'ailleurs modul&e en fonction

d'autres variables comme l'origine sociale.

5'il1 y a bien, comme les &tudes citées pré&cédem-
mént tendent A le montrer, une relation de réciprocité entre les mo=
dalités d'accés a 1'université et les conditions de réussite & 1'in-
térieur deyl'institution, alors il est clair que pour rendre compte .
du phénoméne "sélection formelle' il est absolument nécessaire de
considérer les processus de sé&lection informelle. Ne considérer gque
la s&lection officielle gérée par 1l'institution universitaire revient
i sous—estimer, dans des proportions qui restent d& déterminer, la
sélection globale, Le systéme frangais, refusant jusqu'alors une sé&-
lection systématique & 1'entrée de l'enseignement supérieur, saccomo-
de fort bien de ces phénoménes d’auto~sélection eux-mémes précédés et
encouragés pourrait—on dire par la spécialisation des bacheliers pré-
orient&s de fait en fin de classe de troisidme ou de seconde. Par 13
il ne semble pas excessif d'affirmer que les phénoménes d'orientation
en fin de troisiéme et a fortiori aprés le baccalauréat font partie

intégrante de la sélection universitaire.

) 5i seule 1'observation des orientations prises
par une cohorte entidre de bacheliers - ce que cette recherche se
propose de faire sur la cohorte 76 - peut permettre d'avoir une vi-
sion juste de la sélection & 1'entrée et, de mani&re indissociable,

& 1'intérieur du syst@me universitaire ou plus généralement des for-
mations post-~secondaire, ce type d'étude peut également s'avérer
intéressant sur un plan plus théorique, celui de 1'analyse de la de-
mande d'éducation. Comment en effet expliquer les scolarisations ef-
fectives sans connaitre les conditions d'arbitrage avec les filiéres
alternatives ? Comment comprendre les choix post-secondaire sans me-

ner une arnalyse simultanée de 1'é&ventail des possibilités ?

L'objectif majeur de cette &tude, centrée sur
le passage enseignement secondaire - enseignement post-secondaire

. (ou entrée sur le marché du travail), sera done de tenter d’expliquer
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la demande d'&ducation des bacheliers par certaines caractéristiques
institutionnelles des diverses fili&res possibles (notamment les
risques attachés i celles—-ci), par les conditions du marché du tra-
vail (notamment les taux de rendement des diverses formations), et-
aussi par des facteurs plus sociologiques intégrables néanmoins dans
ce cadre si ouvert que constitue la théorie &conomique, voire dans

1'optique plus contraignante de la théorie du capital humain.

Celle~ci, pour la résumer de fagon tré&s gros-
siére, considére la demande privée d'éducation comme le résultat
d'un calcul &conomique, ce calcul économique, rationnel comme il se
doit, suppose que les individus prennent essentiellement en compte

la dimension investissement de 1'&ducation, et cherchent & rentabi-

liser le plus possible cet investissement.

11 est certain, et cela a fait l'objet d'un
grand nombre de débats, que ce modéle du capital humain suppose,
comme toutmodé&le, un certain nombre d'hypothé&ses qui toutes simpli~-
fient le réel pour mieux en rendre compte. Ainsi la théorie, qui
cherche plus 3 rendre compte d'un comportement moyen que d'expliquer
les différences inter-individuelles ou entre groupes sociaux, fait
comme si les individus, bien informés et utilisant, par des "antici~-
pations 3 la stabilité&", les fréquences ex-post constatées comme
estimateur de leurs probabilités (de réussite par exemple) ex-ante,
prenaient leurs décisions dans une situation de certitude. Or il
semble difficile de nier qu'une part importante de risque est liée,
lors du calcul de la rentabilité d'un projet &ducatif, d'une part
aux colits a engager (les risques inh&rents & la filidre envisagée,
aux passages entre les différents maillons du cursus ete...), d'au-
tre part aux revenus escomptés (des risques de chdmage, de mauvaise
utilisation de la formation regue, d'obsolescence des comnaissances

etc...).

I1 faudra donc considérer que les individus
prennent en compte non seulement les bénéfices nets actualisés
attachés 3 une filidre de formation mais également le niveau de ris-

que qui lui est propre.




Si la théorie permet de’pfédire une relatiom
positive entre le rendement et le risque, seule 1'étude des compor-
tements d'orientation de 1'ensemble d'une cohorte de bacheliers
pourra permettre la mise en &vidence d'une substitution entre. ces

deux termes et sa quantification &ventuelle,

Nous reviendrons sur ces aspects théoriques,
Soulignons seulement gue, bien que ces hypoth&ses ne soient & pro-
prement parler "vraies" pour aucun individu, bien que, dans leur
grande majorité&, les jeunes n'aient pae conscience d'investir au ni-
veau de leur choix d'orientation, ce type de modéle entermes de rem—
dement, de risque et donc d'utilité attach&s & une filiére donnée,
peut dans son domaine, 3 savoir 1'explication du comportement moyen,
permettre d'expliquer un certain nombre de faits. Il sera par ail-
leurs intéressant et heuristiquement fécond de chercher si des ﬁhé-
noménes qui apparemment résistent 3 ce type d'approche (différences
sociologiques de comportement, inégalités liées 3 1'h&térogénéité
géographique de 1'offre scolaire par exemple), peuvent y trouver
un sens 3 la lumidre de concepts aussi larges que celui d'utilité.
Indiscutablement on ne peut en tout cas faire comme si la dimension
sociologique des choix &ducatifs n'était qu'un:épiphénoméne ou com-
me si 1'on pouvait Bvacuer le prohléme des fins dans une &tude des
orientations. Nous ne négligerons donc pas 1l'apport des psychologues
et des sociologuqes, tout en essayant d'aller le plus loin possible

gur le terrain, plus solide méthodologiquemant, des économistes.

] Nous prendrons &galement garde & ne pas oublier
les dimensions diachromiques et institutionnalles du phénoméne
"orientation~sélection continues". Notamment, nous y reviendrons,
1'analyse de la sélection en amont de la classe terminale sera un
préalable indispensable i toute étude longitudinale premant place i
un niveau du cursus scolaire que n'atteint qu’un jeune frangais sur

quatre.

Enfin, 81 dans ce travail 1’agpect étude de la
demande sera, comme c'est le cas le plus souvent, privilégi&, re-
marquons que 1l'analyse d'un passage entre plusieurs cycles et de
la forme de toutes les arientations effectives comstitue un cadre

privilégié pour examiner le rSle de L'offre sur les demandes.




Voyons 3 présent comment cette étude dont nous
avons souligné les deux objectifs théoriques - compréhension plus
globale et plus forte du phénoméne sélection universitaire et &élé-
ment pour une analyse.plus fine dé -la démande d'éducatidon - a pris -

corps sur le terrain.



I1. AVANT-PROPOS : PROBLEMATIGUE ET ORGANISAJICN DE LA RECHERCHE

Par rapport aux réflexions généfales qui pré-~
cédent, précisons la démarche que nous avons suiv%e, notre objectif
étant de jeter ce pont longitudinal entre 1'enseignement szcondaire
et les enseignements post-secondaires, pour les raisons théoriques !
exposées plus haut et aussi vu:le manque de données empiriques & -
ce niveau précis, le suivi d‘une’cohorte de candidats-bacheliers
s'imposait. Avant d'@laborer notre plan d'observation, une recherche
systématique des données touchant le probléme de 1l'orientation des
bacheliers a &t& faite ; celle-ci s'est révélée un peu décevante
pour ce qui est du passage Secondaire-supérieur stricto sensu mais
intéressante de par 1'importance des &tudes permettant de faire le

point sur la sélection en amont.

II.1. LES ETUDES CONCERNANT LE PASSAGE SECONDATRE-SUPERIBUR

On peut distinguer d'une part les &tudes cen—
trées sur le passage secondaire - post-secondaire, d'autre part les
travaux plus psychosociologiques s'intéressant aux facteurs des
choix d'orientation, enfin les enquétes sur le déroulement du pre-

mier cycle qui permettent d’étudier la sélection en amont.

II,1.1. les enquétes centrées sur le passage

a) La plus ancienne et sans doute la plus solide des
enquétes longitudinales centrées sur les orientations scolaires
et professionnelles 3 1'issue du cycle secondaire est connue sous
le nom de WZeoomsin study ; elle fut lancée en 1957 par SEWELL et
son &quipe (1975) ; 1'accent y est mis sur la notion "d‘aspiration™

(& telle é&tude, i telle profession) domt on &tudie la gendse. De



nombreux facteurs contextuels sont introdults daus cette optique :
1'influence de la commune oii résidaient les éléves, les facteurs
d'ambiance propres i telle &cole, i telle classe, les "micro-
climats" familiaux ; des facteurs plus psychologiques comme la per-
ception que peut avoir le jeune des encouragements de ses parents
quant 3 la poursuite d’'études, le rdle de ce que les psychologues
appellent le "gignificant other” (soit le personnage marquant de
1'entourage), le groupe des pairs etc... sont également autant de
variables intermédiaires prétendant rendre compte des liaisons ob-
servées entre la réussite scolaire et professionmnelle et des varia-
bles coumme Ié statut de la famille, c’est~3~dire 3 un niveau trés

global.

b) Un travail tout aussi massif mais plus récent est en
cours de réalisation en Sudde et est comnu sous le vocable "PUB
project” (ce qui 1'abré&gé, en suédois de "environnement de l'étudiant
et chotx d'une éducation post-secondaire’), travail lui aussi centré
sur le passage, en l'occurence du gymnasium aux études supérieures.
L'accent y est par conmtre beaucoup moins mis sur la réussite profes-
sionnelle 3 moyen terme que sur deux situations bien précises de choix
i court terme, choix décisifs dans le syst&me suédois : la décision
d'acquérir une formation universitaire ou mon d'une part, le choix
entre université professionnelle ou mon professionnelle de 1'autre.
Plusieurs modéles prédictifs sont construits et 13 encore, au niveau
des conclusions, les facteurs psychologiques sont soulignés sans que
les variables institutionnelles et scolaires predent pour autant de
leur importance. Leur auteur conclut sur un propos qui rejoint tout
4 fait nos préoccupations : "nous avons choisi de voir l'orientation
post-secondaire comme le résultat d'vn processus asses long dansg
lequel les individus deviennent de plus en plue conscients & la fois
dee contraintes intermes {aptitudes, motivations, image de soi) et
externeg (contraintes lides au systéme scolaire notamment) qui pé-

gent sur leurs conduites"” (MALKCK, 1976).

¢} La vaste enquéte de 1'I.N.0.P, sur 1'orientation en

fin de classe de troisi@me, entreprise -en 1964 sur un &chantillon

de dix mille jeunmes a été suivie de deux post-enquétes, dout la

seconde, réalisée en 1968 soit quatre ans aprés la sortie de



troisi@me, a permis d'étudier, sur une sous-population beaucoup plus
restreinte il est vrai, les orientations prises aprés le baccalau-

réat (BACHER, ISAMBERT-JAMATI, 1970).

d) De la méme fagon 1'enquéte longitudinale de 1'I.N.E.D.

lancée sur la promotion d'él&ves ayant quitté le cycle &lémentaire
en 1962, a &té prolongée petit 3 petit jusqu’d inclure le passage

secoendaire-supérieur (GIRARD, 1973).

Ces deux derniéres enquétes frangaises, si el-
leg offrent une foule d'observations pouvant donner lieu 4 des
comparaisons dans le temps avec &normément de prudence, nous appor-
tent essentiellement une mise en garde. Mise en garde contre la ten-—
tation -~ qui est un des piéges classiques de l'analyse multivariée
sur des cohortes - d'interpréter de manire "substantialiste” les
relations obsefvées 34 un stade quelconque d'un cursus, En effet ce
type d*enquéte donne un certain nombre d'exemples de variables qui
ont pu jouer surtout entre les classes de sixifme et de troisidme
et voir leur action s'atténuer considérablement ensuite, Nous y re-—
viendrons en tentant de faire le point sur la sElection en amont

de la classe de terminale.

e} Enfin, et sous une forme beaucoup plus concise, on
trouve dans les notes d'information du Ministére de 1'Education, des
‘données sur les oriemtations prises par les bacheliers des diverses
séries (ce qui est une nouveauté intBressante par rapport aux en-
quétes frangaises cites). L'inconvénient majeur de ce type de don—
nées (dont l'exhaustivité représente l'atout essentiel) est de ne
quantifier que les flux en direction dés’orientations les plus clas-
siques (B.T.S8., I1.U.T., Universités, C.P.G.E.}, ce qui laisse ap-
paraitre une catégorie hoéhepot importante (30 %Z “"d*autres orien-
tations”). Par ailleurs et surtout, les modalités d'observation ne
rendent possible que le calcul de taux apparents de passage des ba-
cheliers 4 l'université (en rapportant les entrées 3 l'université
une année, quelle qu'elle soit, aux admis au baccélauréat de la m@-
me année} alors que seule une enquéte longitudinale permettrait le
calcul de taux "réels" de passage (et par 13 méme 1'estimation du

biais inhérent & ce type d'enquite légére du Ministére).
YP q B




1I.1.2. les travaux sur les facteurs psychologiques

eu psychosociaux de choix

a) Dans le cadre de 1'I.N.0.P., LARCEBEAU (1976) a utili~
sé les donndes de 1a post-enquéte consécutive & 1'enquéte troisié&me
pour mettre en &vidence les facteurs sﬁsceptibles de différencier
dés la troisidme (et ce i 1'aide de variables socio~Bconomiques
classiques mais surtout d'ordre psychologique) les futurs bacheliers
de 1'ensemble de la population de départ et de distinguer entre
eux, 4d8s ce niveau, les futurs &tudiants des principales crienta-
tions post-secondaires. Dans la méme optiﬁue, une &tude est en cours.
sur 1l'orientation des terminales. Cette étude,Alongitudinale, est
centrée sur la notion de projet professionmel, lkhypothése de base
gtant que "ecertaines caractérietiques de projet professionnel,
estimées en terminale, pourz'aient‘ permettre de prévoir dans une
certaine mesure sq réalisation ultérieure, sa modification ou son

abandon ¢ plus ou moing bréve échéance”.

Cette ligne de recherche 3 dominante psycho~
logique ou psychosociale est actuellement tré&s féconde et nous ne
recenserons pas ici tous les travaux sur le genése du choix profes-
sionnel (cf. JORDAAN 1973-74, SUPER 1969, pour l'agpect théorique).
Ce type d'étude, quand il est comstruit de fagon rigoureuse, est
tout A fait intégrable et plus, il devient nécessaire de 1'intégrer,
dans une recherche sur la prise de décision en matiére d'éducatiom.
Nous mne citerons, comme dernier exemple, que 1'enquéte sociologique
par panel menée par BOUDON et BOURRICAUD (1968) sur "les choiz pro-
fesstomnels des lyedens du deuxiéme cycle et des classes terminales™.
Ce travail se propose notamment de "déméler le mode d’action du
contexte familiul, scolaire et méme si 1'on peut dire régional” sur
les choix scolaires et professionnels. L'accent ést mis sur les va-
riables intermédiaires "attitude” et Ysystéme de valeurs”, variables
14 encore intégrables ne serait-ce qu'd titre de "ecofits psycholo-
giques” dans une analyse de la demande d'é@ducation centrée autour

du concept d'utilité.



Nous ne nous attarderons pas ici sur les &tudes
centrées sur 1l'analyse des scolaritds A 1l'intérieur de 1'imstitu-
tion universitaire. Nous auroms largemet l'occasion d'y faire réfé-

rence pour estimer par exemple les risques attachés 3 telle ou telle

filiére post-secondaire.

La principale remarque qui s'impose & 1'issue
de ce tour d'horizon est 1'absence, & 1'heure actuelle, d'enquéte
centrée explicitement sur les orientations prises & 1'issue du se-
cond cycle, dans le systéme éducatif frangais. Il n’en demeure pas
moins que tous ces travaux concernant a des degrés divers 1'orien-

tation des bacheliers, peuvent nous fournir :

, des 8léments de comparzison, dans le temps notamment,
. un apport longitudinal en amont et en aval,
. des éléments sur les variables d'ordre psychologique et/ou

psychosocial que ce travail passera un peu sous silence.

II.2. LE POINT SUR 1A SELECTION EN AMONT

Ce type de retour en arridre est indispensable
car bien &videmment nous n'observons & 1'issue du second cycle du
second degré qu'une population de survivants ; or on ne peut Migno~
rer lee propriétés qu'une population produite par une série de ad-
lections doit & ce processus” et "saisir directement et exclugive—
ment L'influence méme eroisée de facteurs comme 1l'origine soctale
ou le sexe dans des relations synchroniques qui, s8'agiesant d'une
population définie par un certain pasaéd, lut-méme défini par L'ac~
tion continue dans le temps de ces facteurs, me prennent tout leur

. sens que replacds dans le processus de la carridre” . (BOURDIEU, 1968).
C'est dire qu'ad 1l’instant t de notre observation, certaines varia-
bles capitales peuvent ne plus apparaitre comme déterminantes -
c'est dire combien 1'absence de relations entre variables peut &tre
parfois significative — ou encore ne Se manifester que comme résul-

tantes de phénoménes antérieurs. Nous devrons donc nous interroger
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sur les variables actuellement pertinentes et actuellement caduques ;
on ne peut 3 ce sujet que reprendre ici 3 titre d'exemple la remar-
que de N. BISSERET (1974) : “d toules les étapes de la carriére
seclaire, la classe goctale d'origine joue le rdle d'une variable
tndépendante par rapport 4 la réussite, mais elle exerce son influen-
ce par le relais de variables intermédiaires qui n'ont pas toutes

le méme poids aux différents stades des dtudes™.

Revenons i présent aux données empiriques et

partons des chiffres de 1'enquite longitudinale de 1'I.N.E.D.

Au total, parmi la promotion d'&l&ves ayant
quitté le CM 2 (la derniére classe de l'enseignement primaire) en
1962 (soit essentiellement les géndrations 50 et 51), 22 % de jeu-
nes seront (tdt ou tard) bacheliers (cette cohorte ne représentant
elle-méme qu'environ 9! % des g&nérations correspondantes, 9 %
d'éléves &tant scolarisés dans des filidres spécialisées et/ou
n;atteignant pas le niveau CM 2). Evidémmenf~cétte promotion n'était
pas soumise 3 1'obligation scolaire jusqu'i seize ans et a cheming
dans le premier cycle avant la création, em 63, des C.E.S. Cela dit,
les inégalit&s observées alors entre les perapectives scolaires
offertes selon les trois types d'enseignement, en fin d'&tudes pri-
maires, C.E.G. et lycées, ne vont-elles ﬁas se transformer dans les
filiéres crées 3 1'intérieur des nouveaux colldges uniques ? Les
études de SEGRE (1373) et HIBERT (1975) agportent des éléments de
réponse 3 cette question. Le collége peut comprendre quatre sec-
tions trés différentes : les sections classique, moderne long ou
Ml, moderne court ou M2, tramsition, sections dont les contenus,
les méthodes et les professeurs sont tré&s différents ; ainsi les
enseignants des sections clagsique et modernme long sont au moins
licenciés, ou munis d’'un CAPES ou d'une agrégatiom, tandis que des
instituteurs spécialisés assurent les enseignements des sections
moderne court (ils ont dans ce cas pré&paré le CAPCEG), et les clas-
ses de transition-pratique. Les différences au niveau des program-
mes sont trés nettes sauf pour les sections Ml et Mzﬁoﬁ elles se
font plus subtiles : ainsi le caractére facultatif de ls seconde

langue en M2, ou le type de pédagogie "primaire" et “concréte",
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recommandée par les instructions officielles, sont autant d'indices
qui affirment le caractére minoritaire que prendra chez les él&ves

de M2 la poursuite d'études générales au delid de la troisiéme. Les
C.E.G. et les premiers cycles de lycées, maintenus tant que le C.E.S.
ne sera pas généralisé, vont essentiellement recruter en M2 pour

les uns, en classique et Ml pour les autres. Une circulaire de 1971
réaffirme la distinction des trois filiéres 3 1'intérieur du C.E.S. :
les filiéres I (qui doit accueillir 40 7 des &léves), II (40 Z) et
IIT (20 %) ; remarquons que malgré 1'absence de correspondance of-
ficielle entre les anciennes sections et les nouvelles filiéres
(1'établissement unique du C.E.S. a pour objectif officiel et para-
doxal d'éviter les cloisonmements), on peut rapprocher, au vu
notamment des instructions sur les’ styles de p&dagogies et des nor-
mesS en matidre de recrutement des enseignants, les sections clas-—
siques et Ml de la filiére de type I, les M2 de la filiére de type
II, et les transition-pratique de la filiére de type III. Comme une
note d'information du Ministére le montre alors, les oriéntations
prises @ l'issue de ces différents types de premier cycle sont trés

différentes! (tableau II.1) :

S ] sew | sem
\
2 & cycle long 80 66 41
2 & cycle court 12 19
10
Vie active : 8 30
Doublement 10 12 9

! Source : M.E.N. - Etudes & Documents n° 23 -

1971

Les él&ves entrés en 6 & TR ou III n'apparais-
sent pas ici car leur orientation se joue bien avant la troisiéme

(essentiellement en cinqui&me).

Nous voyons ainsi que la mise en place des

C.E.S., méme si elle va permettre & plus de 90 Z des éléves d'entrer
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en sixi2me, ne supprime pas 1'importance du palier d'orientation

i ce niveau, La réforme BABY (1975) devrait progressivement sup-
primer au moins officiellement toute "orientation" en début de
classe de sixiBme puisque un cycle commun de deux ans est prévu &
1'entrée au collége ; mais =i les horaires des différentes matié—
res sont théoriquement les m@mes pour tous, les possibilités de bé-
n&ficier qui d'un soutien, qui d'un approfondissement, qui encore
d'un "programme allégé" ou d'une dispense de langue étrangére, ren-
dent pour le moins circonspect quant a4 l'affirmation rapide de la

suppression des filiéres.

Mais revenons au systdme contemporain de notre

cohorte et voyons quels sont au niveau sixiéme les facteurs qui

vont jouer pour déterminer le type de fili&re proposée. Tout d'abord,
et c'est 1d un des aspects les plus intéressants de 1'&tude de SEGRE
(1973) citée, le poids de la carte scclaire semble trés prégnant @
"d'aprds les textes, les classes de type lycée (classique et MI) ne
sont prévues que 12 ol la population est suffisamment dense, ce

qui va quasiment contraindre les ruraux & se contenter des sections
M2 ou TR. SEGRE montre d'ailleurs nettement que la hature des scola-
risations (dans telle filiére et dans tel type d'&tablissement) est
directement 1i& & la nature de l'offre locale, Au niveau des déter-
minants individuels, 1'3ge & 1'entrée en sixifme reste le facteur
important qu'il &tait déja i 1'époque de 1'enquBte INED, Cela dit,
des interactions avec la caté&gorie sociale d'origine modulent net-—
tement cette action ; aimsi "quand ils abordent le premier eyele d
douze ans, 45 % des enfants de milieuz défavorisés vont en TR, alors
qu'au m2me dge, 36 % des enfants de cadres vont quand méme en clas—
stque'. (HIBERT, 1975). Bien plus "l'dge auquel on aborde lee étu-
des du premier cycle a plus d'tmportance que 1'dge auquel on les ter—
mine" ; concrétement les orientations des £l&ves parvenus i quinze
ans en classe de troisidme seromt plus "intéressantes" scolairement
{(plus de cycle long notamment), si 1°&léve a pris son retard en
cours de premier cycle que s'il a abordé ce dernier avec déja une

année de retard,
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Cette attitude subtile de 1'imstitution n'a
d'égal que les différences fines dans 1'attention que les familles
des différents groupes sociaux veulent bien préter & l'fpe : les
familles de cadres supérieurs n'y accordent aucun poids quelle cue
soit la valeur scolaire de l’enfant, au contraire, d&s que cette
derniére est moyenne, les familles d'employés et d'ouvriers vont

faire jouer & found le critére ige.

L'dge auquel on quitte le CM2 {(modulé par

l'origine sociale) et le type de filiére (et d'Btablissement) ot

1'on parvient 3 entrer, au niveau de la sixidme (et par 13 les in-
dgalités gEographiques) semblent donc bien rester, méme avec la
création des C.E,S. les facteurs-clefs du déroulement du premier

cycle.,

Au palier suivant, l'orientation en fin de
troisiéme, mous retrouvoms comme facteur primordial le type d'Bta-

blissement fréquenté en troisidme qui renvoie lui-méme partiellement

au type de filiére suivie (cf., tableau supra). Comme le montre bien
la post—enquéte de 1'I.N.0.P. (BACHER, ISAMBERThJAMATI, 1970) non
seulement les grandes voies empruntées au sortir de troisiéme (cycle
court, long, vie active) mais &galement les options choisies en clas-
se de seconde sont trés différentes selon que 1'om sort d'un lycée

ou d'un C.E.G. Dans ce dernier cas, il faut aux &l&ves (vemant de
C.E.G.) des capacités scolaires (estimées par les tests de connais-
sance paggés en troisidme) beaucoup plus fortes qu'aux anciens &lé~
ves de lycdes pour suivre de longues études. Om doit donc s'attendre
3 une certains sur-sélection chez les &léves vemant de C.E.G., 1'in-
verse &tant vrai pour les El8ves de lyces. Cela dit, cette varia-
ble "type d'8tablissement fréquentd", si elle a encore un sens auprés
d'une cohorte de bacheliers 1976, est en train de perdre de son im~
portance comme une enquéte récente portant sur des &ldves scolarisés

en treoisiéme en 1973-74 (PELNARD-CONSIDERE, 1977) le wontre,

Bien siir cette variable type d'établissement
fréquenté renvoie # d'autres variables comme le type d‘'habitat -

les jeunes d'origine rurale poursuivent moins souvent des études
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aprés la troisi8me - ot la profession du chef de ménage, bien que
1'action de cette dernidre variable, tr@s importante, ait surtout
&té manifeste avant la troisiéme. L3 encore, on peut parler de sur/
sous-gélection puisque les verdicts scolaires sont pris en compte
de fagon trés inégale selon l'origine sociale. Si globalement les
enfants d'ouvriers, d'agriculteurs voient leur taux de scolarité
aprés la troisiéme baisser nettement dés que leur valeur scolaire
est seulement moyemne, cet effet est beaucoup plus net chez les
filles que chez les gargons (et on retrouve ce phénoméne, atté&nué
il est vrai, jusque dans les couches sociales dites supérieures).
Une interaction du méme type existe entre sexe et taille de la fa-
mille : 1'écart de scolarisation entre gargons et filles é&tant
particuliérement important dans les familles tr8&s nombreuses ; emn
fait la taille de la famille ne joue plus que tré&s faiblement au
niveau de la troisiéme, 1'action de:cette variable ayant &té beau-

coup plus nette en cours de premier cycle.

En fait, c’est autant, sinon plus, dans la

spéeialité de 1'éventuelle clagse de seconde abordée qu'au niveau

de la probabilité d'accés au second cycle que vont se manifester
les inépgalités sociales ; HIBERT (1975) nous donne des chiffres
d'autant plus intéressants qu'ils concernent une cohorte assez con~
temporaine de la nStre (ol ceux qui atteindront le baccalaurdat le
feront en 74~75 ou méme 76). We trepremons ici que deux tableaux qui

sont les plus parlants :

. Probabilité d'entr&e en secondde selon l'origine sociale
~ pour les &ldves de 6 & 1967-68 {toutes sections) ~ (11-2)

Cadres Cadres I 0.5,

Supér. | Moyens P.1.C. i(Agricul.|Employ.

Imanoeuv.

i

0,882 | 0,670 {0,515 | 0,401 | 0,338 @ 0,303 Eo,zm 0,219 | 0,37
!

0.Q. | Autres | ENSEM
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. Répartition par section des entrées en seconde
selon l'crigine sociale (II-3)

-38&1970 - 71 -
2é&A 2ecC 28 AB 2e&T TOTAL
Toutes catfgoriest g4,5 | 23,5 27,1 24,9 100
sociales
cadres 27,1 31,7 20,6 20,6 100
ouvriers 25,0 17,1 ) 27,2 30,7 100

Les inégalités socialeé sensibles au niveau de
1'accés 3 la seconde se doublent done d'une orient%tion privilégiée des.
enfants d'origine sociale modeste vers les sections AB et T', la sur=-
sélection de ces enfants se trouvent encore accentude par le fait que,
comme le iemarque HIBERT, "c'est dans ces aections qu'a la fin de
L'année de seconde, la fréquence des réoriemtations vere le second
cyele -court, des exclusions et des abandons, eot la plus &levée”. Ces
orientations vers AB et T ne sont d'ailleurs pas forcément celles sou-
haitées par les jeunes. Une &tude portant sur les mécanismes de l'orien-
‘tatiom en 1973-74 (PELNARD - CONSIDERE, 1977) remarque que si les sou-
haits des familles’"modéstes” sont moing souvent suivis c'est gue, en
moyenne les enfants y sont plus ﬁgéé et que leur réussite scolaire est
moins brillante, 1'3ge et la valeur scolaire en mathématiques &tant 3

1*heure actuelle les facteurs dominants de l'orientation A ce niveau,

Ce fait apparemment banal, est en ré&alité assez
neuf puisque GIRARD et PASTIDE remarquaient sur leuwr cohorte une cer-
taine sur —sélection des enfants d'origine modeste, qui les faisait
franchir plus vite que leurs condisciplies d’origine plus aisde la

distance 6 & ~ 2 &. Aujourd'hui, il est certain que ces wdmes &léves

! ya classe de seconde AB permet de s'orienter, au niveau de la pre-

miére vers la préparation d'un baccalauréat général B, soit vers la
préparation d'un baccalauréat de technicien &conomique €. La classe
de seconde T (aux nombreuses options) permet, elle, de se diriger vers
la préparation du baccalauré&at gén&ral E, ou vers la préparation d'un
baccalauréat de technicien industriel F.
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peuvent parvenir, méme fgés, au niveau d'une troisiBme (qui est souvent
de type II aménagée), troisime qui n'ouvrira la porte que des sactions
T ~ qui requidrent un niveau assez solide dans les matidres scientifi=
ques mais s'accomodent de faiblesses relatives dans les matiéres lit—
téraires et tol@rent un dge &levé ~ ou des sections AB qui acceptent
des &l&ves moyens, Agés mals dont les qualités de travail sont éviden~
tes. Cette derniére filiére, la seconde AB qui méne les deux-tiers des
&léves vers un baccalauréat de technicien G permet notamment 3 des fil-
les de poursuivre leurs &tudes jusqu'd un baccalaur&at alors que les
gargons de méme niveau scelaire et pas assez bons en mathématiques

pour accéder aux classes de T setourneront bon gré -mal gré vers les
B.E.P. (second cycle court technique) industriel qui leur ouvrent un
choix de spBcialités indiscutablement plus ouvert qu'ahx filles, dans

le cadre actuel de la division du travail,

Si donc le développement des sections T et AB
(et par 13 des baccalauréats E, F, B; G) "a profité" essentiellement
aux Eléves d'originme modeste, cette forme nouvelle de "moindre sur-

sélection”

touche surtout les filles qui, grAce aux sections AB sont
méme souvent "sous-s&lectiomnnes” par rapport aux gargons de mBme ni-
veau. 8i ce phénoméne est tr&s net vu le développement récent des
sections d'enseignement technique long, il n'est pas pour autant neuf ;
sur 1'enquéte INOP (él&ves scolarids en troisiZme en 63~64), REUCHLIN
(1969) remarquait d&ja : "les orientations techniques continuent d ap-
paraitre 4 bien des égards comme des orientations de niveau inférieur..
elles sont consetllées d des familles et A des enfants qui, en moyenne,
ont des projets moins ambitiewr, & des enfants plus dgds, d dee en—
fants se clagsant moing bien en moyenne dans la majorifé des dpreuves.
Ces constatations sont cependant moins nettes pour les gargons que
pour les filles. Les filles orientées vers les études techniques se
elassent relativement plus mal que ne le font les gargons ... la situa—
tion moins défavorisde des gargons orientds vers des études techniques
tradutt peut-&tre une évolution dans l'attitude des professeurs et

des fomilles d cet égard”.

Si, comme nous l'avens vu, ces sections d'ensei-
gnement technique long accueillent plus volontiers des élaves Agés,

cela peut correspondre d'une part & des contraintes institutionnelles



(les €léves Hgés étant souvent orientés en filiére II ou III et se
retrouvant donc dans le meilleur des cas en troisidme de type II ams-
nagé ol le fait de n'étudier qu'une seule langue vivante barre certzi-
nes orientations), d'autre part aux "souvhaits" des &léves eux-m@mes
qui ne peuvent prendre des voies trop risquées (comme la filidre €% et/
ou sont intéress&s par la perspective rapide d'entrée dans la vie zc—
tive ouverte par le baccalauréat de technicien. L'dpe, tout comme la
variable "nombre de redoublements" que nous aurons l'occasion d'mri-
liser, reste de toutes fagons une variable ambigue ; le sens méme de
la variable redoublement change d'ailleurs quand 1'dge de la scolari-
té obligatoire est dépassé : avant c'’est une contrainte, plus fré-
quente chez les &lédves d'origine modeste, au deld cela devient un
choix, choix qui va jouer en fonction de la section choisie : st
celle~ci est difficile, les doublements doivent &tre plus fréquents
mais l'auto-sélection et/ou la sélection & l'entrée de cette m&me
section doivent jouer dans le sens contraire, De méme on peut s'at=-
tendre 3 voir les doublements plus fréquents dans les milieux favo-
ris&s, au niveau du deuxilme cycle (auto-sélection moins forte, pas

de problémes financiers, forte demande d'&ducation), cependant on ob-
servera plutdt moins de doublements dans ces catégories ol le soutien
culturel est souvent efficace. En outre, on voit apparaitre i ce ai-
veau, et 1l'enquéte INOP le montre bien, le rdle, quant 3 1l'intensité
du phé&noméne redoublement, de 1a politique scolaire suivie par les
établissements (notamment du taux de sélection cbservé entre la sixiéme
et 1la troisidme), du type d'E@tablissement fréquenté (les &léves venant
de C.E.G. doublant moing souvent en cours de deuxi&me cycle par exem
ple), et de facteurs géographiques (la présence ou 1'absence d'un type
d'établissement ou d'un type de section dans une ré&gion pouvant avoir

une incidence sur le redoublement).

L'importance de ces facteurs contextuels est

d'ailleurs bien mise en &vidence dans la méme enquéte au niveau plus
général des orientations prises apré&s la troisidme. Le "dynamisme &co—
nomique du département“, 8'il entraine un taux de scolarisation un

peu plus élevé quatre ans aprés la troisiéme, joue beaucoup moins net-
tement que la variable "taille de 1a commune” ou que la ré&gion au sens

vaste ., Vu l'importance des inégalit&s g@opraphiques &tudiées
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d'ailleurs de fagon assez précise (ORIVEL, 1973), les limites d'une

gtude centrée sur une seule région ne sauraient qu'@tre soulignées.

Au terme de cette &tude un peu longue de la sé-
lection en amont de la classe terminale, nous voyons mieux ce qu'il
est possible de prédire eu égard aux variables gue nous allons étu~
dier & ce miveau : ainsi on peut s'attendre i ume certaine sur—
sBlection des &léves issus de C,E.G. et parvenmant d un baccalauréat
C, & une aous—sélection certaine des filles de milieux favorisés n'ob~
tenant gqu'un baccalaurdat G etc... ; et aussi nous pouvons & présent
examiner de fagon systématique si ces variables dont nous venons de
résumer 1'action & ces deux paliers essentiels de la scolarité que
sont la sixiéme et la troisidme, vont continuer & jouer au—deld du
baccalauréat. Un des objectifs de cette '‘Btude Etant ainsi de préciser
dans le temps l'action des différentes variables et par 13 d'avoir
une vision plus correcte de la population de terminale, et, en obser-

vant le passage secondaire-supérieur, de la population &tudiante.

II.3. LES CHOIX D'ORIENTATIONS, A PARTIR DES THEORIES ECONOMIOUES,
SOCIOLOGIQUES ET PSYCHOLOGIQUES

II.3.1., L'apport des thfories &conomicues, socioclogicues et

psychologiques & la compréhension des mécaniames
des orientations post-seccndaires

Dang un premier temps, nous résumerons ces ap=-
ports théoriques divers, puis nous essaierons de voir guelles sont les
prédictions que 1l'on peut en tirer, quant aux choix d'orientation que
1'on est em droit d'attendre ; nous présenterons successivement des

_approches qui, nous aurons l'occasion de le voir lors de l'interpréta-

tion des résultats, s'avéreront souvent en fait complémentaires.

I71.3.1.1, L'étude &conomique des cholix en matiére

d'éducation
B E Rk T T T T e ur e

Saisi dans sa dimension économique la plus

stricte et la plus conventionnelle, le choix professionnel et, plus
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largement, la demande d'éd;cation qui le précéde se présentent comme
une comparaison de couples "utilitds-désutilités’™ associés i toute

une série d'éventualitéds possibles. Dans cette optique, on doit s'at-
tendre A ce que les individus effectuent leurs choix &ducatifs en
observant, & l'instant t de leur prise de décision, les cofits et re-
venus de 1'8ducation attach&s aux différents Ages. Cette vision des
choses, relativement ancienne chez les &conomistes a été systématisée
et 8rigée en modéle (au sens technique du terme) par le courant de la
théorie dite du capital humain, et ce au prix d'un certain nombre de
présuppos&s. Sans nous livrer ici & une analyse et i une critique sys-—
tématiques de ce cadre théorique, relevons simplement les points qui
nous paraissent particuli@rement cruciaux ou fragiles pour ume com
préhension des choix d'orientation,‘et ce par rapport aux deux &ta-
‘pes théoriques de la prise de décision inhérentes i cette approche,

‘4 savoir l'analyse cofit-bénéfice d'une part, le processus d’optimisa-

tion proprement dit de l'autre.

transversal pergu comme stable, dans une situation de perfection des
marchés (marchés des capitaux, de l'emploi, de 1'information) et de
certi;ude sur 1'avenir. Il convient, face & cette présentation schéma-
tique, de se demander comfent se fait cette appréciation plus ou moins
explicite des coiits et des revenus : non seﬂlement quels sont les £l&-
ments pris en compte (degré d’exactitude, degré d'actualité) mais aus-
si et de fagon indissociable qui rassemble et jauge les &léments de la
décision.

si malgré cette "anticipation & la stabilité"
des décideurs, il semble acquis depuis KEYNES que 1a prise en considé-
ration "active' du temps constitue un aspect fondamental de toute
prise de décision, gu'il s'agisse d'un choix de stratégies Economiques
ou &ducatives, encore faudrait=il tout d'abord s'entendre sur 1’iden-~
tité du “'décideur" en matidére d'orientation. Comme le remarquent MILLOT
et ORIVEL (1976) "la demande d'éducattion des parents pour leurs enfante’
peut ne pas suivre L'évolution des tauxr de rendements, dans la mesure
od les gains attendus pour les enfanis par leurs parents sont cewxr qui
eorrespondent & lewr propre wiveaw scolaire, sgns gjustement par 1 'évo~
lutton générale de la sitructure éducation-emploi™. En second lieu, on
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peut se demander quels sont les colts pergus par les familles comme
des dépenses d'8ducation au sens strict, et la fonction de colt peut—
elle &tre la mdume quelque soit le niveau de revenus des parents, la
taille de la famille ete... 7 REciproquement la définition d'une fonc-
tion de revenu reste & faire, les €conomistes en débattent encore, et,
nous le verrons en examinant les travaux des sociologues, il est pro-
bable que la pafception du poids de 1'Bducation dans la réussite pro=
fessionnelle! es Eminenment variable selon les milieux sociaux. De fa=-
éon analogue 1'hypoth&se de perfection des marchés est contestable 2
maints égards et pas seulement sous l'angle, facile, de 1'accés au
marché des capitaux. Pour me prendre qu‘un exemple extrait de 1'étude
de MINGAT (1977), les h&térogénéités importantes des scolarisations eu
égard & la localisation géographique des décideurs, que les questions
ﬂe seuls coiits directs ne suffisent pas & expliquer, rend nécessaire
la prise en compte de “cofits psychologiques™ et/ou de cofits d'informa—
tion, qui ne peuvent qu'@tre inBgalement distribués. Enfin, 1'hypothése
de certitude sur 1'avenir et de mon prise en compte, corollaire, des
risques attach&s aux différentes alternatives (risques lié&s 3 la fi-
liére éducative elle-méme, mais aussi 3 la formation dispensée et &
1'insertion professionnelle qui doit lui faire suite), semble largement
irréaliste, et conduit de fagon systématique & une surestimaﬁion du
" bénéfice net réel des &tudes. En fait la prise en compte du risque est
effective dans les travaux €conomiques récents et nous chercherons &
vérifier alors si les individus vont choisir les formations les plus
rentables compte-tenu du niveau de risque qui leur est propre, ou plus
simplement, si s'opérent des substitutions rendement/risque (MINGAT,
1977).

humain, se fera donc de fagon indifférenciée puisque les individus vont
se déterminer exclusivement en fonction des caractéristiques de la fi-

liére &ducative considérée sans n'avoir jamais aucune contrainte d'ordre

perceptions qui correspondent d'ailleurs & la réalité, puisque des
enquétes comme celles du CEREQ montrent que l'insertion professionnelle,
et done la rentabilisation de dipldme, est loin de se faire de fagon
méritocratique.
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sociologique, &conomiqgue ou géographique. Certes, la théorie Bcoocmique
se donpe pour objectif l'explication du comportement meyen et non celle
de la structure des demandes d'&ducation (& savoir, plus concrdtement,
pourquoi certains individus s'arrftent avant d'avoir atteint les &tu-
des pour eux les plus rentables) ; ce qui est plus eritiquable, c’est
le renvoi implicite aux psychologues : la distribution ivégale des ap-
titudes pourrait rendre compte de ces différences de scolarisatiom,
Sans revenir ici sur le probléme toujours ocuvert de la mesure des ap—
titudes, on peut souligner que les cbhservations empiriques faites par
les Economistes eux-mémes sur le systéme &ducatif frangais s'inscri-
vent en faux contre cette hypothdse : ™1 n’est pas possible de dire

que ce sont majoritairement les aptitudes qui déterminent les scolari-

-sations dane la mesure ol les variablee soctales viennent perturber

le "jeu méritocratique’ au point qu'il y a une quasi—identité entre

les déstrs exprimés par - les parents et les scolarisations effectives”
(MiNGAT, 1977). Si lés "désirs“ des familles divergent, c'est sans
doute qu'il y a une relation entre la "préférence pour le présent”

{et donc les taux d'actualisation) et le niveau socio-économique de
ces mémes familles. Cette relation, que MILLOT et ORIVEL (1976) ont pu
&tablir sur des donn&es empiriques, nous améne a cfitiquer un autre
aspect de la théorie du capital humain, & savoir l'accent délibé&ré sur
1'aspect "investissement" de la demande d'&ducation. Il semble que ce
caractére d'"investisseur" soit plus fréquent dans les milieux aisés

oii les satisfactions présentes sont moins valorisées, et que, de fagon
plus générale, on puisse affirmer, au moins 3 titre d'hypothése, gque
"la choix des filidves est déterminéd par un arbitrage diffévent que
font les individus dans les pondérations qu'ils accordent respective—
ment d la consommation et § Z’investissement” (MILLOT-ORIVEL, 1976), en
intégrant dans cet arbitrage un troisiéme param@tre différentiel, a
savoir la tolérance du risque. Certes il convient d'@tre conscient de
ce gue peut avoir de circulaire de type d'explication ; BLAUG le souli-
gne quand il affirme : "des dtudiants et des pavents différents ont des
préférences pour le présent différentes, celles—oi ne powvant jamais
&tre observées. Nous devons leg déduire des comportements et, tant que
les gens se eomportent différemment dans 1'acquisition d'un 3upplémént
d'éducation, on peut toujours "expliquer” toutes les conduites obser—
vées en terme de différence dans les préférences pour le présent des
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Ffarilles ou certes par l'absavee de caleul deoncmique ratiornmel” (BLAUG,
1970) . Cette remarque générale qui vaudra d'ailleurs pour un certain
nombre d'"explications" sociologiques ou psychologiques, ne doit pas
nous faire oublier que ce souci de 1l'aspect non p8cuniaire de la prise
de décision &ducative est trés ancien puisque BLAUG rapporte par ail-
leurs qu'Adam SMITH affirmait que le processus de choix professionnel
tendait 3 &galiser, non les récompenses mon&taires, mais les "avanta-
ges nets" des diverses professions pour les individus, 3 savoir la som~
me des aspects attractifs monétaires et nom mondtaires. Certes "lg mo-—
tivation de l'investiaseur n'est en général pas présente, les frals
nlétant pas engagés en fonction du profit monétaive futur que 1'on
tirera dy sypplément de formation™ (EICHER, 1973), mais, et surtout

au niveau de 1'enseignement non obligatoire du type enseignement supé-
rieur, comme le remarque le mBme auteur "dire gque la dépense d'éduca—
tion a d'autree bute que l'investissement (au sens éeconomique du terme)
ne veut pas dirs qu'il est inutile d'éelairer 1'aspect économique de

la question”.

I1 n'en demeure pas moins vrai que, s'inter-
rogeant ici sur les "choix' d'orientation, on ne peut se concentrer
exclusivement sur les moyens mis en oeuvre en €liminant le probléme
des fins et du pourquoi des orientations observEes, pas plus qu'on ne
peut ignorer la dimension sociologique des choix &ducatifs comme les
gconomistes eux-mémes le reconnaissent. L'apport des sociologues sera
donc éssentiel, dans la mesure oli leurs réflexions pourront se tra=-

duire en hypothZses vérifiables.

11.3.1.2, L'analyse sociologique de la demande
d'&ducation

LR R R R R R R R L E R e e T L Y
5i 1'on définit, comme le fait BOUDON (1973)
la prégnance d'un point de bifurcation par "d la foze et de fagon
indistinete la fixitd des syetémes d'attentee associés & ces points
du cbté des individus, et la fixité des normes et critéres institution—
nels du cdté du systéme séalaire", il semble que, pour analyser ce qui

est sans doute un des points les plus prégnants du syst&me frangais
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actuel - les orientations post-baccalaur&at -~ la théorie formulé&e par
BOUDON dans son ouvrage "1'Inégalité des Chances™ soit singuliZrement
adéquate. Cette théorie, qui a pour ambition d'expliquer le mécanis-
me générateur des indgalit&s des chances scolaires par "unz sorte
d*adaptation qualitative d'un modéle d'inspiration Seconomique®, a le
double intérd@t, par rapport aux théories Economiques, de mettre 1l'ac~
cent sur la notion de risque (diff&rentiel), et de prendre explicite~
ment en compte les positions sgciales des d&cideurs, ces caractéris-
tigues sociologiques vemant moduler 1'appréciation des différents pa-
ramétres qui vomnt contribuer & définir "1'utilit&" d'une alternative,
Ces dermiers, les degrés de risque, cofit, bénéfice anticipés, sont
définis explicitement en fonction de critéres socio-&conomiques - il
n'y a que le degré de risque qui soit relié & d'autres variables com—
me 1'8ge et la réussite scolaire - : ainsi le "Bénéfice anticipé cor-
respondant d deux degrés conséeutifs du systime des niveaux seolaires
est d'autant plus élevé qu'un individu est plus proche, par sa posi-
tion soctale, des niveaur les plus élevde du sysiéme de etratifica-
tion sociale et d'autant plusfaible qu'il est plus proche des niveaux
inférieure” ; cette définition proposée par BOUDON ne revEt un carac-
tére paradoxal que si l'on retient 1'acception intragénérationnelle
classique du b&pnéfice ; ici le bdnéfice est Pmesurd ordinalement en
termes de mobilité intergénérationnelle” (BOUDON ibid) et c'est par
rapport & sa position sociale d'origine qu'un individu va apprécier
la valeur du statut que va permettre d*atteindre tel ou tel niveau
scolaire. BOUDON définit donc le "bénéfice” en terme de mobilité so~
ciale et va donc chercher 3 expliquer le comportement de 1'&lEve par

rapport 3 son contexte socio-culturel,

Tout comme les &conomistes interprétaient des
faits en émettant des hypoth&ses sur les taux d'actualisation impli-
cite des diverses catégories sociales, les sociologues observent que
les individus "font comme s'ils" se référaient i des systmes de va-
leurs différents. Si, au niveau de l'explication de la "survie" d¢'um
individu dans le systéme scolaire, BOUDON affirme qu'il n'est pas
"hesoin d'introduire la notion de sous-culture de classa” puisqu''Zl
est plus stmple d’affirmmer que les individus obéissent d un processus
de déeiston rattommel dont lee paramdtres sont des fometions de la
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position gociale’ (comme s'il s'agissait alors simplement de compléter
le modéle factoriel classique par la prise enm compte systématique des
effets d'interaction, notamment avec des variables socioclogiques) on
peut se demander si le probléme n'est pas déplacé & une &tape antérisu-
‘re. Et en effet, pour expliquer que les individus se répartissent dif-
féremment entre les catégories de réussite et d'dge scelaires, ce qui
va affecter un paramétre comme le risque, BOUDON ne peut & titre de
variables intermédiaires que réintroduire les notions de groupes de
références, d'héritage culturel, etc... Ces notions, si intéressantes
qu'elles soient ont 1l'inconvEnient de se prEter assez mal 3 des véri-
fications empiriques : on ne sait jamais si les “yaleurs" invoquées
pour expliquer une conduite sont les déterminants effectifs de cette
conduite ou une argumentation justificatrice qui peut d'ailleurs &tre
extrémement sincére {des sociologues comme LAZARSFELD ont montré com-
bien 1'&laboration des opinions et attitudes &tait souvent le proces-
sus le plus efficacg pour "réduire les dissonances’" entre les faits

et le systdme de valeurs des individus).

Mais si BOUDON peut &tre ainsi accusé par les
uns ~ il s'agira le plus souvent d'éconcmistes ~ d'introduire dans sa
théorie des notions disons peu testables, il peut aussi se voir repro-
cher ~ il s'agira alors plutSt de psychologues ou de sociologues ~ le
caractére un peu ''mécaniste" de son mod&le., S3i ce dermier n'a pas le
caractére normatif que nous dénoncions dans la théorie du capital hu-
main, il n'en suppose pag moins de la part de l'individu décideur ume
attitude parfaitement rativnnelle et un degré d'information sans fail-
le. Sans avancer ici les argumentations des psychologues ~ certes, la
pratique de 1'orientation le montre, il est des oriemtations ration-
nellement aberrantes, des orientations affectiveés, des orientations pas-
éives ete... -, remarquons que c'est sans doute surtout, mais pas ex-—
clusivement, dans l'estimation du risque de ces facteurs non ration-

» . s - - »
nels ou implicites imterviennent,

Un sociologue comme BOURDIEU a centré ses ana-
lyses du choix professionnel (ou plutot des "stratdgies en matidre

d’investissement scolaire" pour reprendre sa terminologie) sur cette
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estmatlon sub_]ectlve du rlsque, 113 au déroulement des Studes et aux )
débouchés ulteneurs, et sur cette Manticipation de 1'avenir es en
‘particulier de ses pmpres eonséquenees, ce qui justifie Z’empl_at G
,,concept de st'n:ztég'ie" (BOURDIEU l§76) Celui-ci part d'un constat . B
1n1|:1a1 qu1 le place dans une perspectlve assez proche ‘de’ celle rete—

" .oue’ par, BOUDOK - le choxx scolalre et/ou prof2531om:|el 1mp11que une dé--
marche d'lnvestlssement un par1 sur 1'avenir, pari que le parxeur o
‘falt e.n fom:tlon des arrleres qu i1 possede et de 1 'évaluation qu'il’
se donne de -ses chances. L§ ot les deux sociologues d:.vergem: c'est
quand BOURDIEU dont 1'ob_1ect1f ‘est. de cmprendre "la Zogzque specv-
fique de toutes. les actwna qm. sant raisonnables sans &tre le prbam.t
dhn desse‘m z-m.sormé ou'd plus j‘om‘:e raison d'un: caZcu.Z rationnel™,.

aff:.rme que les dlsposluons l'egard detl" évenu- {dont’ les dlspos:.—-'

r.lons econum.ques, 1’ apprec1at1on du rlsquenotamment, ‘sont des dimen " :
“sions :unportantes) sont la resultante d'un processus d* 1nter10r1sat10n
de- 1 avenlt ob]ect:.f prom1s 1 1nd1v1du - vu sa suuatlon soclale, et |
. ce par im cond:.tlcmnement pnm.a:.re dont la notiocn-d’ "hab‘l.tus de clas~
seg”?! prétend rendre cumpte. i R ;

Sans nous attatde‘r trop sur une theorle cnmplexe
dont le pouvorr expllcatxf",' au m.veau macro—soc:.olog:.que n'est pas-
A tou]ours convalncant, reccmna:.ssuns “lui le mérite d' apptofandn' quelque‘
peu la notion de n.sque pergu e.n eifet, le r:l.sque ou: plus, préc1semenr. o
1a tolérance au rlsque a un cout ': 11 faut un. capltal, des arrleres 5
sufflsants pour s'en payer le luxe at se permettre des stratégies alea—-
] ;torres, et auss;. se rétabhr en cas ﬂ‘echec. Et BOU'RDIEU d'opposer, en
k matigre d 1n\7estlssement scolau:e, des "stratégzes de rentier” et des
5 "Csmtégtes de spéculateur" ) les unes cherchant i maxinmiser la sécurité
en assurant les: acqu:.s, les autres v1sant Emaxxmlser le’ proflt Mles h
f‘LZ‘LeI’eS et Zes ca.rméres les plus: msquées done sowvent les. pZus pres-~
";t:-z,g‘l.euses, ont’ taugou:r's une softe de doublet moins glomm abandonné
a ceux qm n'ont pas assez de capﬂ.tal éommwue culturez ‘et/ou social )
‘pou‘r prendz*e Zes znsques de tout peré‘z'e en voulant tout: gagner, risques
s . i i

: BOURDIEU définit 1 habltus comme ’fmatr'ice généramce de reponses
‘d"avrznce adaptées & toutes les conditions obgecmues {‘dentiques ou ko-
mologues aux condimons de sa production” ; 1'illusion de la finalité,
ou du cercle: étemel, n'est donc compléte que "dans le cas et le cas . seu- -

" lement ou les conditions de production et iles conditions d'effectuatwn
cotnczdmzt pm"fm.te:mt" ‘(BOURDIED, 1974).




- 27 -

que l'on ne prend que lorsque l'on est assuré de ne jamais tout per-—
" dre tout.en risquant de tout gagner”. Ce type de propos n'est d'ail-
leurs pas sans rappeler, nous y reviendrons, les arguments psycholo-
giques avancés par BOUDON - CIBOIS — LAGNEAU (1975) pour rendre comp-
te du développement relativement modeste des I.U,T., et du fait gque

les €tudiants continuent 3 choisir les &tudes longues— stratégies de

speculateur - plutdt que les &tudes courtes = strat@gies de rentier -.

Par ailleurs, ces différentes stratégies sont
pergues et cela sera trés net au miveau des entretiens que nous avons
eus avec les éléves, comme un systéme, comme "un chwmp immédiatement
strusturé selon 1'opposition emtre ce qui est déjd approprié par
-d'autres, de fatt ou de droit, done imposeible, aliéné, et ce qut,
d'avance possédé, appartienmt d 1"univers normal de ce qui va de soi'™

. (BOURDIEU, 1974) ; et il est également patent que "chaque irajectoire
partioulidre regoit sa valeur regue de sa position dans le systéme
hiérarchisé des trajectoires alternmatives qui ont été rejetées ou
abandormées’.

Ainsi 1'apport de BOURDIEU nous semble pouvoir
@tre intéressant, notamment pour nuancer ce que peut avoir de sché-
matique la description de décisions rationnelles - et' surtout pensées
en tant que telles sous la forme d'un plan de vie explicite - en ma-
tisre d'investissement scolaire. Il est probable que cette attitude »
rationnelle, condition d'une pratique parfaitement adaptée, est elle-
méme le produit d'unme position sociale particuliére, celle qui ren—
contre des occasions de choix, celle qui bénéficie du capital &cono-—
mique et culturel nécessaires pour saisir effectivement les “bonnes
affaires" en matiére d'orientation, formellement accessibles & tous
les bacheliers mais effectivement réservés aux seuls détenteurs des
instruments (qualit& de 1'information, capital scolaire, voire moral
etc...) nécessaires pour se les approprier avant qu'il ne soit trop

tard - c'est-3-dire avant que l'accds des couches plus larges i ces

et ce au vu, non seulement des caract&ristiques sociologiques du dé~
cideur, mais aussi de ses caractéristiques scolaires (série du bac—
calaurg8at par exemple), gBographiques ou individuelles (sexe notam—
ment) .
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voies ne soit suffisant pour les dédvaluer du méme coup ~ "Zone wm
domaine on corme pertout ailleurs, la rentabilité des placements Zé~

pend &u moment o ils sont effectuds” (BOURDIEU, 1974).

“En fait, en affirmant 1'importance décisive des

dimensions sociclogiques, on reste 3 ce niveau de généralité diffici-

lement contestable et donc sans grand intérét. 11 est certain qu'avant
de faire apparaltre la variable "position sociale" dans une structure
causale hypothétique, il serait indispensable de la faire &clater, par
uné analyse dimensiomnelle, sans se contenter de dissocier, ce qui-est
fait depuis déjé un certain temps, la dimemsion &conomique de la stra-
tification sociale de ses dimensions culturelles. Et 13 encore, comme
le remarque avec justesse PERRENOUD (1970), la pertinence, affirmée, des
dimensions culturelles n'est-elle pas, au point de’départ, que "I’emvers
de la non pertinence de la dimension feomomique™ ? Car, certes, l'ad-

jectif "culturel® est applicable & la quasi~totalité de nos attitudes,

idées et comportements... C'est i ce titre que l'on peut s'interroger,
méme si cette étude s'appuie plus sur des considérations &conomiques
et sociologiques, sur 1'apport des théories d'ordre psychologique et

psychosocial.

I1.3.1.3. Aspects psychol

o
des phénoménes 4
+ + + + ++++FF+FF A+

giques et psychosociaux
'orientation

P R R XS

L'approche psychologique des phénoménes d'orien-

tation scolaire et professionnelle qui s'est développée essentielle-
ment en pays anglo-saxons, a évolué assez vite d'une approche fixiste

. du rype "traits et facteurs" (telle aptitude pour telle profession)
vers une vision plus dynamique centrée autour du concept de "maturité
(ou de développement) vocationnelle™. Le choix est donc &tudié comme

un processus qui se d&roule selon des séquences prévisibles ; nous

ne soulignerons ici que quelques—uns des facteurs qui marquent ce dé=-

roulement,

Four GINSBERG (cf. CRITES 1969) les choix em
mpatiére d'orientation vont se faire dans le sens d'une prise de cons—

cience accrue des facteurs de r&alité et au détriment des facteurs de
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réve prépondérants au niveau des souhaits professionnels de 1l'enfant.
Des psychologues ont récemment souligné (ZARKA, 1977) le caractére un
peu schématique de cette marche vers la raison, en observant, au ni-
veau des comportements d'8tudiants combien les "illusions" peuvent
avoir au niveau des choix une fonction "motrice" essentielle ; elles

peuvent &tre la part dé, réve qui permet d'assumer la prise de risque

et faciliter le déroulement des choix.

Par ailleurs SUPER qui a développé une théorie
trés compléte en matidre de choix professionnels a souligné 1'impor-
tance de deux processus : le développement de 1'image de soi d'une
part, la prise de conscience progressive de la notion de temps de l'au-
tre : le temps, c'est la nécessité inéluctable de prendre des déci-
sions, la capacité de différer des satisfactions, etc... Il n'est pas
sans intérét de constater que ces deux points, l'image de soi et le
rapport au temps, se retrouvent dans les analyses dés sociologues et
des psychologues qui s'interrogent sur les variables intermédiaires
susceptibles d'expliquer les liaisons observées, par exemple, entre
1'origine sociale et les "d&sirs” en matiére de scolarisation. C'est
ainsi que BISSERET, dans son étude sur la population &tudiante (1974)
constate d'une part qu'”d la forme personnelle utilisée par les domi-—
nants (J'ai choisi, j'ai décidé) s'oppose souvent la forme imperson—
nelle des dominés (il s'est décidé, ils ont déeidé, on m'a permié,
on m'a laissé)}”, d'autre part qu'"™ 1l semble qu'on puisse rendre compte
des clivages entre catégories par le fait que leur position dans le
systéme économique implique un rapport différentiel au temps qui se

marque dans le caractére continu ou discontinu de leurs orientations”.

I1 est certain qu'en psychologues, les th&ori-
ciens du développement vocationnel ne se sont pas vraiment demandé si
le déroulement harmonieux, dans un "espace temps" &tale et sans discon-
tinuité, du processus de choix &tait pertinent quelles que soient les
caractéristiques psychosociales de l'individu décideur. Les exemples
précédents nous rappelent que ce processus, tout comme le dévelop-
pement de 1l'intelligence ou du langage, se déroule dans un certain
milieu psychosocial qui ne peut manquer d'en affecter le déroulement.
Toute la sociologie américaine et ses &tudes ethnographiques de mi-

lieux particuliers (de part leur religion ou leur position sociale) est
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13 pour souligner combien le développement de 1'image de soi (corollaire
de 1'importance accordée au groupe familial et de la pression plus ou
moins forte du groupe des pairs) et le rapportlau temps (notamment la
valorisation de la consommation future, et le fait méme de projeter
une &volution quelconque dans le futur) est variable selon les communau-
tés (KAHL, STRODTBECK iﬁtHALSEY et al. (1961)). En France, ot la socio-
logie rurale a souvent ténu lieu d'ethnologie, des auteurs comme GRIGNON
(1968) se penchant sur l'orientation des &l&ves d'ume &cole rurale, remar-—
quent que "l'avenir des jeunes ne peut &tre envisagé que rar z-éférénce a des
exemples plus connus, tssus de la collectivité villageoise” et souli-

- gne qu'”en ce sens la scolarisation comme la non-scolarisation est pour
une part la résultante de proceésus auto—cumulatifs” puisqu'aussi bien
"la crainte de déchoir transforme le mode en norme, et tramsforme la

norme en tneitant 4 la surenchére'.

Au niveau de la formation de la personnalité et
des attitudes, comme au niveau ultérieur des phénoménes d'orientation
qu} en résultent plus ou moins, on retrouve donc 1l'impact fondamental
du groupe familial (dont on pourrait'analyser de fagon plus fine les
modalités d'actions en se polarisant comme le font par exemple SEWELL
et SHAH (1975) sur 1'impact de la perception par le jeune des encoura-—
gements. de ses parents sur .son ambition scolaire et professiomnelle)

et plus largement du groupe de référence.

Si la situation du groupe d'appartenance par rap—
port au groupe de référence lui-méme n'est pas sans importance (une
perspective de mobilité peut faciliter les mouvements cumulatifs d'imi-
tation dont parlait GRIGON (1968) par exemple), on peut s'attendre 3
observer, de fagon plus large, des "effets contextuels”, c'est-a-dire
des modﬁlations de 1'impact d'une variable (par exemple l'origine so-
ciale) sur la variable & expliquer (en l'occurence l'orientation prise)
selon ces caractéristiques du milieu ol est placé 1'individu ; ces ef-
fets contextuels peuvent se manifester & un niveau géographique : ainsi
on peut fairé 1'hypoth&se que les enfants d'ouvriers n'auront pas des
comportements identiques selon qu'ils ré&sideront dans une ville ol le
pourcentage d'enfants d'ouvriers est excessivement fort, ou faible ;

s

autre exemple, ROGOFF (in HALSEY et al, 1961) fait 1'hypoth@se, dans
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le contexte américain, que 1'impact, matérialisé au niveau des équi-
pements socio—culturels (&coles, biblioth&ques) et v&hiculé par le
“climat" ambiant, de la dominance d'une classe sociale particulidre
dans un quartier, ne peut qu'affecter les comportements de tous les

membres de ce quartier quelles que soient leurs caractéristiques.

Si aspirations et attitudes sont donc 3 consi-
dérer dans leur contexte socio-géographique spécifique, il faudrait se
demander si elles ne sont pas susceptibles d'interagir avec les struc—
tures du systéme &ducatif lui-méme. PERRENOUD (1970) fait ainsi 1'hy-
pothése que "1'institution d'une orientation généralisée et quasi-—
automatique de tous les éléves minimise cet effet d'interaction... les
systémes prévoyant au contraire une libre candidature et/ou une admis—
sion sur examen accentueront 1'inégalité et seromt dome caractérisés
par un effet d'interaction élevé”. De méme BOUDON, i propos du systéme
universitaire, émet deﬁ,propos applicables 3 la situation de choix qui
est celle des bacheliers : "un systéme différencié, en offrant & ses
utilisateurs une séquence d'options, les place dans un champ strdtégi—
que et les ineite & domner une dimention temporelle d leurs activités
universitaires” (BOUDON, 1977).

Si donc l'expérience individuelle ne peut “8tre
considérée comme une variable exogéne dans 1l'explication des proces-—
sus d'orientation, elle est fortement dépendante des environnements
des jeunes tant scolaires que familiaux. L'expérience, et plus large-
ment les variables psychologiques et psychosociales dont nous venons
de parler, sont donc des variables médiates. Si rien n'oblige 3 in-
corporer i un mod&le causal toutes les variables médiates, leur prise
en compte peut rendre plus compl&tes les explications avancées ou

plus modestement guider l'interprétation des relations observées.

Ainsi posée, la question des prédictions fac-—

tuelles qu'il semble légitime d'émettre, nécessite 3 titre de
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préliminaires, le rappel des différents facteurs qui vont peser sur
les choix ; puisque nous avons choisi de privilégier les approches
économiques et sociologiques, nous pouvons dans um premier temps,
retenir une terminologie &conomique (souvent utilisée, nous l'avons
vu, par les sociologues eux-mémes) et donc considérer essentiel-
lement les revenus anticipés, les coiits prévisibles, le risque at-
taché aux différentes altermatives. Il s'agit en fait d'essayer de
résumer ce que nous savons, i l'heure actuelle, des taux de rende~
ment internes des diverses fili&res &ducatives, le taux de rendement
&tant l'expression du. "taux d'actualisation pour lequel i1l y a com~
pensation exacte entre les cofits de 1'éducation et les bénéfices qui

en sont retirés™.

Nous ne reviendrons paS‘expliciteﬁent sur

les réserves d'ordre th&orique que nous avons pu émettre dans la par-
tie précédente ; soulignoms simplemeﬁt que l'observation de gains es—
comptables pourra avoir un impact différent sur des individus d'origi-
ne sociale différente ayant, tout le porte & le croire, des taux d'ac-
tualisation implicite tout aussi divers ; et encore, que 1'informatiom
disponible sur ces sujets et motamment celle concernant les salaires
est sans doute loin de circuler de fagon parfaite et assez rapide pour
ne pas &tre vouée dé&s sa diffusion 3 une obsolescence patente donﬁﬁnt

libre cours aux anticipations.

Cela dit, outre les problémes &conomiques de
mesure qui font dire aux Economistes eux—mémeé, en 1973 il est vrai,
"qu'il est difficile de faire confimmce aux taux de rendement calcu-—
1és jusqu'alors"‘(EICHER, 1973), il est certain que 1'estimation des
cofits et bénéfices apparait singulidrement délicate dans des fili&res
qui, comme les différentes disciplines universitaires, offrent des
débouchés i des niveaux extrémement variables, aprés des scolarités

plus ou moins lomgues etc...

G
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11.3.2.1. Les revenus escomptables par les
individus &duqués
P L o e I

Il ne saurait &tre question de lancer ici le
débat, encore trés ouvert, sur les facteurs qui concourrent 3 la dé-
termination du revenu dont un individu est titulaire A un moment don-
né. Certes ce type d'approche est incongru s'il n'existe aucune rela-
tion entre les niveaux d'&ducation et les carriéres ; la ré&alité est
sans doute plus complexe, et la dite relation peut &tre §1us manifes—
te d certains niveaux de qualification qu’d d'autres ; c’est dans ce
sens que si 1'on se reporte par exemple & une &tude centrée sur un
secteur précis de l'industrie, pour 1l'essentiel les filiéres &ducati-
ves ne semblent jouer un rdle d8cisif que dans le cas des cat&gories
intermédiaires, &tant, pour les autres catdgories, sur-déterminées
par 1'effet d'héritage social. Tl est certain qu'il y a 13 des effets

.

d'interaction difficilement isolables entre ce qui va s'avérer Btre
empiriquement les facteurs les plus déterminants du salaire : le ni-
veau &ducatif, l'origine sociale et 1'3ge ; en outre, des effets cu-
wmulatifs ne manqueront pas de se faire sentir tant sont différents,
cette &tude s'en veut pour illustratiom, les publics de filidres plus

ou moins risquées et plus ou moins rentables,

Voyons les faits. Les taux de rendemené dont
nous disposons actuellement pour la France ont &té calculds 3 partir
de profilsyﬁgefgains transversaux &tablis en 1970 (LEVY~GARBOUA -
MINGAT, 1974). Nous utiliseroms icf des taux de rendement et non les
salaires bruts, vu le caractére plus parlant des premiers, mais tout

" en ayant conscience que le taux de rendement est indissociahle d'élé-

ments du colit qui, mnous le verrons, le modulent.

En 1970 domc, la poursuite d’'&tudes aprés le bac-
calauréat &tait un investissement rentable puisque, toutes filidres de
1l'enseignement supérieur confondues, le taux de rendement calculé était
de 16,6 Z. Cela dit, ce taux &tait &minemment variable selon les filig-

res comme le montre le tableau sulvant (MINGAT, 1977).
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. Taux de rendement privés pour quelques filidres de l'eses—
gnement supérieur

- hames - (1I1.4)
givigzéfgizztif 'Niv?au 8ducatif atteint Taux de reo=dsment
Tous dipldmes 16,6
Supérieur court . 12,2
MaTtrise en Université 13,3
Maitr%se de Droit ?t/ou ‘ 16.7
BACCALAUREAT de Sciences Economigues ’
GENERAL Haitrisé de Sciences 12,3
Doctorat en Médecine 24,1
Ecole des Arts & Métiers 17,5
Ecole Centrale de Paris - 20,4

Ce tableau clive nettement les trois primcipaux
types de filidres universitaires : le supérieur court d'un cdté&, 1%en-
seignement long & acc@s contrdlé de 1l'autre, et entre les deus les
filiéres universitaires 3 accés libre, dont 1'h&térogénéité est parlan~
te puisqu’aussi bien les taux de rendement des maitfises es—-Sciences
économiques sont analogues 3 ceux du supérieur’court alors que ia si-
tuation des maftres en Droit ou Sciences économiqués est voisine de
celle des ingénieurs des Arts et Métiers. Si ces taux de rentabilité
privés dépendent certes de la sélection scolaire pratiquée en amont
et pendant le déroulement du cursus, et aussi de la situation du mar-
ché de 1l'emploi, ils sont &galement, et sans doute eu égard 3 ce
dernier facteur, en interaction avec des variables comme 1l'origine

sociale et le sexe.

On remarque ainsi que le supérieur court est
plus "intéressant"” pour les femmes que pour les hommes (les taux
sont respectivement de 15,2 et 12,2 %), l'inverse &tant vrai pour les

filiéres longues universitaires (8,8 et 13,3 %). Cette relation reste
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vraie quelle que soit l'origine sociale, comme le montre le tableau
suivant (MINGAT, 1977) :

. Taux de rendement des &budes supérieures suivant 1'origine
sociale (I1.5)

1

SEXE HOMMES FEMMES
Niveau &ducatif | Niveau &ducatif %Ts milieux |Prof. lib. {Ts milieux | Prof. lib.
de référence : atteint : supé- : Cad. Sup. Cad. Sup.
. baccalauréat rieur ts diplome% 16,3 20,9 6,1 ; 9,2

: i

Ces chiffres -sont 3@ regarder avec prudence, d'une
part vu qu'il s'agit 13 de taux de rendements et non de revenus, de
1'autre de par la répartition inégale, 3 la fois sous l'angle du sexe
et de i'origine sociale, des individus dans les filiéres du supérieur

dont nous avons vu l'inégale rentabilité.

En fait, si 1l'on s'en référe cette fois aux re-
venus, il faut conclure que "ia fonection de revenu moyen n'est pas
identique pour les différents groupes sociaux. Cependant, le carac-
tére indgalitaire s'observe 4 chacun des niveaux (éducatifs) si bien
que ce phénoméne ne permet pas d lui seul d’expliquer les différences

de scolarisation des différents catégories soctiales. La recherche de

la raison de l'tnégalité d'acecés doit done &tre fait au niveau -de la
fonetion d'utilité qui intégre les éléments 4 la disposition de 1'in—
dividu dans le processus de choix™ (EICHER - MINGAT, 1975). Avant de
prendre en compte ces autres paramétres de la fonction d'utilité, re-
marquons, en nous rapportant d 1'étude de BOUDON, CIBOIS et LAGNEAU
(1975) sur les I.U.T., qu'il n'’est pas sans importance de considérer
non pas seulement les niveaux de rémuné&ration mais également la dis—

" persion de ces revenus autour de la moyenne. Les auteurs construisent
pour expliquer la préférence persistante des &tudiants pour les fi-

lidres longues, un mod&le en trois points :

. la filiére courte offre, en moyenne, des revenus identiques i

ceux qu'offre en moyemnne la filidre (universitaire) longue,
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. la dispersion des revenus des étudiants issus de la filidre cour-
te est sensiblement plus faible que celle des revenus des &tudiamcs

de la filigére longue,

" . le bénéfice que peut attendre um &étudiant du choix d'une filiire

dépend du choix des autres étudiants.

Outre le fait qu'une wéme moyemme peut &tre
percue différemment par les décideurs quand elle est assortie de
‘dispersionms différenteé, ce raisonneiient introduit 1'idée, développée
depuis par BOUDON (1977) que méme si chaque &tudiant se comporte em
joueur averti, en choisissant la fili&re longue, l'agrégation des déci-
sions individuelles va faire qu'un certain nombre d'individus cbtiem
dront une rémunération moimdre que celle qu’ils auraient obtenue en

suivant upe filigre courte,

Par ailleurs et enfin, BOUDUN‘rejoint les préoc-
cupatiéns d'économistes comme LEVY~GARBOUA qﬁand il s'interroge sur
1'évolution récente des revenus "escomptables™ par les jeunes dipl&més
et sur les conséquences de la perception que les deux auteurs semblent

préter aux &tudiants de la degradatlon qui reste d'ailleurs i &tablir,

de 1eurs perspectives profes51onnelles.

I1.3.2.2. ‘Le risgune attaché aux différentes
alternatives

R R N N R R R RS
Indépendamment des anticipations, que les jeu-
nes bacheliers formulent dans une situation d’incertitude évidente,
le risque attaché au choix d'une filidre &ducative comporte deux as—
pects : le risque inhérent au cursus (risques d'échec, de redoublement
etc.;.) lui-m@me, et le risque au niveau de l'insertion professionnelle

possible pour les détenteurs de la dite formation.

Pour ce qui est du premier point, il est cer-—
tain que les taux d'échec, d'abandon et de redoublement sont trds va-

‘riables suivant les filiBres de l'enseignement supérieur, paramétres
qui sont d’ailleurs plus ou moins connus. Les &tudes sur la réussite

se sont jusqu’alors surtout concentriées sur les filidres universitai-

res traditiomnelles, alors que les filidres classes préparatoires et
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grandes Ecoles sont restées plutSt dans 1l'ombre. Si tout le monde s'ac-

corde a’souligner le caractére prié~sélectif de ces dermidres, il est
difficile de chiffrer le "risque" qui leur est inhé&rent. Des informa-
tions locales et ponctuelles sur les classes ﬁréparatoires scientifi~
ques dijonpaises permettent d'avancer gquelques remarques : 1'auto-
sélection au niveau de ia demande d'admission semble trés forte puis—
que la sélection des dossiers est en fait assez peu sévére (plus de

85 2 des dossiers présentés sont pris) ; bar contre entre les clas—
ses de mathématiques supérieures et de mathématiques spéciales, un
tiers environ des &l&ves abandomnent ce type d'&tudes ; enfin, au tef-
me de deux ou trois annfes de classes préparatoires il semble que pra-
tiquement tous les £l&ves "survivants' parviennent 3 &tre admis dans
une école d'ingénieur, &cole plus ou moins prestigieuse certes, mais

qui assure pratiquement la délivrance du dipldme trois ams aprés.

Au niveau du supérieur court, les seules données
chiffrées fiables portent sur les I,U.T. et S,T.S. ; les observations
empiriques laissent 3 penser gque dans les fili8res que nous avons ap-
pelées "autre court", notamment 1'Ecole Normale et les formations i ca-
ractére social, il y a une sé&lection trés forte 4 l'entrée (au moins

dix demandes pour une place) et relativement trés faible aprés.

Pour ce qui est des filidres techniques du

supérieur court, les processus de sélection y ont parfois &té comparés
3 ceux fonctionnant dans les voies classes préparatoires - écoles d'ipr
génieurs, Sams doute il ¥ a une sélection 3 l'entrée, mais la sélecgi§n
explicite sur dossier prend icl apparerment beaucoup plus d'impcrtagéa
que 1l'auto-sélection ; une étude récente de 1'I.R,E.D.U. montre que,
selon les départements d'I.U.T. on enregistre entre trois et neuf de~

mandes pour une place!

. Une fois 1'admission prononcée, il y aura enco-
re, en moyemne, au moins 25 % de "pertes” entre la premidre et la deu~
xidme année, les survivants de la deuxidme ann&e étant d'ailleurs encore
exposés a des risgues d’'échec non négligeables (20 %). D'aprés des

sources comparables (LAMOURE, PAUL, VINEY, 1978), la déperdition est

! Certes, les demandes d'admission incluent des candidatures mulriples..

(dans des filidres différentes, mais aussi dans des I.U.T. différents)
des candidatures de "précaution” et aussi des candidatures qui s'avé-
reront nulles du fait d'un &chec au baccalauréat.
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plus faible en cours de 5.T.S. mais les donnfes mamquent quant Z ia
sévérité de la sélection 3 1’entrée.

Les choses deviennent plus complexes au niveau

des filiéres universitaires (I.U.T. exclus). En attendant les doa-

nées fiables que peuvent seules livrer des &tudes longitudinales com-
me celle en cours 3 1'I.R.E.D.U. sur un certain nombre de Filidres
universitaires, les taux de réussite actuellement disponibles sont des
estimations calculées en rapportant les flux d'entrée, redoublemts
exclus, dans un cycle d'études au nombre de dipldmes délivrés 3 1'is~
sue de ce cycle (ORLVEL, 1976 et LEVY-GARBOUA, 1977). Les estimations
les plus récentes de ces taux de réussite (1971-72), avoisipaient un
tiers au niveau du premier cycle dans toutes les filiéres I accés li-
bre (Droit - Sciences &conomiques ~ Lettres ~ Sciences humaines,
Sciences), la sélection restant forte au niveau de la licemce (taux
de réussite de 3! 7 en Sciences, 41 2 en'Lettres). En Médecine ol
1'affichage de la sélection est offipiel, le taux de passage de
premidre en deuxidme anmEe &tait en 1975 de 33 % (de 40 I en Pharma-
cie), les taux de passage se stabilisant ultérieurement autour de

90 % (LEVY~GARBOUA, 1977). N

Ces chiffres appellent deux remarque5~:“d'une
part, nous devrons rechercher si le processus d'auto-sélection semble
bien fonctionmer aussi par rapport aux différentes fili&res univer-
sitaifes, ¥ compris pour -celles # acc&s libre ; d'autre part, ces taux
de réussite recouvrent des déroulements de cursus trés différents se-
lon les filigres. Ainsi il est des disciplines ol les &checs seromt
essentiellement des &checs "pédagogiques’, c'est-3-dire le résultat
d'une insuffisance "mesurée" lors de 1'examen (Médecine, M.I.P.C.
par exemple) alors qu'ailleurs c¢'est surtout par leur absence (du
fait de leur abandon) que les &tudiants “&choueront” (Psychologie
notamment) . Enfin, les redoublements grévent lourdement le déroule-
ment du cursus : dans une &tude longitrudinale sur lag étudiants das
U.E.R. de Lettres et Sciences humaines de 1'Université@ de Dijon, nous
avons pu estimer que, chez les &tudiants dipldmés, la dure moyenne

pour obtenir un diplSme de premier cycle &tait de 2,5 ammées, et pour
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la licence de 3,8 années. Il est donc &vident guz les "rendements"
des différentes fili&res ne vont pas dépendre des seuls taux de réus-
site mais aussi des vitesses de parcours et des taux d'abandon tout
au long des cursus. MINGAT (1977) a d'ailleurs calculé des simula-
tions de taux de rendement prenant en compte le nombre de redouble~
ments nécessaires 3 1'obtention du dipldme. Il apparait &vident que
les redoublements réduisent les taux de rendements privés de 1'&du—
cation (un seul redoublement fait baisser de 2 Z le taux de rende-
ment des dipldmes d'enseignement supérieur, toutes filiéres confon-
dues, dans la population masculine), et ce, remarque l'auteur, "avec
wne intensité d’autant plus grande que la formation est courte en

" termes de nombre d'années d'études”.

En outre, des taux de réussite aussi faibles
rendraient nécessaire, pour 1l'appréhension juste du risque inhérent
aux fili&res abordées, l'étude des réorientations les plus probabies
3 1'issue ‘d'un &chec et aussi des probabilités de réussite dans ces
filidres de "repli". Les quelques données empifiques disponibles 2 ce
sujet laissent 3 penser que, vu le caractére trés hiérarchisé des dif-
férentes orientations, les réorientations consécutives 3 un échec
seront plus fructueuses, en terme de réussite, pour les &tudiants ve-—
nant de classes préparatoires, de Médecine ou de M.I.P.C. que pour

ceux ayant &choué en Langues ou en Psychologie.

Réciproquement et toujours dans le m@me souci,
il faudrait pouvoir estimer les probabilités de poursuite d'études
au-deld de la filiére initialement suivie ; les données sont encore
plus rares dans ce cas : si 1l'on peut dire que sur une promotion
d'étudiants entrant 3 1'I.U.T., environ 7 % d'entre eux (pourcentage
estimé de 1973 ; cf. DOMENC et GILLY, 1977) accé&deront 3 des études.
de second cycle dans les universités ou & des écoles d'ingénieurs de.
type E.N.I. ou I.N.S.A., tout au plus peut—-on affirmer, pour ce qui
est des filidres universitaires traditionnelles, que les &tudiants
de Sciences et de Sciences &conomiques ont des possibilités objecti~-
ves d'accés 3 des "grandes écoles" (&coles d'ingénieurs ou écoles
cOmmerciales).ﬁettement plus €levées que les &tudiants en Lettres

et Sciences humailnes.
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En outre, dans 1'appréciation du risque propre
3 une filiére interviemnt le caract&re plus ou moins "divisible"
du processus menant zu dipldme. Ceci rejoint la remarque précédente :
si 1'@tudiant a, en cours de cursus, des possibilités ré&elles d'orien-
tation vers des filiéres professionnelles et/ou plus prestigieuses
(comme c'est le cas en M.I.P.C.) ou, s'il choisit accéder aux diﬁls—
mes universitaires de type maltrise en passant par des &tapes pro—
fessionnalisées comme les D.U.T., alors l'individu n’est -plus dans
une situation de "tout ou rien" et est amenéd 3 premdre successivement
un certain nombre de décisions selon les &léments qu’il a alors en
main. Si ce type de stratégies wminimise le risque, il faut recon-
naitre qu'elle accroit les eofits d'opportunitéd’ , puiqﬁ’un titulai-
re d'un D.U.T., par exemple, aurait sur le marché du travail une "va-
leur” plus élevée qu'un &tudiant de D.E.U.G. ;!fenongant 3 une rer—
tabilisation immédiate, la poursuite d'une maitrise apparait moins
intéressante pour lui que pour le méme &tudiant de D.E.U.G, L'étude
précédemment citée sur les &tudiants sortis des I.U.T. (LAMOURE et
al, 1978) montre que ce type de stratégie assez particulidre, se ren-
contre surtout chez les &tudiants issus des catégories aisées chez
qui la poursuite d'8tudes est l'orientation la plus fréquente aprés:
1'obtention du D.U.T. On peut penser que les codts 4'opportunité
ont moins d'importance por ces catégories, mais on remarque aussi
qu'il ¥ a 13 un type d'attitude que mous aurons 1l'occasion de retrou-
ver au niveau des orientations aprés le baccalaurat : quand ce type
d'éléves est relégué dans une série de moindre prestige comme la
série F par exemple, il sait néammoins remtabiliser de fagon opti-
mum (dans les limites objectives des débouchés de la série) et de
fagon parfois subtile ce titre apparemment de moindre valeur ; ici,
les étudiants des catBgories favorisées, quand ils se retrouvent en
I.U.T. (ce qui ne peut manque d'&tre percu par la plupart comme une
orientation .insuffisante), vont 13 encore utiliser ce titre pour par-—
venir aux filidres plus convenables, vu leur origine sociale, par des
détours sans doute dus 3 des difficultés scolaires; mais qﬁ'ils pren-

dront le temps d'effectuer,

ce terme rend compte de 1l'évaluation qui est faite des Fressources
engagées par le produit marginal de 1'emploi altermatif auquel on a
renoncé” (MILLOT - ORIVEL, 1976).
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Cette derni&re remarque mous rappelle, s’il en
&tait besoin, le peids des variables sociales, non seulement dans
la tolérance au risque mais aussi dans le risque lui-méme (risque

d'échec, risque de non rentabilisation du dipldme).

Nous me saurions reprendre ici tous les travaux
sur les déterminants de la rdussite. Soulignons seulement qu'au ni-
veau de l'enseignement technique court! (LAMOURE et al, 1978) comme
au niveau des fili&res universitaires (MINGAT, 1976), l'origine so-
ciale est un facteur déterminant? . Les variables scolaires exprimées
par la série du baccalaur@at possédé, le brio de la réussite, et des
variables corrélées aux premifres comme 1'Age sont &galement des dé-
terminants non négligeables de la réussite {au moins au niveau de
la premi&re année). On peut penser que ces &éléments entrent dans 1'ap-
préciation du'risque au méme titre que les taux de réussite "bruts”,
Certes, le caractdre exact et explicite des informatioms effective~
ment prises en compte par 1'&tudiant lors de sa prise de décision
reste hypoth&tique. Ceci est sans doute, encore plus qu'au miveau
de 1'appréhension des facteurs de la réussite, vral pour ce qui est
de 1'appréhension des risques liés i la‘plus ou moins grande "liqui~-
dité" de la formation regue. Mais sur ce point, et au niveau des for—
mations de l'enseignement supérieur, il n'y a pratiquement aucune
donnée empirique gqui permette d'aborder cette question de fagon ob-
jective. Tout au plus peut—on dire que, s5'il semble que les &tudiants
raisonnent toujours dans une optique assez conventionnelle de type
telle formation - tel emploi - une formation trés spécialisée leur
paraissant un gage de sécurité - les spécialistes de 1l'emploi parafs—
sent évoluer vers une position opposée, le caractére liquide d'une

- formation &tant pour eux plutGt un gage d'adaptabilité et domnc d'in~

sertion professionnelle plus facile.

! Une thése menée dans le cadre de 1'I.R,E.D.U., par J.J. PAUL, ap-

portera des &l&ments plus précis sur ce point.

2 En fait, si on ne tient pas compte de 1'effet indirect de la caté-

gorie sociale sur la série du baccalauréat, et par conséquent sur

la réussite, il ne subsiste un effet met direct de l'origine sociale
que dans les disciplines littéraires, au moins au niveau de la pre-
midre année (Psychologie et Lettres modernes).
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Qui plus est, er en outre on peut se demander
si le signe le plus brut des difficulté&s d’insertion que constituent
les taux de chGumage des diplOmés des différentes fili&res, peut af-
fecter de mani&re sensible le comportement des jeunes bacheliers. A
un niveau théorique, poser cette question revient 3# s'interroger sur
les possibilit@s de substitution {entre niveaux &ducatifs et aussi
entre filidres) que vont rencontrer ces dipldmés sur un marché du
travail dont on s'accorde par ailleurs i recomnaitre la segmenta-
tion ; cette derniBre notion renvoie 3 1'hypothése selon laquelle
"le marché du travail est fragmenté emitre des groupes durables, iden—
tifiables par des caractéristiques communes assez permunentes”
(CARNQY et CARTER, 1975) ; cette théorie implique donc notamment
qu'il ¥ a des groupes de travailleurs qui sont incapables de trou-
ver un emploi 3 1'extérieur d'un ensemble de postes, ensemble de
postes dont les rémumérations sont peu affectées par le nivean d'édu-

cation des travailleurs promis i ce "segment” de marché du travail.

11 s'agit 13 d'un raisonmement tout i fait dif-
férent de celui sous-jacent i la théorie du capital humain : dans ce
cas on met l'accent "sur les forces historiques et systématiques qui
rédutsent les choix possibles & des segments de la foree de travail”
(CARNOY et CARTER, 1975) alors que dans l'autre omn analy;e les choix
individuels i 1'jintérieur d'un cadre relativement statique et oii la
demande des employeurs premd la forme d’ume fonction : "nombre de
dipldmés que les employeurs sont disposés & embaucher pour différents
niveaquxr de salaires potentiels, non seulement de ces diplomée parti-
culiers, mais également des autres offreurs de travail substituables
aut précédents™ (VINOKUR, 1976).

Si donc, au niveau des comportements prévisibles
des &tudiants, on peut penser que des taux de chOmage Elev@s mais ana-
logues au niveau des bacheliers et des licenciés littéraires qui,
on peut em faire 1'hypothé&se, seront relativement tré8s substituables,
par exemple, auront peu d'impact, ces phé&nomfnes de substitutioﬁ vont
‘se trouver contrecarrés par 1'existence de marchés du travail hété-
rogénes eu &gard aux types d'emploi autant qu'i des caract@ristiques

individuelles des travailleurs comme le sexe (la concentration des
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femmes dans les emplois paramédicaux et sociaux de niveau III par

exemple).

Cela dit, quand les étudiants vont effective-
ment retenir telle filiére, la notion de dé&bouchés sera sans doute
incontestablement plus présente en leur esprit que les distinguo
précédents, méme si leurs informations 3 ce sujet sont sans doute
assez peu fiables. Et pour cause, on ne dispose & l'heure actuelle
que d'un nombre limité de travaux sur l'insertion professionnelle
des étudiants, et qui plus est, la forme longitudinale inhérente
3 ce type d'enquétes et en outre le caractére tdtonnant du proces-
sus d'insertion, font que les résultats en sont publiés au moins
quelques’ années .aprés la date d'observation. Tout au plus peut-on
dire qu'en 1970 (C.E.R.E.Q., 1977), sur un marché ol finalement
on observe une liaison entre formations universitaires et emplois
occupés, les filidres littéraires débouchaient essentiellement sur
les métiers de l'enseignement et de la recherche, tout comme les &tu-
des universitaires de Sciences exactes. Les Sciences humaines me-
naient majoritairement vers les emplois & caractére social, le Droit
et les Sciences &conomiques vers 1l'Administration ou les emplois ad-
ministratifs du secteur privé. En 1976, on pouvait affirmer alors
que pour un bachelier litt&raire le Droit semblait une filiére blus
slire sur le plan des débouchés que les Lettres, que pour un bache-
lier scientifique Médecine et Grandes Ecoles (commerciales ou d'in-
génieurs) valaient beaucoup mieux que les fili&res scientifiques
universitaires, qu'enfin pour les bacheliers de technicien la poés-
session d'un D.U.T. ou d'un B.T.S. &tait plus monnayable qu'un
D.E.U.G., voire une licence de Lettres ou Sciences, obtenue par

ailleurs assez difficilement.

Par rapport aux th@ories qui précédent et aux
faits qui vont suivre, il est certain qu'on ne peut mener 1l'analyse
du passage formation—emploi sans prendre en compte les liens exis-
tant entre origine sociale, sexe, baccalaur&at possédé etc... et for-.

mation suivie, faute de quoi le risque est grand "d'attribuer 4 la



formation des effets de causalité qui trouvent em »falité leur source
dens les rapports d’emsemble que le systéme d’enseignement entretient
cvet Le reste du systéme sccial” (C.E.R.E.Q., 1977).

I1.3.2.3. Les autres paramétres de la prise
de décisionmn
R R R R R R R I R L R R
Ce sont en fait 13 les différentes catégories
de coiits que nous allons aborder ; si tant est que le risque ne soit

pas lui-méme considéré comme un coiit.

La mesure des cofits moné&taires de 1'8ducation

pose deux types dé problémes, d'une part celui de l'estimation des
dépenses supplémentaires entrainées par la poursuite d'é&tudes (faut-
il notamment prendre en compte les colits des activités sacio-
gducatives variables selon les groupes‘sociaﬁx ?), d'autre part celui
du calcul des Eléments du coiit non concrétisés par une dépense, c’est-
3-dire essentiellement le manque & gagner, soit le salaire moyen des
diplSmés de mEme niveau entrés sur le march& du travail (le ﬁanque E
gagner représentant, pour un certain nowbre d'économistes, plus des

trois—-quarts du coiit total & la charge de 1'&tudiant).

Les colits stricts d'&ducation semblent trés
1liés i la filidre suivie et aux contraintes géographiques résultant
de 1'offre d'éducation ; cela dit, il faudrait estimer la part des

cotits restant effeetivement 3 la charge des familles aprés transferts,

On dispose en fait d'assez peu de données em-
piriques sur les colits engagés par les &tudiants ou leurs familles, au
niveau deyl'enseignement supérieur. D'aprés les chiffres calculés par
MILLIOT et ORIVEL (1976), on peut dire qu‘au-déla d'une relative homo-
généité des budgets, les principaux déterminants des coiits sont : 1'ac—
tivitd salariée de 1'étudiant (les dépenses crois;ent avec les revenus
du travail), le statut matrimonial (les &tudiants marié&s dépensanﬁ
plus), le cycle d'enseignement, 1ié & 1'dge (plus de dépenses en se-
cond cycle qu'en premier), la région (les provimeiaux dépensent
moiﬁs que les parisiens), le sexe (les hommes se montrant plus dis-

pendieunx) et surtout le mode de résidence de 1'&rudiant (il y a des
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différences assez fortes entre les dépenses engagéas par les &tudiants
selon qu'ils logent, ou non, chez leurs parents). Lz structure g@ogra-
phique de l'offre a donc un impact indéniable sur les cofits bruts di-
rects. L'&tude des transferts, au nivean micro-&concmique, permet 3
MINGAT (1977) d'affirmer que "pour la population économiquement dés—
avantagée (population boursidre), et plus encore pour la population
étudiante non boursiére, ces inégulités géographiques somt trds ‘mpar—
faitement, ou pas du tout, compensées. Cette non prise en compte des
Ycolits géographiques™ dans le systéme complexe des transferts est d'au
tant plus notable qu'il existe, au moins dans 1'Académie de Dijon, une
1nteract10n assez nette entre la taille de la commune et la distance
‘ ‘par rapport Y 1a v1lle unlversltalre, et 1l'origine sociale des &léves.
: L avantage relatlf dont bénéficiaient, par rapport aux catégories in-
;ermedlg;re55.les;catégorlesfmodestes, quant aux transferts de toute
’1péturg (bourses, "manque & payer fiscal”) me se trouve ainsi diminué,
‘cl'invérse tant vrai poﬁr'les catégories les plus favorisées, qui par
‘allleurs sont celles dont les enfants seront le plus souvent scolari-

sés dans 1'enseignement superleur.

y ) Par ailleurs et enfin, il convient de considé-~
“'rer, dans cette &tude des colits monétaires, la possibilité plus ou
moing effective selon les fili&res de memner parall&lement une activi-
té salariée. Les quelques données empiriques qui abordent ce probléme
montrent 3 la fois que cette préférence de l'activité salariée est
trés variable d'une discipline 3 1'autre en vertu de quoi om peut re-
marquer comme le fait BISSERET (1974) que "l'orientation vers certai-—
nes disciplines peut s'effectuer em fonction des impératifs de la si-
tuation matérielle” et ainsi que, guelle que soit 1a filiére choisie,
le travail professionnel pendant les &tudes accroit les risques
d'échec (du fait de la limitation du temps consacré 3 l'é&tude qui
lui est corollaire, dont rend compte une enquéte C.R.E.D.C.C. —
I.R.E.D.U. (1974), sur les conditions de vie et de travail des &tu-
diants). Certes l'activité salaride, qui affecte les coiits d'opportu-
nité, modifie 3 la hausse, toutes choses-8gales d'ailleurs, les taux
de rendement de 1'éducation s mais il faudrait prendre em compte dans
la comparaison, apparemment avantageuse pour les premiers, des {aux

de rendement des salariés et non salariés, du suppl&ment de loisirs



et plus largement de la "qualité de la vie" dont bénéficient les der-

niers.

Cette prise en compte des coiits monétaires,
qui tout comme pour les revenus s'effectue dans le temps, les Econo-
mistes, dans la version "Backérienme" du capital humazin, s'accordent

3 dire qu'elle n'est pas seule en cause dans la:décision en matigre

1
. -

d’investissement éducatif., Dans un article relativement ancien
BECKER souligne que "putsque beaucoup de gens gsemblent croire que

le terme "inmvestissement du capital mmain® recouvre uniquement les
cofits et les reverus monétaires, insistons sur le fait que pratique-
ment toute wne onalyse est valable quelle que sotit la division des

gains réels en composante momdtaire ou psyehologique’.

S'il apparait bien nécessaire de cermer un

peu plus ces cofits non monétaires, la chose apparait assez malaisée

au niveau méthodologique. ORIVEL a tent&, & partir de données empiri-
ques sur les budgets-temps des &tudiants (reprises dans MILLOT - ORIVEL
1976) de préciser les "utilités" des &tudes sup@rieures en les dis-
tinguant selon leur nature, pécuniaires ou non pé€cuniaires, et quant

i leur caractdre immédiat ou différé. Il fait ainsi apparaitre des
différences importantes entre les fili&res universitaires quant au
poids respectlf du temps accordé aux loisirs (et donc aux &tudes) et
par 13 3 la valorlsatlon plus ou moins forte de 1l'aspect "consommation"
(par rapport i l'aspect "investissement™) dans ces diverses fllleres*
I1 est d'ailleurs remarquable de voir comment ces fili&res se hlerar—
chisent de fagon 3 peu prés opposée quand on les classe cette fois

en fonction des revenus escomptables.

Ce type d'approche prenant’ explicitement en
compte l'arbitrage entre consommation et investissement par rapport i
des utilité&s psycho—sociales domt lféconomiste n'a pas i rechercher
les déterminants, a &té systématisé par LEVY-GARBOUA (1976) ; celui-ci

se propose, en introduisant des considérations relatives 3

! G.S. BECKER, "Investment in Human Capital : A theorical Analysis"

Journal of Political Economy, 1XX 5/2, octobre 1962, p. 4l.
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"1'8ligibilité" du statut d'8tudiant, de rendre compte des comporte-
ments des &tudiants devant ce qu'il appelle le "déséquilibre du marchs
du travail engendré par 1'université de masse'. L'hypothése centrale
du mod&le est que “lorsque s'ameruisent les avantages futurs que
1'éducation était censée procurer, le nouvel équilibre est atteint
par une réduction proportiommée du cofit temporel des études, de ma-
niére d en conserver le tawr de rentabilité péewniaire’. L'Etudiant
vise en fait 1'8ligibilité i deux marchés, celui de la "qualité de

1la vie" qui serait produit immédiatement par la vie &tudiante, et
celui du "marché des élites” auxquels accéderaienmt ultérieurement

les seuls diplSmés ; dans .ce dileume entre l'accés.immédiat i la
qualité de la vie et 1'accés furur 3 1'&lite, }'6tudiant sera sensi~
ble aussi bien & dés utilités non monétaires comme le temps de loisirt
“permis" par les différentes filidres qu'i des uﬁilités‘monétaires

comme les revenus auxquels il pense accéder.

) Ce modéle a fait l'objet de critiques vigou-
reuses, notamment de la part de VINOKUR (1976), dont certaimes sont
particuliérement pertinentes par rapport 3 nos préoccupations. Tout
d'abord, il épparait effectivement essentiel de bien distinguer les
différentes filiéres de 1'enseignement suprieur dont nous verroms
1'hétérogénéité, et aussi de .dépasser le raisonnement en termes d'étu-
diant moyen qui contrecarre de fagon rédhibitoire la bonne volonté

sociologique de 1'auteur.

D'autre part les domnnées utilisées ne semblent
pas permettre des conclusions solides et des prévisions fiables quant
au comportemeht des nouveaux bacheliers. Seule une &tude longitudina-
ie pourra observer les comparaisons effectivement menges entre les
taux de rendement de tous les investissements altermatifs ; comme le
souligne VINOKUR, rien ne prouve qu'id l'heure actuelle, le taux de
rendement des &tudes supérieures soit tombé au-dessous des taux de
rendement altermatifs, et il est tout aussi bien "I1logique d'af-
firmer que les craintes du chomage & la sortie des études supérieu—
res doivent inciter les bacheliers & entrer divectement sur le marchs
du travail, si, et c'est le eas, de nombreux bacheliers sont au ehf—

mage”.
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LEVY-GARBQOUA, tout comme CRIVEL, raste dans
une optique résolument &conomique méme si l'accent gu'’ils mettent
sur les "utilit&s™ non mon&taires est tout i fait intéressant. Mais -
si 1'utilité en géméral constitue pour 1'économiste ume donnée, elle
est, pour les sociologues et les psychologues non pas un concept
instrumental mais bien un objet d'&tude. En fait nous ne les -suivrons
pas ici vraiment sur leur terrain, en cherchamt quels sont les déter—
minants sociologiques et psychologiques des arbitrages entre consom~
mation et investissement qu’op&rent les étudiants dot8s de telle ou tel-
le caractéristique. Il est cependant probable gque la notion vague
de "cofits psychologiques” recouvre une rdalité : le fait par exemple
qu'une méme orientation sera affectBe d'une utilité psychologique dif-
férente selon son "acceptabilit&" par des €léves d'origine sociale
opposée - nous avons vu l'effet de la situation sociale des familles
sur la structure du systéme de préfé&rences - ou encore par des éléves
issus de séries différentes - tant est fort, dans les filigres &tan-
ches et hiérarchisées du second cycle, le conditionnement des attentes —.
On peut aussi fairé 1'hypoth&se que des &l8ves ayant A& la fois des ni~
veaux d'information différents quant aux filidres umiversitaires et aux
débouchés possibles, et des degrés de tolérance de risque variablés,
seront ﬁlus ou moins disposés & adopter quant i leur stra;égie gducati~
ve, le raisonnement spéculatif en termes d’'espérance mathématique dont
parlent BOUDON, CIBOIS et LAGNEAU (1975) : "j'ai peu de chances d'ob—
tenmir L'agrégation, j'ai des chances d'obtemir le C.A.P.E.S., et au
pire je powrrai toujours avoir un poste de maftre-auriliaire”. Et les
auteurs de poursuivre : "la somme des produits gqui définit l’espéran—
ce mathématique se traduit sur le plan psychologique par ume juzrtapo—
sition de situations plus ou moins probables. L'aspect de sommation
est cependant conservé”.

Seraient &galement A r@pertorier au moins em
partie comme des cofits psychologiques, les contraintes géographiques
qui poussent certains &l&ves 3 une migration forcée.

Ces utilités—désutilités d’'ordre psychologi~
que, que nous n'approchons que de mani&re extrémement succincte, sont

3 1l'heure actuelle fort peu connues. Comme le remarqguait déja EICHER.



en 1973 : "ee qu'il faudrati, et gue l'on ne possdde pas, ¢’ssi wm In—
dice des avantages cutres qu'éecnomiques de 1'éducation gui vermet-

trait de déterminer I tir de quelie différence entre taux de rem—

dement, 1'imvestissement Sducatif n'est plug souhaitable parce cue ses

avantages ne suffisent plus & compenser son infériorité deconomigue”.

I1.3.2.4. Les prévisions empiriques dé&ductibles
du cadre théorique retenu
P R LR L EE T E R R R R R R R R R

Faisons donc "comme si' les jeunes bacheliers
agissaient comme le supposes les théories envisagées ci-dessus et de-

mandons~nous alors ce & quoi on peut légitimement s’attendre.

’ Tout d'abord il est prévisible que la grande
majorité des bacheliers va s'engager dans des études'supérieﬁres. Cer—
tes si les taux de rendement de ces derniéres &taient, par rapport au
seul baccalaurdat, assez forts, en 1970, pour “expliquer” un tel com-
portement, on dispose 3 l'heure actuelle de fort peu de données empi~
riques comparables. Méme si, comme le suppose LEVY-GARBOUA, les jeunes
anticipent ume dégradation de leurs perspectives professionnelles &
1'issue des &tudes sup@rieures, il faudrait voir si, comme lui ré&tor—
que VINOKUR, les risques de cthage pour les jeunes bache¥iers ne sont
pas assez Elevés pour faire baisser considérablement les cofits d'op-
portunité associés 3 la poursuite d'&tudes. A cet &gard, il convient
de distinguer les bacheliers généraux des bacheliers de technicien qui,
détenteurs d'une formation‘professionnelle, ont th2oriquement — et
selon la situation du marché du travail - moins int&r&t i s'engager

dans des &tudes supérieures, leur manque i gagner &tant alors beaucoup

plus Elevé. B

/
Les différentes séries du baccalauréat ginéral
sont &galement 3 distinguer, mais cette fois sous l'angle des études,
inégalement seﬁblables, qui leur sont respectivement accessibles. Ain=- -
si seuls les bacheliers scientifiques C, D, E, pourront envisager les '
filiéres s'av@rant en 1970 les plus rentables 3 savoir les Grandes Eco—
les et Médecine ; pour les litté@raires, A et B, les perspectives les
plus intéressantes seront offertes par les sections Droit et Sciences

économiques, les Lettres ne s'avérant pas plus intéressantes que les
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les Etudes courtes. On doit donc s'attendre 3 voir les bacheliers
scientifiques poursuivre plus souvent des &tudes et des &tudes lon—

gues que les bacheliers littéraires.

Cela dit, et nous y reviendrons 1argément,
tout laisse 3 penser que les publics des diverses séries sont dotés
de caractéristiques différentes, qui ne peuvent manquer d'affecter
les risques et les colits attachés aux altermatives possibles. Il est
d'ailleurs clair, eu égard A tout ce qui précdde, que l'utilité
d'une alternative ne pourra &tre définie, et donc les comportements
prévisibles, que pour des catégories d'individus d&ji assez spé-
cifiées,

Les filles et les gargons ont, toujours d'aprés
les données de 1970 calculées par LEVY-GARBQUA et MINGAT, des inté&-
réts divergents em ce qui concernme la poursuite d'&tudes : si globa-
lement (toutes filisres confondues) le taux de rendement des études
supérieures, par rapport au baccalauréat, est plus faible pour les
filles, celles—ci omnt aussi plus intér€t~5'effectuer des études su-
périeures courtes de type I.U.T. ou B.T.5. (les taux de rendement
gtant alors de 1252 vaour les gargons et de 15,2 % pour les filles).
I1 est donc légitime de penser que les filles s'engageront plus volon—
tiers vers des &tudes courtes, et ce d'autant plus qu’elles sont ma—~
joritairement titulaires de baccalauréats littéraires ou de techni-
ciens écbnomiques qui n'offrent pratiquement qu'ume alternative,

dont les taux de rendement ne sont pas trés différents, le technique
" zourt (et les filiBres "autre court™), et les U.E.R. de Lettres etr
Sciences humzines ou de Droit et Sciences &comomiques. L'aspect
ségrégation scolaire est donc sans doute aussi important que les
phénoménes de segmentation du marché du travail dans les différen-
ces de taux de rendement observées entre gargons et filles. Il sera
donc particuliérement nécessaire de concentrer nos observations sur

ces filles titulaires de baccalaurdat sciemtifique.

Autre facteur important de différenciation, la
valeur scolaire de 1'é€léve estimée A partir de la moyenme d'&crit au
baccalauréat, et & un degré moindre, par 1'3ge & 1'obtention du di-

plome. Cette variable qui joue nettement sur la réussite au moins dans
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les filidres universitaires (oil la sélection est &talée dans le
temps), et aﬁssi, toat du moins on peut en faire 1'hypoth&se, sur
1*admission dans les voies i accés contrdlé, va 8tre un facteur af-
fectant dams le sens de la baisse le risque attaché & la poursuite
d'études. On peut par ailleurs noter qu'il est possible que ces mé-
mes &léves brillants aient par la suite des revenus plus &levés,

3 . niveau &ducatif égai si les "aptitudes™ dont la r&ussite scolai-

re serait une expression partielle ont um rdle & jouer, les &cono-
mistes en débattent encore, dans la détermination des revenus. A
l'inverse, les &€l&ves &dgés peuvent avoir A engager des colits monétai-
res plus forts dans la mesure ol leur dge peut rendre impossible

ou :du moins improbable l'obtention d'aide de la part de 1'Etat!, Tout
ceci porte i croire que la valeur scolaire et 1'§ge vont jouer um
rB8le assez net dans la poursuite d'&tudes et dans 1’'accEs aux filigres
les plus rentables ol la pré-sélection est de rigueur. Cela dit, 1l'im~
pact de ces variables, tout comme celui de la variable suivante, sera

sans doute fonction de l’origine sociale de 1'éléve.

La taille de la commune de résidence de 1'éldve
et surtout la distance entre le domicile et la ville uyiversitaife,
vont se traduire, nous l’avons vu, par des coiits psychologiqués et
monétaires non négligeables. On peut donc s'attendre a la fois & la
poursuite d'études moins fréquente quand ces coiits géogréphiques sont
importants et aussi 3 une attraction p&rticuliére des filiéres exis-—
tant localement (B.T.S., dans préparations aux E.S.C.A.E., Ecoles
id‘infirmiéres, etc...), notamment dans les couches sociales les moins

favorisées pour lesquelles ces colits sont les plus forts.

L'origine sociale va affecter tous les paramé-
tres de la prise de décision : les bénéfices, puisque au niveau de
1'enseignement supérieur, les enfants de cadres supérieurs et prdfes-
sions libérales, qui certes sont sans doute dotés des séries de bac~
calauréat les plus prestigieuses et donc les plus ouvertes quant aux

‘déhouchés, obtiennent, toutes filidres confondues, des revenus su¥

périeurs aux &tudiants issus d'autres cat@gories. Si par ailleurs

rappelons, par exemple, que les prestations familiales ne sont ver-
sées que jusqu'd 20 amns. '
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la teldrance au risque est variable, puisqu'on préfére d'autant plus
le présent au futur que l'origine sociale, et par comséquent le pa-
trimoine familial est modesté! on doit s'attendre & voir les jeunes
issus des milieux favorisés aborder les fili&res les plus risquées,
les plus longues, et au contraire les jeunes des milieux dé&favorisés
faire moins d'études, des &tudes plus slires et ol 1’'aspect consom—
mation présente l'emportera sur 1l‘'aspect investissement i long terme.
Les cofits g&ographi gpes,vle risque d'échec plus fort (dans les fi-
liéres littéraires) accentueront, chez les jeunes de milieux modes-
tes, les tendances ci-dessus. Des variables institutiomnmelles pro~'
pres aux différemtes fili&res (leur caractére pré-seletif et divi-
sible notamment) péseront également dans les prises de dé&cision.

On peut s'attendre 3 ce que les jeunes de milieux modestes aient

une scolarit& plus morcelée, procédant par Btapes successives (le
B.E.P. puis le baccalauréat de technicien, puis le D.U.T., puis ume
maitrise de Sciences et Techniques), & cette réserve prés qu‘alors
les coiits d'opportunité sont notablement plus forts. Em outre, pour
les socioleogues, ce calcul de 1'utilité d'unme alternative est mené
de fagon "intergénérétionnelle", clest-i-dire en terme d‘ascension
sociale et non seulement par un calcul intragénérationnel en termes
de cofits-bénéfices A un moment domné. L'impact du brio sur les orien-
tations sera donc Zminemment variable selon que le jeune a déji, par
son baccalaur@at, atteint, ou non, un niveau scolaire lui permettant

d'escompter un statut social au moins égal & celui de ses parents.

I1 s'agit 15 des principales précisions fac-
tuelles que l'on peut avamcer, au niveau micro-économique des choix
en matidre d'orientation. Il est certain que les modéles présentés
permettraient &galement de prévoir i un niveau plus agrégé des phé-
noménes comme 1'&volution des poids respectifs des différentes fi-
liéres (cf MILLOT — CORIVEL, 1976) ou encore, 3 un niveau encore
plus général, 1'évolution de l'institution universitaire (cf.
‘LEVY~GARBOUA, 1976). Mais 13 n'est pas notre propos. Soulignens seu-
lement que ces prévisions sont celles que permettent d'émettre les

modéles actuels, notamment les données concernant le risque attaché
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aux différentes filiBres, mod&les dont nous avons soulign& le carac-
tére incomplet puisque, dans la mesure ol ils ne portent que sur

des populations d'étudiants, ils ne permettent pas d’estimer les
phénom@nes d'auto-sélection. Or ces derniers, "invisibles” tant
qu'on ne repart pas d'une cohorte de bacheliers, me peuvent manquer
d'affecter tous les &léments, cofit, risque, bénéfice, de la prise

de décision.

IT.4. L'ORGANISATION PRATIQUE DE L'ENQUETE

Examinons 3 présent de fagon trés concréte le

déroulement de l'enquéte. Pour cela nous verrons successivement :

. la maniére dont l'&chantillon a étéiconstruit et les sources
de biais qui en découlent,

. quelles données ont &té collectfes et . quelles variables ont
ainsi pu 8tre construites, B

. les différents types d'exploitation qui ont &té menés et leurs

limites.

.

II.4.1. La construction de 1'&chantillon -

L'objectif poursuivi &tant 1'observation du pas~—
sage entre l'enseignement secondaire et l'enseignement supérieur, une
étude longitudinale s'imposait. Elle fut réalisée en deux temps, au
printempsr76, alors que les &l&ves Btaient encore en terminale, et
a l‘aufnmner76, période i laquelle les choix d'orientations avaient

pu se matérialiser.

La presque totalité (94 Z) des £l&ves ayant &té
"retrouvés™ 3 1'automne, c'est la construction de 1l'Echantillon au
printemps 76 qui doit 8tre &tudide afin de jauger les biais qui en

" découlent au niveau des résultats bruts.
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Un des objectifs de ce travail &tant la cons-
truction de modéles d'orientations comparables aux modéles de réus—
site &laborés dans 1'enquéte longitudinale de 1'I.R.E.D.U., beau-
coup plus que la présentationAen tableaux globaux difficilement
interprétables dans un domaine ol les interactions entre variables
sont nombreuses, il a fallu, au moment du choix des classes 3 in-
clure dans 1'échantillon, faire en sorte que des sous—populations
globalement minoritaires (certaines séries de bacheliers comme
les E, les lycéens originairés de zones rurales reculées de l'Aca-
démie) soient représentées de fagon assez importante pour que
soient réalisables les calculs souhaités. C'est ainsi qﬁe le taux
de sondage d'ensemble retenu, 0,25 (soit un—quart des &léves des
terminales de 1'Académie de Dijon) fut appliquée avec une fraction
sondée variable selon les séries de baccalauréat : les &léves.des
séries A,'D, F, G, avec un taux de sondage de 0,20, les C avec un
taux de sondage de 0,30, les B avec un taux de sondage de 0,40 et

les E avec un taux de sondage de 0,60.

Par ailleurs,' les lycées de 1'Académie ont &té
répartis dams trois cat@gories selon la taille de la commune lieu
de leur implantation, et les classes ont &té choisies en représen—
tant de fagon égale les lycées de petites villes, de villes moyen-
nes et de grandes villes et en essayént de respecter les poids res-—

pectifs des quatre départements de 1'Académie.

Nous avons donc, 3 un premier niveau de repré-
sentativit&, & savoir 1'échantillon par rapport i la population
scolarisée en terminale dans 1'Académie, deux sources de biais. La
premiére, la structure par série, est trés facilement corrigible et
la plupart des tableaux glébaux adoptent la structure par série ob-

servée au niveau académique.

La deuxiéme, les biais d'origine g&ographique,
est plus délicate 3 estimer et donc 3 rectifier car la manipulation

de la variable taille de la commune n'est pas sans conséquence au
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niveau de la structure sociale des parents des &léves, de leur ni-
veau socio—culturel, de la taille de la famille etc.,.. autant de

facteurs qui vont peser sur les orientariems.

A un second niveau de représentativit&, i sa-
vair celle de l'Académie de Dijon, par rapport 3 la France entiére,
tout laisse 3 croire que cette région se situe en peu en—degd de la
moyenne nationale pour ce qui est de la scolarisation dans 1'ensei~
gnement supérieur. Une &étude du Rectorat de Dijon montre que les

taux apparents de passage des bacheliers 3 1'Université sont de 0,41
3 Dijon! alors que ce chiffre est de 0,76 au ﬁiveau national, Si
1'on reprend en compte les orientations universitaires extérisures
3 1'Académie, ce taux de passage peut étre estim& i 0,50, ce qui

reste bien en—degd de la moyenne natiomale.

Si, & titre d'exemple, on rapproche les poids
des orientations universitaires (I.U.T. exclus) des bacheliers ob-
servés d'une part en 1975 au piveau national?, d'autre part sur no-
tte édchantillon de bacheliers 76, on trouve deux chiffres mettement
différents : 44,8 7 au niveau npational, et 27,9 % sur notre é&chan-
tillon. : ‘ -

'3

Avant de conclure & une particularité régioma-—
le remarquable, on pent corriger les effets d*un certain nombre

de distorsions connues.

. la répartition des bacheliers par série : 1'Académie de Dijon
compte plus de bacheliers de techniciens que la moyemne natioma-

le (33,7 Z de F et G & Dijon, contre 23,7 % en France). 5i 1'on

! 11 s'agit de taux de passage i “1'intérieur” de 1'Académie de Dijom,

le taux est donc sous~8valué car un pourcentage non négligeable (33 Z

de notre échantillon) de bacheliers "émigrent'’ vers Lyom, Paris,
Mlermont.

2 gource : Note d'information du M.E. - S.E.U. n° 76-35. Il reste~
p——— . P P <

rait 4 s'interroger sur la comparabilit@ des méthodes, mais la note

cit@e n'est pas tré@s précise sur ce point (on ignore s'il s'agit

d'une enquéte longitudinale et donc de 'vrais™ taux de passage).
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prend pour structure~type la répartition nationale des bacheliers,
le poids des orientations universitaires passe de 27,9 Z & 31,3 Z.
.
. 1'origine sociale des bacheliers : la région Bourgogne (plus
encore notre ééhantillon qui accentue ces différences) comporte
plus d'agriculteurs et d'ouvriers que la ﬁoyennevnationale ; si
dans notre population, les origines sociales se distribuaient com-
me au niveau national, le poids des orientations universitaires

serait alors de 30,1 %.

Restent des biais géographiques multiples : cer-—
tains inhérents i la construction de l'échantillon, comme la sur=-
représentation des éléves d'origine rurale et/ou habitant loin de
la ville universitaire, d'autres plus généraux et qui entachent tou-
tes les comparaisons possibles entre une région et la moyenne natio-
nale : les effets d'offre, les variations des taux de scolarisations

dans le secondaire et le supérieur, etc...

a) Les deux phases essentielles de la collecte des données

ont &té : Lot

. Au printemps 76, la passation d'un questionnaire (que mous ap-
pellerons questionnaire 1) auprés des &l&ves de 1'échantillon,
alors scolarisé&s en classe de terminale.

. A 1l'automne 76, l'envoi d'un questionnaire (nous 1l'appellerons

questionnaire 2) 3 tous ces mémes &ldves pour connaitre leur

situation scolaire ou professionnelle actuelle.

Entre ces deux moments—clefs de la collecte
- ont pris place d'une part toute une série d'entretiens auprés d'en-
viron un &léve sur dix, en mai 76, ayant pour objet les orientations

projetées pour 1l'automme et les déterminants pergus de ces projets,



d'autre part, la collecte en juillet 76, des résultats obtenus au

baccalauréat.

b) Ont ainsi pu &tre observées des variables :

. Socio—démographiques : le sexe, 1'Age, la taille de la famille,
le lieu de résidencé (ainsi que la tail-
le de la commune et la distance par rap-—

port 3 Dijon).

. Socio—culturelles : la série et l'option du baccalauréat
préparé, le type d'établissement fré-
quenté en troisiéme et le type de troi-
siéme suivie, le déroulement du second
cycle (nombre et niveau des doublements
éventuels), les notes obtenues au bac-

calauréat.

. Psychologiques la nature des projets d'orientation

élaborés au printemps, les raisons in-—
voquées 3 1l'appui de ces projets, la per-
ception des déterminants objectifs du

choix.

Et enfin bien sfir, les orientations effectivement prises et les rai-

sons alors invoquées.

En fait certaines données n'ont pu domner lieu
3 la construction de variables effectivemegt utilisables. Par exem—
ple, le taux de non-réponse i la question sur le type de troisiéme
suivie a &té assez éievé, ne serait-ce que par l'ignorance réelle
des Eléves qui fréquentent des classes numérotées dans un ordre qui
n'est pas toujours celui de leur hiérarchie scolaire objective ; de
méme 1'intitulé traditionmnel de certains &tablissements (''Lyc&e de
Beaune" par exemple) peut @tre repris par les Elaves alors méme que
la scission entre le premier cycle (C.E.S.) et le lycée proprement
dit est effective. Cela dit, des variables cernées de fagon trés

imparfaite peuvent néanmoins induire des effets ind&niables comme
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ce sera justement le cas, nous y reviendrons, de la variazble tyze

d'établissement.

Avant de voir comment ont &t& traitées les

nées ainsi construites, il n'est peut—-@tre pas inutile de revepmiz
un moment sur le choix des variables observées. Ce choix a &té Zzit
en fonction de considé@rations d'ordre théorique d'ume part, d'czére
pratique de 1'autre. En effet, dans un premier temps nous éticms
dépendants des théories existant sur le "marché", théories touchemr
i la demande d'éducation, sachant que notre approche met délibiré-

ment l'accent sur les aspects &conomiques et sociologiques du

noméne "orientation post-secondaire” au détriment des aspects
psychologiques. Nous venons de voir en d&tail le cadre théorique
par rapport auquel les variables ont été construites. Soulignoms
aussi que les considérations pratiques ont &té Egalement importan—
tes (combien de tewps &tait-il par exemple posgible de solliciter
des &léves trois mois avant le baccalaur&at : un questionmaire
d'une demi-heure paraissait &tre un maximum). Ainsi, et par rap—
port i un travail centré sur 1l'orientation (et mon la ré&ussite),

il n'a pas €té jugé utile d'inclure certaines variables auxzquelles
les psychologues comme les économistes ont coutume de donner ume
certaine place comme les variasbles d'aptitudes. Outre le fait, trrés
terrg i terre, que la passation de la moimndre batterie de tests
demande au moins deux heures et... des sujets assez motivés, cer-—
taines &tudes’ permettent de justifier cette nmon prise en compte 3
1'aide d'arguments théoriques : il semble en effet qu'une fois pas-
sé le cap du baccalaurdat, la relation est faible entre les aptitu-
des intellectuelles et le succé@s scolaire, donc tout aussi, au moins
peut—on en faire 1'hypothése, l'orientation. Notons néanmoins, pour
nuancer la proposition ci-dessus, qu'on peut parvenir, comme le
fait BACHER (1974), 3 trouver des liems, qui restent a interpréter,
entre des supériorités dans de grandes catégories d'aptitudes (ver-

bales, numériques, spatiales) mesures en classe de troisiéme et

! ef par exemple : BONNARDEL, "Recherche sur les concours d'entrée
dans les Grandes Ecoles”, in Le Travail Humain, 1962, 25, 1-2 ;
BONNARDEL, DOUTREPONT, "Etude des relatioms entre la réussite damns
les examens universitaires et dans divers tests™, in le Travail

Bumain, 1964, 27, 1-2.
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des orientations dans l'enseignement supérieur. Sans lancer ici le
vieux débat sur ce que mesurent les tests couramment utilisés, rap-
pelons seulement que ces outils, congus & l'origine pour déceler
les difficultés d'adaptation prévisibles dans ce systéme &ducatif,
livrent des performances ambigiies, résultant, dans des proportions
loin d'&8tre &tablies, de ce que seraient des aptitudes "innées"

et de tout le contexte dans lequel cette potentialité s'est concré-

tis&a (variables sociologiques, géographiques etc...).

Il est certain que lesvariables d'aptitudes
n'ayant pas &té construites donc contrdlées, une part des "effets"
que noﬁs pourrons mettre en évidence de variables comme l'dge

v ou l'origine sociale - que l'on sait par ailleurs &tre corrélées
avec les résultats des épreuﬁes psychométriques courantes — peut
certes &tre imputée & ces variables non prises en compte. Cela dit,
il eut &té 3 notre avis fort ambitieux d'essayer, a partir des tests
disponibles actuellement, de quantifier toutes choses &gales d'ail-

leurs, ce type de variables.

Nous disposons donc dans cette &tude de varia-
bles parfois ambiglies i divers titres - l'origine socio-culturelle
eu &gard aux variables d'aptitudes, la série du baccalauréat qui
peut &tre le signe d'une sur/sous-sélection scolaire antérieure,
entre . autres -, et de variables pas toujours trés homogénes entre
elles, quant 3 leur ambition descriptive ou leur niveau d'interpré-

tation.

II.4.3. Les q%fférents types d'exploitaticn

Nous avons dans un premier temps mené une
analyse traditionnelle descriptive 3 partir de tableaux croisés
systématiques (ou tableaux de contingence} et d'analyse des cor-
respondances. L'utilité de ce dernier type d'approche est indénia-
ble quand on souhaite traiter simultanément des informations con-
cerﬁant un grand nombre de dimensions. Par ailleurs, l'analyse des

tableaux binaires, non seulement est quelque peu fastidieuse, mais
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aussi ne permet pas une approche aussi globale. Bien plus, la métho-
de classique des tableaux crois&s, dans un domaine comme le ndtre
ofi les interactions entre variables indépendantes sont mmltiples,
peut donmer lieu 3 des interprétations ambigiies ou incompl&tas et
laisser croire & l'exzistence de relations illusoires (deux varia-
bles n'étant lides que par l'intermédiaire d'une troisiéme waria-
ble) et tout autamt occulter des relations réelles (quand deux re-
lations jouent em sens inverse par exemplé). I1 est possible qu'une
étude extrémement approfondie, alliée i une &norme capacité de syn—
thése, de tous les tableaux croisés, vieunme 3 bout de ce type de
difficulté. Cela dit, om peut essayer, par une approche fondé&e sur
un raisonnemeut de type marginaliste, d'opérer une séparation sta-
tistique des effets des différentes variables en estimant pour cha-
cune son impact sur la variable i expliquer; toutes choses &gales
par ailleurs. Dans le cas oil il s'agit d'estimer une probabilité
(ici en 1l'occurence, les probabilit&s d'oriemtation dans les dif~-
férentes fili&res) la forme générale du modile linéaire ne peut
8tre utilisée et il faut que le modéle Tetenu revéte ume forme
logistique (pour la démonstration;“on se Teportera i LASSIBILLE,
1977).

Concrétement, toute une série de fichiers a
&té constitude, afin de comstruire des modiles expliquant succes=—
sivement, tous baccalaurdats réunis et par série, le fait de
poursuivre ou mon des études, le fait d'aborder ou non des &tudes
longues etc... Malgré leur cdté trés parlant et asséz séduisant,
ces modéles comportent un certain nombre de limites qu’il importe

de souligner.

) Tout d'azbord, et cette remarque triviale s'ap~
plique aussi bien aux tableaux croisés, des problémes d'effectifs
se posent vite das que les partitions sont relativement fines. En-—
suite, il conveint de rappeler que la méthode de la régressiom li-
néaire en général n'est formellement valide que si les variables
éxplicatives sont iudépendéntes;”ce qui n'est manjfestement pas

le cas dans la présente &tude.
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De fagon plus fondamentale, il est.certain que
le "toutes choses &gales d'ailleurs", pierre d'angle de ce type
d'analyse, ne vaut que pour l'ensemble des variables observées ;
or il est bien évident que certaines variables importantes peuvent
étre explicitement absentes de l'analyse, ou omises, et que par con-—
séquent on peut 13 encore, observer un certain nombre d'artefacts
(par exemple, les variables qui n'apparalssent importantes qu'en

fonction de leurs relations avec des variables omises).

Par ailleurs, si certains ont pu critiquer la
possibilité méme d'isoler tour 3 tour l'action des différentes va-
riables d'un syst@me de relations — on s'interdirait ainsi de '"sat-
sir l’efficacité qu'un facteur peut tenir de son insertiom dans une
structure et méme l'efficacité proprement structurale du systéme
de facteurs" (BOURDIEU, 1968), on peut remarquer que ce refus-de la
clause "toutes choses égales d'ailleurs" rend également illégitime
la construction de tableaux de dimension au moins bindire, car méme
i ce niveau rudimeutaire, toute analyse ge tableau incorpore des

relations sous—jacentes implicites et non explicitées.

Cela dit, et tout emn girdant 3 1'esprit les
limites des modéles, il s'avérera toujours intéressant de rappro-
cher les constatations faites grice aux différentes approches uti-
lisées (analyse de tableaux, analyse des correspondances, analyse

du contenu des entretiens, et modéles).

Remarquoﬁs, pour finir sur ces problémes métho-
dologiques, que vu la faiblesse de nos effectifs (nous avons moins
de 1 100 bacheliers) nous aurons souvent tendance 3 nous en tenmir
aux- catégories les plus volumineuses qui sont précisément celles ol
le pouvoir explicaﬁif de nos analyses est le plus faible. Pour par-
venir 3 un fort péurcentage de variance expliquée; il faudrait dé-
limiter des sous—populations au sein desquelles l'orientation des in-
dividus se fait de fagon trés mécanique en fonction d'un ou de quel-
qués'facteurs connus. Ce sont 13 des.situations extrémes, souvent
,>des plus intéressantes d'un point de vue théorique, mais que nous

n'approcherons que gri3ce 3 quelques fichiers restreints.

° °
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T11, PRESENTATION GLOBALE DES RESULTATS

Avant d'en venir i ce qui comstitue le poimt
central de ce travail, 3 savoir 1l'étude des orientations des &léves
de classe terminale, nous nous arréterons un moment sur la deserip-
tion de cette population de départ afin de mieux comprendre ses par-
titions successives en population bacheli&re / non bacheliére, po-

pulation abordant ou non des &tudes etc...

ITI.1. L'HETEROGENEITE DE IA POPULATION PRESENTE EN CLASSE
TERMINALE :

ITI.1.1. Une premiére approche : 1l'analyse de correspomn—
- dance

Une analyse factorielle des correspondances me-—
née sur 1’ensemble de la population va nous permettre d'amorcer une
description globale, sans dispenser néanmoins de 1'étude de tableaux
croisés classiques que nous ménerons ultérieurement en insistant
plus particuli&rement sur l'étude :des interactions entre les varia-

bles indépendantes retenues.,

L'analyse factorielle, dans ses différentes va-
riantes, est une technique permettant de dégager um ou plusieurs
éléments communs, ou partiellement communs, par la prise en compte
simultanée d'un ensemble de corrélations ; ces éléments communs, en
nombre minimum, rendant compte des intercorrélations, il s'agira
ensuite de leur domner une signification. La part laissée 3 1'in-—
terprétation par cette technique essentiellement descriptive - dont

. 1'avantage majeur est ce traitement simultané d'un grand nombre
d'observations - n'est donc pas négligeable. Les différents points

se trouvent projetés en fonction d’un diagramme plan ol les deux
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premiers azes sont ceux qui expliquent dans les proportions les plus
fortes, la variance globale du nuage de points’® (et ainsi de suite
AjUSQU'au quatriéme, voire cinqui&me axe, tant que la part expliquée
de 1'in ertie semble dépasser les fluctuationms d'&chantillonnage).
11 s'agit emsuite de reparer et d'interpréter des facteurs ~ c'est-
i-dire des directions ﬁ;;vxleglees qui assurent une dxscrlmlngtlon
satisfaisante & 1'intérieur de la population et ce essentiellement
d'aprés le sens des associations qui apparais&ent, d'aprés la forme
du nuage et aussi 1'aide des caleuls dit; de contributicn : ces der-
niers gxpriment soit la part prise par un &lément donné dans 1'iner-
tie expliquée par un facteur - on parle alors de contributions abso—
Ines, qui permettent de savoir quelles variables sont responsables
de la comstruction d'un facteur -, soit la part prise‘par un facteur
dans 1'explication de la dispersion d'un &l&ment ~ on parle alors
de contributions relatives, qui soulignent les variables qﬁi sont
des caractéristiques exclusives d'un facteur - Les facteurs sont
donc sous la dépendance des &léments qui leur apportent les plus
fortes contributions. Concrétement et pour nous résumer,A”intezpré-f
ter wn axe, c'est trouver ce qu'il y a d'enalogue d'wne part entre -
tout ce qui est derit & droite de L'originme, d'autre part entre tout
ce qui s'écarte a4 gauche ; et exprimer, avec comcision et exactitu—
de 1'opposition entre les deur extrémes. Une telle expresstion est
sowvent difficile q trouver ‘car on doit rendre compte mon seulement
de la place des points les plus écartés 4 droite ou 4 gauche, mais
de celle de tous les points ou. du moins de tous ceuzx qu‘l. apportent
acteur des contributions absolues tmportantes (et ees points
ne sont pas toujours les plug écartés)™ (BENZECRI, 1%73).

On trouvera ci-aprés la représentation du pre-
i mier plan factoriel obtenu sur la population totale (ainsi qu'un ta=-
Bleau donnant la signification des abr&viations sur les pléns fac-
toriels). Le premier plan est comstituéd de 1'axe 1 (qui explique

16 % de la variance globale), et de 1'axe 2 (qui'explique 6,1 % de

! Reprenoms la description imagée de BENZECRI (1973} : "em bref,
le nuage peut &tre d'abord assimilé & un fuseau étiré suivant le

pratier are, pu'z.s 4 une plaque domt le plan est déﬁm. par les axes
1et 2 ete....
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cette variance) ; le premier plan rend donc compte de 22 7 de la
variance. L'analyse de ce plan permet de repérer un premier faisceau
qui permet de hi&rarchiser les variables le long du premie% axe, de
gauche 3 droite selon la valeur décroissante du statut socia1 et cul~
turel de la famille de 1'&€ldve ; les variables qui se regroupent
suivant cet ordre sont : le diplSme du p&re (D.P.), le dipldme de

‘1a mére (D.M.), la profession du pére (C.P.), celle de la mére

(C.M.) et enfin le caractére boursier/non boursier (A.I).

Le second faisceau ordonne de haut en bas les
variables par 8ge croissant (A.G.) ; la variable se caractérisant,

le déroulement du second cycle suit étroitement cet ordre.

On peut 3 partir de ces deux directioﬁs, exa—
miner rapidement la position des autres variables, sachant que
c'est ici la réussite au baccalauréat qui est projetée (cette va-
riable n'intervient pas dans la détermination des axes et se trouve
en fait constituer la variable endogéne d'une régression multiple
ainsi "wisualisée™). La taille de la commune a, au moins 3 ses deux
extrémes, une relation assez nette avec le premier axe (socio-
culturel, du fait de la concentration des professions libérales
d Dijon et... des agriculteurs en zone rurale. La distance par rap-
port & Dijon suit &galement en partie le méme axe, traduisant ainsi
la méme opposition "dijomnais-favorisés™ d'un c6t&, "agriculteurs-
défavorisés™ (mais parfois proches comme le montre la position de

Dil) de l'autre.

Les valeurs de la taille de la feamille, si el-
les sont relativement concentrées en position médiane, suivent
néanmoins l'axe socio-culturel notamment pour ce qui est de leurs

valeurs extrémes (FA4).

La répartition des différentes séries de bac~—
calauréat laisse apparaitre des écarts importants sur les deux axes.
On trouve, dans le cadran "jeune—catégorié sociale élevée" les bac—
calauréats A classique’ et € ; & 1'opposé, (cadran dgé-défavorisé)

! nous regroupons sous le vocable A classique les options Al, A2,

A3 (avec latin), et sous le vocable A moderme les options A4 et A5
(sans latin).
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les F et les G (d'dge plus moyen). Entre les extrémes, les A moder-
ne et les B, de recrutement plutdt modeste, avec des éléves plus

dgés en E qu'en D.

Les orientations, si elles sont largement dé-
pendantes des séries du baccalauréat, le sont tout autant des deux
axes du premier plan. Dans le cadran jeune-favorisé, on trouve les
orientations classes pré@paratoires aux Grandes Ecoles, Médecine,
Pharmacie et "Autre long" (classes préparatoires Commerciales et
Techniques, Ecoles_d'IngénieurS etc...). Dans le cadran opposé, les
orientations vers l'armée et la vie active, avec ou sans le bac-
calauréat, et (mais de fagon moins excentrée) les orientations en

_I.U.T. et B.T.S.

Enfin la projection de la r&ussite au bac-
calauréat ne permet que de souligner le caractére tras particu-
lier de la réussite avec mention bien ou trés bien (Re0) qui se si~
tue dans le cadran jeune—favorisé, toutes les autresvaleurs de la

variable réussite occupant une place tré&s centrale sur le plan.

Notons pour finir que le deuxidme plan qui
croise l'axe 1, socio-culturel et un axe 3 (expliquant 5,3 7 de 1la
variance) qui s'avére hiérarchiser les variables selon le sexe, sou-
ligne combien les séries de baccalaur&at et les orientations sont
“typées" par sexe ; nous n'insisterons pas ici sur ce point, nous

y reviendrons largement par la suite.

I1.1.2. Etude des interactions entre les variables

Si la présentation de tableaux classiques de-
vait permettre de dépasser le caractére tré&s global de cette des-—
cription qui ne renvoie qu'aux lignes de force les plus diserimi-
_ nantes, celle-ci devra se faire de fagon tré&s prudente. En effet,

les phénoménes d'interaction! entre les variables indépendantes

soit le fait qu'une variable i a un effet différent suivant le
niveau d'ume autre variable j.
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les phénoménes d'interaction’ entre les variables indépendantes

! soit le fait qu'une variable i a un effet différent suivant le

niveau d'une autre variable j.
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sont trds nombreux et par 1% on n'est jamais siir que la distribu—
tion d'un caractére ne soit pas, en filigrane et au moins en par-

tie, celle d'un autre,

Nous allons donc, précisant par 13 méme la
description de notrepopulation de départ, tenter de faire 1'in-
ventaire de ces phénoménes interactifs. Il est possible de calcu-
ler, i des fins modestes de quantification des indices d'inter-
action simple : sans faire intervenir ici des taux de corrélation
incontestablement plus précis — nous cherchions & ce stade simple—
ment si deux variables &taient ou mon li8es ~ nous avons utiliség,
sur les variables dichotomiques les indices de mesure de 1'impli-
cation proposés par BOUDON (1971)! ; il ne s’agit pas de deux
approches différentes puisque mesurer l'implication réciproque ou
la corrélation entre deux attributs, "ec’est dtadblir le degré au-—
quel la elassification sur l"un queleonque de ces deux atiributs
permet de déduire la classification sur 1'autre” (BOUDOR 1971).
four ce qui est des variables polytomiques ofil un indice aussi sim-
ple n'existe pas, nous avons simplement testé le caract@re aléatoi~
re, ou non, de la liaison observée par le teste du Xz’ sans que
nous puissions bien siir par cet indice &tre en rien renseignés sur
1'intensité de cette liaison &ventuelle. Voyons ce que des indices

aussi grossiers ont permis d'observer,

On remarque d'emblée deux blocs “environnemen—
taux” bien cohérents : l'ensemble C.S.P. et diplOme des deux pa-
rents (auquel la variable taille de la famille peut se rattacher
de fagon souple) d'une part, le couple taille—commune - distance
3 Dijon (auquel est 1ié trés fortement, notamment & la taille de la
commune, le type d'&tablissement fréquenté en troisidme), de 1'autre
ces deux blocs n'étant d'ailleurs pas indépendants. Un schéma (re-
porté en Annexe 1)} permettrait de sculigner - en reprenant les inter-
actions les plus nettes = le fait que plus encore que l'existence
de ces deux blocs socio-culturel et géographique, c'est le réseau

qui lie la wariable série du baccalauréat aux principales autres

! 1a méthode utilisde est exposiée en Anmexe !.
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variables indépendantes, et ce de facon inddniable (les X, calculés

sont tous trés forts) qui est le plus remarquable.

IIT.1.2. Les publics des différentes séries

La variable dont les liens (estimés ici avec
le test du Xz 1y sont les plus nets avec la s@rie du baccalauréat

est le sexe (tableau III.2.) :

3 A H T
_\SERIE CA A Lo, c D £ ! T ] e TOUS
i SEXE .. CLASS. |MODERN.: : : " I BACC.
GARCONS | 1 [ 5 | 9 23 16 23 19 i 4 100
FILLES | 4 |21 ‘a7 | 14 18 2 o2 1 22 f 100

N 3 N T ¥

SEXES ‘ : ! . !

. i . | . i
oS 2 13 ] 13 19 17 12 i 11 ‘ 13 100

L'opposition est frappante entre séries mascu-
lines : E (92 Z de gargoms), F (90 Z), et 3@ un degré bien moindre
C (62 %) et séries féminines : G (85 % de filles), A moderne (81 %)
et, moiﬁs nettement, A classique (80 %) et B (65 Z) ; seule la série
D rassemble pratiquement autant de gargons que de filles. Il n'est
pas sans importance de constater ainsi que, sur le "march&" des
orientations scolaires comme sur celui du travail, 64 % des filles
voﬁt sortir avec en poche un baccalauréat littéraire ou de techni-
cien 8conomique (secrétariat dans 1'immense majorité&), alors que les
garcons, dans 81 Z des cas, seront titulaires d'un baccalaurdat
scientifique ou de technicien industriel. Si l'om voit souvent sou-—
ligner le fait que les bacheliéres sont désormais plus nombreuses
que les bacheliers (en 1974 : 111 103 bacheliéres et 86 203 bache-
liers, soit un taux par rapport aux populations moyennes correspon—
dantes des 17, 18 et 19 ans de 20,5 Z pour les gargons et de 27,2 7

pour les filles?), il importe tout autant de préciser que les uns

! on trouvera dans 1'Annexe 1 les valeurs des X calculés.

2 gource : "L'enseignement supérieur en France"”, Population & Soci&-
tés, nov, 1975, n° 85, I.N.E.D. - Voir aussi CHESNAIS (1975).
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les uns et les autres me sont pas détenteurs des "mZmes” baccalau-
réats, ce qui ne peut manquer d’'affecter "le rendement” qu’iis et

elles pourront tirer d'un dipldme apparemment d'é&gale valeur.
P P

Ces différences ~ on pourrait dire ces indga-
1ités -~ entre les sexes se modulent d'ailleurs assez nettement en

fonction de l'origine sociale des jeunes.

Globalement, la C.S5.P. du pdre est lide 3 la
série du baccalauréat préparé, comme le momtre le tableau suivant
(TII.3) .

' — 55 PROB
CSP_PERE | AGRIC. [PATR. | CADRES CADstfE [ | PROF. |5
SERIE SAL.AG{COM.AR., SUP. |MOYENS MPLOYES OUVRI. pyarry, gz iﬁ‘? TOTAL
A i i
Classiquel 03 4 I 2 4 4 2
A 12 2 e s Do 13 17 19 13
‘| Moderne i i : i
B 10 13 {16 19 13 1 6 16 13
c 20 19 33 .18 . 18 10 29 12 19
D 20 23 18 11 15 12 § 24 20 b7
. ; i
E 10 11 10 14 . 10 18 0 13 7 12
F 10 9 5 8 . 14 16 5 12 1
G 17 10 4 tis o a7 17 4 1 13
TOTAL 100 |00 {100 {100 {100 | 100 |100 100 100
| { | | (N=1476)

Des comportements assez typés peuvent 8tre sou-
lignés : ainsi les enfants de cadres supérieurs et d’énseignants (qui
ont été isolés & dessein) ont des choix assez voisins : plus de
60 % en sections scientifiques (C.D.E.), moins de 10 £ en baccalau~

réat de technicien'. A 1'opposé, les enfants d'ouvriers, malgré
PP i g

! Remarquons pour me plus y revenir que, mous en tenmant aux défini~
tions administratives, nous avons classé le baccalaur@at E "mathéma-—
tiques et techniques’ comme un baccalauréat général scientifique
bien que les modalit€s de sa préparatiom (le plus souvent en lycée
technique) tendent 3 la faire considérer § tort comme un baccalaurdat
de technicien. ) '



- 72 -

leur sur-représentation en E, ne sont que 40 % en sections scienti~
figues (C.D.E.) et se regroupent nettement sur les baccalauréacs de
techniciens (33 Z en F et G). Les employd@s ont un comportement as—
sez proche de ces derniers ; les cadres moyens ne vont pas plus en
sections sciemtifiques (43 I en C.D.E, comme les employé&s) mais
vont plus vers les sections B et 3 un degré moindre A moderne que
vers les baccalauréats de techniciens notamment F. Les agriculteurs
et les commercants—artisans ont des comportements assez proches de
la moyeune, avec un accent sur la section D au détriment des bac-

calauréats E et F.

Ce type de répartition non aléatoire (cf test
du Xz en Annexe 1) va domner aux diverses sections des profils
socio-culturels trés typés. C'est ainsi qu'en C plus d'un tiers
des- éléves ont des péres cadres supérieurs ou enseignants, et 40:7
de ces péres ont un dipldme égal ou supérieur au baccalauréat (la
moyenne, téﬁE‘baccalauréats confondus, est d 23 Z). A 1l'opposé,
en G, on trouvera respectivement 7 7 d’enfants de cadres Supérieurs
on d'enseignants, et 7 % de péres titulaires d'un baccalaur&at au
moins. Certaimes sections comme E et F regrouperont, pour plus du
tiers de leurs effectifs, des enfants d¥ouvriers. avec dans ce cas
une différence assez nette de niveau culturel, la section F &tant
sous cet angle comparable 3 la section G, tandis que la section E
se rapproche de la section D. Dans cette derniére, prés d'un él2ve
sur cing est fils d’agriculteuis (proportion qui ne se retrouve
qu'en G ... pour les filles). Les séries les moins typées sociale-
ment sont les séries littéraires A et B avec néanmeins quelques nu-
ances : les options "classique" (avec latin) du baccalauréat A (Al,
A2, A3) groupent un nombre important d'enfants de cadres Supérieurs,
d'enseignants et de commergants-—artisans, tandis que les options 4
“moderne” (A4 et A5) ont un recrutement social nom typé par rapport
3 ia population totale. En B, on remarque surtout la forte représen-
tation des enfants de cadres moyens et la sous-représentation nette
des enfants d'enseignants.

I

Nous avoms parlé d'interaction entre sexe et

C.S.P. du pére quant aux distributions dans les différentes séries,
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Qu'en est-il exactement ? Prenons 1l'exempie d'une section plutdt
masculine (sans qu'elle le soit trop comme les sections E et F ol

la présence des filles est tellement exceptionnelle qu'elle inter-
dit toute généralisation) comme la section C, et &tudions les fré-
quences d'accés A cette section dans les diverses catégories socia-
les et selon que l'on est fille ou garcon ; globalement les gar-
gons quelle que soit leur origine sociale, ont plus de chances d‘'al-
ler en C que les filles de toutes originmes, & deux exceptions prés :
les filles de cadres supérieurs qui se placent au milieu du groupe
des gargons, et les fils d'ouvriers qui se placent assez mal, ne
laissant derridre eux que les filles d'employé&s ou d'ouvriers. Il
faut donc, pour les filles, &tre d'un milieu social particuliére-
ment &levé, pour accéder & la section scientifique la plus prisée
avec une fréquence comparable 3 la fréquence moyenne des gargons.

Si 1'on regarde du c8té@ des sections littéraires, on peut noter

que si, en A, les filles de tous milieux devancent toujours les gar—
gons, les enfants des deux sexes de parents enseignants occupent

des positions trés voisines, et médianes. Quant aux baccalauréats

de techniciens, on constate que les séries F et G ont un recrute-
ment social trés semblable (enfants d'ouvriers, d'employés, d'agri-

culteurs en t&te) mais de sexe opposé (gargons en F, filles en G).

" Au vu de nos données, il ne semble pas possible
d’affirmer que, 2 un niveau aussi avancé du cursus, les différences
entre les sections suivies par les gargons et les filles sont plus
ou moins nettes selon les milieux sociaux d'origine ; notamment, mé-
me si les filles de milieux favorisés acc&dent plus facilement aux
sections de type C, l'&cart avec les garcons de méme milieu reste
aussi fort que dans les catégories sociales moins favorisées, et cela
est vrai non seulement chez les cadres supérieurs, mais aussi chez
les enseignants dont la seule particularité est semble-t-il de mieux
tolérer les orientations littéraires des gargons. Il semble donc
que quel que soit leur milieu socio—culturel, les filles, comme le
constate d'ailleurs encore PELNARD (1977) dans son &tude sur les
projets d'orientation des &lé&ves scolaris@s en troisiéme en 1973-74,

continuent 3 rechercher les sections littéraires ou &conomiques, alors

que les gargons quel que soit également leur milieu d'origine,
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expriment leur choix dans l'ordre suivant : sections scientifigues

ou techniques, sections d'enseignement professionnel (B.E.P.), sec-
v

tions littéraires ou &conomiques. Néanmoins ces données sont "visil-

les" de quatre-cing ans, et l'observation des procédures d'oriemta-
tion en fin de troisiéme 3 l'heure actuelle laisse 3 penser que Zes
changements sont en oceuvre daps le sens d'une attirance plus forte
de la part des filles pour la section C (lide 3 tout ce contexte
scolaire et socic-&conomigque qui ne voit de "salut™ que dans cette
voie), et &galement par l'acceptation peut-étre plus fréquente
d'orientation vers des sections "technique industriel® longues, de
la part de filles souvent issues des couches moyennes (pére agent

technique, employé etc...).

Mais revenons & ce liem C.S.P. du pére/série
du baccalauréat préparé, qui va induire quelques liaisons secon—

daires du type série/caractére boursier-non boursier (les boursiers

se concentrant en F et G, et, i un degré moindre, en E et A moderne),

ou encore série/taille de la famille (peu d'enfants uniques en F et

‘G par exemple).

On peut aussi expligquer en partie ainsi les

iiens, ténus il est vrai, observés entre série du baccalauréat et

taille de la commune de résidence de 1'él&ve ; on compte relative-
ment plus de G et de D cﬁez les &léves d'origine ruraie (poids des
enfants d'agriculteurs) par exemple. D’autres‘constatations, comme
vla concentration des &léves préparant des baccalauréats A classique
dans les villes de petite -taille (mdins de 30 000 habitants) peuvent
renvoyer d des phénomé&nes sociologiques plus complexes : on peut
faire en l'occurence 1'hypeth&se que l'accent wmis sur la sectiom C
et 1'intérét de baccalauréats "nouveaux” comme B et E, sont pergus
avec une intensité moindre et/ou apré&s un certain laps de temps -
dans les établissements des petites villes, oli les critdres d'orien—
tation en vigueur jusqu'i ces dermi®res années, notamment le pres-—
_tige des sections littZraires avec latin et grec resteraient alors
encore peu ou prou d'actualit@. Cela dit, cette variable taille de

la cowmune recouvre en partie 1la variable type d'&tablissement fré-

quenté enm troisi®me. Les &tablissements les plus “particuliers”




sont les C.E.G. implantés presque exclusivement en zone rurale et
dans les petites agglcmérations (2 00C - i0Q 000 habitants) ; les
C.E.5. sont sur~représentés dans les villes de 30 ~ 100 000 habi~
tants (et 3 un degré bien moindre 10 - 30 000 habitants), tandis
que les lycBes le sont & Dijon, seule ville de 100 000 habitants
de 1'Académie, et aussi, moins nettement, dans les villes de 30-

100 000 habitants.

Or, nous avons eu l'occasion de le voir en
gtudiant la sélection en amont, ces divers types d'établissements
pratiquent des politiques différentes en matidre d'orientation en
fin de premier cycle, ne serait-ce que par les filires qu'ils re-
groupent et les publics qu'ils accueillent. Les écarts les plus
nets concernent les lycées qui "orientent” &normément en C, souvent
en A classigue mais fort peu en 2 & AB (donc en B et G) et en
2 &T (donc en E et FY 3 3 1'opposé on trouve de nombreux éléves
sortis de C.E.G. en E (mais moins en F), un effectif’mbyen en €
(mais moins en D) ce qui rappdie la sur~sélection qu'ont dd subir
ces £l&ves, notamment en mathématigues, quand on sait que les
moins bons &ldves . de 2 & C vont en 1 dre D, et les moins bons de
2 & Ten | &re F. Une enquéte d'ISAMBERT-JAMATI (1970) montrait
d*ailleurs bien que les &léves de C.E.G., au vu d’'épreuves norma-
lisées de connaissances en math8matiques, pouvaient &tre aussi boms,
voire meilleurs que leurs condisciples de lycées. A cet &gard, les
&léves issus de C.E.S., qui ne sont souvent 3 1'époque que les pre-
miers cycles des lycdes, vont.plus souvent en D qu'en € et plus sou-
vent en ¥ qu'en E, ce qui dénote certaines difficultés dans les ma-
tisres scientifiques en classes de seconde. Les C.E.S. ont par ail-
leurs beaucoup plus souvent orient@ leurs &léves vers les mouvelles
2 & AB (et donc les baccalauréats B et G) et ce au détriment des
sections littéraires (ou paradoxalement, les &léves issus de C,E.G.
vont se trouver sur-représenités, mais en A moderme exclusivement).
Li aussi, il faut remarquer que si le type d'&tablissement joue en—
core sur nos domn@es (portant sur des &lives scolarisés en 3 & en
71-72 ou 72-73), cette variable semble devenir éaduque si on se re~

porte encore une fois & l'enquéte plus récente de PELNARD (1977).
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5§'il est des variables qui ont joug, jouent

et joueront encore sans doute un certain temps sur 1'orientation

en fin de ctroisi&ze et pilus particulifrement la s&rie du baccalau~

réat préparé, l'3ge en est un des exemples indiscutable comme le

montre le tableau suivant (II1.4.)

: : ' : | I ‘ !
AGEsig:\[gA ) CIA»AS. ;MOgER.f B c 1 D ‘ E ¥ ¢ ;igg, !
17-18 ans| 72 | S6 56 71 | 55 s8 30 | 39 | 54
19 ams eti 59 ' 4. 4 29 45 42 | 70 | 61 46
plus ; : ; .
100 ; 100 100 100 i 100 1o | 100 100 100
Si ce tableau permet de distinguer clairement
les sections jeunes {C et A claséique) des sections 3gées (F et .G),
il pe permet pas de savoir si ces différences d'fige sont la résul~
tante de doublement dans le second cycle ou si c'est d&s la troisis-
me que les 8léves ont &té ventilés entre les diff@rentes sections
en fonction de leur dge. Un éléme&t de réponse 3 cette question peut
€tre fourni - cutre le renvoi # notre partie sur la sélection au ni~-
veau troisidme — par un tableau croisant la série avec la variable
exprimant le déroulement de la scolarité en cours de deuxigme cycle
(tableau IIT.5.) :
“SseRiE | B c ! o [ E ! F : c TOLS
DOUBLEL en ‘ : : ; : BACC.
@™ 91, 74 69 .72 63 7761 T 70
,igimi‘;:;’il 3 0 13 10 10 15 . 12 . 5 1
SC2 Doubl. | ?
28/1& ou 6 16 18 ¢17 27 8 1 27 .24 19
plusieurs | !
100 ! 100 100 %100 100 100 100 | 100 100 !




Le tableau précédent Eclaire 3 la fois les
procédures d'orientation en fin de troisiéme et celles non moins im~
portantes 3 l'issue de la classe de seconde (dans ces secondes d'orien~
tation que sont les 2 8 C, A B et T). On remarque ainsi que les sec~
tions B et G comportent un pourcentage d'éléves n'ayant jamais doublé
moyen-; or la section G est upe section #gEe ; c'est donc au niveaun
de la seconde AB que des &léves d&j3d 3gés sont accueillis, &léves
fgés que l'on retrouvera préférentiellement en G, et qui d'ailleurs
seront fort peu nombreux 3 doubler leur classe terminale en cas
d'8chec au baccalaur&at. §*il n'y a pas de "conflits™ au niveau de
la 2 & 4B (notamment un taux de doublement trds &levé en seconde
pour aller & tout prix em B), c’est que d&s la troisilme certains
&léves souhaitent ouvertement aller en G, ce qui n'est pas le cas
pour les &léves orientés en 2 & C qui, pour la plupart, révent de con~
tinuer dans cette filiére royale qu'est C. Or 3 ce niveau, les &léves
qui’ vont rencontrer des difficultés (et vont domc doubler la seconde)
vont, de gré ou de force, se retrouver en D, baccalauréat dont le
taux d'échec sera d'ailleurs, nous y reviendrons, ﬁarticuliérement
fort. Un phénoméne analogue joue au niveau de la 2 & T1 1, les 8la-
ves appel&s A passer ce baccalaur&at E (qui s'avidrera fort difficile)
doublant rarement la seconde ou la premiBre, les &l&ves rencontrant
plus de difficultés &tant orient&s vers un baccalaurZat de techmicien
F. Quant aux &ldves de A, leur profil est différent selon qu'ils pré-
parent un baccalauréat A classique - auquel cas ils sont entrés en
seconde jeunmes et doubleront tré&s rarement en cours de second cycle
{ce qui les distingue des C qui rencontrent sans doute plus de dif—
ficultés scolaires objectives) -, ou un baccalauréat A modernme qu'ils
passeront & un 3ge moyen aprés un second cycle marqué par assez peun

- de ‘redoublements.

Dans cette optique, les limites de notre ama-

lyse sont &videntes, car comment faire la part de la sélection des

! La seconde T,, "mécanique—&lactricit&" est celle qui offre au niveau

de la premiére le plus large &ventail d'orientations, notamment vers
le baccalauréat géméral E, mathématiques et technique, et vers divers
baccalauréats de technicien F (quatre opticns possibles). Les autres
2 & T sont plus spécialisges.
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glaves et de celle des difficult@s scolaires remcontrées ? D'od 1'am~
biguité de ces variables dge et nombre de doublements, qui n'en de-

meurent pas moins irremplagables.

) Au terme de cette description de la population
présente en classe terminale, en 1974-75, on ne peut qu'@tre frappé
par 1'hétérogéndits de cette population notamment eu égard auz diver—
ses séries. Nous avons vu combien celles-ci &taient différentes,
sous l'angle d'un certain mombre de variables socio—démog:aphiqueE et
géopraphiques, et on peut se demander ce qu'ont de commun, & part le
titre formel de bacheliers, les &léves sortant de C d'une part, de .

G de l'autre. Certes, il faudrait pour que cette descfiption soit com—
pléte et pour dépasser 1'interprétation facile des différences obser-
vées en termes de stratégies différencifes des familles - type d‘in-
terprétation qui comporte néanmoins et sans doute ﬁuefpart de vérité’-
recueillir des données plus précises, dépassant le cadre de'uofre pré—
sente enquéte, d'une part sur le poids des variébles scolaires! dans
ces déux niveaux d'orientation, troisi&me et seconde, dont l'imporfan—
ce apparait si décisive, d}autre~part &tudier le r8le de facteurs lids
3 1'offre d'ude fagon plus ou moins nette : "remplissage” systématique
de certaines sections et donc sous-sélection, ou plus subtilement poli-
tiques différencides selon les &tablissements de premier cycle (favo-
risant par exemple 1l'entrée en 2 & AB d'&léves plutSt sous-sélectionnés
‘ou préférant faire doubler la troisiéme 3 un nombre important d'éléves

moyens pour leur assurer ensuite de "meilleures" orientatioms).

Si donc cette description voit sa valeur res-
treinte du fait des remarques "de fond" ci-dessus, mais aussi de
par les biais inhérents 3 1l'&chantillon sur lequel elle repose, nous
en avons parlé, il n'en demeure pas moins qu'au vu de 1'h&térogénéité
de la population présente en terminéle, une étude plus approfondie
suf la réussite 4 l'examen et plus encore sur les orientations au—
deli ne peut &tre menée que série de baccalauréat par série de bac—

calaurgat.

! L"8tude de PELNARD dé&ji citée (1977) montre le rBle trés impoitant

des résultats en mathématiques dans l'orientation effective des &lé-
ves de troisiéme {ce poids s'av&re aussi fort que celui de variables
comme 1'3ge, 1l’origine sociale ou le sexe de 1'&lé&ve).



IIT.2. IA REUSSITE AU BACCATAUREAT, ET LE CLIVAGE BACHELIER/
NON BACHELIER

Nous examinerons dans un premier temps, et
de fagon assez bréve, les facteurs qui semblent les plus déterminants
dans la réussite 3@ l'examen, avant d'examiner de fagon plus précise

les orientations prises par les non-bacheliers.

III.2.1. Les déterminants de la réussite

Si 1'on cherche d expliquer la moyenne obtenue
3 1'écrit du baccalauré@at, ce que nous avons tenté de faire 3 1'aide
d'une analyse de régression, on voit vite que les variables que mous
avons collectées sont extrémement peu pertinentes; puisque les trois
variables qui s'avérent avoir une action significative n'expliquent
que 8,5 % de la variance!. Ces variables sont la série du baccalaur@at
(1'analyse n'a &té menée que sur les bacheliers généraux), 1'dge au
baccalauréat, et la variable SCO (aucun redoublement dans le second
cycle) . Reprenons—les une 3 une en confroﬁtant les résultats, modes-—
tes, de cette analyse de régression aux enseignements plus riches des

tableaux croisés.

. La variable "série du baccalauréat" joue & la fois sur le pour-

centage de réussite et sur la qualité de la réussite (et donc 1l'in-

tensité de l'échec comme le montre clairement le tableau suivant).

On y voit les baccalaurdats se hidrarchiser
le iong d'une fourchette assez large, allant de 86 % de succés en A
"classique" (options Al, A2, A3) 3 57 Z en D. Apparait clairement la
concentration des mentions bien - tré&s bien en A (classique surtout)
et C, et celle des échecs sans oraux, donc particulidrement sévéres,

en D, E et F. Précisons que, si les mentions n'existent pas pour les

! {1 est certain que nos variables se voulaient plus adaptées 3 1'ex-—
plication des orientations qu'd celle de la réussite (cf. plus haut

la fagon dont les variables retenues ont &té choisies).
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tensité de l'échec comme le momtre clairement le tableau suivant).

-

on y voit les baccalauréats se hiérarchiser
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plication des orientations qu'a celle de la réussite (cf. plus haut

1a fagon dont 168 variables retenues ont &té choisies).
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bacheliers de techniciems, ont &t& affectés de la mention AR les éléves
ayant Eté ragus avec au plus un seul oral (en enseignement général ou

en enseignerent professionnel).

- Tawx de réussite au baccalauré&at, et "gualitéd” de la réhssite,
par sgrie (tableau III.6)

A Y T T TOUS
SERIE |1 ASST. |MODERNE| © ¢ L ELOF 0 € | macc.
i
pux de 86 81 74 79 57 64 | 64 | 83 72
Pussite 7 ‘ . ; .
ention TB 14 6 2 . 7 L& 3 ; o | 0 4
Bien | i i
; : i
ention AB| 19 8 9 .oz 9 4 1 3 - s 18
ssable 53 67 64 53 44 57 -, 28 i 38 51
| * -
chec avec 8 12 S 8 9 6 4 8
oral
chec sans 6 7 14 13 34 26 29 14 19
oral -
OTAL 100 100 100 100 100 100 100 100 leO

NB : du fait du mode de construction retepu, les distributions des
mentions des bacheliers généraux et des bacheliers de techniciens
ne sont pas vraiment comparables.

. Les deux autres variables qui jouent dans 1'analyse de régressionm,

1'dge, d"une part, le nombre de redoublements dans le second cycle de

1l'autre, me sont pas totalement indépendantes, les &ldves jeunes (17
et 18 ans) se concentrant sur la valeur "SCO" de la deuxiéme varia-
ble (aucun doublement). Si 1'3ge joue toujours, au miveau des bac-
calauréats généraux, de fagon similaire ~ plus on est 3gé, moins on
réussit, 1'action de cette variable est beaucoup moins nette au ni-
veau des bacheliers de technicien ol les &lBves de vingt ans ont des
performances presque aussi bonnes (chez les G), voire meilleures
(chez les F) que leurs condisciples plus jeunes. Ceci peut s'expli-
quer, entre autres, par le fait qu'un 3ge &levé n'est pas forcément

dans Les séries un signe de moindre valeur scolaire, puisqu'au
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contraire, on y compte un certain nombre de jeunes parvesact en clas-
ses terminales apr&s aveoir préparé un C.A.P. et rejoint un second
cycle par ume classe de "seconde spéciale', ocu un B.E.P. et aveir
poursuivi en "premidre d’adaptation", d8tours qui certes ne rajeunis~
sent pas l'éléve, mais témoigment aussi de ses qualit8s scolaires ...
En fait, 1'examen du tableau suivant croisant les séries avec les
caractéristiques du déroulement du second cycle (les cas marginaux
de "rescapds du cycle court™ que nous &voquions &tant regroupés dans
la modalité SC2) montre que cette hypoth&se, partielle, vaut sans
doute plus pour la sectiom F (oii 1'effet "paradoxal” de 1'3ge é&tait

d'ailleurs le plus met) que pour la sectiom G.

. Taux de réussite, en fonction de la série et du déroulement
) du second cycle
{tableau TII.7.)

|

SERIE A A TOUS
2& CYCLE| CLAS. |MODERNE B ¢ D E i ¥ ¢ BACC.

5C0 ,
aucun 85 82 74 83 ¢ 57 63 61 84 73

i

doublem— . i

scl x ; . «
double la 100 68 76 83 : 68 75: 68 - 100 75
terminale |

5C2 % E . .
autres cas 100 87 71 63 .} 55 S3 68 76 67
doublem= |
TAUX/ ‘
SERTES 86 81 74 79 i 57 64 64 83 72

* (effectifs faibles)

. Si on pouvait conclure, aprds l'analyse de régression, que tous

les €l&ves ayant doublé&, i quelque niveau que ce soit, pendant leur

second cycle, s'opposaient aux &léves n'ayant jamais doublé, les

- derniers réussissant mieux & l'examen ; et donc si l'on pouvait nier

1'utilité spécifique du redoublement de la terminale (par rapport

aux doublements antérieurs), ceci:quelle que soit la série du bac-
calaurgat, ce tableau croisé par série permet de nuancer quelque peu

ce propos. En fait on observe des cas de figure trés différents selon
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28 cYciE| cLas. |MopErne| ©° | © D ElF & | sacc.
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5c1 - ; < 0
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ce propos. En fait on observe des cas de figure trés différents selon
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les baccalauréats. 8i le redoublement de la terminzle semble fort
peu utile en A moderme, en revanche il s'avé@re extrZmement efficace

dans les s&ries oii par ailleurs les taux de réussite globaux sont

les plus faiblescomme D, E et i un depr& moindre F ; parmi les sé&-

ries oli le doublement se

ble efficace, il n'y a qu'en C que les
g€léves n'ayant jamais doublé obtiennent des performances aussi
bonnes que celles des redoublants de terminale. Par ailleurs,‘des
difficultés précoces, se traduisant par des doublements en seconde
ou premidre sont de mauvais augure, dans les s8ries C et E notam—
ment {ce peut &tre le cas d'&léves qui "s'enttent” dans ces sec—
tions en refusant les bifurcations vers D et F respectivement). Re-
marquons enfin que cette efficacité globale du redoublement est vi-
sible quel gue soit 1'3ge de 1'El&ve ; on note par ailleurs que
1'6cart entre les taux de réussite des &léves n'ayant jamais doublé
et les doublants de seconde ou premidre se resserre chez les Eléves
arrivant au baccalauréat & dix-neuf ans ou plus (les ''jamais dou—
blants” du segénd cycle ont dans cé cas redoublé& en .premier cycle
voire en primaire) ; comme quoi 1'influence négative d'un redouble~-
ment est bien persistante, et comme quoi la variable Hge est déci-
dément plus pertinente que cette variable "déroulement-du second

cyele”.

A cOté de ces trois variables majeures qui
sont les seules 3 jouer toutes choses égales d'ailleurs, les ta-
bleaux croisés font apparaitre le rdle plus ambigu d'autres varia-

bles qui restent d'ailleurs toujours secondaires.

. Le sexe de 1'éléve a, toutes séries confondues, un léger impact
sur la réussite puisque ce sont respectivement 68 % et 76 Z des gar—
gons et des filles qui obtienment leur dipl8me. En fait ces dif-
férences reflétent largement les répartitions différentes des gar-
gons et des filles dans les diverses séries, et série par série, ces
8carts s'amenuisent considérablement : ies filles ré&ussissent un peu
mieux en A classique, B, D et F (les effectifs y sont faibles), elles
sont 3 égalité avec les gargons en A moderne et en G, et se font
distancer, légérement emn {, et surtout en E {li encore les effectifs

sont faibles). Remarquons que cet &cart filles-gargons est
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inexistant chez les 8l8ves jeunes, et va croissant avec 1'8ge.

. La taille de la commune de Ttésidence de 1'éléve exerce une ac-—

tion positive sur la r&ussite puisque les taux vont croissant, des
éléves originaires des communes rurales (70 %) aux élé&ves de Dijon
(79 %), avec une faiblesse exceptionnelle au niveau de la tranche
10 — 30 000 habitants due sans doute 3 des particularités au niveau
de 1'&chantillon. Il est plus curieux de remarqﬁer que cette rela-
tion "taille-commune' /réussite, est vraie uniquement chez les bache-
liers scientifique~ (C.D.E.F.), qu'elle cesse de 1'8tre en A et va
jusqu'i s'inverser en B et G. Cet effet, tout comme pour la varia—
ble précédente, est quasiment nul chez les E€l&ves jeunes et ne

vaut que pour les &léves d'8ge au moins woyen.

] $i au niveau de la variable sexe, on pouvait
faire appel, pour expliquer la relation observée, i des variables
psycho-sociales assez &videntes, il faut, dans ce dernier cas, sans
doute penser. 3 des variables intermédiaires de type contextuel :
ainsi on peut faire 1'hypoth&se que les 8tablissements fréquentés
par les &leéves d'origine rurale ou originaires de petites wvilles,
eux-mémes implantés dans des villes au plus moyennes, il s'agit
alors de vieux lycées, sont plus adaptés & la préparation de bac-—
calauréats littéraires (ou de techmiciens écbnomiques, qui font ap—
pel & des techniques assez traditionnelles) qu'd celle des bacca~
lauréats scientifiques. Ou alors, on peut Emettre une hypothése tout-
autre et renvoyant cette fois aux caractéristiques individuelles

des &léves ; les petits &tablissements de premier cycle d'oll sount
issus les €l&ves d'origine rurale ou venant de petites villes prati-
quant une sous~sélection relative des &l&ves orientés em £ ou T},
sections dont les exigences scolaires, et leur éyolution, seraient
mieux connues dans les &tablissements scolaires cotoyant d'autres
établissements de second cycle et domc localisés le plus souvent

dans les villes au moins moyennes.

. L'analyse de la réussite en fonction du type d'établissement

fréquenté en troisiéme peut permettre de conforter en partie cette

hypoth&se, En effet, si toutes séries confondues on observe peu de



—84_

différences entre les &ldves originaires de lycées (74 Z), de C.E.S.
(73 %) et de C.E.G. (69 %), la "faiblesse" des éléves provenant

de C.E.G. est surtout sensible en E et F et, 3 un degré =mcindre,

en D. Cet impact négatif de la fréquentation du C.E.G. apparait
quel que soit 1'dge de 1'Elave, mais chez les gargons seulement

(ce qui peut &tre un effet de série). Cecl peut paraitre surpre-
nant vu nos remarques antérieures concernant le niveau de mathé&ma-
tiques en troisiZme plutdt bon des Eléves de C.E.G. qui avaient
alors plus de chances, au niveau de la classe de premi&re de se re-
trouver en C ou en E plutdt qu’en D ou en F. En fait, ce n'est pas
forcément la note de mathématiques qui va faire chuter ces &léves
lors de la passation d'un baccalauréat E, F ou D. Une étude trés
détaillée de la réussite au baccalaurdat effectuée par 1'T.N.0.P.
(cf., PELNARD, 1967) et certes ancienne, montrait que le handicap
des &l&ves venant de C.E.G., en ce qui concerne les notes obtenues
3 1'examen, &tait le plus net dams les mafiéres littéraires (Langues
et Histoire — Géographie). Si ce sont les &léves venant de C.E.G.
qui ont le comportement le plus particulier, on remarque les bonmes
performances des Eléves de C.E.S. en C, et celles des &léves de ly-
cées en A classique mais aussi dans des séries plus nouvelles comme

B, E et F,

Ces variables "habitat” (taille de la commune)
et type d'établissement, sont, mous 1'avons constaté, liées i 1l'ori-~
gine sociale des &ldves, et il est impossible au niveau des tableaux
croisés de dissocier les effets respectifs de variables plutdt géo-

graphiques de celles plutdt socio-culturelles.

. Examinons & présent 1'impact de la variable C.S.P. du pére ; re-

marquens, pour ne plus y revenir, que seule la modalité& "pdre cadre
supérieur” a obtenu, dans 1l'analyse de régression, une valeur (posi-
tivement li&e & la réussite) presque significative. Toutes séries
réunies, on note un &cart de sept points éﬁtre les enfants originaires
des milieux les plus favoris&s (cadres supérieurs et enseignants) et
ceux d'origine plus modeste (agricglteurs, ouvriers) ou culturel-
lement moins favoris&s (commergants). En fait cette hiérarchie est
diversement modulée selon les séries, comme le montre le tableau sui—

vant :
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. Taux de réussite au baccalauréat par série et selon la C.S.P.

du pére de 1'élzve

(tableau IYT.3)
A A hoveme |
CLASS. |MODERNE _ © c D £ F & Jces Bac.)
Agricult. 100 * 81 65 75 . 52 62 70 92 71 !
* i ’:
Commergants | g4 89 75 80 i 58 59 71 60 71 ;
Artisans . i :
gadfe? 89 89 84 81 . 61 62 91 89 78
uperlieurs |
Cadres 100* | 91 84 73 67 52 64 72 74
Moyens
Enployés 100 * 83 62 82 67 63 64 81 73
Ouvriers 75 78 85 74 56 67 55 86 71
Enseignants | 67% 64 60 92 60 9i 100% | 100" 77
MOYENNE
toutes cspy | 86 81 74 79 57 64 64 83 72

x effectifs faibles.

C'est surtout en D, et en B, que les enfants

d'agriculteurs ont des performances faibles alors qu'ils réussissent

bien en F et G. A l'opposé, les enfants d'enseignants se distinguent

en C et en E, alors que ceux de cadres supérieurs brillent plus en

A et B, et en F et G (oli ils sont il est vrai assez peu nombreux).

C'est en F et G que les écarts entre C.S.P. sont les plus forts, et

en C et D que les performances sont les plus homogénes ; cecl reste

relatif puisque dans ces
d'au moins quinze points
cet écart n'était que de
calauréats corfondus. Ce

partissent pas au hasard

derniéres séries, on note néanmoins un &cart

entre les catégories extr@mes, alors que

sept points dans la population, tous bac—

qui tend 2 rappeler que les C.S.P. ne se ré-

entre les différentes séries, et en 1'oc—

curence ici que les catégories les plus favorisées se concentrent

‘dans les séries statistiquement les plus "faciles" (A classique et C

notamment) .
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Nous ne reviendrons pas sur les variables qﬁi,
par les liens &troits qu'elles entretiemnent avec les varizbles Ztu-
diées ici, ne donneraint lieu qu'd des propos répétitifs : le 2ipld-
me des deux parents, la profession de la mére notamment. D'autres
variables ne jouent que trés peu ou pas du tout dams ce processus
de réussite : ce sont le caractdre boursier/non boursier de 1'&léve,

la taille de sa famille.

Toutes les variations dans les taux de réus—
site examindes précédemment restemt ambigiies, notamment celles rele-
vées au niveau des séries : sont-elles les résultantes des difficul-
tés proprement scolaires de tel baccalaurdat particulier ou des carac-
téristiques particuliéres de leurs publics dont nous avons souligné

1"hétérogénéité.

Nous ne pouvons, sur .la base de nos données, ré-
pondre 3 cette question, si ce n'est souligner que le seul apport de
1'analyse de régression effectué a &té& justement de faire apparaltre
un effet des différentes séries toutes choses &gales d'ailleurs, cet-
te clause renvoyant a la liste, trés limitative en l'occurence puis-
qu'elle n'incluait notamment aucune variable contextuelle, des varia-

bles prises en compte dans 1'analyse.

Tout au plus peut~on se reporter & des études
portant sur la réussite au baccalaur@at, comme celle réalisée par
PELNARD~CONSIDERE (1967) et qui porte sur des bacheliers de 65. On
y constate des différences de réussite entre séries, la série "Phi--
losophie” devangant d’au moins six points les trois s@ries sciemti-
fiques d'alors (Mathématiques, Sciences expérimentales, Mathémati-
ques et Techniques). Mais si on note, comme dans notre population,
un taux de doublement et donc un 3ge assez &levé dans la série Scien-—
ces expérimentales, cette derniére n'a pas un taux -de réussite 3

1'examen particuliérement faible. o

L'age est toujours un facteur de réussite
(les jeunes ayant les meilleurs résultats), et il n’'y a pas de dif-

férence entre les sexes sauf pour la série Mathé@matiques dans laquelle
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N

les gargons surpassent légérement les filles.

Enfin le fait de se présenter pour la seconde
fois 3 1l'examen constitue un avantage dans les sections scientifi-
ques seulement, les fréquences de réussite &tant méme plus faibles

pour les redoublants de la série philosophie.

On retrouve donc au niveau des principales va-
riabies (séries, 3ge, déroulement de la scolarité), un certain nom-
bre d'analogies avec des bacheliers déji anciens, sans que cette
ébauche de rapprochement puisse néanmoins répbndre 3 la question que

nous nous posions sur l'interprétation de ces taux de réussite.

Toujours est—il que 1l'examen partage notre popu-—
lation initiale, et que la sous—population non bacheliére, dont nous
allons 3 présent décrire les orientations, sera, par rapport 3 notre
population initiale, un péu plus souvent dot&e de baccalauréats D, E
F ; on y rencontrera moitié moins d'éléves trés jeunes, pius d'éléves
de 19 ans (41 % contre 33 7 par exemple), et plus de gargons (58,7 7
contre 52 Z) ; y seront un peu moins représentés les enfants de ca-
dres supérieurs et d'enseignants, un peu plus nombreux les enfants
d'ouvriers etc... Toutes ces caractéristiques ne manqueront pas d'af-
fecter les orientatioms prises par cette population particulidre,

orientations que nous allons & présent examiner.

 III.2.2. lLes orientations des non-bacheliers

Si, pour aborder de fagon glecbale, la descrip-
tion des orientations des non-bacheliers, on s'en référe aux analyses
des correspondances effectuées, on constate que les diverses possibi-
lités se situent de fagon assez peu différente par rapport aux pre-—
miers axes qui sont ici comme dans la population totale la traduction=
de 1l'origine socio=-culturelle d'une part, .de 1'Age de 1l'autre (ce pre-
mier plan expliquant 26 7 de la variance). L'orientation "redouble-
ment' se situe de fagon assez centrale, mais néanmoins dans le cadran

2

"jeune-favorisé" de méme que les "autres &tudes’ (préparation au
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baccalaur&at par correspondance, &tudes sans le baccalauré@ar). Le
orientations les plus excentriques sont, dans le cadran "3gé
défavorisé" 1'orientation en vie active, et en position plus média-
ne quant 3 1' axe socio-culturel mais beaucoup plus éloignée sur
1'axe 3ge, l'orientation vers l'armée. En fait nous avons vu, en
étudiant la population totale, que les diverses séries sont elles-—
mémes trds différentes eu &gard 3 ces deux axes et il conviendra,
notamment au niveau de cette sous—population pour laquelle nous
n'avons que des tableaux croisés, de travailler série par série

pour déjouer les effets d'interaction les plus grossiers.

. En effet, si le taux global de ce qui s'avére l'orientation la
plus fréquente 3 . savoir le redoublement, est de 62 7, sur notre
échantillon et de 55,5 % si 1'on adopte au niveau des séries la
structure type de l'Académie de Dijon (notre taux &levéd provenant
de la sur-représentation des bacheliers généraux B.C.E. motamment),

les différences sont grandes entre les séries puisque le taux passe

de 80 Z en E 3 34,5 %7 en G et F, qui sont les deux seules séries oi
l'orientation la plus fréquente soit 1'entrée sur le marché du tra-
vail. On observe d'ailleurs le mfme "classement" entre les séries,

quant aux fréquences, variant en sens inverse, des orientatiomns re-
doublement et vie active. Remarquons que chez les non-bacheliers,’
les jeunes issus des sections F et G ont des comportements trés si-
milaires, ce qui mérite d'@tre noté car nous verrons que c'est loin
d'étre le cas chez les bacheliers de ces mémes séries. Précisons &

1'aide du tableau suivant ces constatations globales.

. 81 les différences d'orientation par série sont patentes, les
variations des taux de redoublement (et donc symétriquement d’entrée
sur le marché du travail) sont encore plus forts eu égard a la va—

riable dge au baccalauréat. En effet, si 91 7 des &lé&ves de dix-sept

ans redoublent, ce pourcentage tombe 3 19 % chez les &léves de vingt
ans et n'est déja plus que de 53 7 chez les éléves de dix-neuf ans.
Réciproquement, le pourcentage d'élves entrant sur le marché du

travail est nul chez les &l&ves jeunes, et représente plus du tiers
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. Ies orientations des naon-bacheliers en fonction de la série
du baccalauréat
{tableau 1I1I.9.)

{
| orexeaTIONs A B ¢ D E ¥ ¢ e
! Redoublement 62,4 | 53,0} 75,0 65,6 80,3 | 34,5 34,5 62,0
Vie active 17,6 26,6 | 10,7 13,5 8,9 38,2 37,9 19,9
 Armée ) 2,2 3,6 | 5,2 | 8,9 | 21,8 16,9 & 7,2
Autres 20,0 18,2 10,7 15,7 1,9 5,5 20,7 10,9
100 100 100 100 100 100 VIOO 100

des E€léves de vingt ans (chez quli le départ au service natiomal est

par ailleurs important).

La variable "nombre de redoublements dans le

second cycle”, liée & cette variable 8ge fait apparaftre des varia-
tions plus subtiles : s5'il est clair que le redoublement n'intéresse
qu'exceptionnellement les &l&ves qui doublaient dé&jd leur classe de
terminale (12 % choisissent le "txiplement™), l'orientation vers la
vie active qul concermera donc fréquemment ces derniers ne touchera

pas plus les &l8ves n'ayant jusqu’alors jamais doublé que les &l&ves

.ayant doublé en premidre ou seconde qui, peut-on penser, sont d’au-

tant plus motivés pour obtenir leur dipldme qu'ils ont "sacrifié&"”
une année antérieurement. Ce r&le de l1'3ge s'observe dans toutes

les séries ; tout au plus peut—on cornstater que le taux de redou-
blement se maintient & um niveau &levé, au moins jusqu'd dix-peuf
ans, dans les sé8ries oli il 8tait par ailleurs le plus fort, notam-
ment en C et en E (ainéi 76 7 des élaves de E &gés de‘dix—neuf ans
redoublent), alors qu'au contraire, il s'effondre plus vite en F ou
G, 13 ofi les taux &taient les plus faibles. De fagon analogue, les
orientations en vie active premnent le relais, chez les éléves 3gés,
de fagon inégale selon les séries ; ainsi 42 7 des &léves de D de

vingt ans font des &tudes sans le baccalaur&at ce qui traduit, certes,
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les possibilités objectives qu'ils ont au niveau des débouchés -
dans le secteur para-médical notamment — mais aussi sans doute ume
"résistance" & l'entrBe en vie active plus marquée que chez lez &l&ves

de F et G mais aussi, 3 un degré moindre, des séries littérairess.

.- A cBté de ces variables série et 3ge, l'origine sociale du jeu-
H 4

ne va certes peser d'un poids assez lourd sur les orientatioms prises,
effet qui néanmoins va s‘avérer moins met que 1'3ge au piveau du
"choix" redcublement /non redoublement qu'au niveau de 1'altermative,
en cas de non redoublement, entrée en vie active/poursuite d’'érudes
sans le baccalauréat. Globalement, il existe incontestablement des
différences importantes dans les taux de redoublement-selon 1 origine
sociale : ceux-ci sout tré@s forts chez les enfants d’enseigﬁants

(82 I) et de cadres supérieurs (78 %), plus faib1e§ chez ceux €' ou~-
vriers, d'agriculteurs et d'employés (entre 50 et 55 %Z). Si inverse-
ment, le classement des fréquences d'entr@e en vie active est le méme,
passant de O chez les enfants d'enseignants 3 28 % chez les enfa&;s ;
d'ouvriers, on remarque des taux "anormalement” faibles chez les en-
fants d'employé@s et & un degré moindre ceux des cadres moyens oii se
manifeste donc une certaine résistance face & ce type,d’oriéntation
jugée'sans doute expdditive. Si on regarde d'ailleurs cette méne dis-
_tribution des orientatioms en vie active eu &gard au dipldme du pére,
on observe que cette "résistance au travail” est particuli@rement net~-
‘te chez les enfants de péres bacheliers, qui ont, nous le remarguerons
par la suite, des comportements plus "maximalistes” en matiére d'&du-
cation, non seulement bien st aue ceux des péres non dipldmés (bien
que les péres de niveau B.E.P.C. - C.A.P. se distinguent dé&ja bien

des péres sans dipl®mes), mais Egalement que ceux des péres dipldmés

du supérieur.

Ces deux variables C.S.P. du pére et dipldme
du peére jouent dans le méme sens quelle que soit la sérié; mais tout
comme pour l'ﬁgé, 1'dventail dans les taux de redoublement est plus
ou moins ouvert selon les séries ; ainsi par exemple les &lé&ves iésus
des catégories les plus défavorisdes redoublent néanmoins dams 75 %
des cas quand 1ls sont en E, ce qui est un taux de doublement tout 3

fait exceptionnel chez des enfants d'agriculteurs, qui, par exemple
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en A n'auront cette méme attitude que dans 25 I des cas.

. A cOté de ces variables d'importance majeure, conm peut noter qu'il
existe peu de différences de comportement, et ce quelles que soient

les séries de baccalauréat prépard, entre les filles et les garcoms ;

>

certes les filles redoublent toujours un peu plus ‘souvent que les
gargons £t entrent un peu plus volontiers dans la vie active puis-
qu'elles n'’ont pas comme les gargons l'alternative du départ au ser-
vice national. La poursuite df&tudes sans le baccalauréat concerne

les uns et les autres de fagon diverse selom les séries, ce qui tra-
duit 13 encore, les possibilités objectives d'&tudes : ainsi les fil-
les de D adoptent plus fréquemment ce type de solution (le poids des
études d'infirmiére est sans doute 13 important), alors que les gar-
¢ons de B ireat, plus voiontiers que les filles de la méme série, vers
les formations commerciales ou de type "préparation sux affaires” ac-

cessibles 3 ce niveau.

Enfin, les modalités méme de 1'échec (avec ou
sans oraux) done sa s8vérité, exercent ume actidn,légére et d'inten—
sité variable selon les séries : dans l'ensemble, plus 1l'&chec est

sévére, moins'on tente un redoublement (le taux de doublement est de
68 Z chez les éldves ayant &choué avec oraux, et 59 % chez‘les‘plus
malchanceui)f Compense cet &cart le poids des orientations en vie ac-
tive et au service national, les &tudes sans le baccalauréat, Btant, ‘
- elles, plus fréquentes chez les bacheliers ayaunt échoué de peu. Ce der-
nier phénoméne est si'net en série D par axemple, que les &ldves ayant
échoué de fagon s@vére vont, c’est une exception, redoubler plus fré-
quemment que leurs condisciples rest&s sur un &chec de justeséﬁ} Ceci
peut expliquer par le caractére sélectif des &tudes sans le baccalau-
réat accessibles de fait & ce type de bacheliers (les formations para-
médicales requilrent souvent un examen de culture générale), alors que
les &l&ves de sections littéraires, méme munis d'um dossier secolaire
peu flatteur, peuvent accider. sans formalit@s 3 des &tudes comme la
capacité en Droit, ou 3 des.formatioms professiomnelles (pré&paration
‘aux métiers du commerce, de secrétariat, de l'accueil, de la gestioh~b
etc...) requérant plus des qualités persomnelles, au niveau de la

sélection, par ailleurs moins sévére qui est y faite, que des
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performances scclaires. Une &tude récente de BALLION et BELLAN (1576)
analyse les fonctions sociales de ce type d'établissement qui aident
des jeumes de milieux privilégiés 3 compenser leur échec scolaire
par une valorisation & bon escient de leur capital social (aisance

verbale, réseau de relations, etc...).

Si nous avons 3 peu prds défini ce public qhi
va s'orienter dans les filidres "autres &tudes™ - il s'agira d'élé~
ves issus des sections A, B, G, D (et 3 un degré biem moindre, C),
de milieu socio-culturel plutdt favoris&, et ayant eu déj3i pour la
plupart un second cycle "pérturbé“ puisqu'aussi bieﬁ 64 7 d'entre eux
y ont redoublé asu moins une classe ~ revenons i présent, et de fagon
aussi rapide sur les primcipales caractéristiques des jeunes "choi-
sissant™ de partir au service natiomal. Ce seront, des gargons bien
sir (biem que quelques filles aient pris un engagement dans l'armée),
issus des séries E et 'F pour 63 % d'entre eux, 3gés pour la plupart :
le taux de départ au service national est nul & 17-18 ans, et fait un
bond 3 partir de 19 ans (10 %), pour culminer aux iges &levés (20 %
A vingt ams et vlus). La variable dge agit d'ailleurs plus nettement
que la variable caractérisant la déroulement du second cycle puisqu;
les fréquences ne varient plus qu'entre 5,3 % chez les &l&ves n'ayant
jamais doublé en second cycle mais qui peuvent par ailleurs avoir
pris une année de retard dans le premier cycle, et 18,2 % chez les

8léves venant de redoubler sans succds la classe terminale.

Tout comme pour les autres orientations, 1'ac~
tion de 1'3ge semble, et ce de fagon encore plus nette chez ces non~
bacheliers, plus importante que celle de la variable origine sociale
(mais mous savons qu'dge et origine sociale ne sont pas des variables
indépendantes), en ce qui concerne cette orientation vers 1'armée.
Neéammoins les départs au service national sont plus souvent repoussés
chez les fils de cadres supérieurs et moyens, et d'emseignants (qui
sont dfailleurs peu représentés dans les séries E et F ol cette orien-
tation est la plus fréquente) ; ceci n'est pas sans conséquence si
1'on s'interroge sur les orientations qui serout‘prises par ces mémes

éléves 3 leur sortie du service mational.

Avant d'aborder ce point, qui a fait 1'objet

d'une post-enquéte l8gEre, revemons, pour clore cette description, 3
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1'ambiguité que nous avons signalée en présentant les variables, de
ces taux de redoublement et notamment de la subtilité de leurs in-
teracticns avec 1'origine sociale de 1'€ldve. Comme le remarquent
les auteurs d'une enqu@te Jdu C.E.R.E.Q. (1977, a) & laquelle nous al-~
lons faire largement allusions dans la partie suivante : "l’existern—
ce d'un patrimoine, d'un réseau de relations et d'informations sus-—
ceptibles .de faciliter l'orientation scolaive puis professionnelle,
peuvent rendre plus indispensable 1'obtemtion d'un dipléme minimm, .
ou au eontraire préparer des recowvertions dans des getivités ou

1L’ appartenance soctale compense dons une certaine mesure ['absence
de certification scolaire™. Ainsi rien d'étonmant & ce que les en-
fants de ccmmergants~ar;isans (rubrique englobant les patrons de
1'industrie et du commerce) aient tendance 3 rester plus souvent sur
leur &chec que, pour ne citer qu’'un exemple, les enfants d'employés

qui n'ont de capital (modeste) que culturel.

Centrons i présent notre attention sur ceux qui
abandonnant toute poursuite d'études vont tenter de s'ins&rer dans

la vie active ou partir effectuer leur service national.

ITT.3. LES ORIENTATIONS NON SCOTATRES DES BACHELIERS ET
NON-BACHELIERS '

Dans cette partie, centrée sur les orientations
non scolaires, nous &tudierons ensemble les situations, et, dans une
mesure modeste, les détermimants de ces situations, chez les bache-
liers et les non~£acheliers, ceci afin de comparer 3 ce miveau 1'im-
pact du dipldme qui est moins automatique, a priori, qu'au niveau de

1'accés aux &tudes supérieures.

I11.3.1. les crientations prises & l'issue du service

Nous ne saurions qu’8tre brefs 3 ce sujet, ne
serait—ce que de par la faiblesse des effectifs sur lesquels vont

s'appuyer nos propos. Une post-enquéte a &t8 réalisée, par voie
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postale, qui a touché effectivement soixante jeunes, en octobre-
novembre 1977, qui ent répomdu dans 60 % des cas. Les situations ob~
servées 2 cette date’ montrent clairement que, pour pré&s des trois-—
quarts des jeumes, le déﬁart,au service signifie 1'arr8t, au moins 3
court terme, définitif des &tudes puisque 64 ¥ d'entre eux emtrent

en vie active et 9 Z restent & l'armée"commé-engagés. Si 18 Z s'en-
gagent dans des &tudes, 9 7 affirment vouloir tenter de concilier &tu-

des et vie professiomnnelle. Ces grandes comstatations sont & moduler

en fonction de la possession, ou non, du dipléme.

Pour les nmon-bacheliers, le dé&part au service
national est une décision extrémement déterminante puisqu’elle signi-
fie de fait 1'abandon de 1'objectif baccalauréat (aucun éléve ne re-
double au sortie du service, et un seul a profité de cette p&riode
pour repasser, avec succés, l'examen) et le renoncémentva toute'pour—
suite d'études "mormale" (les deux seuls éléves'ayan: ﬁegtyﬁe de pro-
jet pensent concilier &tudes et vie‘professionnelie). L'immense majo—
rité de ces jeunes tente donc de s'ins&rer dans la vie active, quénd

ils ne restent pas & l'armée comme engagés, ce qui est plus fréquent-

chez les non-bacheliers que chez les bacheliers.

Chez ces derniers, auxquels la poursuite
d'études est officiellement cuverte, on reléve &galement une fré-
quence des orientations en vie active exceptionmellement élevée pour
des bacheliers : 55,5 % contre 9,5 % chez les bacheliers de sexe mas-—
culin qui ne sont pas partis au service national ; mais dans cette
sous-population un tiers des &l&ves va néammoins poursuivre des &tu-
des, études,aséez variées et qui nme seront pas systématiquement plus
courtes que celles entreprises par leurs condisciples sursitaires.
Cela dit, on ne note aucune orientation vers les classes préparatoi-

res, ni vers les faculté&s de Médecine-Pharmacie et de Sciences.
Ces constatations, qu'il serait illusoire de
chercher 3 préciser et moins encore & expliquer, sont & relier i~

la description des caractéristiques majeures de la population abordant

! Nous emploierons dans ce passage des pourcentages extrémement peu
fiables en raison de la faiblesse des effectifs, et qui n'ont d'autre
vertu qu'illustrative. ‘ :
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cette orientation trés particulidre. Ceci a &té fait au niveau des non-
‘bacheliers, nous y reviendrons lors de 1l'étude plus détaillée des
‘orientations des bacheliers.

0

III.3.2. L'entrée sur le marché du travail

Cette description de l'insertion profession-
nelle des jeunes de miveau baccalauréat peut se faire selon deux
grands axes : l'obtention et l'occupation effective d'un emploi d'une

part, la nature de l'emploi occupé ou recherché de 1'autre.

blobalement ce sont 57,1 % des jeunes qui sou-
haitent entrer dans la vie active, qui occupent effectivement un em-
ploi au moment de l'enquéte, soit au plus six mois aprés 1l'obtention
de leur dipldme ; ce chiffre est pratiquement le méme (56,7 et 58,1
respectivement) que-l'on soit bachelier ou non-bachelier. Certes la
faiblesse des effectifs interdit de travaillerApar séries,~tout au
plus peuﬁ—on dire au vu des chiffres, que le pourcentage d'emplois
semble plus fort en C, puis en B, toutes les autres séries se situant,
groupées, i un niveau un peu inférieur (54 - 55 7), les bacheliers
de techniciens ne se distinguant pas, par exemple, des bacheliers gé-

néraux comme A et B.

Ces taux d'emploi et donc de chomage sont trés
variables selon le secteur professionnel visé par ‘le jeune. Il semble
que les bacheliers prospectent essentiellement (dans plus de 70 7% des
cas) des emplois de bureau et il semble aussi qu'd l'automme ils se
soient, dans ce créneau, mieux placé&s que leurs condisciples non-
bacheliers. Ces derniers occupent des emplois plus vari&s que les ba-
cheliers : plus d'emplois non qualifiés certes, mais aussi plus d'em-

"plois d'ouvriers et surtout d'emplois dans la Fonction Publique (bien
que le certificat de fin d'études secondaires soit suffisant pour ac-
céder i des emplois de niveau baccalauréat, on peut penser qu'ils ont
vraisemblablement réussi des concours niveau B.E.P.C. ou encore qu'ils

préparent des concours tout en &tant contractuels).

Les bacheliers au travail se retrouvent donc,

pour prés de 60 7% d'entre eux, dans des emplois de bureau du secteur



privé ou semi-public ; loin derriére (on y trouve 8 3 10 % des ef-
fectifs), viennent les emplois d'ouvriers, la fonction publique, les
emplois sans qualiggﬁétion, les emplois de type para~méaical et so-—
cial ; enfin quelques individus ont obtenu des emplois dans la sur-
veillance (MI - SE) ou dans l'industrie au niveau agent techmnique

(ces derniers secteurs ne regroupant qu'entre 4 et 6 % des bacheliers).

Au niveau des emplois recherchés, on ne peut
pas dire que les non-bacheliers aient des vues plus "modestes" ;
toujours est-il qu'ils se domnent un horizon plus large : si 71 Z
des bacheliers cherchaient des travaux de bureau, ne cherchent dans cet-
te optique que 32 % des non-bacheliers alors que 23 % d'entre eux pen-—
sent & des emplois d'agent technique, 16 7 se disent préts & prendre
n'importe quoi (certes ce pourcentage est beaucoup plus faible chez
les bacheliers), 10 % des emplois de type paramédical et social et

6 % des emplois dans l'Administration.

Ces divergences portent sans doute en filigrane
des différences dans les séries de baccalauféats de ces demandeurs
d'emplois : ainsi le poids des bacheliers de techniciens &tant lourd
dans la sous-populaticn non—bacheliére, il est légitime de voir ap-—
paraitre la recherche d'emplois de type agent techmnique dans cette

sous—population.

Ces différences entre séries, que nous répu-
gnons a aborder vu la faiblesse de nos effectifs, nous pouvons &

leur propos faire quelques remarques, sans prétendre 3 une quelconque

généralisation.

Si les emplois de type agent technique sont
recherchés et occupés essentiellement par des bacheliers F et E,
et jamais par des littéraires, le pourcentage d'emplois de bureau
recherchés et occupés varie de fagon tout aussi nette entre les G
(95 Z de recherches dans ce secteur dont la moitié& eaviron ont &té
couronnées de succds) et ... les E et F qui ne prétendent jamais 3
ce type de poste. La possession, ou non, du baccalauréat semble
avoir un impact faible, sur 1'obtention d'emplois dans 1'industrie
(aux niveaux techmicien et ouvrier) pour les bacheliers E et F, qui

par ailleurs sont néammoins assez nombreux & occuper des emplois non
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qualifi&s ou 3 chercher "n’importe quoi', sans penser & d'autres
orientations moins industrielles, si ce n'est quelques cas de concours
administratifs 3 dominante scientifique ou techmique. Les El&ves de C
. sont également assez nombreux A entrer dans la Fonction Publigue,
alors que les &l&ves de D qui nme sont pas au niveau de ces concours

ol le poids des mathématiques est lourd, s'ils vont aller aussi sou-
vent que les C (et par ailleurs aussi souvent que les A) vers les em—
plois de burean, se retrouveromt plus souvent en usine, notamment les
non~bacheliers ou déclareront chercher n'importe quoi (avec autant
"d'intensité" que les E) ; ia faible représentation des carriéres para-—
médicales et sociales, les secomdes &tant plus aisZment accessibles
directement que les premidres, est remarquable dans notre &chantillon

d'&léves de D.

Remarquable notamment par rapport & 1'enquEte
du C.E.R.E.Q. sur "le devenir scolaire et 1'activité professionmelle
des recalds au baccalaurdat d'enseignement géndral', enquéte qui a
suivi trois ans et demi apr&s une cohorte de recalés au baccalauréat
de 1971. En effet, sur notre échantillon restreint, les D sont pro=-
ches des C avec des proportions relativement faibles d'emplois de
bureau et fortes d’emplois 4’ouvriers, les C se distingant surtout
par le poids des emplois de la Fonction Publique. On retrouve dans
les deux &tudes, la concentration des E sur les emplois d'agents
techniques et celles des A et B sur les emplois de bureau auxquels
s'adjoignent sur notre échantillon, un pourcentage assez fort d'em-

plois & caracté@re social. -

S'il serait vain de comparer plus avent deux
enquétes aussi différentes dans leur ampleur cémme dans leurs objec=
tifs, on peut remarquer qu'aux deux miveaux d'observation retenus
(six mois aprés le baccalaurdat ou trois ans et demi aprés) ce sont
les branches du secteur tertiaire - ol le niveau de 1l'emploi ne dé-
passe pas celui d'employé ~ qui sont 3 la fois les plus recherchés et
les plus accueillants, la part des emplois industriels &tant plus mo~-
deste, mais le miveau de qualification pouvant y &tre plus élevé

(agent technique et assimiiés).
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Si dans la présente recherche nous avons délibé-
rément mis 1'accent sur les facteurs détermimants des orientations
scolaires au détriment de 1'étude des processus d&’insertion profes—
sionnelle, il serait intéressant de rechercher dans une post—enquéte
par exemple, quelles sont les caractéristiques qui permettent ou ren—
dent difficile 1'&laboration de "stratégies compensatoires” suite 2
un_échéc ~ que ce soit 1'&chec & 1'examen ou le fait, pour um bache~
lier géméral, de nme pas poursuivre d'Btudes —~. Qn pourrait alors voir
si, commpe les enquétes actuelles du C.E.R.E.Q. le laissent penser,
1'insertion professicnnelle se fait de fagon aussi "indgalisante", et
selon les mémes lignes de force, ou mon, que l'orientation scolaire 3
ce niveau déj3 avance du cursus. C'est sur 1'étude plus détaillée de
ces orientatioms scolairas, th&me central de cette &tude, que nous al-

lons d présent revenir.

II1.4. LES ORIENTATIONS DES BACHELIERS : LES GRANDES LIGNES
DE FORCE

S5i, pour aborder de‘fagon globale cette des~
cription des orientations, nous nous reportons, comme nous 1'avons-
fait pour décrire la population préseﬁte en terminale, aux analyses'
des correspondances faites cette fois sur la seule population bache-
liére, et en projetant les orientations, on constate que les deux
premiers axes (qui expliquent respectivement 18,7 et 7,2 % de la va-
riance) ordonnent les points selon les mémes directions que dans la
population de terminale ; les orientations et les séries de baccalau-
réat, notamment vont donc se situer par rappoft 3 un axe socio-
culturel et i un axe Age-scolarité. Dans le cadran "jeune-favorisé",
oli se place la baccalauréat C, om va trouver les orientations en
classes préparatoires, Médecine-Pharmacie, et “"Autre long! (mous re-
viendrons sur le contenu exact de cette rubrique qui, en bref, re-
groupe les classes préparatoires commerciales et techmiques, les
dtudes d'ingénieurs et autres filiéres longues mon universitaires) ;
les orientations vers les facultés de Droit - Sciences 8cononiques
se placent dams un cadran Sge moyen, voire &levé - favorisé, tandis

que, 3 l'extrémité de l'axe socio-culturel, du cGté "défavorisé",
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on note les orientations en "autre court" (formations para-médicales
et sociales, Ecoles Normales d’'Instituteurs) du cBté “"jeune”, les
I.U.T.-B.T.5. en position médiane, l'orientation vie active 3 1'ex-
trémité de 1'axe ige. Le troisime axe traduira, tout comme dans la

population de terminale, l'effet de la variable sexe.

Si la discrimination des diverses orientatioms
obtenues & 1'aide de ces trois axes qui s'avérent d'une pertinence
indéniable est tr&s parlante, il n'en demeure pas moins impossible,

3 ce stade, de faire la part, dans les orientaioms observees du po1ds
des variables s‘ordonnant 1le long des axes et de celle des séries de
baccalauréat, qui, mous l'avoms vu, sont elles-mémes fortementydéter—

minées par ces mEmes axes.

C'est pour cette raison que nous ne nous attar-

derons pas sur l'analyse de la répartition des orientations des ba—

‘eheliers toutes séries confondues. Par ailleurs, le mode de construc—

tion de 1'8chantillon sur lequel ces chiffres sont obtenus, implique
un certain nombre de biais difficilement contrdlables (la sur-repré-
sentation des lycéens d'origine rurale par exemplé), dont on peut pen-—

ser qu'ils ne sont pas sans conséquence sur les particularités de cet—

_ te distribution globale. Celle~ci (ef tableau III.I!) met en ev1dence

- des .&18&ves.

de fagon extr@mement frappante le poids des orientations non universi~

taires ; on remarque en effet que ks orientations vers 1l'Université

~au sens traditionmel (E.U.T. exclus) ne sont le fait que de 28 7 des

bacheliers, alers que, .2 titre de comparaison, 1l'enseignement court
(I.U.T. et B,T.S.) en attire 22 Z, la vie active et l'armée 24 Z.- On
peut souligner &galement le poids des orientations vers les carriéres
sociales, para-médicales et l1'Ecole Normale (soit la rubrique "autre
coqrt“ : 10,7 72) et celui un peu plus modeste des orientations vers
les classes préparatoires commerciales et techniques et les &coles
d'ingénieurs (soit la rubrique "autre long™ : 5,7 %), tandis que les

classes préparatoires traditionnelles n'accueillent méme pas 4 %

I1 n'est pas sans importance de souligner que

ces flux correspondent 3 des premidres orientations ; au terme d'une
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on note les orientations en "autre court” (formations para—médicales
et sociales, Ecoles Normales d’'Imstituteurs) du c6té "jeune", les

I.U.T.~B.T.S. en position médiane, l'crientation vie active 3 1'ex~-
trémité de 1'axe 8ge. Le troisifme axe traduira, tout comme dans la

population de termipmale, 1'effet de la variable sexe.

Si la discrimination des diverses orientatioms
obtenues 3 l'aide de ces trois axes qui s'avérent d'ume pertinence
indéniable est trés parlante, il n'er demeure pas moins impossible,

3 ce stade, de faire la part, dans les orientaions observées du poids
des variables s'ordonpant le long des axes et de celle des séries de
baccalauréat, qui, nous l'avons vu, sopt elles-mémes fortement déter-—

~ minées par ces m@mes axes.

C'est pour cette raison que nous me nous attar-

derons pas sur l’analyse de la répartition des orientations des ba-

‘cheliers toutes sé&ries confondues. Par ailleurs, le mode de construc—

tion de 1'&chantillon sur lequel ces chiffres sont obtenus, implique
un certaip nombre de biais difficilement contrdlables (la sur-repré-
sentation des lycéens d'origine rurale par exgmplé), dont on peut pen?
ser qu'ils ne sont pas sans conséquence sur les particularités de cet~
te distribution globale. Celle-ci (cf tableau IIT.1I) met en évideﬁce
de fagon extr@mement frappante le poids des orientations non universi=-
taires ; on remarque en effet que ks orientations vers 1'Université

au sens traditiomnel (E.U.T. exclus) ne sont le fait que de 28 % des
bacheliers, alors que, & titre de comparaison, l'enseignement court
(1.U.T. et B.T.S.) en attire 22 %, la vie active et l'armée 24 Z. On
peut souligner &galement le poids des orientations vers les carriéres
sociales, para-médicales et 1'Ecole Normale (soit la ruBrique Hautre
,coqrt" : 10,7 Z) et celui un peu plus modeste des orientations vers
les classes préparatoires commerciales et techniques et les &coles
d’ingénieurs (soit la rubrique "autre leng" : 5,7 7), tandis que les
classes préparatoires traditionnelles n'accueillent méme pas 4 %

" des &léves.

Il n'est pas sans importance de souligmer que

ces flux correspondent i des premiéres orientations ; au terme d'une
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NOTES CONCERNANT LE TAERLFAU III.11 :

) La répartition des orientations pour 1'ensemble des bacheliers est

calculée en prenant pour structure-type la distribution par séries
de baccalauréats observée dans 1'Académie en 1976.

La rubrique "autre long" recouvre des filiéres différentes selon

les séries de baccalauréat :
. B : préparation ESCAE exclusivement.

. C : sur 100 orientations "autre long"” - préparation vétérinaire 8,3
- mathém. sup. technique 13,9

- écoles d'ingénieurs 38,9
- préparation ESCAE 38,9
. D : sur 100 orientations "autre long" - préparation ESCAE 75

- préparation agricole
{effectifs faibles)

. E : sur 100 orientations "autre long" — mathém. sup. technique 77
— écoles d'ingénieurs 17,3

25

. F : sur 100 orientations "autre long" - &coles d'ingénieurs 80

- préparation ESCAE

(effectifs faibles) 20

¢

La rubrique "autre court” recouvre des filiéres différentes selon

les séries de baccalauréat :

. A 250 Zd'E.N., ; 20 7 d'infirmiére ; 16 7 de "social” (éducateurs
assistantes sociales)

. B: 48 Zd'E.N. ; 20 % d'infirmi@re ; 27 % de formations profes-
sionnelles tertiaires diverses)

. C:95 Zd'E.N. ; 5 Z de "social"

. D: 72,2 Z de para—médical (infirmi&res, rééducateurs, sage-femmes)
22,2 Z 4'E.N.

. E : E.N. exclusivement

. F : E.N. exclus.vement effectifs trés faibles
. 6 : 57 7 de formations professionnelles tertiaires diverses ;
29 7 d'infirmiéres ; 14 Z 4'E.N.

La rubrique "autre &tudes" (qui prédomine largement sur la prépara-
tion d'un second baccalauréat) rtecouvre d'une part‘des écoles dépen-
dant du Ministdre de 1'Agriculture (ol vont les &léves titulaires
d'un baccalauréat scientifique), d'autre part et surtout des &coles
assez souvent privées préparant a des emplois du secteur tertizire
(commerce, accueil, tourisme), accueillant essentiellement des bache-
liers A, B et G.

MMNMNN

bX]

EE I B ) B

>4
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ITT.4.1. _MODELE 1 -~ Explication de la noursuite d'études
(1) et de la non poursuite (C) sur la totalité
des bacheliers (toutes séries)

VARIABLE X, | COEFFICTENT x 2 VARIATIONS MARGINALES
] , 2 ser X - sur Y (en Z
- &) probabil. &tudes
Série 4- 2,156 117,64~ * ™| sarie A/SErie G + 36,3
Série B 1,625 55.6 ***| série B/Série @ + 27.3
§8rie C 2,968 174,89 * * * | garie C/S8xie G + 49,9
Série D 1,843 ‘ 60,5 * * Série D/Série G + 31,0
__Série E 2,937 119,4 * * * | sgrie E/Série G + 49,4
Série F 1,875 64,3 ** * | sgrie ¥/Série G + 31,5
Bourse - 0,312 4,5 * ¥ Bours./mnon.bours. - 5,2 .
DEPDI 1,625 23,6 * * ¥ | Depdi/Dep Yonne + 27.3
‘DEPCO 0,656 7,7 _* * * | Depco/Dep_Yonne + 10,9
DEPNI 0,781 11,1 ** * | Depni/Dep Youne + 13,1
: Dippe/pére niveau
- * % * -
DIPPO 1,406 1 154,8 | cep / baseis. Sup 23,6
) Dippl/pére niveau
- * xR -
DIPP] 0,812 8,2 BE0C/ Prseis . Sup 13,6
TROI - 0,312 6,7% %% gg‘ aufres Troise 4+ 5,2
! * % % | MoyeZ/9 et woins &
MOYE2 0,843 21,3 L 1e12.5) 1'Gerit + 14,2
‘:%eaa‘;tbfc : 0,812 3,0 * 17/18 ans .+ 13,6
‘z‘ge:‘gtbi“ Poo1,250 36,5 ** 120 et +/ 18 aps - 21,1
; ‘;geai‘; bac il _ 9,687 18,1 % 119/18 ans ' - 11,5
" | CONSTANTE 0,500 31,9 ;
. i

NB : le R2 obtenu sur ce modéle est de 30 Z (pourcentage de variance expliquée)

1 . . . . -
Les estimations sont effectuées au point correspondant i la proba-

bilité moyenne, soit ici 0,78 (ou 78 %)
* significatif 3 10 % (X > 2,71)
 »x significatif & 5 % (x? > 3,84)
x %% significatif 3 1 % (x: > 6,64)

2
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°

Nous voyons donc qu'au niveau du "choix”- Etu-
de/non &tude, la variable dont 1'action est la plus massive est lz

série du baccalaur8at. Toutes choses &gales d'ailleurs, et psr rap-—

port i la série G retenue comme variable muette, les séries se hié-
rarchisent ainsi, dans le sens d'une probabilité croissante d’'ef-

fectuer des études : B, D, F, A, E, C ; ainsi, par rapport & um ba-
chelier G ayant par ailleurs les mémes caractéristiques, un bache-
lier C a une probabilité de 50 % plus forte de poursuivre des &tu—

des ; si 1'écart entre ces deux séries extr@mes est on ne peut plus

" met, on peut souligner Eégalement combien les bacheliers G occupent

une situation particuliire par rapport i tous les -autres y compris

ces autres bacheliefs de techniciens que sont les F. A propos de ces
derniers, on remarque qu'au niveau du mod&le, les F et les D ont des
probabilités de poursuite d'études tout i fait similaires, alors qu'au
niveau des tableaux croisé&s — les choses n'&tant pas &gales par ail-
leurs, notamment en ce qui concerne le recrutement socio-culturel

de ces deux séries - on observe un taux d'entrée en vie active et de
départ au service national bien plus fort chez les F (29,3 Z) que

chez les D (15,1 Z). '

Autre facteur important, et qui jouait é&gale-

ment au niveau des tableaux crois&s, 1'3ge au baccalauréat : avoir

20 ans & la date de l'examen fait baisser d'un-cinquiéme la proba-
bilité de poursuivre des &tudes par rapport 3 un jeune d'ﬁge dit

"normal™ (18 ans).

) Par contre, si om notait dans les tableaux
croisés une fréquence ‘de 'mon études" plus forte chez les filles
(26 Z) que chez les gargons (15,4 7, service national inclus), la va-
riable sexe n'a plus d'influence quand on &limine les interactionms,

au niveau du modéle.

T Ce terme de "choix" qui sera souvent utilisé, doit &tre compris

dans un sens trés factuel, et non dans un sens plus philosophique
(il n'implique pas une quelconque liberté de choix).
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Une troisidme variable manifeste au niveau du
mod&le, son actiom, 3 c3té de la série du baccalauréat et de 1'ige,

il s'agit de 1l'crigine géographique du bachelier. Si 1'ecn remarquait,

dans les tableaux, une action positive de la taille de la commune sur

la poursuite d'études, le mod&le fait apparaTtre, sauf peur 1'agglo—
mération dijonnaise qui a &té isolée, un effet du d8partement d’origine :
les &léves de (Ste d'0Or (Dijom exclu) et de la Nidvre poursuivent plus
d'études que ceux de 1l'Yonne ou de SaSne;et—Loire, toutes choses égales
d'ailleurs, clause qui donne peut-ftre ici un exempie de ses limites,
puisqu’'elle ne vaut bien &videmment que pour l'ensemble des variables
introduites dans le mod&le ; or, pour expliquer les inégalités dépar-
tementales ou géographiques au sens large, des scoiarisation;, il
faudrait sans doute prendre en compte des variables supplémentaires

(précisant le contexte &conomique, les mouvements migratoires ete...).

Enfin, dans le modéle présenmté icil, le dipldme

le plus 8levé possE€dE par le pére de 1'€léve a un rBle non négligeable :

le fait d'avoir un pire sans dipl8me fait baisser de plus d'un cinquigme
par rapport & celui dont le p@re est bachelier ou titulaire d'un diplshe
de 1'enseignement sup@rieur, la probabilit& de poursuivre des é&tudes.
Les différents mod&les construits tour 3 tour sur Ee mdme fichier per-
mettent de dire que le pouvoir explicatif de cette variable diplBme du
pére est du m8me ordre que celui de la variable profession du pére.
Seulement quatre modalités de cettﬁ variable jouaient d'ailleurs de
_fagon significative, soit, dans le sens décroissant de la probabilité

de poursuivre des &tudes, les enfants d'ouvriers, d'agriculteurs, d'em—
ployés et de commergants—artisans. Or dans les tableaux crois@s ce
n'étajent pas les enfants de commergants—artisans mais ceux d'agricul-
teurs qui apparaissaient comme faisant le moins d'études, ce qui peut
s'expliquer'paf les nombreuses interactions existant entre

série du baccalauréat et profession du pére : ainsi

1. Plusieurs modeles sont estimés sur le méme fichier, avec introductiom
successive de variables différentes, substitutions de variables etc...
pour éviter, lors d'une meme vague (on désignera ainsi ces ensembles
successifs de variables), les cas de collinéarité les plus flagrants,
‘mais surtout pour parvenir i la combinaisom de variables donnant au
modéle son pouvoir explicatif le plus &levé.
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les enfants d'agriculteurs vont-ils peu en A et beaucoup en G, alors
que les enfants de commergants-artisans sont dans une situation in-
verse, la répartition dans les autres séries &tant &quivalente ; les
différences dans les fréquences d'études/non &tudes des A et des G
peut expliquer en partie l'inversion constatée. Par ailleurs, au
niveau du modé&le, les enfants de cadres supérieuré, de cadres moyens
et d'enseignants apparaissent dans une situation analogue, alors que
les baccalauréats préparés par les enfants de cadres moyens notam—
ment, n'étant pas les "mé@mes™, on observe globalement un taux de pour-—
suite d'études plus faibles chez ces derniers (84 %, contre 95,3 %
chez les enfants de cadres supérieurs et 90,5 7 chez les enfants d'en-—

seignants) .

Les derniéres variables 3 apparaitre signifi-

catives au niveau du modéle sont le type d'@tablissement fréquenté en

troisiéme et la moyenne obtenue A 1'&crit du baccalauréat. Pour ce

qui concerne la premiére, il est tout aussi important de voir que tou-
tes choses égales d'ajilleurs les anciens &léves de C.E.G. sont compa-
rables aux anciens &léves de lycées et d'autres troisiémes (agrico-
les par exemple), que de relever l'effet positif, léger, quant i la
poursuite d'études, de la fréquentation d’un C.E.S. en classe de
troisiéme. Au niveau des tableaux croisés, les anciens &léves de C.E.G
entraient sur le marché& du travail beaucoup plus souvent que les an-—
ciens &léves de lycées (respectivement 21,8 et 13,1 7 d'orientation en
vie active). L'oriéine géographique et le milieu socio-culturel des
éléves de ces divers types d'établissements rend aisément compte de ce

type de phénoméne.

Quant & la moyenne d'écrit du baccalauréat, seule

la fourchette 11-12,5 apparaift comme significative par rapport a la va-
riable muette (9 et moins) ; les valeurs supérieures jouent plus fai-
blement, elles sont aussi plus rares, et sont &limindes en cours d'a-
nalyse. Les tableaux croisés faisaient apparaitre peu de différences
quant aux probabilités de poursuite d'études selon les valeurs de cet-
" te variable, qui, remarquons—le, ne joue pas dans le mod&le si on la
laisse sous une forme continue, tant est lourd sans doute le poids

des valeurs moyennes (43 % des &l&ves ayant entre 9 et 11),



- 110 -

On peut résumer l'apport de ce premier mod&le

en calculant quelques simulations portant sur la sirie du baccalau-

réat, 1'3ge au baccalaur&at et le dipl8me possédé par le pére de

1'éléve, l'ensemble des autres variables jouant daus les modéles

étant assignées & leurs valeurs moyennes.(III.!3)

,,%GgAéu. 17 ans au plus 18 ans 19 ans 20 ans et plus
Dipldme -duf BAC. BAC. BAC. | i .1 BAC.
piTe ot + BEPC | CEP et + BEPC | CEP et + BEPC»L CEP et + BEPC CEP
BaC B §97,9 94,5]90,5(9,5 {88,5|80,9(89,7 [ 79,4 68,1/83,2 | 68,8] 54,9
BAC C  £99,3 |98,5|97,3198,5 |96,7 | 94,2197,1 | 93,6 /89,1195,0 | 89,4 82,3
BAC F 98,0 {95,7 ] 92,4{95,7 { 90,8 84,5(31,8 {8 ,2; 73,3:86,4 | 73,9 60,9
BAC G 88,5 |77,365,3/77,3 | 60,2 | 45,5 (63,2 /43,2, 29,649,2 | 30,2 19,3
Ce chiffre devient 87,4 % //// Ce chiffre devient 16,2
pour les &léves originai- pour les éldves bour-
res de Dijon siers

Ces chiffres, qui sont,‘rappelons‘le, des pro-

babilités de poursuite d'@tudes aprés le baccalaurdat, soulignent

1'importance des

socio~culturelle

8levée aux bacheliers G d'origine modeste pour ne

citer que les cas extrémes, la fourchette &tant en l’'occurence de
99,3 7 - 19,2 %.

Voyons 3 présent comment cette population de

bacheliers promise 3 des études supérieures em fonction des quatre

principales variables série du baccalauréat, 3ge au baccalaurdat,

diplome du pére et département d'origine, va se ventiler entre des

gtudes courtes (I.U.T. - S.T.S., formatioms para-médicales et so-

ciales, Ecoles Normales) d'ume part, des Btudes longues de 1l'autre.

Ce sera l'objet du modéle II.

&carts qui opposent les bacheliers C jeunes d'origine
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IIT.4.2. MDEE 2 - Explication de la poursuite
d'études longues (1) et de la poursuite
détudes courtes (0) sur la population
poursuivant des &tudes (IXI.14}

VARTABLE X: ' COEFFICIENT 2 VARTIATIONS MARGINALES'
3 X, K ; Sur Y (en %)
Sur Xj -
Prob. Et.long.
Série A 0,843 - 22.3%%* losrie A/SErie.G + 20,4
Série B 0,625 8,4* ** Isérie B/Série G + 15,0
Série C 1,000 36,9% * ¥ |série c/série G + 24,3
Série D 0,562 6,97 "7 __|série n/série ¢ + 13,6
Série E 0,812 P 14,1 % * lssrie EfSErie G + 19,6
S&rie F - 1,500 28,6 ** \|s8rie F/Série G - 36,4
Sexe masculin 0,531 21,3* il Garcons/Filles + 12,8
Bourse - 0,468 10,0 ** Boursier/non bour. - 11,1
DEPCO 0,750 11,6* i Depco/Dep_Yonne + 18,2
DIPPO - 1,093 101,1* *»  |Dippo/Pére niveau - 26,4
: CEP enseig.sup.
. i ® & ¥ Dippl/Pére niveau o
DIPF1 0,875 . 18,5 | BEPC / ensein. sup. 21,1
: ¥ Trol/Autres troi- _

TRO1 0,593 . 28,8 S / sitmes 14,3

P Tro2/Autres troi-
TRO2 - 0,718 15,4 cho/ itmos - 17,2

* 4 Sco/Eléves ayant
sco 0,468 . | 24,5 L aeuble 2 2 T jere + 11,1

. > MoyeZ/9 et - &crit

MOYEZ? 0,375 5,6 (111259 + 9,0

= &« IMoye3/9 et ~ &crit
MOYE) 0,562 7,5 (12.5 et +) + 13,5
CONSTANTE |~ 0,281 12,2

NB : Le RZ obtenu sur-ce modéle est de 28 7.

! Les estimations sont effectudes au point correspondant 3 la pro-

babilité moyenne, scit iei 0,58 (ou 58 Z).
» significatif 3 102 (x > 2,71)

~ % significatif & 5 Z (x% > 3,84)

© % % « Significatif 3 1 % (X: > 6,64)

2
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Au niveau de ce deuxi&=e mod&le, mous aurons
& la fois & voir quelles sont les variables ies plus déterminantes
dans le choix &tudes courtes/études longues, et, en revenant sur le
modéle précédent, A nous demander si ce sant les mémes facteurs qui
poussent et & la poursuite d'&tudes et 3 la poursuite de tel type
d'études. Soulignons pour ne plus y revenir, gque ce modéle amalgame
sous l'étiquette "Ztudes courtes™ des filidres qui, si elles sont
toutes et professionnalisé@es et courtes (trois ans au plus), et
se situent par ailleurs de fagon trésAsemblable sur-les plans fac-
toriels, sont néanmoins fort différentes ; seul le recours aux ta-—
bleaux croisés permettra de bien distinguer les formations.-dites

"autre court", des I.U.T. et B.T.S.

Ceci sera particuliérement nécessaire en ce

qui concerne la série du baccalaurdat, qui apparait dams ce deuxis-

me modile comme une variable tout aussi déterminante qu'elle pouvait
1'8tre dans le premier. Mais la "hiérarchie” des différentes séries
n'est pas la méme, comme le montre le tableau suivant (classement

par ordre de fréquence décroissante) :

Fichier BTOT l‘
o (poursuite d'études) ¢ Eja D F B G
Modéles e :
- Fichier BTOTE c A ! B D c F
i (pour .études long.)
Orientat. en I.U.T, F E D C G A
Iableaux i é
Croiss Orientat. en B.T.5. | F | G ' B E : A D cC
YOolSes i
Orient. Autre court | A | D | ¢ iB ;G| F|E
] i ;

Bien que ce tableau soit 3 interpréter avec
prudence puisque les trois dernidres ligmes traduisent des fréquences

relevées dans des tableaux croisés, ‘et ne sont donc pas comparables
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aux deux premidres qui hiérarchisent 1'effet des diverses sdries
toutes choses &gales d'ailleurs, il n'en est pas moins clair. Si
au niveau du choix &tudes courtes/études longues, le classe-
ment des différentes séries est assez comparable & celui observé
au niveau "BIOI", les différences constat@es sont intéressantes :
ainsi les F, qui devangaient les B et G pour la poursuite d'é&tudes,
font en fait le plus souvent des &tudes courtes, plus que les G

et surtout plus que les B ; inversement les D et les E sont plus
mal classés au niveau "BTOTE", leur probabilité d'entreprendre

des &tudes courtes &tant assez forte, mais des &tudes courtes

fort différentes : les E vont tréds fréquemment en I.U.T. (c'est

le cas pour 23 % d'entre eux), assez souvent en B.T.S. ( 8 %)

et pratiquement jamais en “autre court", alors que cette derrniére
orientation est chez les D la plus fréquente\(]5,7 Z), 1F5 L.U.T.
et plus encore les B.T.S. &tant plus rares (12,7 7 et 6 VRN

Les A accentuent encore cette situation avec un taux d'orientation
élevé vers les fili8res autre court (24 7) et trés faible pour

les I.U.T. et B.T.S.

! Pour toutes ces donnes, on se reportera au tableau des orientations
par série.
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Avant de reprendre 1'examen des principales
variables du second mod&le, voyons bri&vement les principales

caractéristiques des publics de ces deux grandes voies de type court.

En "autre court” (ce qui regroupe, rappelons-le,
les formations para-médicales et sociales, 1'Ecole Normale), on trouvera
donc essentiellement des &lé&ves de A, de D et m€me des C (11,4 %), les
bacheliers E, F, G &tant pratiquement absents'de ce type d'orientations.
Les &léves de C engagés dans cette voie sont pratiquement tous des
normaliens, pourcentage qui n'est plus que de 50 7 chez les A et les B,
et 22 7 chez les D od la prédominance des formations para-médicales
est tré&s forte. Toutes ces fili&res pratiquent une s&lection 3 1'entrée
(sélection plus ou moins s&vire selon qu'il s'agit d'une Ecole Normale
ou d'une Ecole d'Infirmidres de petite ville), on va y trouver feaucoup
d'élaves jeunes. Le recrutement soc{al est assez typé avec un pourcentage
€levé d'enfants d'enseignants, un pourcentage assez fort d'emfants
d'employés et d'ouvriers, un taux faible d'enfants de commergants—artiséns
et de cadres supérieurs. Les filles y seront largement majoritaires et
on remarquera, au niveau des tableaux croisés, une sur-représemtation

des &l&ves scolarisés en CEG en classe de troisidme.

Pour ce qui est des filidres I.U.T.-B.T.S., le
recrutement scolaire est tout autre puisqu'ici ce sont les sections
E, F, G, B qui sont les plus représentées. En fait, les bacheliers

généraux vont beaucoup moins en BTS qu'en IUT! ; pour interpréter

1‘Cf. note (1) page précé&dente.
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ce fait, et toutes les différences dans les caractéristiques des pu-
blics respectifs des deux filidres, il convient au-deld des nuances
dans les politiques de recrutement ou des variations saisonnigres
~des "réputations” qui jouent incontestablement dans le choix des &tu-
diants, de ne pas mégliger le facteur carte scolaire, les sp&cialis-
tes préparés dans les deux types d'&tablissements n'&tant pas les
‘mémes et surtout telle s&rie du baccalauréat, (domc tel public spé~
cifique) ne pouvant déboucher parfois que sur des spécialités exis-
tant seulement en B.T.S. (c'est le cas pour les Gi et les A par
exemple). Et l'on remarquera ainsi, au niveau des tableaux croisés,
que les gargons vont plus en I.U.T., les filles plus en B.T.S. Au
niveau de 1'origine sociale, on constate (13 encore est-ce un effet
de série et cela sculevent ?) que, dans l'ensemble, ce sont chez les
enfants des catégories plutdt favorisées du secteur tertiaires que
les pourcentages d’orientation en I.U.T. creusent l'&cart le plus
net avec les pourcentages d’orientation en B.T.S. ; par contre, les
enfants d'ouvriers et d’agriculteurs fréquentent aussi souvent les
deux types de fili&res. Seule une analyse fine des spécialité&s of~
fertes permettrait de rendre compte totalement de ce type de phéno-
ménes sur lequel 1'&tude des orientatioms par séries apportera quel-

ques Eléments.

Revenons 3 présent au modéle II. A cGté de la
‘série du baccalauréat, va jouer assez nettement, et l2 encore tout

comme dans le premier modéle, le dipldme possédé par le pére : si

‘les jeunes dont le pére est titulaire d'um C.E.P. ou d'um B.E.P.C
font, beaucoup moins que les autres, des &tudes, ils font Egalement
beaucoup moins souvent des études longues, toutes choses égales d'ail-—
leurs. Et ici la variable "dipldme du pére’ a une valeur explicative
plus forte que la variable C.S.P. du p&re (seules apparaissaient comme
jouant significativement, dans une vague précédente, les catégories
agriculteurs et ouvriers, dans un sens négatif, et les catégories
cadres moyens et sup@rieurs dans un sens positif, c'est~d-dire dans

le sens d'une poursuite respectivement plus ou moins fréquente d'étu-

des courtes.
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Une autre variable, peu importante dans le pre-
mier modé&le, va s'avérer légérement plus significative dans le se-

cond : la moyenne obtenue 2 1'&crit au baccalaur&at. Ainsi, bien que

pré-sélectives, les filidres courtes n'attirent pas en 1976, les

meilleurs éléves.

Le type d'établissement fréquenté en troisiéme

3 ce niveau a upne action un peu différente ; si au niveau du choix
étude/non étude, les anciens éléves de C.E.G. &taient dans ume si-
tuation amalogue 3 celle des ex-lyc@ens, par rapport aux anciems
&laves de C.E.S. qui poursuivaient un peu plus souvent leurs &tudes,
ici anciens éléves de C.E.S. et de C,E.G. s'opposent aux "autres",
donc essentiellement aux lyc&ens, en poursuivant plus fréquemment des.

études courtes.

Autre différence, la variable "domicile de 1'é~
lave" (département de la commune de résidence) n'a plus ici qu'ume
action limitée, puisgque seuls se distinguent les &léves de Cote d'Or

(Dijon exclus), qui poursuivent plus souvent des &tudes longues.

La variable 3ge au baccalauréat, importante dans

le premier modéle, ne joue plus dans le second, et laisse apparaitre
une variable qui lui est en fait li&e, la variable nombre de redou—
blements dans le second cycle. Les &léves n'ayant jamais doublé pen—.
dant leur second cycle, quel que soit 1'ige qu'ils aient & son issue,
vont plus souvent effectuer des &tudes longues, mais cet effet, notons-

le, reste assez modeste.

Enfin, il est une variable qui n'apparait pas,
au niveau BTOT et qui joue de fagon non négligeable au niveau BTOTE,
_c’est le sexe de 1'Eléve, les filles faisant plus souvent des &tudes
courtes, quelle que soit leur série de baccalaurdat ét leurs autres
caractéristiques, &tudes courtes qui seront, nous l'avens. vu, plus

des formations de type "autre court”, voire des B.T.S. que des I.U.T.

Nous voyons donc jouer au niveauw du cheix étu~
des courtes/&tudes longues, principalement les variables série du
baccalauréat, diplSme du pére, moyenne d'&crit au baccalaur&at, type

d'établissement fré&quenté en troisi2me ; si la-variable dge ne joue
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pas, le déroulement du second cvcle n'est pss sans importance ; en-
fin, et par rapport 3 la pre=zi&re dichotomie 3tudes/non &tudes la va-
riable domicile de 1'Eléve perd beaucoup de son importance tandis
qu'apparait le réle du sexe ; la variable boursier/mon boursier joue

de fagon aussi discréte dans les deux cas.

Résumons briévement 1'apport de ce second mo-
déle en calculant quelques simulations portant sur la série du bac-
calauréat, la moyenne d’'écrit et le fait (ou non) d'avoir redoublé
pendant le deuxiZme cycle, les autres variables du mod&le &tant as—

signées 3 leurs valeurs moyemnes. I1 s'agit de probabilités d'abor—

der des &tudes longues. (IIL.15)

DEROULEMENT Sco SC1 — 8€2
du 2 & CYCLE Aucun _redoubl. ds 2 & cycle| Double terminale/28 ou 1 &re
Moyenne d'é&crit 12,5 R moins 12,5 - moins
baccalauréat et + 11-12,5 de 11 et + 11-12,5 de 11
Série C 79,6 776,45 - 69,0 71,0 69,0 58,2
Série D 71,6 ) 67,7 59,04 61,2 56,7 47,4
; i \
Série F 24,3 ’{ 21,0 . 15,5 16,7 14,3 10,3
- i
série G 59,0 54,4 | 45,0 47,4 42,7 33,8
¢ Ce chiffre devient 69,5! iCe chiffre devient 64,9 %
; quand le pére est titu-! !chez les gargons et 52,0
{ laire du C.E.P. ; ichez les filles

Dans la sous-population de bacheliers poursui-
vant des &tudes, nous voyons donc camﬁien les probabilités d’aborder,
(au moins au niveau d'une premiére orientation) des &tudes longues
sont variébles, entre les cas extr@mes que constituent le bachelier
C n'ayant jamais doubl& et ayant obtenu plus de 12,5 de moyenne &
1'écrit du baccalauréat, dont. la probabilit@ approche 80 7, et .le
bachelier F dont le second eycle a comporte on ou plusieurs redou-
blements et qui a eu moins de 11 3 la moyenne d'&crit! du baccalau-

réat, dont la probabilité dépasse & peine 10 % ; remarquons que cette

! Pour les bacheliers de techmiciems F et G, c’est le moyenne d’écrit

" en enseignement g&néral qui a 8t& retenue.
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fourchette sdparant les cas extrémes est du méme ordre de grandeur
que celle obtenue sur le premier modéle, sur une population doae

mcins homogéne.

Abordons i présent l'étude du modéle III,
qui va au sein de la sous-population entamant des &tudes longues,
faire apparaitre des clivages tout aussi nets, entre ce que wous

avons appelé les filiéres longues pré-sélectives et les autres.

Ce modéle fait apparaitre de fagon extr@se-
ment claire 1'action des quatres variables. Toujours la plus dis-—

criminante, la série du baccalauréat oppase cette fois las bze-

calauréats scientifiques aux "autres" (A, B, G). Ceci s'expligue par
la nature des fili&res longues pré—-sélectives retenues, dont un des
critéres de sélection majeur est justement la possessicn d’un tel
baccalauréat (1'effectif des classes préparatoires litréraires est
trop faible pour corriger cette tendamce). Il est remarﬁuable que

ce soit les bacheliers E qui, quant ils entreprennent des &tudes lon—
gues, abordent le plus fréquemment des &tudes pré-sé€lectives : nous
verrons qu'ils concentrent leurs choix sur les classes préparatoires
de "Mathématiques SupBrieures Techmniques™ (M.S5.T.), ou éventuel~-
lement sur les quelques &coles d'imgd@nieurs recrutant au niveau du
baccalauréat (E.N.I., I.N.S5.A.) sans se laisser tenter par Médecine
et moins encore par les fili&res universitaires autres. Les bache—
liers C qui vont deux fois plus souvent que les E en Faculté de
Sciences viennent donc apré@s les E pour ce qui est de 1'accds aux
filiéres pré~sélectives, en concentrant leurs choix sur les classes
préparatoires scientifiques, et en mettant sur le mBme plan 1'accés

i des classes préparatoires commerciales ou des &coles d'ingénieurs,
et 1'entrée en Faculté de Médecine ou de Pharmacie. Les bacheliers D
apparaissent iei surtout em raisom de leur afflux vers cette dernidre
orientatiom puisque les autres filiéres pré-sélectives leur sont trés
peu ouvertes (3 part les classes préparatoires commerciales ou agri-
éoles, voire vEétérinaires pSﬁr les trés bons &léves). Enfin les ra-
res bacheliers F & aborder des &tudes longues, le font par la voie

des classes préparatoires de type M.S.T. ou par l'entrée dans une
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IIT.4.3. MODELE II11_ - Explication de la poursuite
d'études longues de type présélectif (0)
et de la poursuite d'études longues autres

(1) sur la population poursuivant des &tu—

des longues
1
VARIABLE Xj COEFFICIENT x 2 JARTATIONS BURGINALES
2 Sur X3 N Sur Y (en 7)
3 prob.étu.autr.'
Série C - 2,906 227,0° * ¥ |série c/série G - 72,6
Série D - 2,562 | 76,7" * ¥ |série D/Série G - 64,0
. i * x ¥ . .
Série E - 3,718 j 167,2 Série E/Série G - 92,7
Série F - 1,937 8,7°* * |série F/Série G - 48,2
L
DEPAU 1,437 7,8 Depau/Dep Yomne + 35,7
DIPPO 0,625 14,5% * * |Dippo/Pere niveau| = 5
enseignem. sup.
DIPP2 0,562 { 4,6 * > [Pipp2/Pére miveau, .,
: enseignem. sup.
_ p i * » Moye2 /9 et - _
MOYE2 0,562 : 5,2 (11-12.5) écrit 14,0
+ 3* *
17 a au bac. - 1,187 j 10,52 17/18 a au bac. - 29,7
CONSTANTE 1,968 : 271,1
NB : le R2 obtenu sur ce modé&le est de 40 7
! Les estimations sont effectudes au point correspondant 3 la probabilité
moyenne, soit ici 0,51 (51 %)
2 + gignificatif & 10 2 (X > 2,71)
» » significatif 3 5 2 (x° > 3,84)
%% Significatif 3 1'% (x§ > 6,64)
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Ecole Nationale d'Ing&mieurs oli quelques F sont admis sur dossiers.

I1 est donc clair que pour les autraes tacheliers
(les A, B, G), Btudes longues signifiera entr&e dans ure université,
sans sélection officielle 3@ 1'entrde ou en fin de premi&re ancée. Ces
orientations universitaires qui, pour les littéraires, seront essen—
tiellement les Facultés de Lettres et Sciences Humaines d'une part,
la Faculté de Droit y compris la mouvelle filiére "Administratrion
8conomique et sociale" de l'autre, sont assez différenciées, ce gqui
8tait visible dé&j& au niveau du premier plan factoriel, 'la Faculté
de Droit recrutant des &l&ves dans l'ensemble un peu plus 3gés et
d'origine sociale plus faverisée que la Faculté de Lettres. En fait,
l'orientation en Faculté de Lettres qui correspond, chez les filles
littéraires 3 la Faculté des Sciences chez les gargons scientifiques
n'est pas trds typée ni sous 1'angle de 1'4ge (om y trouve des &léves
de tous 3ges sauf des rré&s jeumes), ni sous i‘angle de 1'origine so-
ciale (les taux sont tré&s voisins dans les différentes C.S.P.}. En
Faculté de Droit et en Faculté des Sciences &conomiques (qui concerme
surtout les B et & un degré bien moindre, les scientifiques), on re-
marque une fréquence assez Elevée d'éléves “Agés” (bien que les Eléves
d'83ge normal restent majoritaires) et surtout des &carts impertants
entre les C.S.P. puisque la fourchette va de plus de 10 % chez les en-
fants de cadres supérieurs, de cadres moyens et d'employés i moins de
4 7 chez les enfants de commergants—artisans devangés de peu par les

enfants d'agriculteuts.1

A cdté de cette variable série ommiprésente,

on retrouve ici la variable diplOme possédé par le pére, mais de ‘fa-

con & premidre vue paradoxale puisqu'ici les enfants dont les péres
sont peu dipldmés, quand ils poursuivent des &tudes longues, abordent
un peu plus souvent gque les enfants dont les p@res sont titulairés
d'un diplime d'enseignement supérieur, des études de type pré-sélectif.
Ce fait peut s'expliquer de fagom relativement tautologique em rap-—

pelant que, eu &gard i tout ce qui précéde, ils ont fait 1l'objet d'une

! On trouvera en annexe un tableau global croisant orientation et

C.5.P. du pére.

'
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sur~sélection indénizble, ou encore, en faisant 1'hypoth&se, avancée
souvent par les &conomistes, que la tolé&rance au risque &tant plus
faible dans les milieux modestes, il est normal de constater que ce
type de jeunes aborde des &tudes dont l'essentiel de la sélection se
situe & l'entrée, ce qul représente par ailleurs et de manidre in-
dissociable un cofit plus faible. Nous observerons 1i un effet net

de toute interaction. Au niveau des tableaux croisés, ce sont les en—
fants dont les péres sont titulaires de dipldmes &levés - au moins

le B.E.P.C. pour les filidres "autre long”, le baccalauréat pour les
classes préparatoires, un dipléme d'enseignement sup&rieur pour Mé-
decine—Pharmacie - qui ont les probabilit&s d'accé&s les plus &levées.
Et la C.S.P. du pére, qui ne joue pas au niveau des moddles (seule

la catégorie cadre supérieur a un léger impact, dans le sens d'un ac-—
cés plus fréquent aux filidres pré-sélectives), module tré&s nettement
les chiffres observéé au niveau. des tableaux croisés : cecl est par-
ticuli&rement net pour l'orientation en Médecine-Pharmacie (dont la
fréquence passe de 19 7 chez les enfants de cadres supérieurs 3 3
peine 3 7 chez ceux d'agriculteurs et d'ouvriers) ; les différences
sont moins fortes en classes pré8paratoires. (ol le classement des dif-
férentes C.S.P. reste le méme qu'en MEdecine) et surtout en "autre
long" ou la filidre "Mathématiques Supérieures Techniques" permet,
nous y reviendrons, aux enfants d'ouvriers d'@tre assez bien repré-

senté&s dans cette voie,

Troisiéme variable, que nous avons déji vu

opérer aux niveaux antérieurs, -la moyenne d'&crit au baccalauréat ;

les filiéres pré-sélectives longues attirent bien les meilleurs
gdléves et tout particulidrement ceux que l'on peut qualifier de bril-

lants (plus de 12,5 de moyenne d l'&crit au baccalauréat).

Enfin, 1'dge va jouer également, de maniére
originale puisqu'ici seul un 2ge exceptionnellement jeune (17 ans
au plus au baccalauréat) apparait comme significatif ; un an d'avan-
ce’ par rapport i l'dge dit normal, accroit de pré&s de 30 % la pro-

babilité d'entrer dans une filidre longue pré-sélective, ceci toutes
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choses &gales d'ailleurs, un dge jeune étant bien considéré "per se
comme un critére de brio scolaire. Cela dit, au sein méme de ces fi-
ligres pré-sélectives, il semble que ce soit surtout les classes pré-
paratoires traditiomnelles qui recrutent de fagon préférentielle les
éléves trés jeunes alors qu'en Médecine-Pharmacie et plus encore en
"autre long” les &léves d'Age mormal sont bien représent&s ; néan~
moins, dans tous les cas, les fréquencés d'accés baissent fortement

avec 1'3ge.

Remarquons que ce modéle ol ne jouent prati-
quement que quatre variables (la s&rie du baccalauréat, la moyenne
au baccalauréat, 1'§gé au baccalauréat, le diplBme du pére) est
celui qui s'avére le plus "explicatif" il Tend compte de 40 Z de la
variance) ; ceci se comprend aisZment si 1'on songe que 1'accés
aux filidres pré~sélectives (sauf pour Médecine~Pharmacie qui ne sont
pré-sélectives ... qu'au bout d'une annde) est contrdlé et s'effec—
tue essentiellement en fonction de critéres scolaires que les trois

premiéres variables traduisent bien.

Résumons enfin 1'apport de ce troisime modéle
en calculant quelques simulations portant sur la série du baccalau~-
r8at, la moyenne d'&crit et 1'3ge au baccalaurédat, les autres varia-

bles du mod&le &tant assignées 3 leur valeur moyemme.{(III.17)

gzg.au 17 .ans au plus 18 ans et plus
g‘fgi‘;‘;ﬁ 12,5 et 4| 11-12,5| - de 11 [12,5 et +{11-12,5 | = de 11
Série € 7,2 9,5 | 15.6 | 20,2 25,7 37,8
Série E 3,3 4,5 7,6 10,1 | /13,3 21,3
Série F 16,9 21,8 32,8 40,1 47,7 61,6
S&r. A,B,Gf 58,6 65,9 77,2 82/ 86,4 91,7

i yd
.ce chiffre devient 16,4 quand
le pé&re est titulaire du CEP
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13 encore mous me pouvons que souligner que
dans une population ¢&j& bien particuliére, celle des bacheliers

poursuivant des &tudes longues, les probabilités ci-dessus - qui

sont, rappelons—le, celles d'entrer dans une filidre longue non sé—
lective - se distribuent le long d'une fourchette trés ouverte qui
va de 91,7 %Z chez les bacheliers A, B, G d'dge au moins moven el
-ayant obtenu moins de J1 & 1'&crit du baccalauréat, 2 7,2 ¥ chez les
bacheliers C de 17 ans ayant obtenu plus de 12,5 3 1'&crit du bac~

calaurdat.

Certes tous ces clivages, et notamment ceux

_trés frappants livrés par les simulétions, correspondent i unme combi-
naison mécanique d'effets additifs eﬁ dont la conjonction ne repré-
sente parfois que des cas d'éccle (&e bachelier F de 17 ans ayant

12,5 & 1'8crit an baccalasuréat par exemple) ; 3 l'arriére plam de tout
ce type de mod&les, 7"les interactions, en vertu desquelles les effets
des variables retenues peuvent varter beaucoup selon la mamiére dont
eglles sont assocides & 1'échelle de l'individu, sont tgnorées” (GIROD,
1977) ; remarquons que cette ignorance n’est pas une contrainte iné-
luctable propre 3 ce genre de techniques : la fagon de construire les
variables péut gventuellement permettre la prise en compte d'effets
d'interactions (c'est ce que nous avons fait, par exemple, en affinant
la variable taille de la famille dans les catégories les plus modes-
tes seulement). Une autre fagon pragmatique de contourner ce probléme
sera de travailler par séries de baccalauréat, tant nous avons cons-—
taté 1'hétérogénsité des publics titulaires de divers baccalauréats

qui n'ont de commun que le nom.

Cette description générale garde donc, malgré
‘1'usage de techniques relativement sophistiquées, unm caractére insa-
tisfaisant, bien que des clivages nets et des lignes de force indé-

niables aient &€té mis en &vidence.

Avant d'aborder 1'8tude, nécessaire, des orien~

tations série par série, regardons ce que domme le calcul d'un indice
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synthétique autant que schématique comme la durde des &tudes entre—

prises en fonction d'um certain nombre de variables, ces valeurs

gtant calculées & partir de tableaux crois&s, en commengant par la

série du baccalaurdat : “(III.18)
T H T 1 H
SERIE [ A i B = ¢ D | E F . G i Ts BAC.
Durée en e ; ; ;
Jurge ;2,75 L 2,39i 4,06 | 3,85 |3,53 1,71 01,08 | 2,68

La valeur "tous baccalauréats" a &té calculée en adaptant la répar-
tition académique des séries de baccalauréats.

On observe &galement des différemces motables

dans les durées moyenmes d'études en fonction de l'origime sociale de

1'8léve, différences qui subsistent A

série de baccalaur8at équivalen~

te, les séries lesplus typdes &tant d'une part la série E, dans le

sens d'une homogénéité assez forte, d'autre part la série D, dans le

sens d'une inégalité maximum (essentiellement du fait des orientatioms

en Médecine). (III.19)

g.5.7. COMMER. | CADRES | CADRES { TouTEs | ECART
|sERTES AGRIC. |4or15. |SUPER. |MOYENS | LLOY. OUVRIERS ENSEIC. o o o | MagrMuM
ous Baes.| 2,24 | 2,78 | 4,17 | 2,02 | 2,52 | 2,20 [3,33° | 2,68 | 1,97

Série D 2,51 3,10 4,66 2,83 3,40 2,25 4,07 3,85 ! 2.41
série E 3,50 12,90 | 3,92 | 3,08 |3,50 |3,21 |3,50 3,53 | 1,02

On trouverait d’ailleurs des &carts encore plus

grands en comparant les situations extrémes, en l'occurence les &ldves

"en C, fils de cadres supérieurs qui font en moyenne 5,3 années d'é&tu-

des, et les éléves de G, fils (filles serait plus juste) d'employés

qui n'en font que 0,9.

1

Cet indice a &té calculé

unombre d'années suivants : ~ vie active ou armée > 0
- I.U.T., B.T.S. "autre court”, autres

études 2 )
- Facultd de Lettres, Droit, Sciences 4
- Classes préparatoires "autre long" + 5
-~ M&decine-Pharmacie > 7.

en imputant aux orientations abordées le
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! sur cet indice

Nous n'insisterons pas plus ici
"durée des é&tudes", extr@mement biaisé dans certaines séries comme la
série D ol 80 7 des éldves allant en Médecine et qui se voient donc
allouer sept ans d'études se replieront en fait sur des filiéres plus
éourtes, qui a néanmoins 1'intérét de quantifier 1''"horizon temporel”
des jeunes, c'est-d-dire le temps qu'ils acceptent d'investir pour
1'étude, méme si les aléas de la sélection leur fait reconsidérer le
plus souvent dans le sens de la baisse, cette durée psychologiquement

et matériellement, acceptableZ.

2

Un autre indice®’ , tout aussi synthétique,

mais moins ambigu, peut &tre calculé, il s'agit du taux de passage

secondaire/supérieur (toutes filidres incluses) ; cet indice descrip-

tif n'a d'autre intérét que d'€tre un des premiers taux réels de pas—
sage observés, les données statistiques usuelles comme celles du
Ministére ne calculant, nous 1l'avons vu, que des taux apparents de
passage. Nous ne donnerons jici! , et pour finir cette description glo-
bale, que 1'éventail des valeurs de ce taux de passage en fonction de
la variable qui, 13 encore, discrimine le mieux la population des ba-

cheliers, 3 savoir la série du baccalauréat.(III1.20)

A A i Bacs | Bacs | Tous
SERIES | s, Moder ° | € | ® | E V' F | 6 boar bechn Bacs

Taux de 89,6

passage 84,6 | 78,9 | 94,3 | 84,91 91,2 | 69,7 ]42,5|87,5]|53,2} 78,8 |

NB : ont &té considérés comme "non-poursuite" d'études supérieures les
orientations en vie active, service natiomal et pré&paration 3 un
autre baccalauréat.

! 0n trouvera en Annexe 2, les valeurs de ces deux indices par rapport

aux principales variables.

2 Ces deux indices, calculés i partir de tableaux croisés, sont sus-

ceptibles d'8tre affectés, sans doute dans le sens de la baisse, par

les biais inhérents 3 notre échantillon, notamment par la sur-représen—
tation des &l&ves de zone rurale.
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IV, LES ORIENTATIONS PAR SERIES

Iv.1l. LES ORIENTATIONS DES BACHELIERS SCIENTIFICUES

Nous engloberons dans cette rubrique '"bacheliers
scientifiques™ 3 la fois les bacheliers généraux, C, D, E et les ba-
cheliers techniques F. Ces synthé&ses que nous devons amorcer série par
série se feront i partir des tableaux croisés certes, mais aussi des
données sur les projets &mis au printemps 76 par les &léves, projets
comparés aux réalisations effectives et raﬁprochées des raisons invo-
quées 3 l'appui de ces choix ; nous utiliserons &galement des modéles
et présenterons quelques simulations, tout em reportant en annexe (cf
Annexe 3) 1'essentiel des tableaux et données chiffrées afin de ne

pas trop alourdir 1'exposé.

IV.1.1. Les bacheliers C

Nous ne reviendrons pas sur le caractére déji
trés typé de cette sous-population de bacheliers C, mais insisterons
plus sur le fait que cé méme dipldme wa se trouver utilisé de fagon
trés différente, puisque si la durée des &tudes entreprises est en
moyenne la plus longue, les orientations sont aussi les plus variées

de tous les baccalauréats généraux.

Sur ce premier plan factoriel croisant, comme
dans la population totale, un axe socio-culturel et un axe Age-
déroulement du second cycle, on remarque tout de suite la position
trés excentrique de l'oriemtation, par ailleurs rare, en vie active
(du cBté agé-défavorisé), alors que toutes les autres orientations
se regroupent finalement dans un cercle assez restreint ; certes on
trouve bien dans le cadran jeune-favorisé les orientations en clas-

ses préparatoires, "autre-long", et Médecine—Pharmacie, alors que les
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orientations des jeunes plus défavorisé&s sont plutdt les I.U.T. et
les filidres '"autre court” (qui regroupent les normaliems), tandis
gue B.T.S. et Faculté de Sciences s’adressent i des publies plus

dgés, mais les discriminations spatialement observées restent beau-

coup plus faibles que ce gue l'on pouvait supposer.

Approfondissons & l'aide des modéles, cette
approche globale. Quatre modéles ont été comstruits, correspondant
3 quatre dichotomies successives : un premier modéle vise 3 expli~-
quer la poursuite d'&tudes lomgues (1) par rapport & la nomn pour-
suite ou la poursuite d'études courtes (0) : BACC ; un second mo—
déle cherche 3 expliquer l'orientation en classes préparatoires tra-
ditionnelles (0) (et scientifiques bien entendu) par rapport i la
poursuite d'autres &tudes longues (1) : BACCL ; un troisiéme modéle
discrimine dans la sous—population préci@dente les orientations en
“autre long" (0) par rapport aux autres orientations qui sont alors
universitaires (1) : BACCA ; enfin un quatriéme mod&le distingue dans
ces derniéres les &tudiants s'orientant en MEdecine-Pharmacie (0),
des autres (1) : BACCU. On peut synth@tiser les apports de ces dif-

férents modéles par quelques grandes lignes de forces.

A premi&re vue, les orientations des &l&ves de
C semblent se faire de fagon relativement méritocratique puisqu’i

tous les niveaux des différentes dichotomies, la moyenne d'écrit du

baccalaur@at joue ; elle rend plus probable la poursuite d'études
longues mais surtout, quand elle prend des' valeurs particuliérement
&levées (plus de 12 1/2 3 1'écrit du baccalauré@at), accroit semsi-
blement la probabilit& d'accdder & une classe préparatoire, 3 une
filiére de type "autre long" et méme 3 des filidres universitaires
comme Médecine-Pharmacie. Ainsi par exemple, la probabilité d'abor-
der des &tudes longues, pour unm gargon dont le pére est peu diplomé
(les autres valeurs étant assignées 3 leurs valeurs moyennes), varie,
de 45 Z quand cet &léve a eu moins de 9 de moyenne d'écrit & 88,5 %
s'il a eu par contre plus de 12,5. Il faut rapprocher de cette va-

riable scolaire "moyenne d'écrit", la variable synth&tisant le



- 127 -

déroulement du second cycle, qui va jouer (et non 1'83ge, toutes cho-

ses égales d'ailleurs) partout ol la pré-sélection est explicite ;
ainsi, si elle n'intervient pas au niveau du choix &tudes longues/
non études et &tudes courtes - 3 ce niveau seul un 3ge trds &levé
(vingt ans et plus) est discriminant -, elle fait varier sensible—
ment les probabilit&s d'acc@s en classes préparatoires, en "autre
long" notamment, de ceux qui n'ont jamais redoublé durant leur se—
cond cycle, par rapport aux autres : le fait d'avoir doublé la termi-
nale ou une autre classe du second cycle abaisse de 20 Z la probabi-
1ité d'entrer dans une classeprépaf&oire et de 25 7 celle d'entrer
dans une fili&re de type "autre long" (ce sont, rappelons-le, pour
les C, essentiellement des &coles d'ingénieurs et des préparatoires

commerciales).

Cet aspect méritocratique’des orientations
des bacheliers C est "contrari2'" par un certain nombre de facteurs.
Les plus originaux, par rapport aux autres sé€ries, sont le sexe et

le lycée d'origine de 1'éléve.

) Le baccalauréat C est le seul oii, 4 tous les
niveaux des choix possibles (sauf le dernier...), gargons et filles
ont des comportements systématiquement différents. Les gargons ont
par rapport aux filles une probabilité de 20 7 supérieure de pour—
suivre des &tudes longues, ce qui renvoit & la sur-représentation
des filles dans les filiéres de type "autre court” (donc, pour les
C, essentiellement 1'Ecole Normale). La discrimination entre les
sexes est ensuite plus nette au niveau de l'entrée en “autre lqng"
(le seul fait d'€tre un gargon accroit de 30 Z la probabilité de

ce type d'orientation) qu'au niveau de l'entrée en classe prépara~
toire (ol la "prime" aux” gargons n'est plus que de 14 Z). Dans la
sous—-population, plus féminisée, donec, "réduite" 3 des &tudes univer-
sitaires, les filles n'ont plus i ce niveau, de comportements si-

gnificativement différents, mais au niveau des tableaux croisés on

! La moyenne d'gcrit intervient de fagon plus discriminante quand on
_la partitionne (modalités Moye 1, Moye 2 etc...) par rapport & une
variable muette (ici moins de 9 3 1'écrit du baccalauréat) que quand
on 1'observe.de fagon continue tant pé&sent alors les valeurs moyen~
nes.
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ne sera pas surpris de les retrouver plus souvent en Médecice—

Pharmacie que les gargoms (23 % contre 10 7)!.

Autre variable dont 1'action est relativement
originale (au moins toutes choses &gales d'ailleurs), et les effets

extrémement marqués : la variable "lycée fréquent& par 1'él&ve en

classe terminale”. Si ceux-ci sont déj3 nets au niveau de la premiére
dichotomie &tudes loungues/&tudes courtes ou non &tudes (les &laves
des lycées de la C3te d'Or ayant par rapport aux autres ume probabi-
1ité supérieure d'au moins 25 % de poursuivre des &tudes lomgues),
c'est surtout aux niveaux ultérieurs que les Eécarts entre &tablis-
sements se creusent. Pour ce qui est de l'accds aukx classes prépara-
toires, seuls deux E€tablissements ont des comportements tr&s tranchés :
le lycée d'Auxerre ol aucun &léve quel quesoit son profil ne retieat
cette orientation, et le lyc&e Carnot de Dijon (oii sont im@lantéeset
13 seulement, les classes préparatoires de l'Académie), oli 1'éldve

le ﬁlus mal doté eu &gard aux principales variables jouant dans le
modéle a néanmoins une probabilité plus forte que 1'Eldve le mieux
loti venant d'autres &tablissements d'accéder aux classes préparatoi-
res. Les différences entre lyc&es sont plus nuancées pour les orien-
tations en "autre long" et en Médecine. Pour le premier type de fi-
liéres, certains effets d'offre sont manifestes, notamment pour ce
qui est des classes préparatoires commerciales de type E.S.C.A.E.
implantées & Dijon, ChZ8lons, Nevers et Auxerre ; ainsi, par exemple,
la moitié des C auxerrois vont en "autre long", donc pour une part
importante dans cette filidre précise, alors que globalement, la voie
autre long ne représente pour les C que 18 7 des orientations. Pour
ce qui est des orientations vers Médecine-Pharmacie, des différences
encore plus frappantes sont observées entre les classes, si elles
peuvent &8tre le “"contre—coup' d'effets d'offre, il semble qu'il y

ait 13 un phénoméne plus complexe d’'"effet de classe” sur lequel nous

reviendrons.

Plus encore que ces deux variables sexe et &ta—
blissement fréquenté, ce sont surtout les variables exprimant 1l'ori-

gine socio—culturelle du jeume qui troublent le tableau méritocratique

! on trouvera en Armexe (Annexe 3) un tableau descriptif des orien-

tations des bacheliers C par sexe et C.S.P.
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initialement dress&. Si au niveau du premier choix (BACC) c'est la
variable dipldme du pére qui s'avére la plus discriminante - avoir
un pére n'ayant que le B.E.P.C. ou le C.E.P. fait baisser d'au moins
40 7 la probabilité d'aborder des &tudes longues, par rapport aux
&léves dont le pére est bachelier ou dipldmé de 1'enseignement su-
périeur —, les différentes C.S.P. vont jouer de fagon plus subtile
et plus inattendue aux niveaux ultérieurs. Ainsi, toutes choses &ga-
les d'ailleurs, les enfants d'ouvriers vont en classes préparatoires
plus que toute autre catégorie, tandis qu'on note, par exemple, l'at-
traction forte qu'exercent les fili&res "autre long" sur les enfants
de commergants-artisans. L'inspection simultane des modéles et des

tableaux croisés! améne 3 parler de styles d'utilisation variée, d‘'un

titre, le baccalauréat C, qui objectivement ne ferme aucune porte.
Les enfants d'ouvriers 1'utilisent de fagon relativement convention-
nelle, pour accéder aux classes préparatoires, aux Faculté&s de Scien-
ces, mais en acceptant des orientations vers 1'I.U.T. : les enfants
de commergants—artisans et d'employés sont nombreux & aller dams des
filidres de type "autre long" au détriment des filires universitai-
res 3 il n'y a gudre que les enfants d'enseignants pour féire "d'au-
tres &tudes"”, c'est—3-dire majoritairement 1'Ecole Normale avec un
baccalauréat C, tandis que les cadres supérieurs et méme moyens met—
tent 1'accent délibérément sur Médecine et Pharmacie qui est sans
doute l'orientation qui discrimine le plus les diverses catégories
(sa fréquence variant de 3,1 7% chez les enfants d'agriculteurs 2

34,6 7 chez ceux de cadres supérieurs). On pourrait en fait, en sché-
matisant quelque peu, distinguer deux types d'utilisation du bacca-
laurdat C : d'une part une modalité traditionnelle, intellectuelle,
voire ascétique, qui se traduit par um accés fréquent aux classes

préparatoires traditionnelles ou sinor® aux Facultés de Sciences,

1 : s . . .
Ceux-ci sont & regarder avec circonspection, car la faiblesse des

effectifs améne & comparer des fréquences entachdes de fortes er-
Teurs ; on trouvera en Annexe 3 un tableau croisant C.S.P. du pére
et orientatioms.

Le rapprochement entre projets et orientations effectives montre
bien que les &ldves n'ayant pas pu entrer en C.P.G.E. se "rabat—
tent" sur 1'Université tandis que ceux ayant visé une filidre "au-
tre long" se “rabattent™ plutdt sur des &tudes courtes, I.U.T. ou
B.T.S.
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les enfants d'ouvriers illustrant le mieux cette modalité ; d'autre
part, une modalité& plus pragamatique, moins désintéressée, qui se
traduit par une recherche d'orientation de type 'autre long” ou si-
non-en L.U.T., voire en vie active, les enfants de commergants-—
artisans &tant les plus typés dans ce sens. Les enfants d'enseignants
se rapprochent du pSle conventionnel avec une touche "altruiste”
particulidre (prés d'un &léve sur quatre entre & 1'Ecole Normale),
tandis que ceux de cadres supérieurs, se rapprochent du pSle prag-
‘matique tout en rejetant les orientations de repli en &tudes cour-
tes et donc en concentrant leurs orientations sur les voies les plus
longues (88 7 des choix portent sur Médecine, C.P.G.E., autre long

et Faculté des Sciences).

S'il nous semble légitime de parler de "sty-
les" d'utilisation du baccalauréat C, c'est que ce dipldme, par
1'éventail des choix qu'il permet, nous permet d'observer des orien-
tations qui ne semblent pas dictées par .des contraintes de mniveau
scolaire ; pour préciser cette idée, la comparaison avec les orien-
tations 3 l'issue d'un baccalauréat E va s'avérer fructueuse. Re-
marquons simplement ici 1'intér&t théorique que peut revé@tir 1'obser-
vation de cette sous—population effectuant ses choix post-secondai-

res pratiquement sans contraintes scolaires ; peut—&tre, nous y re-

viendrons, n'est-ce d'ailleurs qu'id ce type de population particu-~
lidre que la théorie du capital humain, notamment par les attitudes

qu'elle suppose chez les décideurs, peut prétendre s'appliquer.

Iv.l.2. Les bacheliers E

Les titulaires de ce baccalauréat "Mathémati-
ques et Technique' vont en effet s'orienter de fagon tré&s concen-
trée, ce consensus apparent sur les débouchés du dipldme ne rendant
que plus visibles.les inégalités - qui vont apparaltre clairement
comme telles puisque tout le monde paralt poursuivre les mémes objec-
tifs —, inégalités qui seront 13 encore essentiellement scolaires
et socio-culturelles. Ce sont en effet 75 % des bacheliers E qui vont

s'orienter en B.T.S.-I.U.T. (31 %) ou en "autre long" (44 %), c'est-
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id-dire en l'occurence en classes de "Mathématiques Supdrieures
Techniques” pour les trois—quarts, et en Ecoles d'Ingénieurs pour

rés d'un cinquidme.
P

Le pourcentage d'€léves ne poursuivant pas
d'études étant trés faible (moins de 8 %), deux mod&les ont é&té
construits, 1'un qui explique le choix non &tude et &tudes courtes/
&tudes longues (BACE), et l'autre qui discrimine, au sein des &tudes
longues, les filiéres dites "autres longues" des filidres universi-

taires (BACEL).

Par rapport au modéle de méme niveau construit
sur la sous—population C (BACC), le modéle BACE laisse apparaltre
une action moindre des variables scolaires et une action plus ac-—
centuée de la variable dge et des variables caractérisant l'origine
socio-culturelle de 1'éléve, effets concrétisables par 1es.simu1a—

tions ci-dessous (il s'agit de probabilités de poursuite d'études

longues, les autres variables &tant assignées 3 leur valeur moyen-
ne). (tableau IV.1).

ELEVE
AGE AU BACC. BOURSIER NON BOURSIER
17 ans 98,5 \ 99,4
18 ans 57,1 77,8
19 ans v 24,6 i. 46,3 !
: 1

1 P : . ..
la modalité 20 ans et plus n'est pas discriminante, sans doute
de par la faiblesse des effectifs.

Ce peu d'impact des variables scolaires est

dYautant plus remarquable que les bacheliers E ont surtout accés,
de fait, 3 des filiéres & accés contrdlé, qu'elles soient longues
ou courtes ; certes l'3ge peut @tre considérd comme un substitut

partiel du bric, mais d'autres explications peuvent &tre avancées

3 titre d'hypothéses. Une des plus plausibles serait que chez les



E, et 3 la différence des C, les &tudes courtes (rappelons que les
orientations en vie active soant trd8s peu nombreuses et ne pésent

donc pas lourd dans la dichotomie &tudiZe) sont une voile ol s'enga-
gent des El&ves aussi bons que ceux qui abordent des &tudes longues.
On peut aussi faire 1'hypoth&se que, par deli des indices de valeur
scolaire® , fonctionne ume auto-sélection, avant les orientations ef-
fectives mais visible d&s le stade des projets, d'autant plus forte
que l'on retrouve en E deux sous-populations trés tranchées : une ma-
jorité relative de fils d’ouvriers (38,5 %) pour qui 1'obtention

du baccalauréat E constitue déja une promotiom, et une minorité d'en-
fants de cadres et d'enseignants pouf qui le baccalauréat E doit &tre

1'ersatz du baccalaur&at C que l'on aurait bien voulu passer.

En fait, le deuxiéme modéle, BACEL, qui tend i
expliquer, dans la'sous—populgtion poursuivant des &tudes longues,
1'accés aux filiéres "autre long" de type présélectif (80 % des
études longues) par rapport 3 l'entrée & 1'Universit&, va faire ap-

paraftre une action nette de la moyenne d'écrit au baccalaurdat, i

coté de seulement deux autres variaples, 1'3ge et le dipldme du pére,
ce que traduisent bien les simulations ci-dessous (il s'agit de pro—

babilités d'entrée 3 1'Université)., (tableau IV.2.)

AGE . 17, 18 ans au bac. 19 ans au bac.

Moyenne d'écrit 9 11 13 9 11 13

Probabilité accés :
i 1'Université 12,8 i 8,5 5,5 62,] 50,7 |39,4

A ce niveau (entrée dans une classe de Mathé-
matiques Supérieures Techmiques - M.S.T. = ou une &cole d'Ingénieur,
par rapport & un accds libre dans une filiére universitaire), il y a
donc bien une sélection "classique" sur la base de 1'8ge et de la

moyenne d'écrit ; on remarque, en outre, que les jeunes dont le pére

Ces indices sont d'ailleurs assez peu pertinents sur cette sous—
population, puisqu’on compte extrémement peu de bonnes moyennes
d'écrit au baccalauréat (89 % de mention passable) et tré&s peu d'é-
léves ayant doublé en seconde ou premiére.
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est peu ou pas dipldmé et qui poursuivent des &tudes longues vont de
fagon préférentielle (leur probabilité est plus forte de 16 %, tou-
tes choses &gales d'ailleurs) vers des filires de type "autre long".
Le baccalaur@at E apparalt donc comme un baccalauréat utilisé de
fagon assez automatique - le classément par ordre de fréquence, des
orientations® , est toujours le méme quelle que soit 1l'origine so-
ciale de 1'&léve : "autre long" en téte, I.U.T. ensuite -, et s'il
n'est pas aussi méritocratique qu'on aurait pu le penser il n'en
demeure pas moins que la décentralisation des classes de M,S.T. qui
débouchent sur des écoles d'ingénieurs semble bien exercer un effet
inducteur. sur les orientations d'éléves d'origine modeste qui sont
d'ailleurs nombreux 3 invoquer le lieu des &tudes 3 1'appui de leur
choix. Avantagés par la spécificité de leur "créneau" - des mathé-
matiques mais aussi du dessin industriel - les &l&ves de E peuvent
aborder 3 un moindre colt des &tudes d'ingénieurs, tout en ayant
leurs "arridres" assuré&s puisque les §.T.S. et lés I.U.T. les ac-
cueillent en cas de non admission en M.S.T. Le plus dur reste doﬁc
finalement 1'obtention de ce baccalaur&at, dont nous avons vu qu'il
était un des plus difficiles j or les &ldves doublant leur termina-
le E voient croitre nettement leurs probabilit&s de non poursuite

d'études (24 %) et d'accds i des &tudes courtes (43 %).

Remarquons pour finir qu'une petite minorité&
d'éléves trés typés (il s'agit d'éléves trds jeunes, ayant fréquen-
té un lycée en troisiéme, enfants de cadres ou d'enseignants) par-
vient, avec un baccalauré@at E, 3 entrer dans des classes prépara-—
toires traditiomnelles ; si modeste que soit 1a dimension de ce phé-
noméne (4,4 % des orientations) il convient de le souligner car il
montre qu'il est plus facile d'utiiiser, comme substitut d'un bac-
calaur@at C, un baccalauréat E que, comme nous allons le voir, un

baccalautdat D, et ce contrairement 3 beaucoup d'opinions regues.

! On trouvera, en Amnexe 3, un tableau croisant les orientations des

E avec l'origine sociale et 1'dge.:
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Iv.1.3. Les bacheliers D

Ce qui frappe en effet, quand on compare les
orientations des bacheliers D & celles.des E, trés concentrées,
dans une optique "secteur secondaire” évidente, ou 3 celles des C,
beaucoup plus dispersées, c'est tout d'abord la fermeture de facto
aux &léves de cette série, des classes préparatoires traditionnel-
les et, i un degré moindre, des filidres de type "autre long" (ce
sont chez les D pour les trois—quarts des orientations en classes
préparatoires de type E.S.C.A.E., le reste se Qentilant entre les
classes préparatoires agricoles et vétérinaires). Parallélement, on
observe une concentration sur troils voies : la Médecine~Pharmacie
(26 7% des bacheliers D), les filidres "autre court” (21 % des D,
avec plus de 70 % de filidres para-médicales, et un nombre non né-
gligeable d'entrées 3 1'Ecole Notmale), et enfin l'entrée en vie
active dont la fréquence (13 Z) est la plus &levée des baccalauréats

généraux.

Comme pour les séries précédentes, 1l'analyse
des correspondances permet de situer dans un premier plan croisant
un axe "socio-culturel" et un axe "8ge-scolarité" les différentes
orientations ; celles—ci se ventilent assez nettement, les deux
orientations les plus excentrées &tant le départ au service natio-
nal chez les bacheliers tré&s 8gés, et Médecine-Pharmacie dans le

cadran jeune-favorisé.

Pour tenter de rendre compte de ces orienta-—
tions! , trois modéles ont &t& comstruits ; le premier (BACD) expli-
que la poursuite d'&tudes par rapport & la non poursuite ; le second
(BACDE) la poursuite d'études longues par rapport & la poursuite
d'études courtes et enfin le troisidme (BACDL) la poursuite d'&tudes

universitaires autres que Médecine~Pharmacie par rapport 3 cette

derniére orientation.

Au niveau de la premiére dichotomie &tudes/non

études, trois constatations : tout d'abord le peu de poids des

! On trouvera en Anmexe 3 quelques tableaux crois8s, descriptifs, de
ces orientatioms.
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variables scolaires et de 1'8ge ; ce n'est pas parce qu'om est bril-

lant ou jeune que l'on va, en D, poursuivre plus souvent des &tudes ;
autrement dit, et cela est net au niveau des tableaux croisés, 1l y
aura chez toute une frange dgée et & la réussite médiocre une "ré-
sistance" par rapport 3 la non~poursuite d'études tout 3 fait remar-
quable, entre autres, chez ceux ayant doublé en seconde ou premigre
pour parvenir & décrocher leur baccalauréat. Autre constatation ,

le poids exceptionnel des variables géographiques (d&partement et

taille de la commune de résidence de 1'é&l&ve) : un jeune d'origine
urbaine ‘a toutes choses &gales d'ailleurs, une probabilité supérieu-
re de 38 %Z 3 celle d'un jeunme d'origine rurale de poursuivre des &tu-
des. Troisi&me constatation, plus que le dipldme du p&re, c'est sa

catégorie socio-professiommnelle qui joue ici le plus fortement avec

essentiellement deux C.S.P. trés atypiques : les ouvriers et les
agriculteurs, dont les enfants renoncent 3 toute poursuite d'études
dans des pfoportions trés fortes ; ai;si un jeune d'origine rurale
n'ayant jamais doublé aura, toutes choses &gales d'ailleurs, une
probabilité de poursuite d'études de 24 % s'il est fils d'ouvriers,

de. 55 Z s'il est fils d'agriculteirs, de 97 % dans les autres cas.

Les variables scolaires et plus particulidre-
ment la moyenne d'&crit vont par comntre jouer au niveau du choix
&tudes courtes/longues un rdle beaucoup plus fort - 13, comme en C,
ce sont plutdt les meilleurs qui_vont aborder des études longues -,
mais les différences géographiques vont continuer 3 se manifester
(plus on fait des études, plus on fait des &tudes longues) tout com—
me les variables socio—économiques ; enfin, et tout comme en C, les
gargons vont poursuivre plus souvent des &tudes longues que les fil-
les. A titre d'exemple, on peut calculer les simulations suivantes

(il s'agit de probabilité d'effectuer des &tudes longues, les autres

variables &tant assignées 3 leur valeur moyenne) (tableau IV.3, page

suivante).

Par contre, on va, au troisiéme niveau; cher-
chant 3 discriminer les orientations en Médecine-Pharmacie des au-
tres &tudes longues, retrouver ume configuration assez voisine de
celle observée au niveau BACD, 3 savoir une prédominance des varia-

bles géographiques et socio-&conomiques sur les variables scolaires



- 135 D

e
w

(Iv.3)

SEXE Masculin Féminin
C;ractére | boursier | non bours.] boursier | non bours.
Moyenne au bac.: 8 34,0 84,3 8,4 49,1
Moyenne au bac.:10 1{49,8 91,2 15,1 65,0
Moyenne au bac.:12 ;/ 65,7 85,2 25,6 78,2

Ce chiffre devient 64,5 7 chez les
géléves d'origine urbaine, et 17,4
chez ceux d'origine rurale.
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qui ne jouent ici pratiquement plus (seuls les &l&ves n'ayant jamais
doublé ont une probabilité& plus forte de 53 7 d'aller en Médecine-
Pharmacie). L'effet 1e>p1us frappant est celui des variables géo-—
graphiques, les différences entre départements &tant d'ume intensi-
té exceptionnelle ; nous pouvons dire, avec la prudence que nous
impose la faiblesse des effectifs sur ce dernier fichier, que, tou-
tes choses &gales d'ailleurs, un &l&ve de 1'Yonne a une probabilité
nulle d'entrer en Médecine-Pharmacie, quand il aborde des &tudes lon-
gues, tandis qu'un é&l&ve de Sadne et Loire a une probabilité é&gale
3 1'unité. )
£y

L'explication de tous ces faits s'avére comple-
xe. Si tout montre que 1'on “s'accroche" pour obtenir ce dipléme,
son utilisation semble des plus déconcertantes. Les bacheliers D,
qui sont souvent des C "'raté@s" (orientés en D aprés une seconde C au
vu de leurs résultats scolaires), semblent obnubilés par la seule
orientation qui "signale" ouvertement son caractére s&lectif, pres-—
tigieux et rentable, la Médecine (et la Pharmacie qui tend 3 lui res—
sembler). Quand on ne peut envisager M&decine, les déterminismes
socio—&conomiques semblant peser plus lourd que les caractéristiques
scolaires, les autres orientations se distribuent en ordre disposé :
ce sera plutdt des &tudes courtes pour les enfants de cadres moyens
par exemple, voire la vie active qui est d'ailleurs l'orientation

la plus fréquente chez les D fils d'ouvriers.

Si le baccalauréat D ne laisse miroiter que
1'accds aux &tudes de Médecine-Pharmacie - la poursuite d'&tudes
scolajirement plus prestigieuses comme le.C.P.G.E. et les filiéres
"autre long" &tant quasiment impossible - encore faut-il souligner
qu'il ne s’agit 13 que de premi&res orientations ; un flux important
de ces jeunes aura 3 se replier ou 3 deux ans aprés, en général vers
des filidres de type "autre court” (formation para-médicale) ou vers
1'Université. C'est sans doute la prégnance énorme de cette voie
possible, elle-méme extrémement risquée, qui donne 2 la configura-
tion des orientations des bacheliers D ce caractére si inégalitaire.
Si les enfants de milieux sociaux plutdt favorisés sont préts a

prendre ce risque, d'autres d'emblée se replient sur des filiéres
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de "second choix"' de type paramédical - les enfants de cadres mo~
vens et d'employ8s motamment — quand ils mne baissent pas les bras
et partent en vie active, comme les enfants d'ouvriers et 3 un de-
gré woindre d'agriculteurs, ce qui n’est pas de bon augure quand
on a en poche un baccalauréat géndral. Pour ces &léves d'origine
modeste, un baccalauréat E, voire un baccalauréat C, ou encore un
baccalauréat de technicien F, nous allons le voir, auraient &té

plus faciles & "exploiter™.

Iv.1.4. Les bacheliers de technicien industriel ¥

S'il nous a paru légitime de rattacher aux bac—
calauréats scientifiques la série F c'est que tout comme D est le
doublet (malheureux le plus éouvent) de D, F est lé doublet de E.
On va retrouver dans cette série la méme concentration des orienta-
tions que mous remarquions en E ; si dans cette dernidre série
l'orientation la plus fréquente quelle que soit l'origine sociale
des &€l&ves était les filidres de type "autre long", iei on retrou-
ve cette méme concordance wais au niveau des B.T.S. ou de 1'I.U.T.
Tout comme les E, les F sont donec bien résolument tournés vers le
secteur secondaire, mais leurs débouchés se situent & un niveau um

peu moins é&levé.

Ce poids des &tudes de type B.T.S. - L.U.T.
(55,5 %) est 1'une des caractéristiques essentielles des orienta-
tions des F2, 1'autre &tant le taux &levé de non poursuite d'&tudes
(avec un pourcentage &levé de départs 3 l'armée). Sur la sous~
population qui entreprend des &études ce sont donc 80 I des Elaves
de F qui font des &tudes de technicien supérieur (on remarque qu'i
"1l'inverse des E, les F vont beaucoup plus en B.T.S. qu'en I1.U.T.),

les autres allant essentiellement en Faculté de Sciences ou en

Une étude fine des réorientations en fin de | ére amnée d'univer—
sité est merée dans le cadre de 1'enquéte longitudinale de
1"IREDU (cf. MINGAT, Enquéte longitudimale 3, 3 paraltre).

Z On trouvera en Anmexe 3 une description des orientations des F en
fonction de leur origine sociale et de leur 3ge.
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"autre long” (dont 80 Z d'Ecole d'Ingénieurs de type Eecole Nationale

d'Ingénieurs).

Un mod&le a &té comstruit (BACF) pour expli-
quer la seule dichotomie essentielle chez les F, la poursuite
d'études par rapport & la non poursuite. La moyenme d'écrit (qui
est ici la moyenne d'enseignement général) est lide ainsi que 1l'3ge

la poursuite d'études comme le montrent les simulations obtenues

E
(il s'agit de probabilité de poursuite d'études) (tableau IV.4.)

AGE AU BAC. 18 ans 19 ans i 20 ans et plus

Moyemme d’&erit | 13 ;i j 9 | 13411 {9 {13 |11 |9

Prob. poursuite
d'études

97,3195,8 |92,1 | 47,2{36,3 | 22,5{71,5 | 61,6{44,9

A part ces deux variables {dont la plus discri-
minante est 1'3ge), il est difficile d'isoler d'autres caractéris-
tiques ayant un impact sur la poursuite d'études toutes choses &ga-
les d'ailleurs. Tout au plus peut~;n remarquer que, 3 l'instar de la
série E, il existe en F une minorité d'él&ves d'origine plus favori-
s€e que la moyenne (dans des proportions bien moindres en F. qu'en E),
minorité qui, non seulement va pratiquement toujours poursuivre des
études, mais aussi monmopoliser les &tudes les plus prestigieuses qui
ne sont qu’exceptionnellement puvertes aux F comme les filidres "au-
tre long"” (cette orientation vient en seconde position, aprés le
B.T.S. chez les enfants de cadres supérieurs et les (rares) enfants
d'enseignants). Par contre, cette orientation "autre long" n'est pas
plus le fait des “bons" &léves que les orientatioms em BE.T.S. et
I.U.T. Pour les F, tout comme, & .un degré moindre, les E, les orien~

tations professionnelles courtes ne sont pas des stratégies de repli ;

3 1l'issue du second cycle, le choix est pour eux clairement posé :
soit chercher du travail avec la formgtion professibnnelle'dont ils
disposent, soit acquérir une spécialisation ou chercher i élever quel-
que peu cette wéme formation ;5 1'alternative : @&tudes plus générales

ou 8tudes longues n'est pergue que par une petite minorité.
gues pergue que p P
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Précisons pour finir que si jusqu’ici nous avons
parlé des bacheliers F comme d'un tout, il convient de dissocier de
la masse des Fl - F2 - F3 (spécialités de la Mécanique, de l'Elec-
tronique et de l'Electrotechnigue), les éléves de F7' (Biologie)
inclus dans 1l'&chantillon. Ces dermiers, qui poursuivent des &tudes
beaucoup plus fréquemment que les F plus "industriels", se parta-
gent essentiellement entre la Faculté des Sciences et }'I.U.T.
(Biologie Appliquée, voire Chimie) qui représentent chez eux 73 %
des orientations (20 ¥ .chez les Fl1, 2, 3). Au sein des sections Fl,
F2 et F3, on note que les &tudes envisagfes se font de fagon trés
spécifiques, suivant la spécialité d'origine, ce qui nm'est pas sans
pénaliser‘plus ou moins les uns et les autres selon l'intensité& de
la section i 1'entrée de 1'I.U.T. qui leur est accessible ; ainsi,
comme le montrent les travaux menés par PERROT dans le cadre de
1'IREDU, les Fl, qui se dirigent tout naturellement vers le dépar-
tement Génie Mécanique de 1'I.U.T., disposent d'une "rente de situa-—
tion" importante par rapport aux titulaires d'uhk baccalauréat F2 ou
F3 débouchant sur le département Génie Electrique (on compte en ef-
fet un peu plus de trois demandes pour une place en Génie Mé&canique,
un peu plus d’une pour cing demandes en Génie Electrique) ; par
contre il est plus surprenant de constater que seuls les F1 (qui
sont plutdt sous—-sélectiomnés scolairement, si l'on observe le fonc~
tionnement de la 2 & d'orientation TI1'}, accédent aux &coles d'ingé-
meurs, ce qui s'explique sans doute par l'ouverture de leur créneau

(fabrication mécanique).

IV.1.5. Les bacheliers scientifiques : camparaison et .

essal de synthése

Sy’ e pueipingivng

) On peut résumer de fagon trés schématique les
propos précédents par un tableau donnant, pour chaque série scien-

tifique la nature de l'orientation la plus fréquente et la durée
q P q

! en fin de 2 & T! (Mécanique et Electricité) l'orientation est fai-
te 4 la fois en fonction du miveau scolaire et des rapports demande/
offre de places dans les différentes sections ; sur lfAcadémie de
Dijon, il semble que les meilleurs aillent en E, puis en F2, F3 et Fl.
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movenne des &rudes, cela pour chaque C.S.P,

. Les bacheliers scientifiques 3

et durée movenne

d’études

{(tableau IV.5.)

orientation la »nlus Zx&Smuente

1 TOUS
c D E F H BACS
AGRICULTEURS Fac.Scien. | Vie active ["autre long" I1.U.T. vie active]
3,15 2,51 3,50 1,53° 1 2,24
COMMERCANTS | -"autre long"|Médec~Phar {"autre long"| B.T.S. vie active
ARTISANS 3,51 3,10 2,90 1,66 2,78
CADRES Médec-Phar. |Médec~Phari"autre long'l B.T.S. Médecine
SUPERIEURS 5,33 4,66 3,92 2,22 4 4,17
CADRES Médec~Phar. Vaut.court” "autre long"l B.T.S. | vie active
HMOYENS 4,27 2,83 3,08 1,99 | 2,92
EMPLOYES “autre long""aut.court" ["autre long'| I.0.T. ! vie active
3,49 3,40 3,50 1,99 . 2,52
OUVRIERS Clas. prép. |vie active "autre lomg"| B.T.S. vie active
3,77 2,25 3,21 1,43 2,20
ENSETCNANTS "aut,court" |Médec~Phar.'autre long'l B.T.S. ["aut.court”
3,56 4,07 3,50 2,25 3,33
TOUTES “autre long" |Médec~Phar.'azutre long'] B.T.S. vie active
€.S.P. 4,04 3,85 3,53 1,71 2,68

1lité de telle ou

Si 1'on admet que le meilleur indice de la fina-

telle série de baccalaurdat est la gamme des orien-—

tations possibles et effectives prises une fois le diplBme cobtenu,
il semble ind&niable que nous sommes en présence de deux types de sé-
ries scientifiques aux finalités différentes. D'une part, les séries
E et F qui, 3 deux niveau de qualifications, respectivement niveau IT
et niveau III, ouvrent la porte de filiéres professionnelles débou-
chant le plu; souvent dans le secteur secondaire. Les &tudes généra~
les ne font pas partie, pour la majorité du public de ces deux sec—
tions, dont mous avons ailleurs &tudié les caract@ristiques, des al-
ternatives envisag@es. Le type d&tudes auxquelles acc&dent ces ba~

cheliers sont dans leur grande majoritZ (80 %) pré-sélectives, et
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leur localisation géographique est assez décentralisBe ; autant de
facteurs qui font de ces sér ies une vole relativement silire et peu
coliteuse pour accéder i des miveaux parfois &levés de qualification
dans le secteur seccondaire. On remarque que, pour certaines catégo-
ries sociales, il est plus intéressant (en termes de durée moyenne
d"8tudes) de posséder un baccalauréat E qu'en baccalauréat D (ceci
est vrai pour les enfants d'agriculteurs, de cadres moyens, d'emplo—
yés et d'ouvriers). Notons aussi qu'une petite minorité (enfants
d’enseignants et de cadres supé@rieurs) parvient & utiliser ces bac-
calauréats, notamment’le baccalauréat E, comme des substituts de.
baccalaur@ats généraux, ce qui permet d'aborder ainsi des filiéres
encore plus‘prestigieﬁses (C.P.G.E.) ou encore, moins profession-

nalisées (les quelques bacheliers E qui vont en Médecine par exemple),

Les baccalauréats C et D débouchent indiscuta-
blement sur des espaces de dé&cision beaucoup plus vastes ; les pré-
orientations de ces &l&ves &tant beaucoup moins tranchées, d'autres
variables vont intervenir au miveau des choix effectifs. Les bache-
liers C qui sont, au moins ' de par leur titre, tous de bons &l&ves,
vont se partager les orientatioms les plus prestigieuses en fonction
de leur origine sociale plus que de leur valeur scolaire, sans que
ce partage apparalsse comme une lutte : ainsi les fils de cadres su—
périeurs semblent, et disent, préférer i l'ascétisme scolaire des
classes préparatoires aux Grandes Ecoles le style "jeune cadre dyna~
mique" des classes préparatoires aux E.S.C.A.E. ou la perspective
d'études jug€es rentables comme la Médecine. L'uniformit&, due 3 la
sélection scolaire ant@rieure, des niveaux scolaires rend i ce mniveau

apparemment possible un choix positif.

Les bacheliers D vont au comtraire avoir a4 "choi~-
sir" dans les créneaux ol la concurrence avec les C ou les E n'est
pas trop S&vere : ce sera, au moins le pensent-ils encore, Médecime-
FPharmacie ou, pour ceux qui d'emhlée se refusent i ce pari, les fi-
"ligres "autre court". On remarque bien, lors des entretiens, combien
ces &léves de D sont désorientés lorsqu’ils nepeuvent ou ne veulent

envisager M8decine ; face aux C dont, sur les mémes fili&res, ils ne
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peuvent supporter la concurrence, ils se comportent dés le départ
comme des vaincus. Et comme dans tous les cas dféchecs scolaires,
le "capital social” va reprendre une importance considérabie, S'il
ne "pardonne pas" aux 8l&ves des classes populaires, le baccalau-
Téat D sera, méme pour ceux qui ne vont pas s'orienter en Médecime, in-
téressant par l'@ventail trés ouvert des orientations notamment

non scientifiques qu'il offre. C'est ume des séries du baccalauréat
les plus difficiles, au vu des résultats, — mais ¢'est aussi la
série ol se regroupent tous ceux que l'on pousse avec acharnement ..
jusqu'd un baccalauréat scientifique —, le plus ouvert au niveau
des &tudes objectivement accessibles, mais aussi le plus dé&concer—
tant car on trouvera partout une concurrence sévére, celle des
“yrais" scientifiques (les C et les E) et méme celle des littérai-

Tres.

Iv.2. LES ORIENTATIONS DES BACHELIERS LITTEREATRES ET BCONOMIOUES .

Nous &tudierons sous cette rubrique les bache-
1ie}s A (Philosophie—~Lettres), les B (Sciences Econoﬁiques et So=
ciales) auxquels nous rattacherons les G (qui seront dans notre échan-
tillon des Gl -~ Secré&tariat - ou des G2 - Comptabilit&) qui sont is-
sus des mémes secondes d'oriemy:at‘ion (les classes de seconde AB) que
les B.

IV.2.1. Les bacheliers A

A c6té des bacheliers scientifiques, qui dotés
de telle ou telle caractéristique, semblent se battre pour s'as~
surer des orientations tr&s hiérarchisées, les bacheliers A abordent
apparemment le passage secondaire-sup@rieur avec plus de flegme, et
vont se répartir entre les diverses voies qui leur sont accessibles -
selon des lignes de forces beaucoup moins patentes que chez leurs

condisciples scientifiques,

Certes, au niveau des analyses factorielles,

le premier plan explique 30 Z de la variance, qui croise 13 encore
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un axe socio-culturel et un axe 3ge ; il permet é‘'avoir ume pre-
migre approche des stratégies des divers groupes sociaux 3 dge égal :
chez les jeunes les enfants de milieux favorisés monopolisent les
classes préparatoires littéraires, ceux des milieux les pius modes—
tes (agriculteurs et ouvriers) les filidres "aurre court” (dont
1'Ecole Normale représente 50 Z) ; chez les &l&ves plus &gés, l'orien-
tation en Droit se situe nettement sur le versant favorisé, 1'orien—
tation symétrigue, dans les milieux qui le sont moins, &tant 1'entrée

en B.T.S.

Il conviendra dans 1'étude de ces différences
en mati&re d'orientation, d'avoir i l'esprit que ce public de A
est composé de deux sous-populations assez différentes et de tail-
le trés inégale : ume petite minorité de A avec latin et/ou grec
(1és Al, A2, A3 représentent 17 7 du total des A) qui est plus
jeune et de milieu social plus ais& que la majorité des A "moder-
nes” (optioms A4 et A5) qui passeht également pour &tre d'un niveau
scolaire plus faible. Nous &tudierons en fait 1'orientation de
tous les A, la faiblesse des effectifs de A claséique interdisant
toute particularisation chiffrée ; tout au plus peut-on dire, 5 la
lecture des tableaux, que les orientations de cette sous—population
sont encore plus littéraires que celles de la population des A
modernes puisque vont en préparatoires litté&raires ou em Faculté
de Lettres respectivement 45 % des uns et 29 I des autres, ceci au
détriment des orientations vers la Faculté de Droit et les études

de type "autre court".

Saps nous enfoncer dans les détails, remarquons
que les orientations des A sont caractérisées em effet par le poids
des études de Lettres, des études de type "autre court" (qui remcon-
trent ici dans 50 ¥ des cas 1l'Ecole Normale, et pour le reste des
filiéres paramédicales ou sociales), et par 1’absence totale d'orien~
tations en Sciences et Médecine, et quasi-totale em I.U.T. et "autre
long" ; 1'accés aux classes préparatoires littéraires reste peu fré-—
quent (6,4 7 des orientations, et la non-poursuite d'études est re-
lativement rare puisque A est 3 cet &gard la troisiéme série, loin

aprés C et E) ; ces donnfes sont rassembl8es dans quelques tableaux,
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en Anmexe 3.

Trois modéles ont &té& construits pour. tentar
d'expliquer tout.d'abord la premiére partition études/mon &tudes
(BACA) puis pour rendre compte de la poursuite d'études lomgues,
ou courtes (BACAE), enfin pour essayer de discriminer, dans les
orientations umiversitaires, le choix du Droit plutSt que des Let—

tres (BACAU).

Au premier niveau {BACA), seuls jouent des va-

riables scolaires (la moyenne d'8crit et surtout le fait d'avoir

ou non redoublé pendant le second cycle) et la variable profession

du gére de 1'étudiant ; cela dit, en raison de son faible pouvoir
explicatif (R2 = 11 %), ce modéle ne permet pas d’aboutir 3 des si-
mulations aussi discriminantes que pour les bacheliers scientifiques,
comme le montre l'exemple suivant (il s'agit de probabilité de pour;

suite d’8tudes) (tableau IV.6.) .

. - . - Double la terminale ou a

SECOND CYCLE n'a jamais redoublé (SCQ) doublé 2 8/1 & (SCI et SC2)
Moyenne d'écrit 12 10 8 12 10 % 8
Pére : cad. sup. |g 97,0 95,8 | 94,1 86,7 82,2 | 76,6
Pére : cad. moy. 96,5 95,1 93,2 84,8 79,8 73,7
P&re : aut. C.S.E| 90,2 86,7 82,2 65,1 56,9 48,4

Ce chiffre devient 97,8 chez les Ce chiffre devienmt 72,4 chez les’

€léves ayant 14 de moyenne d'écrit gléves ayant 14 de moyenne d’écrit

Au niveau du choix &tudes courtes/études longues,

les variables scolaires continuent de jouer‘faiblement (ﬁp point de
moyenne d'écrit supplémentaire accrolt de prés de43 Z la probabilité
de faire des 8tudes longues) et on remarque que les &léves ayant dou-
blé leur classe terminale, quand ils font des &tudes {c'est le cas
pour prés des deux tiers), rejettent totalement les &tudes courtes (ou
‘peut~gtre les &tudes courtes, toutes pré~sélectives, les rejettent—
elles ?). Autre variable scolaire, les optiems du baccalauréat A :

on voit s'opposer les options débouchant plus sur des &tudes longues
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(Al, A2, A5) & celles favorisant les &tudes courtes (dont la trés
volumineuse sous-population A4). Sont toujours présentes des va-

riables indicateurs du niveau socio—~culturel de la famille : le

fait d'&tre boursier ou d'avoir un pére titulaire du C.E.P. ou
du B.E,P.C. faisant chuter d’emtre 20 et 34 Z la probabilité de

poursuivre des &tudes longues. D&s ce niveau, des différences entre

lycées apparalssent, certains &tablissements semblant préner systé-
matiquement &tudes courtes (le lyc&e de Chilons par exemple) plutdt
que longues (c'est le cas 3 Charolles). Mais s'il peut s'agir en
1'occurence d’éventuels effets d'offre (il y a par exemple un
B.T.S, "secrétaire trilingue” i Chalons), cela n'est plus 1e cas

au dernier niveau, quand il s'agit d'expliquer la poursuite d*&tudes
_plut8t juridiques que littd&raires. Ce sont en—effet les différences
entre lycées qui font 1'essentiel du pouvoir explicatif du modile 3
cB8té des deux variables scolaires qui apparaissent déjai dans les
deux fichiers ant&rieurs : dams la sous-population de A abordant des
filiéres universitaires, ce sont plutSt les meilleurs et surtout ceux
n'ayant jamais doublé qui, toutes choses &gales d'ailleurs, s'orien-
teront vers les &tudes juridiques ; néammoins les différences en~
tre lycées ~ sur lesquelles nous reviendrons — seront bien les plus
fréquentes puisque, selon les caractéristiques scolaires de 1'Elzve,
les fréquences d'orientation en Faculté de Droit (et Administration

i Economique et Sociale) varieront eatre 97,9 et 92,9 % au lycée de

Tonnerre, ou-entre 21,5 et 7,2 Z au lycée de Chatillon ...

Si 1'on tente de traduire de fagon condensée
ce que nos données nous appremment du fonctionnmement de 1'orienta-

" tion des bacheliers A, om peut dire dans un premier temps, que la
“promotion” des bons et jeunes littéraires passe pour les uns par
les classes préparatoires littdraires (et s'il s'agit d'é&laves
d'origine sociale favorisée, c'est aussi grlce au cursus antérieure-
ment suivi, le plus souvent en lycée, qui a rendu possible l'appren~
tissage de langues anciennes), pour les autres, par 1'Ecole Normzle
(et les carridres sociales) ; cette voie traditionnelle dans les

‘milieux modestes (1'enquéte de 1'INOP faisait d&j3 ces constatations
analogues) est l'orientation la plus fréquente des enfants d'agri-

culteurs, d'ouvriers et aussi d'enseignants.
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Ouand ces deux voies sont fermées (en raisom
de la sBvérité du concours, on va retrouver beaucoup de "recaléds”
de 1'Ecole Rormale), les orientations vont se faire de fagon assez
‘dispersée ; tout au plus peut—on constater, chez les jeunes de mi-
lieux moins favorisés, des solutions plus "ytilitaires™ (B.T.S.)
ou conventionnelles (Faculté de Lettres) ou encore l'abandon pur et
simple des études (prés d'un enfant d'ouvriers sur cinq est dans
ce cas). Chez les littéraires de miliéux sociaux plus aisés, le re-
jet des &tudes courtes et finalisées est clair (les enseignants dont .
nous avons vu par ailleurs la prédilection pour 1'Ecole Normale sont
ici plus pfoches des catégories défavorisges), et le choix se fait
surtout entre les Lettres (qui est 1'orieéntation la plus fréquente
chez les enfants de commergants-artisans et de cadres moyens) et le
Droit (qui est l'orientation la mieux représentée chez les enfants
d'employés et aussi chez ceux ' de cadres supérieurs ol elle est &
"ggalité&™ avec la Faculté des Lettres). A part donc le cas des
gléves jeunes, c'est sans doute en partie dans une optique consom--
mation/investissement ou caract@re désint@ressé/utilitaire des &tu-
des qu’il convient d'examiner les orientations de ces bacheliers lit-

téraires.

Iv.2.2. Les bacheliers B

Si on compare rapidement les orientations des
bacheliers littéraires et celle des bacheliers &conomiques, les
différences essentielles sont plus une guestion de dosage que d'ou~
verture plus ou moins grande1 M eﬁ effet les mSmes portes restent
fermées (Sciences, Médecine) ; par contre les B vont plus souvent
en vie active, beaucoup plus souvent en &tudes courtes (l'accés aux
I.U.T. leur est plus facile qu'aux A), et si la Faculté de Droit
(A.E.S. et Sciences &conomiques r&unies) prend ici le puids de la

Facultd de Lettres chez les A, ce sont 13 les fili&res "autre long™

! On trouvera dans 1'Annexe 3, un tableau des orientations des B en
fonction de la C.S.P. du pére et du sexe.



- 147 -

(exclusivement ici des classes préparatoires aux E.S.C.A.E.) qui pren—
nent la place des préparatcires littéraires inaccessibles ; enfin

chez les B les orientations en "autre court’ sont beaucoup moins fré-
quentes que chez les A et elles recouvrent des filigres un peu dif-
férentes ; si 1'Ecole Normale représente toujours la moitié des ef~
fectifs, les Ecoles d'Infirmidres, un cinquilme, les formations ter-

tiaires diverses (secrétariat, accueil, gestion) remplacent chez

les B les &tudes d'Educateurs et d'Assistants sociaux des A.

Par rapport aux littEraires purs, les B ont donc
des perspectives un peu plus ouvertes en direction du secteur ter-
tiaire, par le biais des I1.U.T. (de Gestion des Entrepriseé le plus
souvent), des préparateires E.S.C.A.E.:"de diverses. formations pro-

fesgionnelles courtes.

Cherchons i présent, notamment & 1l'aide .des mo~
déles, les principales wvariables qui apparalssent responsables des
orientations observées. Deux modéles ont &t construits, 1'un (BACB)
pour expliquer la poursuite d'études par rapport & la non poursuite,
l'autre (BACDE) pour rendre compte de la poursuite d'é&tudes longues

plutdt que courtes.

Au premier niveau, la constatation la plus frap-
pante est que toutes les G.5,P. s'avérent avoir, toutes choses égales
d'ailleurs un pouvoir explicatif, pouvoir plus &levé que celui des va-
riables scolaires bien qu'ici la moyenne d’&crit influe beancoup plus
qu'en A sur la poursuite d'&tudes. Ne donpons ici, & titre d'e&emple,

que quelques simulations (il s'agit de probabilité de poursuite dfétu-

des chez des &l&ves aux caractéristiques scolaires extr@mes) (tableau
IV.7.).

DEROULEMENT CSP PERE P - . Commerg . Cadres iCadres
SECOND CYCLE [Moy.écrit Agricul. Fmploy@s | Ouvriers Artisans | Moyens |Supérieurs]
jamais doublé 12 70,8 74,6 92,3 92,9 94,4 99,4
8C0
double termin.
a doubld 2&fle 8 -14,2 16,6 44,9 47,2 53,4 92,3
SC1 — 5C2
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_Si cette variable C.S.P. du pére pexrd uz pea de

de son importance au deuxiBme niveau, lors du choix &tudes couzrtes/

études longues (enfants de cadres et de commergants-artisans faisant

certes plus souvent des &tudes longues), les variables scolaires en

ont epcore plus : on Tremarque notamment la probabilité quasimenr nul-
le toutes choses &gales d'ailleurs, de poursuivreydes &tudes longues
chez les &l&ves ayant doublé leur classe de terminale. A cGtE de ces
deux types de vériables scolaires et sociaies, jouent des variables

plus diverses notamment des variables géographiques et les &tablis—

sements d'origine qui 13 encore semblent préner de fagon indéniable
tantdt la poursuite d"&tudes longues, tantdt la boursuite d*études
courtes sans que les effets d'offre s'avérent capables de rendre
compte de toutes ces différences. Enfin les gaf;ons vont, plus que
les filles, aborder des &tudes longues notamment la Faculté de Droit

et les classes préparatoires aux Ecoles de commerce.

Si 1'on tente de synthétiser toutes - ces données,
on a 1'impression de tetrouver ici le climat de "compétition sociale”

qui régnait chez les bacheliers D.

Ici, comme en D, 1l'oriemtatiom la plus presti~
gieuse requiert des moyens financiers! puisque pour les B il s'agit
des classes préparatoires aux Ecoles de Commerce, qui somt le plus
souvent privées et payantes. Certes, cette orientatiomn n'a pas le
caractére massif et fréquent qu'a&ait la Médecine chez les bacheliers -
D. Mais il semble bien que B ne soit utilisé@ comme tremplin vers des
gtudes longues et plutdt rentables par les seules catégories sociales
privilégiges, alors que dans les milieux modestes, B sera utilis@
comme un "pseudo-baccalauréat G, c'est~d-dire comme débouchant sur~
tout sur des &tudes courtes ou sur le marché du travail. Par ailleurs,
et cela &tait visible aussi en D, voire en E, les &léves issus de
milieux privilégiés utiliseront le baccalauréat B de fagén trés va-
riée : pour accéder a4 1'Ecole Normale {ce qui est une stratégie origi~
nale) ou encore pdur entrer en Faculté des Lettres ; bref ils sauromnt

" prendre leurs distances par rapport d la pré-orientation vers le

et ici non des qualités scolaires particuli&res, puisque 3 la dif-
férence des classes préparatoires, ce ne scont ni les &léves les plus
jeunes, ni les meilleurs qui accédent i ces formatioms.
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tertiaire qui est propre & cette série; Tout comme D, le baccalau-
réat B s'avérera "impitoyable" pour les jeunes de milieux modestes
pour qui l'orientation en vie active sera souvent la plus préfé-
rable (plus de 41 I des enfants d’agriculteurs !) et on sera tentd
-de dire, 1% encore, qu'ilsauraient mieux fait de préparer ... un

baccalauréat G.

Iv.2,3. Les bacheliers de technicien &concmique G

Si 1l'originalité essentielle de ce baccalauréat
G est le poids des orientations wen vie active (55 % des G entrent
" sur ‘le marché du travail), on constate aussi chez la minorité qui~
va pourshivre'des études. un Eventail assez large de choix, doming
certes par les orientations de type professionnel-court, mais dont
les orientations vers }‘Université ne sont pas absentes (ce qui
tranche notamment avec L'uniformité des orientations des bacheliers

de technicien industriel F).

Autre originalité, l'analyse des correspondan~
ces, qui partout ailleurs fait apparaitre un premier axe socio-
culturel et un second axe Hge, donme ici des résultats différents,
puisque le premier axe discrimine les orientations selon le sexe
de 1'€léve, le deuxigme axe &tant 1'axe socio-culturel. La premidre
explication qui vient & l'esprit pour rendre compte de ce phénoméne
consiste & remarquer que filles et gargons fréquentent des sections
différentes de ce méme. baccalauréat G, les filles monopolisant la
secticn Gl (secrétariat) les gargons de G se concentramnt sur G2

(comptabilité),

. Cette hypothése est infirmée par les résultats
du modile (Eégg) construit pour expliquer la poursuite d'é&tudes par
rapport 4 la mon poursuite. Il permetyde constater que toutes chosesv
égales d'ailleurs, les options du baccalauréat G ne jousent pas si-
gnificativement sur la poursuite d'études, alors que le sexe joue
fortement puisque un gargon a, par rapport i une fille dotée des
mémes caractéristiques, une probabilit& de 66 7 plus forte de pour—-

_suivre des études. Par ailleurs on sait, par les tableaux croisés,
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que c'est surtout am niveau du choix &tudes/non &tudes que les dif-
férences entre filles et gargons sont manifestes {la "non poursuite’
touche 24 % des garcons et 69,5 ¥ des filles) ; du fait du peids

moindre de la “non poursuite” on trouvera plus de gargons en I.U.T.-
B.T.S., plus en Paculté de Droit et dans les autres filiZres uaiver-

sitaires', mais moins en &tudes de type "autre court™.

A ce niveau, il peut vy avoir interactiom entre
sexe/option du baccalauréat G/et orientations. §i le taux de non
poursuite d'&tudes est le méme en G2 qu'en G! (on remarque par ail—
leurs que le rapport : jeunes ayant un emploi/jeunes cherchant un
emploi est plus favorable chez les G2 que chez les Gl)}, de méme que
le pourcentage d'orientation en B.T.S., on note un mouvement de pen-
dule entre les orientations em I.U.T., beaucoup plus fréquentes chez
les G2, et les orientations universitaires autres que 1'I.U.T., pres—
que deux fois plus souvent choisies par les Gl. Ces derniers ont par
14 des orientatioms plus varies et moins professiomnalisées que les
G2. '

Revenons au modé€le qui, 3 c8té de la variable sexe
souligne 1%action de deux types de variables : g€ographiques (départe-
ment et &tablissement) et socio-Economigue (C.S.P. du.pére et caractére
boursier/nen boursier) ; ainsi les G dijénnais ou originaires de la
Nigvre font beaucoup plus souvent des &tudes que leurs homologues de
l'fonne ou de la Sadne et Loire, et les enfants de cadres supérieurs
et 3 un degrd moindre, d‘'agriculteurs et d'ouvfiers, plus que les
catégories intermédiaires qui sont 3 cet &gard les plus dé&favorisées.
On remarque le peu de poids des variables scolaires et de 1'4ge qui
ne joue (dans le sens d'une poursuite d'Etudes plus rare que lors-

qu'il est trés &levé - 20 ans au plus).

Ces variables permettent de construire des si-
mulations assez tranchées (comme le montre 1l'exemple du tableau
de la page suivante), il s'agit de probabilité de poursuite d'Etudes.
(tableau 1IV.8.).

! On trouvera en Annexe 3 la distribution des oriemtations des G

en fonctiom du sexe et de lforigine sociale.
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que c'est surtout au niveau du choix &tudes/non &tudes que les dif=-
férences entre filles et gargons sont manifestes (la "non poursuite"”
touche 24 7 des gargons et 69,5 I des filles} ; du fait du poids

moindre de la “non poursuite" omn trouvera plus de gargoms em I.U,T.-
B.T.S., plus en Faculté de Droit et dams les autres fili&res univer~

sitaires?, mais moins en &tudes de type "autre court".

A ce niveau, il peut y avoir interaction entre
sexe/option du baccalauréat Gfet orientatioms. Si le taux de non
poursuite d'études est le mEme en 62 qu'en 61 (on remarque par ail-
leurs que le rapport : jeumes ayant un emploi/jeunes cherchant un
emploi est plus favorable chez les G2 que chez les Gl), de méme que
le pourcentage d'orientation en B.T.S.,, on note un mouvement de pen-
dule entre les orientatioms en I.U.T., beaucoup plus fré@quentes chez
les G2, et les orientations universitaires autres que 1'I,U.T., pres-—
que deux fois plus souvent choisies par les Gl. Ces derniers ont par
12 des orientations plus varides et moins professionnalisées que les
G2,

Revenons au modé&le qui, 3 c8té@ de la variable sexe
souligne l'action de deux types de variables : géographiques (départe-
ment et 8tablissement) et socio-8conomique (C.5.P. du pére et caractére
boursier/non boursier) ; ainsi les G dijonnais ou originaires de la
Nidvre font beaucoup plus souvent des &tudes que leurs homologues de
1'Yonne ou de la Sabne et Loire, et les enfants de cadres supérieurs
et 4 un degré moindre, d'agriculteurs et d'ouvriers, plus que les
catégories intermédiaires qui sont i cet &gard les plus défavorisées.
On remarque le peu de poids des variables scolaires et de 1'3ge qui
ne joue {dans le sens d'une poursuite d'études plus rare que lors-

qu'il est trés &levé — 20 ans au plus).

Ces variables perﬁettent de construire des si-
mulations assez tranchées (comme le montre l'exemple du tableau
de la page suivante), il s'agit de probabilit@ de poursuite d'dtudes.
(tableau‘Iv.S.).

! 0n trouvera en Anmexze 3 la distribution des orienmtations des G
en fonction du sexe et de l'origine sociale.
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r gl
i SEXE Masculin Féminin
-
caractére boursier {non bours. | boursier |non bours.
dge : 20 a et + 62,4 | 789 9,6 19,3
dge : - 20 ans 84,8 //92,6 26,4 44,7
Ce chiffre devient 91,2 chez Ce chiffre devient 89,5 chez une
un fils de cadre supérieur éléve originaire de Dijon, et
- 16,2 chez une &léve de Sadne & loire

Nous sommes donc en présence d'une série oii,
malgré le rdle "8galisateur" que semble jouer le poids énorme des
orientations en vie active (c'est 1'orientation la plus fréquente
quelle que soient l'origine sociale ou 1'3ge de 1'éléve), des stra-
tégles différentes sont 3 l'ceuvre, Dans les milieux modestés et
chez les filles, l'accent est mis sur 1l'aspect "technicienﬁ du ti-
tre bachelier de technicien : on travaille ou 3 la rigueur, on ac-
quiert une spécialisation en deux ans. Chez les gargons et dans les
milieux plus favorisés, (qui sont trés minoritaires en G) on met
1'accent sur le titre de bachelier et l'accé&s 3 l'Université&, chez
les enfants de cadres supérieurs, devient plus fréquent que la
poursuite d'études de type I.U.T. - B.T.S. Certes, si l'on s'&vade
plus de la pré-orientation de "technicien-&conomique" du baccalau—
réat G quand on vient de milieu favoris&, ce baccalaur@at ne peut

néanmoins &tre utilisé comme un '

'pseudo-baccalauréat B" et permettre
1'accés par exemple, aux classes préparatoires aux E.S,C.A.E. Pax
contre, dans la rubrique "autres &tudes"”, bien garnie chez les &laves
de ces milieux, on trouve des formations professionnelles diverses
qui peuvent permettre, comme les &tudes de BALLION (1976), précédem—
ment citées, 1'ont montré, 3@ des jeumes aux aptitudes scolaires fai-
bles de valoriser leur "capital social" et d'accéder i des niveaux

de rémunération, sinon de qualification, Elevés dans le secteur

tertiaire.
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camparaison et essai de svmthése

Nous pouvons; tout comme nous 1'avons fait pour

baccalauréats scientifiques, rassembler dans un méme

tableau,

pour chaque série, la nature de l'orientation la plus fréquente et

la durée moyenne des &tudes, pour chaque C.S.P. (tableau IV.9.)

A B G Ts BACS
R TCULTEURS "autre court” vie active vie active vie active
2,57 1,74 1,03 2,24
'FMERCANTS faculté Lettres | vie active vie active vie active
1SANS 2,90 2,00 0,89 2,78
RES iac. Lettfres et faculté Droit vie active Médecine
ERIEURS ac. Droit ex aequo
3,64 3,16 1,75 4,17
RES faculté Lettres Faculté Droit vie active vie active
— e 2,95 2,62 1,41 2,92
-1 OTES faculté Droit vie active vie active vie active
_ 3,00 1,53 0,90 2,52
EVRIERS "autre court” B.T.S. vie active vie active
— 2,25 2,28 1,05 2,20
» * *
"autre court" Faculté Droit Faculté Droit__ |"au.court"
MEGE IGNANTS 1.80% non calculé, non calculé 3.33
. i (N trés faibles) | (N trés faibles) i
‘TES "autre court" Faculté Droit vie active vie active
e 2,75 2,39 1,09 2,68

» N faibles.

tirer les

'De ce tableau, et de tout ce qui précéde, on peut

remarques générales suivantes

tout d'abord, ces bac—

calauréats littéraires et &conomiques, peut—&tre du fait de 1'exclu-

"sion, de facto, de leurs détenteurs,

de la plupart des fili&res pré-

sélectives trés scolaires (le recrutement en "autre court" s'il est

scolaire pour 1'Ecole Normale, ne l'est plus du tout pour les filiéres
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préparant aux carri@res sociales), ne pénalisent pas autant les &l&-
ves 3gés que les baccalauréats scientifiques ; ensuite ils sont,
comme ces derniers, utilis&s de fagon différente par les gargons et
par les filles : différences qualitatives essentiellement en & (fil-
les en "autre court” et gargons en Droit pour rester trés schémati-
que) et quantitatives essentiellement en G (ol les filles arrétent
leurs études prés de.trois fois plus souvent que les gargoms). En-—
fin et surtout, des clivages socio—&conomiques (plus explicatifs
ici que les variables plus "culturelles" comme le dipldme du pére)

subsistent et sont particuli&rement nets pour le baccalauréat B.

Tout se passe comme si les parents, et les jeu-
nes de milieux sociaux différents qui avaient pris des habitudes
‘en mati&re d'utilisation d'un baccalauréat aussi ancien que le bac-
calaurdat A, &taient beaucoup plus déconcertés et adaptaient alors
des stratégies inégalement habiles, pour utiliser ces baccalauréats
&conomiques de création plus récente. Ainsi les enfants d'agricul-
teurs qui utilisaient le baccalauréat A pour accéder 3 1'Ecole
Normale, ne vont pas savoir que faire d'un baccalauréat B ... et
arréteront leurs études dans 42 7 des cas, ce qui est énorme pour
un baccalauréat gén&ral. Les enfants d'employés qui 3 1'issue du
baccalauréat A envisagent des &tudes assez longues, préférant par
exemple le Droit & toutes les formes d'é&tudes éourtes, vont eux aussi
s'avérer extrémement démunis avec un baccalaur&at B (46 Z iront en
vie active), et méme G. Du cOté des catégories sociales plus favo-
risées on remarque la sous—représentation trés nette des enfants
d'enseignants en B et G (donc d&s la classe de seconde AB), et leur
présence discré@te en A, série utilisée essentiellement pour rejoin-
dre 1'Ecole Normale. Les enfants de cadres supérieurs, bien repré-
sent8s, donnent 1l'image, comme dans les séries scientifiques, d'une
tentative de "rentabilisation maximale" de tous les baccalauréats,
et ce avec des stratégies mises 3 jour et habiles. Ainsi, comme les
C commengaient & déserter les C.P.G.E. pour aller tenter leurs chan-
ces an.Médecine, les A, tout en se méfiant toujours des &tudes
courtes, mettent désormais 1'accent sur le Droit autant que sur les
Lettres. En série B ils exercent un quasi-monopole sur les filiéres

de type "autre long" et li encore affluent vers les Facultés de
2 0%
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Droit et Sciences &conomiques ; enfin, méme en G, 25 7 d'entre eux
entrent dans des filiéres universitaires longues (contre 13 T chez
1'ensemble des G).

Ainsi, malgré des distributions trés différen-—
tes au niveau des diverses orientations effectives, on retrouve
dans les séries littéraires et scientifiques des styles de compor-
tements, des attitudes face 3 tel ou tel type de filiéres assez com-
parables pour tenter ume synthése plus globale, tout en nous propo-
sant de revenir ultérieurement et de fagon plus spécifique sur les

processus de choix.

IV.3. LES PRINCTPAUX DETERMINANTS DES CHOIX PAR SERTES

Iv.3.1. Réserves méthodologiques préliminaires

Nous n'avons pas, jusqu'id présent, mis 1l'accent
sur le pouvoir explicatif des divers modéles utiliéés au sein de
chaque série, centrant plus notre attention sur les variables
s'avérant significatives. Force mous est de constater que les pour-
centages de variance expliquée par ces variables, quant aux di-
verses alternatives emvisages, sont compris dans une fourchette as-
sez large 3 savoir entre 11 et 52 %. Il n'est pas sans intérét de re—
marquer que si le modéle le moins efficace est celui expliquant la
poursuite d'études chez les littéraires (BACA) - seules "sortent”
les variables pére cadre sup@rieur, p&re cadre moyen, et deux va-
riables scolaires : la moyenne d'écrit et le caractére "n'a jamais
doubléd" -, le modéle qui s'avére le plus explicatif est celui qui
rend compte de la poursuite d'études longues chez les bacheliers E
(BACE) : jouent essentiellement les variables &ge, diplBme du pére
et boursier/mon boursier. Il est sans doute plus facile en effet de
"prédire" 1'orientation des E, dont mous avons vu le caractére

A%

"dépouillé"” et automatique ; néanmoins les mod&les peuvent s'avérer
peu performants méme dans des cas ol on aurait pu s'attendre 3 des
situations claires, par exemple chez les C quant il s'agit d'ex~

=

liquer l'entrée en classes préparatoires par rapport I la poursuite
pPilq P PP P
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d'autres études longues (le mod@le BACCL n'explique que 19 7 de

la variance).

Sans revenir ici en détail sur les limites in-
hérentes 3 la méthode retemue, on peut proposer quelques hypothé&ses
pour rendre compte de ce faible pouvoir explicatif de nos modéles.
D'une part, il est possible que certaines variables soient mal me~
surées, ce qui entrainerait une sous-estimation de leur impact ;
cela peut €tre le cas ici de la profession du pére qui a &té ven-
tilée, vu liimprécision.fréquenté des réponses, dans des catégories
trop vastes pour &tre trésbdisc;iminantes. Par ailleurs les phé&no-
ménes nombreux de multicollindarit@ n'ont pas pu &tre tous contrd-
18s, vu la taille relativement restreinte de notre &chantillon. Qui
plus est, si nous expliquons si peu les choix, c'est sans doute,
pour une grande part, tout simplement parce que l'explication est
ailleurs. Nous avons vu, en justifiant le choix de nos wvariables,
comment notre problématique initiale nous avait conduit 3 privilé-
gier les variables actuellement considérées comme responsables de
la réussite universitaire — ce afin de cerner plus particuli&rement
les phénoménes d'auto-sélection ~ alors qu'en fait il eut &té& pos-—
sible d'adopter une démarche plus originale faisant la part plus lar-
ge aux variables psychologiques et psycho-sociales. Enfin et en ou-
tre, tout laisse 3@ croire que certaines variables dont les coeffi-
cients. sont significatifs ne sont pas directement en relation cau-
sale avec 1l'alternative 3 expliquer, mais ne font que retraduire
1'effet d'autres variables que le modéle ne prend pas en compte ;
ce peut &tre le cas, par exemple, de la variable grossiére "dépar-

teméent de la commune de ré&sidence de 1'&léve".

Iv.3.2. (uel impact, de quelle wvariable, dans quelle

La réponse 3 cette triple question suppose la
poursuite simultande de deux interrogations : quelles sont les va-
riables qui exercent umn impact significatif - nous nous appuierons

surtout sur les modé&les afin d'évaluer cet impact toutes choses
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égales d'ailleurs - dans toutes les séries, dans quelques séries,
dans aucune série, d'une part ? ; d'autre part, cet impact est-il
quantitativement du méme ordre dans les différentes séries ? Dans
cette perspective, la démarche la plus simple consiste sans doute
3 travailler variable par variable (les variables de type géogra-

'

phigue et contextuel &tant traitées & part ultérieurement).
. 1'8ge au baccalauréat et le déroulement du secord cvcle

Au niveau du premier choix, études/non &tu-
des, 1'4ge au baccalaur@at ne va intervenir que dans les séries E,
F et 3 un degré moindre G — un #ge €levé &tant un facteur disuasif
en ce qui concerme la poursuite d'études - alors que chez les ba-
cheliers généraux autres que E, la variable traduisant le dérou-
lement du second cycle a un pouvoir explicatif plus &levé que
1'8ge - la modalité $CO, "n'a jamais doublé", &tant lie positive-
ment & la poursuite d'études -. Ceci ne peut renvoyer aux dif=-
férences importantes d'origine socio-culturelle des publics respec—
tifs d"A, B, C, D et de E, F,G puisqu'il s’agit d'un effet vala-
ble toutes choses &gales d'ailleurs. Les entretiens que nous avons
eus avec les éléves nous aménent 3 pemser & titre d'hypothdse, que

- nous trouvons 13 1'exemple du r3le de variables psycho-sociales,

non prises en compte dans nos modéles ; en 1'occurence ces &léves
de A, B, C, D d'une part, de E, F, G de 1'autre seraient placés dans
des milieux (rappelons qu'ils sont le plus souvent scolarisé&s dans
des Eétablissements distincts) oli la perception de l'3ge et lapré-
gnance méme du groupe des pairs sur la formation des attitudes
(ces Eéléves de E, F, G sont aussi plus souvent internmes) ne sont
pas les mémes : si chez les bacheliers généraux, c'est le fait
de redoubler, notamment la classe terminale, qui compte pour l'orien-—
tation ultérieure! , chez les ‘autres, un éléve de E 1'exprimait on
ne peut plus clairement, "¢ 19 ans, on a l'dge de travailler" avec 2

1'appui des réflexions, sur lesquelles nous reviendrons lors de

! Cette prise en compte du déroulement du second cycle Etant sans
doute plus liée 2 la perception de sa propre valeur scolaire qu'a

la prise en compte de 1'dge comme facteur rédhibitoire & partir
d'un certain seuil.
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1'étude des variables géographiques, de genre : tous les camarades
de mon immeuble gagnent leur vie, & mon Zge, mes fréres travail-

lent, etc...

Néanmoins, au niveau des tableaux croisés, la
fréquence des orientations en vie active croit avec 1'8ge, quelle
que soit la série, sauf pour la série G oi elle est tellement mas-—
sive qu'elle ne varie presque plus avec 1'dge ; seulement, les taux
plafonneront, 3 vingt ans, autour de 50 % en E, de 30-35 Z en A

et B, de 10 Z en C et de 6 % en D.

Les &léves redoublant la classe terminale se-
ront - et ceux ayant redoﬁblé antérieurement 3 un degré moindre -
sur-représenté&s dans cette voie ; bien que ces redoublants soient
plus nombreux dans les séries (scientifiques) permettant les &tu—
des les plus longues (séries que l'on s'attache donc apparemment

plus 3 rentabiliser), leur durée moyenne d'é&tude sera inférieure d'une

année par rapport 3 leurs condisciples n'ayant jamais doublé.

Au niveau du choix &tudes courtes/&tudes lon-
gues, 1'impact de 1'dge est moins mnet, et les variables scolaires.
et socio-8conomiques semblent bien plus déterminantes. Les attitudes
mémes des redoublants sont discordantes selon les séries puisqu'aussi
bien ils rejettent tré&s nettement les &tudes courtes em A, et les

études longues en B.

C'est surtout lors du choix entre les diver-
ses fili&res longues scolairement tr&s hiérarchisées que les élé-
ves "n'ayant jamais doublé& dams le second cycle" vont se distinguer
des autres, cette variables traduisant la scolarité s'avérant 13 en-
core plus explicative que 1'8ge : ainsi les &lé&ves de C n'ayant ja-
mais redoublé ont des probabilité&s plus fortes d'accéder aux clas—
ses préparatoires, aux filiéres "autre long" et a Médecine-Pharmacie ;
méme chose pour les D en ce qui concerne la Médecine. Certes, cer=-
taines tendances manifestes au niveau des analyses de correspondance
ou des tableaux croisés, sont effac@es par le systé@me tranché des

dichotomies ; ainsi nous avoms vu, par exemple, un méme &léve jeune
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titulaire d'un baccalauréat A, s'orienter plutdt vers des classes
préparatoires littéraires, tantdt vers des fili&res de type "autre

court', selon son milieu social.

On retrouve par 13 1'hypoth&se déja avancée,
dans les &tudes de 1'I.N.E.D. et de 1'I.NK.0.P., & savoir que 1'ige
ne.joue que dans.la mesure oli on lui préte attention, c'est-i-dire
plus précisément dans la mesure ol les divers groupes sociaux lui
prétent attention : au niveau &lévé du cursus oli se situe cette
étude, 1'3ge, toutes choses &gales d'ailleurs, et sauf dans certai-
nes séries (E, F, G) semble-bien avoir un impact faible sur les
choix d'orientations, notamment quand il est possible de le distin-
guer, comme cela est fait ici, des variables scolaires dont il est
souvent un substitut. Nous avons vu le poids, plus met, surtout
chez 1les bacheliers généraux, de la variable caractérisant le dé-
roulement du second cycle, voyons & présent l'action de la moyenne
obtenue 3 1'écrit du baccalauréat, censée traduire le brio scolaire

de 1'éléve.
. la moyenne d'écrit au baccalauréat

S'il est facile d'enregistrer 1'dge d'un &léve,
1'évaluation de son brio scolaire est beaucoup plus délicate. Si
nous avons retenu ici la moyenme d'écrit obtenue lors de 1'examen
c'est, certes pour des raisons de commodité et d'homogénéité &vi-
dentes mais aussi parce que la mention qui en résulte peut &tre, tout
comme la série, utilisée par 1'étudiant, et pergue par des "sélec—
tionneurs” &ventuels, comme un "signal"™ ; que ce résultat comporte
une part certaine d'aléas et ne soit pas tré&s valide pour certains
éléves reste bien sfir vrai.

En restant, dans un premier temps, au niveau des
modé&les, on constate que l'effet de la moyenne, toutes choses égales
d'ailleurs, sur la poursuite ou non, d'é&tudes, est plutdt faible, sauf
en B (0@ un point de moyenne accroit de 9 % la probabilité de faire des

études) I est d'adleurs tout-afait remarquable de constater les différemesa
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cet &gard des situations des bacheliers B et B, dont les orienta-
tions sont certainement les plus inégalitaires socialement et qui
ont aussi l'un et l'autre un taux de non poursuite d'études assez
fort : en B le r6le de la moyemne est au plas fort, en D, il est
extrémement faible (un point de moyenne d'é&crit accroit de 0,8 %
la poursuite des &tudes) ; nous avons dé&j3 eu l'pecasion de noter
ce cOté accrocheur du public de D : on fera tout pour arriver jus—
qu'au baccalauréat et on utilisera ce baccalauréat quels que

soient les résultats de 1l'examen ...

Par contre, ‘on observe une plus grande homo~
gEénéité entre les séries sur lesquelles ont &té construits des fi-
chiers expliquant 1'alternative &études courtes/&tudes longues. Bien
que le caractére global de la rubrique &tudes courtes (les filié-
res "autres courts” cotoyant I.U.T. et B.T.S.) limite la portde des
résultats, on peut dire qu'au moins en B et D les meilleurs &léves
poursuivent. des &tudes longues (up point de moyenne accroit dans
les deux cas de plus de 8 % la probabilitéld'aborder ce type d'étu-
des) ; cela est moins net en A, sans doute en partie pour les rai-
sons invoquées ci-dessus (nous avons eu l'occasion de voir que dans
cette série, 1'Ecole Normale répertoriée dans les "autres courts”

attirait nombre de bons &lé&ves).

Au niveau des autres alternatives, on Temarque
3 nouveau le faible impact de la r&ussite au baccalauréat sur les
orientations pré-sélectives et prestigieuses, comme les E.S5.C.A.E.
pour les C et les classes de M.5.T. pour les E (un. point de moyenme
n'affecte respectivement que de I,5 Z et de 3,7 Z les probabilités
d'accds 3 ce type d4'&tudes, par rapport i la poursuite d’autres &tu-
des longues). La moyenne d‘'écrit m'a pas non plus d‘imﬁact sur
1'orientation en Médecine-~Pharmacie, que 1l'on soit titulaire d'um bac-
@alauréat C ou d'un baccalauréat D (nous avons vu pour Médecine le
_poids de la modalité@ SCO) ; ces deux séries de constatations valant

bien slir "toutes choses égales d’ailleurs™,
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cet &gard des situations des bacheliers B et D, dont les orienta-
tions somt certainement les plus imégalitaires socialement et qui
ont aussi 1'un et l'autre un taux de not poursuite d'études assez
fort : en B le r8le de la moyenne est au plus fort, en D, il est
extr@mement faible (un point de moyenne d'Ecrit accroit de 0,8 7
la poursuite des 8tudes) ; nous avons d&jZ eu 1’occasion de noter
ce cO6té accrocheur du public de D : on fera tout pour arriver jus—
qu'au baccalauréat et on utilisera ce baccalauréat gquels que

sojient les résultats de 1'examen ...

. Par contre, on observe ume plus grande homo-
géndité entre les séries sur lesquelles ont &té construits des fi-
chiers expliquant 1'alternative études courtes/&tudes longues. Bien
que le caractére global de la rubrique &tudes courtes (les filig-
res "autres courts" cotoyant L.U.T. et B.T.S.) limite la portée des
résultats, on peut dire qu'au moins en B et D les meilleurs &léves
poursuivent. des études longues (un point de moyenne accroit dams
les deux cas de plus de 8 Z la probabilité d'aborder ce type d'&tu-
desg) ; cela est moins net en A, sans doute en partie pour les rai-
sons invoquées ci-dessus (nous avons eu l'occasion de voir que danms
cette série, 1'Ecole Normale répertoriée dans les "autres courts™

attirait nombre de bons &léves).

Au nivean des autres altermatives, on remarque
i nouveau le faible impact de la réussite au baccalaurdat sur les
orientations pré—sélectives et prestigieuses, comme les E.S.C.A.E.
pour les C et les classes de M.5,T. pour les E {(un point de moyenme
n'affecte respectivement que de 1,5 7 et de 3,7 £ les probabilités
d'accés 3 ce type d'études, par rapport i la poursuite d'autres Etu-
des longues). La moyenne d'&erit n'a pas non plus d'impact sur
1'orientation en Médecine—Pharmacie, que l'on soit titulaire d'um bac—
@lauréat C ou d'un baccalauréat D (nous avons vu pour Médecine le
_poids de la modalitd 5C0) ; ces deux sé&ries de constatations valant

bien sfir "toutes choses &gales d'ailleurs”.
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A ce propos, on pouvait a priori faire 1'hypo—
thése que pouvaient fonctionner dans les orientatioms effectives des
substitutions entre série et brio, plus précisément qu'une mention
dans une série peu adaptée i telle voile pouvait permettre de com—
penser cette inadaptation et de se retrouver dans une situation
analogue 3 celle des titulaires de baccalaur@ats plus adaptés pou-
vant eux se permettre d'@tre moyens. En fait la pré-orientation qui
résulte des diverses séries, fort spécialisées, fait que d’une patt
il y a des inadaptations "irr8cupérables" mEme pour d'excellents
éléves (les littéraires, si brillants soient-ils, ne vont jamais
en Science ou en Médecine), d'autre part les-glissements &ventuels se
font toujours dans le méme sens, les séries tout comme les orienta-
tions Etant trés hiérarchisées : ce ne sont pas les meilleurs sciem—
tifiques que 1'on trouvera en Lettres ou en Droit ... Ce cloison-
nement® pe laisse une petite marge de manoeuvre qu'au sein des deux
grandes catégories de baccalauréats, les . baccalauréats litt&raires
et les baccalauréats scientifiques : ainsi on rencontrera em L[.U.T.
des bacheliers C plutdt passables et des bacheliers F plutdt boms,
en classes préparatoires scieutifiﬁues de baccalauréats C, et d'ex-
cellents E et D ; par contre dans les rares filiéres oii se cBtoient
)littéraires et scientifiques, comme les classes préparatoires aux
E.$.C.A.E., les B me sembleront pas plus particuliérement brillants
que les D, alors que dans les Ecoles Normales les C comme les A se—

ront de bons éléves.

Ce phénoméne de substitution série/brio ne sem—
ble donc jouer que dans des marges rendues trés étroites par la spé-
cialisation rédhibitoire de certaines sé@ries et "la chasse gardée
qu'exercent les bacheliers scientifiques sur les filiBres ol ils

n'ont pas 3 craindre la concurrence des autres?.

! Un tableau (annexe 3) montre bien les recrutements tr&s typés et
concentrés sur quelques séries, des différentes filigres.

2 MILLOT-ORIVEL (1976) montrent comment s'est réalisée progressive-
ment cette adéquation série du baccalauréat - filiéres universitai-
res, d'abord chez les littéraires puis chez les scientifiques, de
fagon plus tardive et i partir du moment ol des difficultés d'emploi
ont commence A apparaitre chez les dipl&més (années 1968~1970).
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Certes, il est fort probable que cet impact,
globalement faible, du brio sur les orientations toutes choses
égales d'ailleurs, soit modulé en fonction d*autres variables, comme

1'origihe sociale par exemple, les sociologues (BOUDON, 1973) ont

déja remarqui que "lorsque le niveau cultural des pavents est &levd,
les aspirations professiommelles sont Faiblement affectées par le
niveau de réussite seolaire”, 1'influence du brio &tant donc plus
nette dans les milieux modestes. Pour tester cette hypothé@se, le

le retour aux tableaux est nécessaire autant Gue délicat (et de
fiabilité toute relative vu la faiblesse des effectifs au miveau

des partitionms fines comme série /C.S.P./brio/orientation). Il s'a—
vére qu'effectivement des effets d'interaction somt perceptibles :
si globalement om n'observait pratigquement pas de lien entre le

brio et l'orientation en Médecime, ceci est i moduler en fomction
des milieux d'origine des éléves, ceux de milieux ais@s n'allant

en Médecine que quand ils me sont pas assez bons pour aller en clas-
ses préparatoires, alors que les enfants d'ouvriers ne vont en Méde-
cine que quand ils sont trés brillants.Dans cette méme sérieC,il n'y a
que chez les enfants d'agriculteurs que l'on s'oriente en Faculté de
Sciences avec un trés bon baccalaurdat (mention bien ou tras bien),
partout ailleurs cette orientation semble plutdt une solution de
repli. En D, ol la M&decine constitue 1l'orientation la plus presti=~
gieuse, les fils de cadres supérieurs se concentrent tous sur catte
orientation quand ils sont tré&s boms, alors que les enfants d'agri—
culteurs sont, dés le niveau ‘“mention assez bien" aussi nombreux &

entrer d'emblée dans des filiéres de type paramédical que m&dicales.

Ce type d'attitude est encore plus net quand
on &tudie & cet égard les comportements des filles et des gargoné
‘dés qu'elles obtiennent des résultats seulement moyens au baccalan-
r éat, les filles se replient avec force sur des fili&res plus siires
et plus modestes ; par exemple, les filles ayant en poche un bacca—
lauréat C avec mentiom bien ou tr&s bien vont aller en classes prépa-~
ratoires, certes pas autant que les gargons, mais néanmoins avec une
fréquence exceptionnelle (43 %), fréquence qui va chuter 4 5 7 daés le

seuil "mention assez bien" alors que les gargons tenteront leur chan~

ce en C.P.G.E. mé@me avec une mention passable beaucoup plus fréquemment.

.
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Il semble bien que nous soyons en présence,
chez les 8léves de milieux et de sexe différents, de comportements
modulds de facon inverse en fomction du brio scolaire : chez les
jeunes de milieux favoris&s et chez les gargoms, la sensibilité zux
résultats scolaires n'est pas absente mais elle joue beaucoup plus
dans le sens de la "hausse" (on exploite de fagon maximzliste un
bon baccalauréat) que de la baisse (on maintiendra des projets am—
bitieux méme quand les résultats sont moins probants) ; au contraire
chez les jeunmes de milieux modestes et chez les filles la sensibilité
au brio fera sentir ses effets surtout dans le sems de la baisse
(dés que l'on est seulement moyen, on se replie sur des voies moins
ambitieuses) et beaucoup moins dans le sens de la hausse (il faut
vraiment €tre tré&s bon pour risquer certaines oriemtations et de tou-
te fagon, méme tr2s bon on n'est jamais aussi ambitieux que les &léves

de méme nivesu wais d'origine sotiale plus favorisée).

. le sexe de 1'Eleve
Ceci nous introduit tout naturellement 3 1'&tude

du poids de cette variable sexe dont nous venons de voir un des effets,

sans doute 1'un des plus importants.

Si l'on repart des modéles, et sans prendre en
compte les séries E et F qui comptent une majorité &crasante de gar-
¢ons , On remarque vite qu'au niveau des grandes dichotomies étudiées,
l'effet de la variable sexe est nul dans les séries A et B, et fort
dans les séries C,D,G. Pour ce qui est des baccalauréats littéraires,
1'absence d'impact du sSexe toutes choses égales d'ailleurs, n'impli~
que pas l'inexistence d'effets qualitatifs observables au niveau des
tableaux croisés : ainsi que ce soit en A comme en B, les gargons choi-
sissent beaucoup plus fréquemment les &tudes juridiques, les filles
les &tudes de Lettres et les filidres autre court” ; néamoins, il
semble bien qu'elles soient beaucoup plus i 1'aise pour utiliser un

baccalaurgat littéraire qu'un baccalauréat scientifique.

En C notamment, toutes les alternatives (sauf la

derniére qui distingue Médecine des autres fili&res umiversitaires)
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font apparaitre des différences significatives de comportement entre
filles et gargons, différences surtout massives 2u premier nivean
(lors du choix études courtes ou vie active/études longues) ; en D
c'est seulement au niveau de la poursuite d’Brudes longues que les
gargons ont un comportement systématiquement différent. Ce m'est pas
un hasard si les bachelidres scientifiques, quand elles font des é&tu-
des lomgues, vont de fagon privilégi&e en M&decine, toutes les autres
filiéres longues, notamment celles les plus prestigieuses, ouvertes
aux bacheliers scientifiques, d&bouchant essentiellement sur des car-

riéres de type ingénieur traditionnellement masculines.

Au niveau des tableaux croisé&s cependant, les
8carts entre filles et gargons se trouveront légérement atténués
par le fait que les filles accidant 2 la série C viennent en premier
lieu de milieux privilégids. A l'inverse, les différences de compor~
tement apparaissant toutes choses dgales d'ailleurs, en G — les gar-
gons poursuivaﬁt, nous l'avons vu, beaucoup plus fréquemment des &tu-
des, se retrouveront plutSt accentuées au niveau des tableaux croi-
sés, les gargons de G venant surtout de milieux, sinon privilégiss,

du moins oii la poursuite d’études est assez valorisée (cadres moyens

notamment) .

A ce propos, il est intéressant de se pencher
un moment. sur le comportement de ces 8ldves "déviants” en prenant
pour exemple le cas des gargons de G (qui sont pratiquement tous
titulaires d'un baccalauréat G2, Comptabilit&) et des filles de 1la
série F (qui sont pratiquement toutes titulaires d'um baccalauréat
F7 ou F7', Biochimie ou Biologie) ; si dans leur immense majorité,
les jeunes invités 3 poursuivre un cycle long technique & 1'issue de
la 3 éme iromt préﬁarer un baccalauréat F, si ce sont des gargons,
un baccalauréat G si ce sont des filles, i1 semble que le phé&noméne
de rejet de ces orientations traditionnelles, qui va faire aller les
gargons en G2 et les filles en F7, soit essentiellement urbain ; les

jeunes "déviants" de G2 comme de F7, sont en effet dans leur grande

majorité, originaires de villes au moins moyenmes.

Si l'offre contribue, certes, @ l'explication de

ce phénoméne (les sections F7-F7' sont concentrées dans les grandes
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)
villes, les sections G2 sont elles plus disséminées), ce mouvement

de ‘balancier filles rurales en Gi/filles urbaines en F7, gargoms ru-
raux en F1,F2,F3/gargons urbains en G2 (en schématisant de fagon ex-
tréme un phénoméne qui reste, rappelons-le, trés largement minori-
taire) semble bien traduire aussi une attitude différente de la part
des jeunes et de leurs parents ; ces derniers sont d'ailleurs le

plus souvent employés dans le secteur tertiaire (employés, cadres mo—
yens). Ce seraient donc les &léves d'origine rurale et de milieux
modestes qui s'orienteraiqnt de la fagon la plus conventionnelle,
laissant aux autres le luxe de la déviance et de l'utilisation nuan-—

cée de toutes les ressources du systéme scolaire.

. les variables socio—culturelles : profession et dipléme des
narents, et caractére boursier - non boursier

Ces variables, que nous venons déj3d de voir agir
3 travers les remarques précédentes, ont par ailleurs des effets plus
massifs et moins subtils. Lors des analyses des correspondances, le
premier axe s'est toujours avéré discriminer les points en fonction
de 1'origine socio-culturelle, sans qu'il soit possible 3 ce niveau
de distinguer 1'impact de ces variables elles-mémes et 1l'impact des
séries de baccalauréat également bien discriminées sous cet angle,
sur les orientations projetées alors sur le plan., Ceci a pu &étre fait
grdce aux mod&les, mais tout en introduisant ces différentes varia-—

bles (C.S.P., dipldme etc...) une & une vu leur collinéarité.

Dans les modéles utilisé in fine, les variables
s'avérant les plus explicatives ont &t& retenues, ce qui ne signifie
pas que les autres, dont elles sont les substituts partiels, n'aient
pas encore d'effet dans une vague antérieure. Ceci pour dire qu'il
serait arbitraire de trop insister sur le fait que, dans telle ou
telle série, ce sera le dipldme du pére plutdt que sa catégorie so-
ciale, ou 1la bourse plutdt que la taille de la famille, qui "sortent”

dans le dernier modéle retenu.
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Au premier niveau &tudes/non études, les bac-
éalauréats qui laissent apparaftre les inégalités sociales les plus
nettes sont les séries B et D ; mais si dans le premier cas (en
B) toutes les catégories sociales s'avérent significatives, ce qui
témoigne d'une utilisation trés nuancée de ce dipldme, en D ne se
distinguent nettement des autres que les catégories agriculteurs et

"ouvriers. L'origine sociale joue &galement en €, oli ce sont surtout
les catégories intermédiaires {(cadres moyens, commergants-artisans.
et employés) qui sont .pénalisés, et en F oii se distinguent de fagon
trés prégnante les catégories privilégifes minoritaires dans cette
série (les enfants de cadres moyens ou encore ceux dont la mére
exerce un emploi de niveau cadre). L'origine sociale joue beaucoup
plus légérement en A (les cadres wmoyens et supérieurs poursuivant
un peu plus souvent des études) et plus du tout en C et en E. Dans
ces deux dernidres séries, la variable dipldme du pére s'avére plus
explicative ; en C ce sont les jeunés dont les péres sont peu dipls-
més (C.E.P. ou B.E.P.C.) qui sont p&nalis&s quant i la poursuite
d'études longues, alors qu'en E c'est au contraire la minorité dont
le pére a le baccalaurdat qui se distingue trés nettement des autres
par upe probabilité supérieure de plus de 100 7 da<poursuine des

études longues.

L'effet net de la possession d'une bourse (dans
le second cycle du second degré) n'est significatif qu'en E et en

G, les boursiers abordant moins fréquemment des &tudes.

Les configurations sont donc trés'variablesvse-
lon les séries quant au r8le de telle ou telle caréétéristique du
milieu socio-culturel du jeume : les enfants d'employ&s, toutes cho-
ses égales d’ailleurs, poursuivent des &tudes sup@rieures pratique~
ment toujours avec un baccalauré&at D, et tr@s rarement avec um bac-
calauréat B ou G ; les enfants d'aériculteurs poursuivront, eux,
des Gtudes assez souvent avec un baccalaurBat G et beaucoup moins,
de fagon toute relative selon les séries bien sfir, avec un bac-
calauréat B ou D etc... Il est probable que des catégories sociales
cernées de fagon moins groséiére s'avérermienfavoir un effet encore

plus significatif.
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Les variables plus strictement &comnomiques corme
le fait d'etre boursier, ou mon, jouent par contre plus lors du
choix études courtes/études longues, notamment dans les séries od
les études longues abordables de fait sont soit trés longues soit
trés aléatoires, c'est-i-dire en D et en A ; dans ces deux séries
les €léves boursiers dans le second cycle feront plus fréquemment
des &tudes courtes. Dans cette méme série A, les &ldves de famille
de niveau culturel modeste iront &galement nettement plus souvent

faire des études courtes. : H

En E, on observe ce qui est peut-8tre 1'indice
d'orientation moins “"désintéressée” chez ces &ldves!, que ces mdmes
jeunes dont le pére m'a que le C.E.P. voire le B.E.P.C., quand ils
font des &tudes longues,; se concentrent sur des filidres aussi efi-
ficaces que "Mathématiques Supérieures Téchniques" ou eacore les

Ecoles d'Ingénieurs et rejettent alors les orientations universitaires.
ng %)

Réciproquement, les orientations déviantes et in—
attendues (bachelier C en vie active ou en Facult@ de Lettres, bache-
lier E en Médecine ou en Sciences économiques) sont pratiquement tou-
jours-le fait de jeunes de milieux favorisés ; mais si ce type d'o~-
rientation est original, il n'est pas scolairement impossible ; par
contre, les quelques cas d'oriemtation aberrants observés (bacheliers
G en Faculté& des Sciences ou de Médecine) sont toujours réalisé&s par
des jeumes de milieux populaires que l'on peut pensér 8tre pour le

moins mal informés.

Pour ce qui est des orientations vers des filié-
res pré-éélectives, on notera 13 encore de grandes différences de com—
portements entre les catégories sociales : si, avec un baccalaurdat C
les fils d'ouvriers choisissent la promotion par les C.P.G.E. et donc
la filidre ingénieur, les fils ?'emplpyés ou de commergants-artisans
choisissent eux la filidre "autre long" et dans leur cas &lective-

ment les classes préparatoires aux Ecoles Supfrienres de Commerce.

! Nous avons déjd noté antérieurement que les fils d'ouvriers titu-
laires d'un baccalauréat C allaient systématiquement plus souvent en
C.P.G.E., ce qui conforte d'autant cette hypothése.



C'est donc bien la variable origine sociale qui
s'avére la plus efficace pour rendre compte des orientations, les
d 8terminismes &conomiques, exprimés de fagon bien imparfaite par
le fait d'étre boursier, jouant, toutes choses &gales d'ailleurs,
surtout lors du choix &tudes courtes/&tudes longues. S'il est in-
contestable que certaines cat@gories sociales utilisent mieux cer-
taines séries de baccalaur@at que d'autres (l'utilisation d'un bac-—
calaur@at général étant théoriquement liée 3 une poursuite d'étu-
des), les séries elles-mémes, de par leurs débouchés objectifs se
prétent plus ou moins au jeu de ces inégalités : le panorama des
diverses solutions envisageables 3 l'issue d'un baccalauréat E est
incontestablement plus net (&tapes successives de durée bréve en-
visageables, caractére pré-sélectif des formations plutdt sécuri-
sant, etc...) que celui ouvert aux titulaires ‘d'un baccalaurdat B ou
D. Certes, en fin de classe de troisiéme et de seconde, les indivi-
dus tendent 3 rejoindre les séries qui leur conviennent : les en—
fants d'agriculteurs et d'ouvriers seront nombreux en E et en G, sé-
ries qu'ils sauront bien utiliser et auront tendance 3 aller moins
souvent en B, série qu'ils utilisent plus mal. Cela dit, il ne suf-
fit pas d'avoir tel baccalauréat en poche pour avoir envie de 1'u-
tiliser dans les directions privilégiées qu'il offre. Ainsi les ba-
cheliers scientifiques, issus de milieux d'enseignants, ne cherchent
pas 3 valoriser leur dipldme en direction du secteur industriel ou
commercial et se réfugient donc sur l'enseignement, le secteur médi-
cal et paramédical. Au contraire, les enfants d'ouvriers choisiront
plutdt des orientations vers le secteur industriel, n'abordant
qu'avec méfiance la Médecine ou plus encore ce secteur commercial,
qui lui attirera une forte partie des jeunes dont les parents travail-
lent dans le secteur tertiaire comme employé&s, cadres moyens ou com-

mergants—-artisans.

C'est quand la notion de choix a un sens, c'est-

a~dire que la gamme des orientations réalisables est la plus vaste -

3 1l'heure actuelle c'est le cas. des bacheliers scientifiques notam—

ment des C - que ces "styles" d'utilisation sont les plus patents.

Nous reviendrons, lors de 1'étude plus systéma-

tique des processus de choix sur ce type de variable d'ordre psycho-
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social sans doute un peu négligées jusqu'’alors, de m@me que sur
des notions comme la tolé&rance du risque, plus souvent prise en
compte notamment par les &conomistes, qui semblent éminement va-
riables selon les milieux socio-culturels dont sont issus les jeu-—

nes.

Notons enfin, pour finir, que nous avions de-
mandé aux bacheliers s'ils avaient des fréres et soeurs dans 1'en~
seignement supérieur, afin de détecter d'éventuels effets d'influ-
ence. L'exploitation de ce renseignement s'est avérée décevante :

80 7Z des jeunes n'ont pas donné de réponse 3 cette question (la ma-
jeure partie n'avaient sans doute effectivement pas de fréres et
soeurs dans 1'enseignement supérieur), et les réponses obtenues ont
donc 'été inexploitables statistiquement. Néanmoins un tableau croi-
sé regroupant les filiéres (I.U.T.-B.T.S., C.P.G.E. et autre long
etc...) montre que 25 Z des jeunes de notre &chantillon ont pris une
orientation analogue 3 celle d'un, au moins, de leur frére ou soeur.
Ces analdgies portent surtout sur les orientations en Médecine, Let—
tres, C.P.G.E. et "autre long", et moins sur les orientations en "au-

tre court!, Droit et Sciences.

Quoiqu'il en soit, une &tude plus précise n'au-
rait eu de sens qu'd condition de comnaitre, également les séries des
baccalauréats possédés par ces fréres et soeurs, tant il s'avére
que l'action, indéniéble, du contexte socio-culturel dans lequel vit
1'adolescent ne joue que dans des limites restreintes du fait des
orientations précoces dans des filid&res hiérarchisées, et de la sé-
lection indiscutablement pré-professionnelle qui en découle, organi-
sée de facon systématique 3 la fin du premier cycle du second degré.
Dans un tel cadre, comme le note justement PERRENOUD (1970) "si le
milieu social détermine largement 1'entrée des enfants dans wune fi-
liére déterminée, il parait ne plus avoir autant d'influence, une
fois qu'ils sont engagés dans une telle filiére. L'organisation du
_systéme d'éducation, au sens large, canalise en outre les ambitions
des adolescents, en délimitant formellement, pour chaque catégorie
de statut scolatre un cercle de possibilités théoriques, et surtout,

par la coutume, un cercle plus restreint de solutions praticables”.
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Iv.4. ELFMENT DE COMPARATSON AVEC D'AUTRES ETUDES

Pour les deux raisons majeures qpé nous é&vo-
quions dans l'avant—propos, représentativité imparfaite de notre
échantillon d'une part, absence quasi-totale d'enquétes longitudi-
nales analogues d'autre part, les comparaisons souhaitées avec
d'autres travaux s'av@reront rares et plus fiables au niveau de
1'étude des déterminants des orientations observées qu'au niveau

des descriptions quantitatives globales.

Dans un premier temps, nous rapprocherons nos
résultats de ceux obtenus @ partir d'une exploitation spécifique
de 1la bande informatique de 1'enquéte longitudinale de 1'I.N.E.D.,
en ce qui concerne le passage secondaire/supérieur' . Puis nous nous
reporterons aux enquétes successives du Ministére de 1'Education, me—
nées sur des cohortes de bacheliers entre 1972 et 1975 notammént, )
afin de chercher 3 avoir, par ces sources différentes, une vision
plus correcte de 1'@volution &ventuelle des phé&noménes d'orientations

tout au long de ces derni@res années.

IV.4.1. Bacheliers 69-70, bacheliers 76

Nous en avomns parlé, l'emnquéte lquitudinale de
1'I.N.E.D. suit des &l&ves sortis de 1'enseignement primaire en
1962 ; 1l'observation faite dix amns aprés montre que 21,5 Z d'entre
eux sont alors bacheliers (plus des trois—quarts ayant obtenu leur
dipldme en 1969 ou 1970). Leur taux de passage dans 1'enseignement
supérieur (toutes fili&res incluses), de l'ordre de 80 % est pra-.
tiquement identique @ celui calculé sur la cohorte des bacheliers
76 (78,8 Z), Nous ne reviendrons pas sur le fait que la promotion

&tudiée par GIRARD et BASTIDE (1973) n'a pas cheminé dans le méme

! Cette exploitation de la bande I.N.E.D. a &té menée par MINGAT

(1977), qui 1'a, lui, plus particulidrement utilisée pour tenter
une analyse globale des scolarisations (en cherchant 3 expliquer
1'dge de sortie du systéme &ducatif),
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cadre institutionnel que le nStre, et qu'en cons&quence des analo-
gies au niveau des chiffres et des modé&les explicatifs doivent don-

ner lieu 3 des interprétations prudentes,

Cette comparaison portera d'une part sur les
analyses de régression réalisées 3 partir de la bande I.N.E.D.,
d'autre part sur les mod&les comnstruits, toutes séries confondues,
sur notre cohorte, et ce en notant bien que les variables dépendan-
tes me sont pas les mémes. En effet, sur la cohorte bacheliére de
1'enquéte I.N.E.D., c'est la durée moyenne des &tudes entreprises
aprés le baccalauréat (et non des alternatives en matidre d'orien—
tations) que nous avons tenté d'expliquer, objectif d'ailleurs at-
teint dans des proportions assez satisfaisantes puisque prés de
40 7 de la variance de la durée des études s'est trouvée expliquée.
Le tableau suivant ne retient que les variables jouant significa-

tivement.

Remarquons tout de suite combien 1'dge de sortie
du CM2 a; dix ans aprés, des effets eﬂcore trés significatifs, ety
ce qui est tout 2 fait notable, des effets qui sont méme légérement
plus forts que ceux des variables "a redoublé en second cycle” et
"a redoublé en premier cycle". Nous l'avions remarqué lors de 1'&tu-
de de la s@lection en amont, plus les difficultés scolaires sont
précoces, plus elles s'avérent déterminantes pour, 1'avenir. Comme le
remarquent GIRARD et BASTIDE (1970) : "L'aptitude & s'insérer rapi-
dement dans les structures scolaires commande toute l’orientation”.
Sur notre population de bacheliers 76, et au niveau du choix &tudes/
non études, ce sera aussi 1'&ge auquel on parvient au baccalauréat.
qui va s'avérer la variable significative et non les caractéristi-
ques de déroulement du second cycle (qui jouera plus, elle, sur la

poursuite d'études longues plutSt que courtes).

Autre variable individuelle, le sexe, qﬁi joue
fortement chez les bacheliers 68-70 puisque les filles font, toutes
choses égales d'ailleurs, 0,7 année d'études de moins que les gar—
gons. En 1976, cette variable ne.va pas jouer au niveau du choix
gtudes/non &tudes, mais surtout au niveau du choix &tudes courtes/

études longues ; en homogéné&isant les distributions des gargoms et



Régression de la durée des &tudes, dans la population
" bacheliére (enguete I.N.E.D.)

(Iv.10)
VARiA]fLE "OMISE™ VARTABLE " COEFFICIENT? et
(référence) L
. Cadres moyens - 0,44 ~ 3,6 t"
PROFESSIONS Commercants—artis. - 0,50 - 4,2 el
LIBERALES & Employés - 0,68 - 6,0 el
CADRES Agriculteurs - 1,14 -~ 8,9 rEE
SUPERLEURS Ouvriers - 1,15 - 10,0 %"
| MASCULIN FEMININ - 0,70 - 16,97 %"
- Age en 62 (fin CM2) - 0,32 - 9,97 *"
Série A 1,56 + 25,5
Série B 1,47 + 15,7 "
SERIE F-G Série C ' 1,98 + 24,7
Série D 2,06 + 31,1-‘E
Série E 1,13 + 10,4 " "
COMMUNE RURALE | PARIS - 0,25 - 30"
CEG (ﬁ;s‘fé)}er Lycée 0,30 v 6,8 "
- Mention au_bac. 0,10 . + 5,2* r
- A redoublé 2 & cyc. = 0,31 - g7 "
- A redoublé ler cyc:. - 0,24 -6,9 ***
! % t significatif au seuil de 10 %
» .t significatif au seuil de 5 7
x » * t significatif au seuil de 1 Z.

2 Les coefficients donnés dans le tableau donnent des mesures en an~
nées de 1'effet de la variable et sont donc lisibles de fagon trés
simple (un bacheliers A, par exemple, fait, toutes choses égales d'ail-
leurs, une année et demi de plus d'études qu'un bacheliers F ou G).
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des filles entre les diverses séries de baccalauréat (mais sans
contrdler les autres variables) on voit 1'écart de 0,66 année initia—
lement observé passer 3 0,08, c'est-i-dire devenir quasiment nul.

Si tant est que l'on puisse tirer des conclusions de données si hé-
térogémes, on peut faire 1l'hypothése qu'en 1976, si filles et gar-

gons continuent a4 &tre détenteurs de baccalauréats de série dif-
férente et 3 s'orienter de facon qualitativement différenciée, 3 sé&-
rie égale, il n'y a plus d'écart quantitatif dans les durées moyen-

nes d'études abordées par les uns et les autres®.

Passons aux variables scolaires (mention au bac-

bcalauréat et surtout série) qui vont s'avérer encore plus déterminan-—
tes. En 69-70, par rapport aux bacheliers F et G pris pour référence,
les bacheliers généraux ont tous des durées moyenneé d'études signi-
ficativement plus &levées et se ciassent, par ordre de durée décrois—
s ante, ainsi : D, C, A, B, E. Par rapport i nos dommées, il semble
bien qu'il y ait eu des modifications non négligeables au sein des
diverses séries scientifiques : en 76, au niveau de la poursuite
d'études, de la poursuite d'études longues et de l'accds i des fi- -
lidres pré-sélectives de haut niveau, les bacheliers C sont incontes-—
tablement les mieux placés, suivis d'assez prés, ce qui serait le
changement le plus notable, par les bacheliers E, les bacheliers D
" s'&tant donc relativement "déclass&s" et se trouvant 3 présent dans
une situation plus proche des A et B plus que des C et E au moins
en terme quantitatif (quant & la probabilité de faire des &tudes,
et de faire des études longues), et toutes choses égales d'ailleurs.
Le poids de la variable mention au baccalauréat est faible, et tout com—
me sur nos donndes, ce sont don; les variables séries du baccalauréat

et origine socio—culturelle qui s'avérent les plus explicatives.

Si les catégories sociales se distinguent tou—

tes nettement de la catégorie de ré&férence - cadres supérieurs et pro-
fessions libérales — la situation des enfants d'ouvriers et d'agri-

culteurs est la plus particuliére avec en moyenne une année d'é&tudes

! des nuances seraient 3 introduire en fonction des filidres abordées :
les bacheliers scientifiques qui vont si souvent en Médecine se ré-
orienteront tr@s fréquemment vers des filiéres paramédicales courtes
alors que les bacheliers entrés en &cole d'ingénieurs auront eux ume
probabilité plus forte de faire effectivement cing ans d'études.
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au moins, alors que les caté@gories intermédiaires voient leur handi-
cap se situer plus au niveau d'une demi-année. Dans nos modéles,
regroupant toutes les séries, c'est toujours la variable "dipldme

du pére" qui s'est révélée la plus efficace, mais on sait par ail-—
leurs que la modalité "pére sans dipldme", qui joue le plus forte-
ment dans le sens d'une non-poursuite d'&tudes ou d'études courtes
plutdt que longues, est liée de fagon trés significative aux seules
C.S.P. agriculteurs et ouvriers. Variable mi-sociale, mi-gé€ographi-

que, le type d'8tablissement fréquenté dans le premier cycle discri-

mine les &l&ves venant des C.E.G. par rapport aux &léves des }ycées
‘(0,3 année d'études en moins), et ce toutes choses égales d'ailleurs.
En 1976, les éléves des C.E.S. et ceux des C.E.G. continuent de se
distinguer des &léves de lycées plus d'ailleurs dans le sens d'é&tudes
plus cou{tes qu'au niveau du choix &tudes/non &tudes. Ce type de phé-
noméne devrait progressivement disparaitre{ et une étude récente de
1'I.N.O0.P. portant sur des &l&ves scolarisés en troisiéme en 1973-74
montre 1'absence de poids de cette variable au niveau des projets et

des orientations effectives des jeunes 3 ce niveau (PELNARD, 1977).

Les variables géographiques qu'il &tait possible

de construire sur les données de la bande I.N.E.D. &taient la taille
de la commune de 1'élé&ve, la distance de cette commune par rapport

3 1'établissement de second cycle le plus proche, l'existence d'un
établissement d'enseignement supérieur dans le département, le taux
de scolarisation dans le supé@rieur du département. Sur les bacheliers
69~70, seul le caractére rural de la commune a un impact décisif ;
parmi les autres variables descriptives.des ressources scolaires loca-
les, c'est le taux de scolarisation dans le supérieur qui est la
plus pertinente quant 3 l'explication de la dur@e des études entre-
prises par des bacheliers, mais 1l'impact de cette variable est beau—
coup moins net que surﬂla.}égression des durées de scolarisatiom tou-
tes filidres confondues, menée par MINGAT (1977), citée~p{us tdt. La
comparaison n'est pas ais@e avec les modéles, les variables géogra-
phiqu;s construites n'étant pas les mémes. Cela dit nous y avions
relevé - nous y reviendrons plus loin pour tenter de les expliquer -
les différences de scolarisation (notamment du fait d'entamer ou non

une scolarisation dans 1'enseignement supérieur) entre les départements
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de 1'Académie, et ce indépendamment de leur caractére plus ou moins
P . - = . s .

rural ou des caractéristiques scocio—&conomiques de leurs populations.

Cette composante locale présente dans les deux &études, méritera un.

examen approfondi.

Par rapport 3 l'exploitation, sommaire, de la
bande I.N.E.D., centrée sur l'explication d'un indice aussi gros-—
sier que la durée moyenne des &tudes entreprises, nos mod&les suc-
cessifs, qui ont d'ailleurs aussi un caractdre relativement grossier
(si 1'on fait 1l'hypothé&se que 1'&tudiant prend simultanément en comp-—
te au moment du choix toutes les alternatives possibles), ont 1'avan—~
tage de préciser le niveau d'intervention des variables déterminan-
tes qui sont globalement les m@mes. Ainsi, et pour ne citer que quel-
ques exemples, les variables géographiques joueront surtout au moment
du choix &tudes/non &tudes, le sexe plutdt lors de l'altermative
études courtes/études longues ; 1'8ge au baccalauréat jouera surtout
au premier niveau et sera "relay&" par des variables du type "dérou-
lement du second cycle" au deuxiéme niveau, tandis que la série du
baccalauréat sera un des déterminants les plus prégnants et les plus

constants, 3 tous les stades de la décision d'orientation.

IV.4.2. Recherche de tendances d'é&volution :
les encquétes du S.E.I.S.

Si la combafaison menée avec la cohorte des ba-
cheliers de 1'enquéte I.N.E.D. ne peut porter que sur les mécanismes
des orientations, seul“un rapprochement (prudent) de nos données avec
les enquétes du S.E.I.S. peut permettre de poser la quest%on de chan-
gements éventuels dans les orientations des bacheliers entre, disons,
72 et 76. Ces mouvements ne sauraient &tre observés qu'entre des gfands
types d'orientations puisque les enquétes du S.E.I.S. ne prévoient que
les cinq rubriques suivantes : I.U.T., B.T.S., C.P.G.E., Université,
"autres orientations" (cette rubrique regroupant nos filiéres "autre

long" ; Mautre court", vie active et départ au service national).
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Les orientations des bacheliers 7¢ de 1'Académie de Dijon,
et celles des bacheliers 75 (&tude S.E.I.S)!

(Iv.11,)
T ! \
UNIVERSITE | 1AUTRES
(sans dble C.P.G.E 1.U.T. B'T'S"ORIENTAT.
I compte)
Bacheliers Acad. * .
Dijon (Bac. 76) 27,9 3,9/9,6 1074 11,8 g46,0/40,3
Etude S.E.I.S. E
(Bac. 75 44,8 9,2 8,5 i 10,4 | 27,1 100
i i

* Ce chiffre recouvre et notre rubrique CPGE Lettres et Sciences et
la rubrique "autre long" ol les classes préparatoires commerciales

et. techniques sont majoritaires (d'oli un poids plus faible des "au-
tres orientations™).

Ce tableau frappe bien siir de par les &carts mas-
sifs qu'il met en &vidence notamment en ce qui concerne le poids des
orientations universitaires stricto-sensu et par voie de conséquence
celui des "autres orientations”. Nous avoms déja cherché 3 é&valuer
1'impact qu'avait au niveau de la distribution des orientations &
laquelle nous sommes parvenus, les particularités de 1'Académie par
rapport 3 la France enti&re, au moins en ce qui concerne ies poids
des diverses séries et des différentes catégories sociales. Les ef-
fets des corrections structurelles que l'on peut'réaliser sont, nous
1'avons vu, faibles, puisque jamais les orientations universitaires

ne dépassent le chiffre de 31 Z.

‘De deux choses l'une, ou ces &carts ne sont qué
des artefacts dus 3 des techniques de collectes des données différen-
tes (et bien sfir aux particularités de notre &chantillon)~ Cette hy-
poth&se comporte certainement une part de v8rité -, ou alors il peut
s'agir soit d'une particularité régionale, soit d'une &volution toute
récente puisque les deux distributions portent sur deux années dif-

férentes et successives.

! A la date ol nous &crivons ce texte, l'étude sur les orientations des
bacheliers 76 n'a pas encore fait l'objet de note d'Information du
Ministére.
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L'hypothése d'une particularité régionale n'est
pas absurde, et les &tudes ré&centes font d'ailleurs ressortir forte=-
ment les dimensions géographiques des scolarisations, dimensions un
peu estompées jusqu'alors par la prégnance des dimensions socio-
&économiques. Une 8tude réalisée par 1'Echelon Statistique rectoral
de 1'Académie de Dijon faisait apparaftre un flux d'entr&e 3 1'Uni-
versité de Dijon nettement plus faible que la moyenne mationale (0,41
contre 0,76), cet &cart &tant alors en paftie expliqué par 1'émigra—
tion de nombreux &tudiants vers d'autres universit&s. En fait, les
données dont nous disposons sur ces "mouvements migratoires" lais-
sent 3 penser que le taux d'entrée calculéd par 1'Echelon Statisti-
que Rectoral sous—estime d'environ un cinquime le taux d'entrée réel
3 1'Université (toutes académies confondues) ; dans ce cas, ce taux
avoisinerait alors 50 %, restant donc trés inférieur & la moyenne na-

tionale.

Nous reviendrons dans la partie traitant des fac-
teurs géographiques de l'orientation sur les raisons qui peuvent &tre

invaquées 3 1'appui de tels &carts:(dont la réalité reste d'ailleurs

3 confirmer par des méthodes plus rigoureuses).

La seconde hypothése, celle d'une &volution ...
dans 1'espacé d'une année semble pius irréaliste. Néanmoins on peut,
comparant pour une fois des choses comparables, regarder si les en-
quétes réalisées par les S.E.I.S., sur les orientations des bacheliers,
entre 72 et 75, traduisent un mouvement analogue 3 savoir une baisse
relative de la fréquence des orientations universitaires. Om constate
certes que par rapport aux amnndes soixante, et depuis 70~71, la crois—
sance jusqu'alors trés forte des entrées 3 1'Université s'est considé-
rablement ralentie ; une &tude du S.E.I.S. explique ce ralentissement
par une diminution du nombre d'&léves des sections A et E surtout. On
pourrait rétorquer que la diminution du poids relatif de ces séries
a été compensée par une mont&e des séries B, C et D qui ont aussi, no-
tamment la derniére des taux d'entrée & 1'Université élevés. Cela dit
ce "ralentissement" de la croissance antérieure se traduit néanmoins,
entre 73 et 75, par un accroissement de 1,4 Z des orientations vers les

filiéres universitaires, doublé& d'une croissance l&gére des filidres



courtes (I.U.T. et B.T.S.) : + 2 Z. On remarque la stabilité du

poids relatif des orientations en C.P.G.E. et surtout la baisse des
"autres orientations'. Ce dernier phénoméne, qui touche plus ou
moins fortement les différentes sé&ries (les D sont les plus durement
touch&s : — 13 Z) a sans doute des causes multiples - fermeture des
débouch&s de 1'Ecole Normale, apparition de sélection sévéres i 1'en-
trée de la plupart des filidres paramédicales, difficultés d'inser-
tion professionnelle etc... — et a par ailleurs des conséquences va-
riables : les D, comme les A, se "replient"” sur les &tudes courtes,
tandis que les C et les B se "replient" plutdt sur les &tudes uni-

versitaires.

Quoi qu'il en soit, cette seconde hypothése
semble bien infirmée, ce qui ne signifie pas que les diverses orien-—
tations ne soient pas l'objet, de la part des jeunes, de "reclas-

sement” qu'il est encore trop tdt pour -apprécier.

Pour le moment, c'est donc vers les aspects géo-—

graphiques des scolarisations et des choix que nous allons nous tourmer.
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V., LES FACTEURS "ECOLOGIQUES”' DE L'ORIENTATION

Dans cette partie, nous analyserons le poids des
caractéristiques individuelles d'ordre géographique (département d'o-
rigine, taille de la commme et distance par rapport 2 la ville uni-
versitaire) dans les orientations prises par les bacheliers, eu égard
aux paractérisﬁiques présumées des milieux auxquels ces individus ap-
partiennent. Bien que n;ayant pas, dans ce travail, construit 2 pro-
prement parler des variables contextuelles?, nous pouvons nous deman-—
der si les comportements individuels observés semblent influencés par
la fréquence de ce comportement dans le milieu qui est le leur, ou

plus largement s'ils sont influencés par la structure de ce milieu.

Iv.l. LE POIDS DES E?(ﬁTURS GBOGRAPHIQUES DANS LES ORIENTATIONS
DES BACHELIERS ‘

Nous avons déj3 eu 1l'occasion d'une part, de
souligner 1'impact des variables géographiques en amont de la clas-
se de terminale (et plus particuliérement & l'entrée dans le premier
cycle du second degré); d'autre part, lors de l'examen d&taillé de
nos résultats, de constater le poids de ces variables ; il ne s'agi-
ra donc ici que de faire un résumé synthétiqué et de proposer des in-

terprétations.

) Nous avons constaté en premier lieu que le cri-
tére de la poursuite d'études apré&s le baccalauréat discrimine bien
les bacheliers en fonction de la distance de leur commune de résiden-—

ce & Dijon, ville universitaire de 1'Académie, ainsi que de 1la taille

! Les facteurs (ou les variables) &cologiques peuvent &tre définies
comme des facteurs dont la valeur est sensiblement la méme pour tous
les individus appartenant 3 ume aire donnée.

Les sociologues qualifient de "contextuelles' les variables permet—
tant de caractériser le milieu auquel 1'individu appartient ; par
exemple la composition sociale d'un quartier, d'une classe etc....
Ces variables sont construites sur des unités collectives.
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de cette commune.

. Taux de non poursuite d'études (ensemble de la pomulation
bacheliére) - V.l.

; TAILLE DE LA COMMUNE DISTANCE PAR RAP. A DIJON ENSEMBLE
= 2000 hi|. 2- 10- plus {_ 10 km 10- 60~ +100 km

i(rurale) {10 000 30 000 {100 000 60 km { 100 km

} 25,9 21,9 18,7 9,3 6,5 26,1 15,0 25,9 21,2

0

Ces deux variables sont d'ailleurs, nous 1'avons
vu, en.interaction ; ainsi, par exemple, la categorle 10-60 km de
Dijon, représente une zone fort rurale ce qui explique la force rela-
tive du taux de non poursuite par rapport i la tranche 60-100 kn qui

recouvre la plupart des villes moyennes de Salne et Loire.

L'indice synthétique 'duré&e moyenne des &tudes"
fait apparaitre des &carts aussi nets puisque, par exemple, il y a
plus d'une année d'écart entre les durées d'études des jeunes de

zone rurale (2,4 années) et de ceux habitant Dijon (3,6 années).

En faif, il existe une l&gére interaction entre
les variables géographiques et la série du baccalauréat préparé (mo-
tamment sous-représentation dﬁ baccalauréat ‘B et 2 un degré moindre
A en zone rurale, compensée par uné légére sur-représentation des
baccalauréats D et G), qui impose de travailler série par série. Pour
ce faire, nous disposon§ de deux approches : 1'une, plus rigoureuse,
qui est celle permise par les modéles, oi 1'impact des variables géo-
graphiques série par série et toutes choses &gales d'ailleurs peut
8tre apprécié, mais sur les grandes dichotomies seulement (&tudes/non
études, &tudes longues/courtes etc...), l'autre plus fine, mais moins
fiable & partir des domnées par classes d'établissement - (si les orien—

tations y sont observées de fagon trés .précise, la faiblesse des ef-

. fectifs limite la portée des remarques que l'on peut en tirer).

Sans revenir trop longuement sur les modéles,

nous rappelerons seulement que, tous baccalauréats réunis, c'est
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surtout au niveau du choix €tudes - mon Eétudes que les variables
géographiques jouaient de fagom significative, exprimées par le dé&-
partement d'origine de 1'€léve : si les &l&ves de Dijor méme venaient
13 encore en téte, on remarquait 1’'opposition entre le ‘reste de la
Cote d'0Or et la Niévre d'ime part, et 1'Yonne et la Sadne et Loire
de 1'autre, départements ol l'entre dans l’enseignement supérieur
est la plus rare toutes choses &gales d'ailleurs. Emnsuite, série
par série, que ce soit pour les choix, apparemment au moips, de méme
niveau (Lettres ou Droit pour les bacheliers A), ou pour les options
plus fondamentales (le choix étydes/non &tudes aprés un baccalauréat
scientifiqﬁe), les variables "lycée" (lycée fréquenté em termimale)
vont s'avérer plus pertinentes. La variable "déﬁartement" ne joue

. pas chez les bacheliers E et A, peu en B e G, plﬁs,éu CetD;D
est la seule série o la taille de la commune ait un impact décisif
4 tous les niveaux : les ruraux font moins d*études, moins d'études
longues et moins souvent Médecime. Les quelques consténces que l'on
peut relever sont 1'attirance des El&ves de la Nidvre pour la Médecine,
frappante par rapport i leurs coudisciples de I'Yonne notamment, 1a
poursuite d'études plus fréquente chez les &l&ves de la Nié&vre, sur-
tout par comparaison avec les lycfens de la Sadme et Loire et de

1'Yonne.

L'interprétation de 1'impact que peut avoir une
variable comme le département reste certes i faire ; il conviendrait
de se poser, comme le font SEGRE et TANGUY (1967) 1la question de la
légitimité du choix de l'aire "d&partement”, ce choix supposant que
les variations ipternes*aux départements, eu &gard aux diverses varia-
bles, puissent. Stre tenues pour négligeables ; "l'homogéndité des ai—
‘res comstituant les wnités d'analyse n'est paé seulement wne question
méthodologique. Elle pose le probléme de la signification de ces aires
par rapport au phénoméne étudié"”. Par rapport A cette question, perti-
nente, des &léments de répomse peuvent &tre trouvés dans les analyses
de la variance des taux de scolarisation dans l'enseignément supérieur
menées notamment dans le cadre de 1'I.R.E.D.U. (LASSIBIIIE,VHENGAT,
PERROT, 1978). D&3ji, au niveau de l'enseignement secondaire, ORIVEL
(1973) considérait les disparités dans les scolarisations comme la

conséquence dwn milieu favorable, qui se caractérise essentiellement
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par le niveau d'éducation des parents, I'habitat wrbain et les at-
titudes vis 4 vis da la mobilité"”. Les taux de scolarisation dans
l'enseignement supérieur se trouvent, eux, expliqués, pour ume part
importante; par trois variables significatives : "1 s'agit de la
strueture sociale (avee des seolarisations supérieures d'autant plus
fortas que le pourcentage dg cadres dans la population active dépar-
tementale est élevé), de la structure suivant la taille de la famil-
le (dont la varicnce départementale est relativement élevée dume
part, avec des scolarisations d'autant moins fréquentes que la tail-
Le moyenne est plus importante d'auire part) et enfin de l'existence
sur place d'une wuniversitd (qui' a wn effet positif significatif sur
la scolarisatfan départementale) " (LASSIBILLE et al., 1978).

Comment, & l'aide de ces &léments expliduer,l’ac?
ticn de telle ou telle variable g@ographique dans 1'Académie de Dijon ?
Certes la particularité des oriemtations des dijonnais n'est pas in~
attendue puisqu'aussi bien ils cumulent tous les avantages ci-dessus :
fort pourcentage, par rapport auxvdépartements de 1'Académie, de
. catégories aisées (plus de professions lib&rales, cadres supérieurs

et cadres moyens), urbanisation évidente, sous-représentation des fa-—
milles nombreuses, existence sur place d'ume université. Par’ contre
les trois d&partements qui, avec la CBte d'Qr, composent 1'Académie,
ne semblent pas a priori discriminables par ces critéres : le poids
des catégories sociales favorisdes y est le méme (tout au plus, dans
les catégories moins favorisées, compte~t-on plus d’agriculteurs dans
la Nigdvre et d'ouvriers dans la Sabne et Loire, d'aprés le recensement
de 1975) ; l'inexistence d'uni;érsité y.sera la régle, mais la repré-
- sentation des autres formatious (classes préparatoires de type M.S.T.
ou E.S.C.A.E., spéciaiisation B.T.S., écoles d'infirmidres), est trés
variable puisqu’'il y a quatre fois plus de $.T.S5., par exemple, en
Safne et Loire que dans la Ni&vre ou dans 1'Yonnme ; il faut dire qu'a
cette offre plus fournie correspondent des effectifs de bacheliers
épalement plus nombreux, mais le rapport des effectifs entre la Sabme
et Loire et la Ni&vre et 1'Yonme ne dépasse jamais trois, que ce soit
pour les bacheliers toutes séries que pour la sous-population des ba-

cheliers de technicien ; ssul le degré d'urbanisation distinguerait .
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1a Sabne et Loire de la Niagvre et de 1'Yonrne.

Pour dépasser le caractére trop global de cette
premiBre approche, il est nécessaire d'examiner les orientations dé-
taillées prises par les différentes classes d'éléves incluses dans
1'échantillon, tout en gardant i 1'esprit qu'Z ce niveau de partition
les effectifs deviennent faibles et le poids des facteurs contingents

inévitable.

V.2. LES ORIENTATIONS PAR CLASSES

Parlons des faits : les orientations des &l&ves
des classes suivies se distribuent de fagon extr@mement contrastée i

baccalauréat égal.

V.2.1. Des effets d'offre ?

La premiére hypothése qui se pré@sente pour tenter
d'expliquer ces phénoménes est l'existence d'"effets d'offre", c'est-
d-dire le caractére spécialement attractif d'orientations existant
localement. Si en effet 1'offre joue bien &videmment de fagonm directe
par l'existence ou non de places, par le contingentement éantuel de
ces places etc... elle exerce &galement un impact non négligeable en
raison de son h&térogénéité géographique, particuli&rement nette au
niveau de l'enseignement supérieur. Ces effets d‘offre'qui ne peu-
vent certes &tre manifestes que pour des filidres reiativement dis-
séminées (les préﬁaratoires de type E.S.C.A.E., les I.U.T. et les

"S8.T.S., les écoles d'infirmiéres), peuvent Etre masqués par des ef-
fets de concurrence quand 1l existe sur place de nombreuses alterna-
tives (ce qui, dans 1'Acadfmie, n'est la cas qu'3 Dijon méme). En
fait, il y aurait lieu de distinguer trois zones géographiques :

1/ 1'agglomération dijonnaise qui offre l'emsemble des formations pos-
sibles et ol par conséquent ces formations sont en concurremce ;

2/ les zones oii il n'existe aucune offre locale et donc sucune concur—

rence ; 3/ les villes ol il existe une offre locale spécifique, telle

ou telle filidre, & 1l'exclusion des autres.
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Si les implantations locales n'exercaient aucun
effet attractif sur les scolarisations, les flux en direction des di-
verses formations devrzient &tre d'importance similaire dans les
trois zones. Le tableau suivant montre qu'il n'en est riem et que,
dans la troisiéme zone, ume offre locale oppos&e 3 ume offre &loi-
gnée exerce un attrait met sur les lyc@ens originaires de cette zomel
{(tableau V.2.). “

T -
FORMATION C.P.G.E. | PREPARATION 1.U0.T. B.T.S. E B.T.S.

{math,) aux ESCAE (second.)| (tert.) i{second.)
Zones “Série Bac € B c E B - F
;‘:{i%i;izggzm“ &5 7 5% 4z | 193 5% 20 2

Ville (autre que

Dijon) ol existe 13 % -39 % 32 2 47 7 52 %
une offre locale

14 %
autre cas (pas ’ ’
d'offre locale) 4z 13 2 21-% 67 23 %
Fréquence moyenne 17 2 6 Z 18 2 23 % 112 a1 %

Le cas des &léves accédant aux classes prépara—
toires scientifiques est un peu particulier dans la mesure oii la
classe d'éléves de C dijonmais retenue dan% 1'&chantillon fait par-
tie du seul lycée qui englobe &galement ces classes préparatoires ;

nous avons d'ailleurs vu.avec,lgs mod&les combien le fait d'&tre sco-
larisé dans 1'établissement méme ol est assurée cette formatioﬁ pres—
tigieuse augmenté, toutes choses égales d'ailleurs, la probabilité
"'d'y accéder. Ce cas mis i part, l'aptraction de 1'offre locale est
particuli&rement nette pour les sections de techniciens supérieurs
qui; rappelons—-le, fonctionnent dans des établissemenﬁs de second cy-
cle : pour les &léves des villes concernées, effectuant leur classe
terminale dans le m@me lycée, le passage secondaire~supérieur est

donc extrBmement peu coliteux puisqu’il s'effectue sur place 3 cet

! 0n trouvera ci-aprds ume carte des principales ressources scolai—
res de 1'Académie .de Dijon et des Académie limitrophes.
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PRINCIPALES RESSOURCES SCOLAIRES DE

L' ACADEMIE DE DLJON ET DES ACADAMIES MARNE
LIMITROPHES (V.3.). @] REIMS | -
: Université
\Q\& D'0ISE I.U.T. secteur ter-
tiaire
secteur seco
daire
t,’-‘\
, , [N ’
ESSONNE .o TmerTNet
_T ~..’ AUBE N
ORSAY]: \.HAUTE MARNE
ofTROYES|:
YONNE I1.U.T. ‘
secteur ter- ,‘

LOIRET

BTS Secteur

secondaire
ORLEANS | :
® PUXERRE] :  y COTE D'0R
Université . 1
1.U.T.secteur secondaire P. ESCAE ’IUn'ivers'ite
secteur tertiaire ,
I.\L.T secteur secondaire
. e secteur tertiaire
o= dpl ST
TN NIEVRE A% t b ESCAE
CHER == RN - ~ o{D1J0N :
— NEVERS : . CPGE
P. ESCAE _,'\‘ BTS secteur secoqda_ire
BTS secteur secon-{ \ secteur tertiaire
: 'SAO”E
daire \ OIRE
secteur ter- —_ SN -
@{BOURGEY : tiaire CHALON S m T
[NEVERS) ! :
L.U.T. secteur NEVERS) * P, MST - P. ESCAE - BTS sec-
secondaire . .-’ teur secondaire et tertiaire
| . secteur <7 CLUNY :
| tertial - ALLIER P. MST - BTS secteur secondaire
| MONTLUCON]: ACON :
I.U.T. secteur secondaire p1o secteur secondairg
pt tertiaire
LE CREUSOT :
I.U.T
PEEEN sec RHONE
’ A —
4 “ LOIRE \
4 AN ——
‘ ‘\ Ll \\
PUY DE DOME ~~~ """ \
—_—— Liyon) @
{CLERMONT FERRAND] : ] - )
PY \Universités I -

Universités I - II - III
secteur secondaire
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aspect particulirement attractif, au moins pour certaines cacégo—
ries sociales, des sections de T.S. a &té souligné par PAUL (thése
i paraitre) qui mote, sur un flux d'entrée en premi&re armée de
5.T.S. une proportion de 44 7 d'é&tudiants provenant de la ville
méme ol est implantée cette section préparatoire 3 un B.T.S. ;
cet effet est moins met pour les classes préparatoires de type
E.S.C.A.E. et pour 1'I.U.T. non dijonnais : bien que sur place, ces
fili&res soient assurées dans des &tablissements autonomes et tou-
chent par ailleurs un bublic plus vaste et moins "pré-orienté&" que

les S.T.S.

effets ?

En fait, on observe qu'en l'absence de toute
offre locale, les &léves d'une méme classe adoptent des comporté—
ments trés typés — il n'est pas rare de voir la moitié de la clas—
se prendre la méme orientation - et ce dans des directions fort dif-

férencides selon les &tablissements fréquentés.

Nos données sont certes trop limit&es pour
trancher de fagon péremptoire, mais il semble bien que les &tablis—
sements suscitent des pratiques différentes : dans 1'ensemble cela
est surtout visible au niveau du poids respectif des orientations en
vie active et en I.U.T.-B.T.S., quelle que soit la série ; par exem-
ple, dans les &tablissements de la Ni&vre, la poursuite d'Etudes
techniques courtes semble systématiquement “encouragée" par rapport
d 1l'entrée en vie active, l'imnverse &tant vrai pour la plupart des
Gtablissements de 1'Yonne. Les étah}iSsements‘semblantvainsi "se
méfier"” de ce type d'orientation sont aussi ceux qui préférent i
1'université des fili&res &litistes du type classes préparatoires
ou pragmatiques du type E.$.C.A.E. (mais il faudrait en la matiére

éliminer tous les effets d'offre ce qui est impossible).

Les "effets de classe' seront plus nets, et en~

. . . . N - !
core moins fiables, wu la faiblesse des effectifs & ce niveau, corme
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le montre le tableau suivant (il s'agit de classes appartenant i la

deuxidme zome, 13 oli aucune offre locale n'est offerte) (tableau V.4,).

t FREQUERCE MOYENNE DE CETTE
SERIE ETABL. ORIENTATION LA PLUS FREQUENTE ORTENTATION P OUR_SERIE CONSTDEREE
A Charolles Fac. Lettres & SC.Hum. : 45 7 | Fac. Lettres & Sc. Hum. : 26 %
i
A Moptcgau— "Autre court™ : 45 7 "Autre court™ : 26 %
les Mines
B Semur Fac. Droit, Sc. Eco., : 50 I - Fac. Droit, Sc. Eeo. : 22,5 %
c Auxonne | Fac. .Sciences : 50 Z Fae. Sciences : 17 %
D Brochon | Fac., Médecine~Pharma. : 41 Z Fac. Médecine~Pharma., : 26 %
E Dijon T1.0.T. (secondaire) : 75 % - I.U.T. (secondaire) : 23 %
G Clamecy | B.T.S. (tertiaire) : 47 % B.T.S. (tertiaire) : 6 %

Les dimensions de ce type de phénoméne sont cer=-

tainement multiples :

. dimensions psycho-sociales propres au groupe classe (phénoméne
d'influence) ou psychologiqueé, appuydes parfois sur des facteurs tras
contingents : s'il peut &tre gratifiant pour les Eléves de G de la
petite ville de Clamecy d’aller préparer un B.T.S. & Nevers, les &la-
ves de G d&ji scolaris@s & Nevers préféreront souvent, # la poursuite
d'une scolarité sur place, 1'en£rée sur le marché du travail. De méme
on verra les &léves de G de Beaune aller préparer un B.T.S. i Dijon
tandis que les G dijonnais "bouderont" qdélque peu le B.I.S; existant
dans leur lycée d'origine - Gestion, Comptabilité — pour aller chercher
& 1'1.U.T. une formation assez voisine. L'effet attractif ou disuasif
de 1'offre locale est donc variable, un des facteurs de cette varia-
ble &tant, aux dires des &léves, le fait d'avoir &t& interné durant
le second cycle, effet en 1'occurence disuvasif (on a alors envie de

“changer d'air™).
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. dimensions sociologiques maltiples : quels sont les enseignants®,
quelle image renvoient-ils d'eux-m@mes 3 leurs &léves — ils ne map-
quent en général pas de leur faire connaitre leurs probabilités de
réussite dans les diverses voies possibles, insufflant parfois um
certain "défaitisme" aux &ld&ves de G par exemple - ont~ils ou non le
monopole de 1'information sur les filiéres post—secondaires ? Quels
sont, de fagon corellaire, les réseaux d'information j y=-a~t~11 no=

 tamment des &léves de S.T.S. ou de préparatoires M.S.T. scolarisés
dans le mBme &tablissement ? Ce type de contingence matérielle jouera
aussi sur la facon dont les &l&ves recevront 1l'information : les &l&-
ves de E, par exemple, constituent "1'élite scolaire™ d'un lycée tech~-
nique, alors que leur situation est tout autre quand ils sont scela-
risés dans un lycée polyvalent. Il eat certain que, comme le remar-
‘qualt 3 un niveau moins avancé du cursus, LATREILLE (1966), "la struc—
ture des &tablissements rend pZus ou moins geceptable tel ou tel type
d'orientation”.

Quels sont, par ailleurs, les groupes de ré&fé-
rence des jeunes ? ; ainsi les bacheliers des régions miniéres de
Sadne et Loire se comparént 3 leurs camarades du méme 3ge entrés dans
la vie active depuis d&jd quelque temps et pensent qu'”d diz-huit ans,
on a l'dge de travailler”, alors qu'i Dijon, il semble &vident que
Tmaintenant, tout le momds va & 1'Université’. Nous avons 13 1'exem-
ple d'un effet contextuel probable : la fréquente d'un comportement
dans le milieu ambiant exergant une influence sur les décisions indi-
viduelles. Li encore, il s'agit d'un phénoméne connu depuis longtemps ;
dans son enquéte sur la cohorte ayant quitté le CM2 en 1962, GIRARD
remarquait que "la proportion d'enfants de postiers par ezemple, ou
méme d'instituteurs qui accédent 4 1'enseignement du second degré '
est plus élevée, 4 gmde égale, 4 la ville qu'd la campagne™, ce qui
8tait un exemple typique d'effets contextuels, jouant en la matiére

de fagon relativement auto-cumulative.

! On sait par ailleurs (MINGAT, 1977) qu'au moins sous 1*angle de
leur grade et de leur statut, les enseignants se distribuent fort
inégalement notamment entre Dijon et sa proche banlieue et les zones
plus recul&es de 1'Académie.
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Du contexte social, de sa structure, de son
cloisonnement, de sa stabilit&, va dépendre Egalement la diffusion
de 1'information : ipformatioms sur le systime &ducatif et ses ™~
"derni&res nouveautés", sur les possibilités de débouchés etc...
ainsi, on remarque qua‘les‘filiéres nouvelles et/ou plus pragmati-
ques et "rentables” sont empruntées plus souvent par les jeunes des
villes alors que ceux des gros bourgs ruraux vont s'orienter de fagon
‘plus conventiommelle & saveir, essentiellement dans les Facultés de
Lettres et de Sciences, et les Ecoles Normales d'Instituteurs. Et ce-
ci se manifeste de fagon assez stable et cohérente quelle que soit
la série : si 3 Charolles les littéraires vont trés souvent en Facul—-
té de Lettres (45 %) et peu en Droit, les scientifiques (D) iront, eux,
plus en Faculté de Sciences qu'en Médecine ou Pharmacie ; la situa-
tion inverse s'observe 3 Dijon odi, pour les littéraires, l'orienta-
tion la plus fréquente est le Droit et pour les bacheliers D, la
Médecine. Il y a donc un certain parallélisme entre les orientatiomns
Lettres et Sciences d'une part, Droit et MéEdecine de l'autre, chez

les littéraires et les scientifiques.

) Il est intéressant de rapprocher cette constata=-
tion &manant de données individuelles statistiquement peu fiables,
desrtaux de scolarisation observés 3 un niveau global dans.telle ou
telle discipline gr8ce i 1'enquéte de 1'I.R.E.D.U. citée (LASSIBILLE
et al., 1978) : un parallZlisme analogue est constaté entre les taux
départementaux de scolarisation en Lettres ot Sciences d'ume part,
Droit-Sciences &conomiques et Médecine de 1'autre, parallélisme qui
renvoie, d'aprés les auteurs, 3 la structure sociale et notamment i

la place relative des catfgories sociales de niveau &levé, propre

[

chaque département. Et certes, il ne faudrait pas oublier que les
classes, comme les &tablissements, sur lesquels nous travaillomns ne

-

sont pas normalisés quant i 1'origine sociale des &ldves qui les fré-
gquentent. Néanmoins, et nous revenons une fois euncore a l'existence
probable d'effets contextuels, cette tendance des jeunes des gros
.bourgs {(pour ne pas dire des ruraux) 3 s'engager massivement dans

les voies les plus conventiomnelles et souvent par ailléurs les plus

encombrées, se manifeste peut—&tre en fait quelle que soit l'origine
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sociale des &léves. Une &tude de BOUDONX et BOURRICAUD (1968) sur les -
choix professionnels des lycéens de 1'Académie de Bordeaux, souligne
ces différences d'information et par 1Z d'orientation entre lycéens
urbains et lycéens ruraux, quelle que soit par ailleurs leur origine
sociale ; ainsi "les filles de la carpagne sont beaucoup moins bien
informées que leurs camarades de Bordeaux sur les possibilités pro—
fessionnelles offertes aprés le baccalauréat : d la campagne, quand
on est d'wn milieu culturel élevé, et qu'on ne peut se contenter
d'une profession subalterne, la seule possibilité qui apparafsse trés
nettement est de commencer des études supérieures ; par contre d la
ville, les éléves sont mieux informés sur les possibilités profes-—
siomnelles offertes d ceuz qui ne veulent pas se lancer dans des étu-

des supérieures longues, coliteuses et sowvent aléatoires'.

v PlutSt donc que de conclure au vu des données
si fragiles i l'existence d'effets de classe‘et/ou d'effets d'établis-
sement, il nous semble que 1l'analyse sociologique peut aller assez
loin dams 1l'explication de ces phénoménes, en termes d'effets contex-
tuels. C'est d'ailleurs la conclusion @ laquelle &taient parvenus
SEWELL et HAUSER (1975) au terme de leur &tude longitudinale : apré&s un
‘examen des variances intra et inter-8coles eu &gard aux projets d'avenir
des jeunes, ils concluent que l'essentiel de la variance est due aux
différences entre les populations des différentes &coles plus qu'a

des effets spécifiques aux é&tablissements.

. des dimensions socio—€conamiques sont certainement &galement 3
1l'oeuvre bien que les &tudes citées notamment celle d'ORIVEL, au ni-
veau du second degré, concluent & la faiblesse relative de leur im—
pact, tout en soulignant par ailleurs le poids de variables liées &
la situation &conomique comme les habitudes migratoires ; le contex-—
te local peut rendre imaginable ou non 1'obtention d'un emploi sur

place, habituel et obiigé 1'exode vers une (plus) grande ville etc...

A cOté de ces flux qualitativement trés tran-
chés vers telle ou telle filiére, émanant de groupes repérés par
1'établissement fréquenté en classe terminale, il existe des 'mouve-

ments migratoires” quantitativement importants que 1l'on peut &tudier
g 1imp P
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dans un premier temps, de fagon micro-&comomique, en repérant les
individus par leur adresse et en rapprochant cette dermiére du lieu

des études,

V.3. "LES MOUVEMENTS MIGRATOIRES" DES BACHELIFRS POURSUIVANT
DES ETUDES

Partons des comportements des étudianté T un
tiers des bacheliers abordant des &tudes supér{eures s'orienter vers
une Académie autre que Dijon. Ce pourcentage varie assez nettement se-
lom la série du baccalauréat poss&d& : il est beaucoup plus fort chez
lés bacheliers scientifiques (42 I chez les E, 41 Z chez lés C, 39 7
chez les D) que chez les bacheliers littéraires (27 % chez les A et
B) et de techniciems (27 Z chez les F, 20 2 chez les G). Remarquons
que cette proportion est plus forte que "l'indice de mobilité moyen"
rapporté par PAUL (thése & paraitre) soit 26,6 Z en 1967-68 pour les
filiéres universitaires (c'est dire qu'en moyenne et gu miveau natio-
nal, sur cent &tudiants, plus de vingt-six &taient scolaris@s hors de

leur académie d'origine).

On peut chercher la raison d’8tre de ces phé-
noménes migratoires dans deux d}rections : est-ce un effet d'offre -
les bacheliers vont-ils chercher ailleurs ce qu’ils ne trouvent pas
dans 1'académie — ou est—ce un effet de distance ~ les bacheliers
s'orientent-ils vers l'université la plus proche, indépendamment des

limites administratives - ?

L'effet d'offre existe : il est particuliére~
ment net chez les bacheliers scientifiques C et E qui ne disposent,
dans 1'Académie, d'aucume école d'ingénieurs accessible au niveau du
baccalaurdat (de type I.N.S.A. ou E.N.I. pour la plupart) ; ils iromnt
égalément poursuivre ailleurs des &tudes spécialisées (Génie civil,
Informatique, Génie chimique, ‘ete...) en I.U.T. ou S.T.S.,'non re-
présentés dans 1'Académie. Cet aspectcontraigmant de l'offre ap-
,parait‘moins pet tement pour les bacheliers littéraires si ce n'est
pour des formations assez rares comme les disciplines'értistiques,

les B.T.S. "Tourisme"” ou "Commerce internatiomal™, les options
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"Gestion du Personnel' des départements "Gestion des Entreprises et

des Administrations" des L.U.T., etc...

Néanmoins, et de fagon plus générale, on peut
se demander si, indépendamment de tout aspect "distance”, les &tu-
diants se réglent exclusivement en fonction de la structure quantita-
tive de l'offre et/ou aussi en fonction de son h&térogénéitz qualita-
tive. Cette derni&re nme recouvre pas seulement la notion vague de
"prestige” attach@e 3 telle ou telle université - phénoméne qui n'est
d'ailleurs pas négligeable comme le montre 1'enquéte récente de
1'I.R.E.D.U. cit8e (LASSIBILLE et al., 1978) -, mais aussi les infor-
mations dont peuvent disposer les &tudiants sur-la sévérité de la sé~
lection & 1'entrée (ou .pendant) dez &tudes vis@es. Savent—~ils que se—
lon les départemenfs, le taux de sélection 3 1l'entrée d'qne Ecole Nor-
male peut varier du simple au double, ou que pour un méme département
a'1.U.T. les chances d'admission varieront, d'un I.U.T. & 1'autre,
dans des proportions encore plus grandes ?, et une fois entrés dans
un I.U.T., comme dans upe université, savent~ils que 1i encore les
taux de réussite en cours d'études sont Eminement variables (de méme
que les modalités de 1'échec) ? Ces disparités dans la séiection ou
la pré-sélection, qui introduisent des infgalités gographiques impor-
tantes, sont encore assez peu connues - ne- serait-ce que des chercheurs
eux-mémes - et il est difficile d'évaluer leur impact &ventuel dams

les décisions individuelles.

L'hétérogénéité quantitative et qualitative de
1'offre joue donc un r8le incontestable mais insuffisant & lui seul
pour rendre compte de fagon satisfaisante des mouvements migratoires
observés puisqu'aussi bien chez les iittéraires que chez les sciemti-
fiques, un bachelier sur deux sort de 1'Académie en dehors de toute
contrainte due 3 l'offre (c'est-&-dire pour suivre une formation exis-

tant dans 1l'Académie) dans son sens quantitatif.

Qui sont-ils et ol vont-ils ? Le second volet de
la question renvoie aux problémes d'h&térogénéité de 1'offre évoqués
ci-dessus. Le tableau suivant résume les destinations par grands types

d'orientation (en pourcentages) (tableau V§5.5
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~ localisation géograchique des nrincipales orientations.(tableau V,5)

TACADEMIES .. Clex~ T Nancy . Drléans] ! !

! i

&ILfERES Dijon | mont Lyon BesangogsReims Paris 5 TourstGrEHOble Autres TOTAL

% Univers. .

(- 1ol 78 6 6 0,3 0,3 6 | 0,3 0,6 | 2,5 100
1.0.T. 42 4 25 2 16 3 2 3 3 | 100
Ecoles 63 2 13 5 3 10 o 0 4 100
C.P.G.E & .

Preparat 67 5 13 0 -0 12 -2 0 1 100

[ESCAE,MST
Toutes 66 5 1 i 3 9 1 1 3 | 100
filiéres :

Avant d'interpréter ce tableau, remarquons pour
ne plus y revenir, que des effets d}échantillonnage pedveht en biaiser
les chiffres : si par exemple les bacheliers E et F qui par ailleurs
vont souvent en I.U.T., se trouvent concentr&s dans le Sud de la Sadne
et Loire, ils vont donc migrer fréquemment vers Lyon ; cela peut expli-
quer aussi des constatations plus précises & premiére vue surprenantes
comme la désaffection d'I.U.T. tel celui de Bourges, quand on sait,

d 'une part que son d&partement "Génie mécanique” dispose d'une clientd-
le potentielle assez réduite dans la Nigvre - il n'y a pas de classes
de F de la Niévre dams notre &chantillon -, d'autre part, que les &lé-
ves de B, C, D de Wevers ou Cosme-sur-Loire, plutdt que de rejoindre

le département "Gestion des Entreprises” de ce méme I.U.T. seront par—
iticuliérement sensibles 3 l'existence 3 Nevers mBme, d'une classe prépa-

ratoire aux E.S.C.A.E.

Malgré ces réserves, ce tableau et les doonées
plus détaillés 3 partir desquelles il est construit, permettent d'avan~
cer un certain nombre de remargues. si globalement ce sont les Acadé-
mies de Lyon et Paris qui attirent le plus les migrants, cette attrac-

tion est nettement modulée en fonction du type d'études entreprises.

Pour ce qui est des filidres universitaires stric-
to sensu (I.U.T. exclus), on remarque que les migrations les plus .

courantes sont le fait des &tudiants en MBdecine (taux d'émigration
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de 34 %), attirés en premier lieu par Lyon, ou encore d'é&tudiants en
Sciences, les étudiants les plus sé&dentaires &tant ceux inscrits en
Lettres et Sciences humaines. Les Universités parisiennes, qui n'at-
tirent pas plus que Clermont ou Lyon, vont recruter surtout dans des
filiéres spécifiques (études théitrales, architecture) et, 3 un de-
gré moindre en Droit et Sciences politiques. Les futurs &tudiants
d'1.U.T., sont 3@ 1'inverse des &tudiants abordant une filiére uni-
versitaire longue, ceux qui vont, de gré ou de force migrer le plus
fréquemment puisque seulement 42 7 des orientations de ce type vont
se faire dans 1'Académie méme. L'Académie de Lyon vient nettement en
téte, suivie, c'est une originalité, des Académies .de Reims et de
Nancy ; Paris, dans ce type de fili&re, obtient un score tré&s faible
bien qu'offrant une gamme de spécialités encore plﬁs riche que Lyon
ou Reims. Peut-Btre les futurs &tudiants d'I.U.T., assez avertis des
problémes de pré-sélection puisqu'une enquéte récente du S.E.I.S.
montre qu'environ 40 % d'entre eux'présenteﬂt des candidatures multi-
ples, estiment~ils qu'ad priori la pré-sélection doit &tre plus. sévére
encore 3 Paris qu'en province, ou eﬁcore, et plutdt, ce type de pu-
blic plus sensible & 1' aspect "colit" des &tudes préfére-t-il d'em—
blée des villes universitaires moyennes dans la mesure ol elles sont
aussi accessibles que Paris, et ofi le critére "prestige" de 1'&tablis-
sement n'intervient plus, la migration.n'ayant alors qu'une fonction

strictement utilitaire.

La rubrique “Ecoles" est pour le moins hétéro-
clite puisqu'elle regroupe, pour moitié des effectifs, les Ecoles
normales et les Ecoles d'Infirmi&res dont les &tudiants restent pra-
tiquement tous dans 1'Académie, et pour le reste essentiellement des
des Ecoles d'Ingénieurs dont tous les &tudiants migrent d'une part,
et des Ecoles de Préparation aux Carriéres sociales ou touristiques
pour lesquelles la situation est moins tranch&e de 1l'autre. L'Acadé-
mie de Lyon vient nettement en téte pour les Ecoles d'Ingénieurs, sui-
vie par 1'Académie de Besangon, tandis que 1l'Académie de Paris qui
n'est en l'occurence qu'en troisi&me positiom, accueille plus souvent

les &tudiants préparant des formations sociales ou encore artistiques.

Enfin les classes préparatoires (&largies aux

préparatoires aux E.S.C.A.E. et aux classes de M.S.T.) font 1'objet
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d'une concentration nette des flux migratoires vers Lyon et Paris,
Lyon recevant tous les candidats aux préparatoires vétérinaires et
bon nombre de candidats aux préparatoires scientifiques tandis que

Paris regoit tous les littéraires et tous les commerciaux.

Dans l'ensemble, il semble se dégager de ces
flux migrafoires des tonalités différentes : vont vers Reims les &tu-
diants utilitaires visant essentiellement une place en I.U.T. ; vont
vers Lyon les futurs médecins et de nombreux scientifiques de tous ni-
veaux (des préparatoires vétérinaires aux I.UwT. en passant par les
Gooles Ecoles d'Ingénieurs) ; enfin visent Paris les "m;rginaux" :
&tudiants des disciplines artistiques, &tudiants de Sciences politi-
ques, &tudiants de Préparatoires litté&raires, bref des migrants sen-
sibles 3 1l'originalité de 1'offre parisienne. L'utilitaire, le sé&-
rieux, l'original cette trilogie reste certes excessivement schémati-—

que car enfin il s'agit de voir aussi qui va oi.

Si 1'on classe les &tablissements par départe-
ment et en fonction de leur distance (&ventuellement modul&e par
1'accessibilité) par rapport 3 la ville université (Dijon), omn peut
essayer de situer les "'ruptures géographiqueg" 3 partir desquelles
1'émigration devient la régle. Le tableau de la page suivante donne

la distribution des orientations en pourcentages;(tableau v.6.).

La distribution géographique des éléves de Cote
d'Or présente moins d'intérdt puisque dans 1'ensemble plus de 86 %
des Eléves restent dans 1l'Académie ; les variations entre les divers
lycées sont d'importance minime : tout au plus remarque-t-on le départ
vers Lyon de plus de 10 7 des &léves de Beaune et Auxonne, et la dépen—
dance maxima, par rapport aux ressources scolaires de l}Académie, des
éléves de ce que nous avons appelé les "gros bourgs” (Semur, Chatiilon,
Brochon) . Comme quoi, répétons—le, une &tude de facteurs gdographiques
aussi objectifs que la distance ne peut ignorer les effets du contexte
plus global qui détermine les bénéfices et les cofits monétaires et non

monétaires, d'une migration.



CAD MIE de

DEPARTEMENT 1YCEE d& Dijon Paris &R§i§EV‘ Lyon Clermont | Orléans | Autres TOTAL
Avallon 79 16 5 o 0 4] 4] 100
) Tonnerre - 73 18 4 0 0 5 100
YONNE Auxerre 61 19 12 6 1 0 i 100
Joigny 58 17 14 0 0 3 8 100
Sens 46 25 18 7 0 o] 4 100
Chilon 87 0 0 13 o 0 0 100
Le Creusot 57 0 4 29 4 ) 6 100
SAONE . Montceau 73 14 0 4 7 0 2 100
& Touraus 67 0 0 13 7 0 13 100
LOIRE Louhans 59 0 0 23 6 0 12 100
Macon 45 & 2 39 2 4 4 100
Charolles 53 0 Q 41 6 Q g 100

Dijon 21 0 a 50,0 14 0 15 100
Clamecy 67 33 0 0 0 0 0 100
NIEVRE Nevers 57 9 0 0 21 2 11 100
| Cosne/Loire 35 31 0 Q 23 8 3 100

Notons que 13 encore des &carts &tonnants peuvent &tre au moins pour partie la résultante des
modalités dféchantillonnage. Ainsi la différence entre les pourcentages d'&ldves poursuivant

des &tudes dans l'Académie de Dijon, respectivement du Creusot et de Montceau-les-Mines (deux
villes trés voisines de Sadne et Loire) peut €tre due & la sur~représentation, dans la popula-
tion des bacheliers de Montceau inclus dans 1'&chantillon, des bacheliers F et G, par rapport i
celle des bacheliers du Creusot qui ne compte que des C et des E, quand on sait par ailleurs

que les bacheliers scientifiques &migrent beaucoup plus souvent que les bacheliers de techniciens.

(9°A nes1qel)
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Revenons au tableau précédent, qui illustre
bien une des conclusions de 1'étude de 1'IREDU sur les modifications
de la carte univérsitaire (LASSIBILLE et al., 1978), i savoir que
"l'éloignement de 1'Université joue dans le sens d'une dispersion
des choiz" puisque ce sont bien & Cosne~sur~Loire, Digoin ou Sens
que les choix sont les plus dispersés entre plusieurs Académies.

Si la distance rend bien compte des flux migratoires des bacheliers
de 1'Yonne, 1'accéssibi1ité (par voie ferroviaire notamment), inter—
vient incontestablement pour moduler les orientations des bacheliers
de la Nié&vre (il y a des trains rapides Paris-Clermont via Nevers
qui rendent 1'accés 3 1'un de ces deux pdles plus simple que... la
traversée du Morvan). Ces deux facteurs se combinent assez bien pour
rendre compte des flux &manant des bacheliers de Sadne et Loire, &
quelques exceptions pré@s dont les procédures d'échantillonnage, et
des facteurs contingents, inévitables vu la faiblesse des effectifs,

peuvent rendrecompte.

Avant de clore ce chapitre on peut par ailleurs
remarquer que les ressources scolaires spé&cialisé@es et localisées de
fagon isolée dans une ville non universitaire (c'est le cas des S.T.S.
des préparations aux E.S.C.A.E., des Ecoles d'Infirmigres), ne sem-
blent toucher qu'un public lui-méme tré&s restreint géographiquement
parlant : ainsi les B.T.S. implanté&s 3 Micon recrﬁtent 60 Z d'éléves
déjd scolarisés au Lycée de Micon en terminale, et 95 %Z de leur pu-
blic vient de Sadne et Loire. On trouve des pourcentages voisins dans
les formations assurées i Nevers : 60 % d'éladves de Nevers, et 95 Z
d'éléves originaires de la Ni&vre. Ces ressources locales sont donc
trés locales, elles rayonnent trés peu au—-deld du département, et ce
d'autant plus qu'elles sont &loignées de la ville universitaire (les
sections implantées 3 Chilons ou au Creusot ont un recrutement plus

ouvert que les deux exemples cit&s ci-dessus).

S'il paraft juste au terme de cette &tude des

LI

facteurs "&cologiques” de l'orientation d'affirmer que 'l'attraction

d'un établissement universitaire peut étre considéré comme dépendant
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ez son enseignement offert, tant au point de vue de sa qualité que
de sa variété, et de la distoice Ta sépavemt de Z-a réstdence des
étudiants” (LASSIBILLE et al., 1978), il n'en demeure pas moins que
ces aspects géographiques des orientations ne peuvent &tre compris
qu'en référence au contexte psycho-sociclogique dans lequel ils pren-—
nent place. Si au niveau méthodologique, un modéle expliquant les
migrations par la distance et la nature de 1'offre aussi biew que
par d'autres facteurs (origime sociale, Hge etc...) pent permettTe
. d'estimer notamment 1'impact de la distance, toutes choses &gales
‘d'ailleurs!, les &tudes des sociologues permettent déji de faire
1'hypothése Que cette notion de distance et son corollaire, celle
de "disponibilité locale" sont Eminement variables selon les niveaux
scolaires, - la scolarisation &largit 1'horizon géographique -, et
selon les catégories sociales ; il semble et cela se congoit Econo-
miquement, que "la prowimité de 1'dquipement scolaire joue wn rdle
dlautant plus important que le milieu familial est plus modeste'
(LATREILLE, 1966) ; ces variables fortement liges 3 la série du bac~
«calauréat, vont faire que globalement, sera observée une "disponi-
bilitd" i la migration qui témoigners peut—-€tre aussi du dééir de
rentabiliser cofite que coiite des séries de baccalauréat, en 1'occuren—

ce les séries scientifiques, que l'on sait &tre les meilleures.

‘ On pourrait ainsi aller jusqu'Z dire qu'émigrer
pour poursuivre des Etudes sup@rieures c'est déji érendre en charge
son orientation d’une fagom particuliéiement active, ce comportement
renvoyant donc au meins en partie aux aspects psychologiques et psycho—

socigux de 1'orientation que nous allons 3 présent aborder.

1 Ce modile fait 1'objet d'une &tude menge conjointement avec
LASSIBILLE dams le cadre de 1'I.R.E.D.U.



- 198 -~

VI. LE POINT DE VUE DES ACTEURS

Avant de clore cette analyse des matériaux
empiriques, il nous reste @ voir, grdce & la centaine d'entretiens
que nous avons pu avoir au printemps 76 avec un &chantillon d'éléves
de terminale, comment est vécu ce processus d'orientation. Sans ten-
ter d'utiliser les représentations qu'ont les individus de ce proces-
sus pour en tirer des comnaissances, voire des explications, cette
approche nous semble indispensable, s'il est vrai que pour le socio-
logue "l'expérience des significations fait partie de la significa—
tion totale de l'expérience"” (BOURDIEU, 1968) ; nous chercherons donc
surtout comment sont pergues, par les jeunes les conditions objecti-

ves de leur choix.

VI.1. LES RATSONS INVO(XJEES A L'APPUI DES PROJETS ET DES CHOIX

Au printemps 76, les &l&ves de terminale qui
devaient constituer notre cohorte, avaient, dans le. questionnaire
8crit inaugural i 1l'enquéte, & répondre 3 une question concernant
leurs projets en cas de réussite 3 1'examen : nature de l'orienta-
tion et aussi raisons justifiant cette orientation. A cette date,
les trois—quarts des &léves se disaient décidés, et la confrontation
faite & 1'automne, entre ces projets et les orientations effectives
montre que les distributions marginales des projets et des orien-

tations sont assez voisines.

Cela dit, cette confrontation montre aussi que
certains projets semblent plus fiables, certaines orientations plus
"miries", qued'autres. Ainsi, si 1'on calcule la part des orienta-
tions effectives qui avaient &té envisagées d&s le printemps, on
remarque la stabilité de deux projets : Médecine et surtout les fi-

ligres "autre court" qui sont donc les orientations les moins
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"improvisées” ; suivent les filidres Mautre long” et les &tudes du
type I.U.T, - B.T.S. Ont été le moins projetées les orientations ef~-
fectives & l'université et aussi en classes préparatoires tradition-

1, 8i, lisant la matrice "projet-orientation” danms 1l'autre

nelles
sens, on regarde cette fois la part des projets gui ont &té effec~
tivement réalis@s, les pourcentages des différentes filiares sont
beaucoup plus homogénes avec néanmeins un minimum su niveau des fi-
lidres "autre court® oii la sélection draconiemne 3 1'entrée dans les
€coles (que ce soit 1'Ecole normale, les Ecoles d'Assistants sociaux
ou d'Educateurs), a contrecarré de nombreux projets. Globalement, les
jeunes réalisent leursﬁrojets dans 58 Z des cas, la fiabilité de tou-

te 8tude portant sur les seuls projets est donc relativement faible.

Remarquons aussl que les projets des futurs ba-
cheliers ~ que l'on peut penser &tre de meilleurs &l&ves que leurs
condisciplés qui &choueront au baccalaur@at -~ ne se distinguent en

rien de ceux de l'ensemble de la population présente en terminale.

Globalement on observe entre le printemps et
l'automne des changements importants dans les distributions des rai-
SOnE invoquées 3 1'appui respectivement des projets - et des choix.
Ainsi un certain nombre d'arguments, ignorés au'slade des projets,
‘prenment une importance soudaine une fois les choix effectuds ; ce
sont par exemple les raisomns : lieu des &tudes, "style" des &tudes,
caractére professionnalisé des &tudes, incitation & la poursuite d'é-
tudes du fait du chOmage actuwel, solution de repli ou choix par &li-
mination. Tout se passe comme si les contraintes &conomiques pesaient
surtout 3 1'é&ch&ance, une fois l'examen passg&, et comme si le souci
des problémes d'emploi (apparent d&s le printemps par le poids de
la raison "débouché&s") se concrétisait 3 1’automne par une_fecherche
d’&tudes finalisées, "encadrées" donc sérieuses ou encore par ume

poursuite d'&tudes obligés vu le contexte &conomique.

1 11 est certain que les procédures méme d'accds aux différentes fi~
liéres - le fait d'avoir, par exemple, & constituer un dossier dés
le printemps quand ce n'est pas un an 3 1'avance pour certaines for-
mations @ caract@re social ~ ne sont pas en l'occurence sans consé-
quence. '
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. ) Inversement, certaines raisons_perdent de leur
importance relative, au contact de la r&alité : les raisons “&tudes
permettant ua travail paralléle”, "Studes rémunérées" (on vise en
général, dans ce cas, 1'Ecole normale) ; le réve d'&tudes ne compro-
mettant pas l'indépendance financiére s'effondre & 1'automne notam-—

ment du fait du nombre restreint d'élus dans les Ecoles normales.

R Chez les jeunes qui projefaieut d'arréter leurs
éfudes, et les ont effectivement arrétées, une Evolution assez net-
te des attitudes est perceptible entre le printemps et l'automne : on
souligne plus, une fois le choix fait, les aspects positifs de la. ‘
non-poursuite (envie de travailler, de s'intégrér dans le monde du
travail, inutilité et absence de débouchés des &tudes, raisons fami-
liales et scuhaits d'indépendance ete...), alors qu'au printemps les
aspects négatifs (dégoiit pur et éimple des #&tudes) l'émportaient.
Reste par contre stable le poids des contraintes objectives comme
le niveau de ressources des parents et le cofit des &tudes, qui sont

toujours les raisons avancées le plus fréquemment. - .

Si ce genre d'&volution peut 3 juste titre &tre
pergu coume une rationalisation valorisante faite a posteriori, 1'é~
tude filidre par filidre montre partout ume mfme tendance vers ume
argumentation plus nuancée, plus réaliste, : 4 1'uniformité des rai-
sons invoquéés au printemps 3 1'appui de projets fort différents,

correspond & 1'automne des profils plus spécifiques & chaque orienta-

tion.

Pour tempérer ce que pourrait avoir d'optimis—
te cetﬁe vision d'une &volution valorisante et murie, il convient de
souligner le poids que prendvau moment des choix la raison "choix
par élimination ou solution de repli”. Le tableau suivant rend compte
des principales raisoms invoquées 3 1'appui des différentes orienta—
tions accessibles aux bacheliers (par ordre de fréquence et en pour=

centage, quand la raison est citée au moins cing fois) (tableau VI.i).



- Principales raisons invoquées 2 1'appul des différentes orientations, (tableau VI, 1)

NON POURSUITE Cofit des | 'envie de |'rejet des |Pas de d&bou- Inutilité |Raisons fa-|Pas assez Age elevé
: D'ETUDES |  études : travailler'|8tudes : chée (avec ldes études :imiliales (ma~ fort scol. | santé :
. 31 2 3 21 % 13 Z études) 3 7726 7 riage) 1 6 % : 4 % [
Turée des | Intérét des|Btudes pro~| - Attrait po |Style des |Repli/Elimi~} Prestige
I.U.T. gtudes : |&tudes : fessionnali- Débouchés :| profession [&tudes : nation : dipldme,sé-
25 % - 11817 séeg : 16 21 9 % : 87 6,5 % 5,5 2 rieux : 5 7
Durée des |Intérét des|Etudes pro-| Attrait po [Prestige Lieu des Chdmage,
B.T.S. études : &tudes : fessionnali~ D&bouch&s :| profession |diplGme, sé~ études : donc &tu-
18 Z 18 7 sées : 13 2] 107 : 9% rieux : 7 7162 des_: 6 2
Int8rét Attrait po | Style des j
C.P.G.E. étudeg i |Débouchés :|profession : études : Elimination
38 % 21 % 17 2 13 7 1 57 .
" AUTRE Attrait po)Intérét des meesgion Etudes pro-Style des . .
LONG" profession|&tudes : Débouché&s :| lucrative :| fessionna~ [études : Elimination
: 23 % 23 7 21 % 6 2 lisées: 5% 5 Z i 4 2
YAUTRE Attrait pojGolit contact{Durée des | Intérét des| Etudes Stabil:ité Pr?fession
COURT" profession|amour enfants &tudes : 8tudes : rémunérées lemplol : utile :
: 37 % : 22 % 8 7 8 % : 6% 6 7 5.2
FACULTE Int8rét Attrait po
LETTRES & | &tudes : |[Elimination|profession | Débouchés :
SC. HU. 44 % : 20 7 : 18 7 6 7
© 1Intérét des Attrait po
g‘éc'Eggon Débouchés |&tudes : Elimination| profession
: : 29 % 27 7 : 17 7 1 97
DEUG A Intérét Elimination Attrait po
(Sciences)l é&tudes @ repli : Débouchés :| profession
M.I.P.C 39 Z. 27 % 15 % 1 5 7.
DEUG B Intéret Elimination |Attrait po
(Sciences Etudes : |repli : profession
de la vie} 41 7 24 7 1 21 %
Attrait pojIntér8t des |Gofit des
gz:;ﬁgﬁ; profession|études : contacts : | Elimination
143 7 30 7 i1 2 1572
-BACHELIERS Intérét Attrait po Durée des Elimination GoGt des (Etudes pro- |Style des Sérieux &
POURSUIVANT | é&tudes : |[profession [Débouchés &tudes : Tepli contacts |fessionna- |[é&tudes : jprestige di-
ETUDES 23 2 t 19 7 + 12 % 97 77 : 6 % lisées: 6 Z |3 % iplame : 37
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Résumons bri&vement 1'apport de ce tahleau et
les remarques qu‘il a &té possible de faire en comparant les distri-
butions des raisons chez les jeunes issus de milieux aisés (pére

cadre moyen ou supérieur), et les -autres, pour une oriemtation donnée.

Chez les bacheliers me poursuivant pas d'&tudes
les contraintes matérielles (coiit des Etudes, revenu des parents trop
faibles) sont invoquées en premier lieu, suivies par des raisons d'or-
dre psychologique (notamment l'envie de travailler, d'8tre "actif"
comme ont dit certains jeumes) qui ne recouvrent pas seulement des
rationalisations a2 posteriori, tandis que les raisoms persommelles
d'inaptitude ou d'Age me sout'qu'aséez rarement cit@es. Damns la
sous—population,. restreinte, des enfants de cadres ne poursuivant
pas d'@tudes, les raisons psfchologiques preﬁnent plus de poids que
les contraintes matérielles ; les raisons personnelles sont &galement
beaucoup moins avancées, ce qui traduit sans doute un style de vie et
de pensée différent ; 1'Age de mariage est moins précoce, l'entraidé
familiale ﬁoins contraignante, le doute qﬁant & ses possibilités,
moins fréquent etc..,. Les enfants de milieux favorisés entendent avant
tout souligner 1'aspect volontaire de ce "choix" de nom—poursuite
d'études, 1l'aveu de contraintes objectives leur paraissant sans doute
manquer un peu de pudeur. Quelle que soit la filiére suivie, les rai-
sons invoquées par les jeumes de milieu favorisé seront toujours plus

"désintéressées™ que celles &manant des jeunes des catégories modestes.

Les jeunes s'orientant en I.U.T. ou B.T.S. vi-
sent tous des &tudes courtes, finalisées et donc paraissant offrir
des débouchés ; cela dir, certaines nmuances sont i souligmer : ce
sont les étudiants d'I.U.T., clients potentiels des fili&res longues,
plus souvent que ceux allant en B.T.S., gui citent la raison "solution
de repli” et aussi le style des 8tudes, opposé alors i celui des &tu~
des universitaires qui eussent sté possibles § par ailleurs la raison
"lieu des études” n'est citée que pour les formations deiB,T.S. qui,
nous 1'avons vu, sont relativement disséminées et assurent un recru-
tement trés local, et encore la réison "du fait du chdwmage actuel,
autant faire une formation", alors‘que nous avons noté combien était

minime le coiit du passage secondaire-supérieur dans ces sections de
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B.T.S. qui recrutent parfois plus de six &léves sur dix dans 1'éta-
blissement de second cycle ol elles sont elles—mémes implantées.

Les enfants de cadres scolarisés en B.T.S. ou I.U.T. se distinguent
seulement par le poids un peu plus fort qu'ils donment & la raison

"choix par élimination ou solution de repli”.

Les classes préparatoires traditionnelles sont
choisies essentiellement pour des raisons scolaires (inté&rét pour
les &tudes et style de ces études) sans que les préoccupations de dé-
bouchés soient pour autant absentes ; on remarque le poids non négli-
geable de la raison "choix par &limination", ce qui souligne d'autant
le caractére scolaire et "automatique'' de cette orientation (que peut

faire d'autre un bon él&ve, jeune, de série scientifique ?...).

Les autres classes préparatoires (aux E.S.C.A.E
ou M.S.T) et les fili&res "autre long" dénotent une orientation beau-
coup plus professiomnalis@e et pragmatique ; ce sont d'ailleurs les
seuls jeunes 3 "oser" appuyer leur choix sur des critéres de renta-
bilité pécuniaire (les futurs médecins ont plus de pudeur).

Aussi typiques mais beaucoup plus désintéres-
:sées sont les raisons invoquées par les étudiants des filidres "au-
tre court" : l'attrait pour la profession envisagée est suivi de la
raison "goiits des contacts, amour des enfants" qui est pratiquement
spécifique 3 ce groupe ; les raisons maté@rielles restent néanmoins
importantes (durée des &tudes, bourses facilement obtenues ou études

rémunérées, stabilité de l'emploi, pour les Instituteurs surtout,

'etc...)

Au niveau des filiBres universitaires, l'inté-~
rét pour les &tudes (enthousiasme sincére ou absence d'autre motiva-
tion ?) vient en té€te en Lettres et en Sciences, tandis que la raison
débouchés 1'emporte en Droit—Sciences &conomiques, et la raisom "at-
trait pour la profession" en Médecine-Pharmacie. La poids des orien-
tations "négatives” (choix par €limination ou solution de repli) est
pgrticuliérement fort en Lettres et en Sciences, tandis que 1'"at—
trait pour la profession" traduit, dans ces disciplines, l'espoir de

devenir enseignant.
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L'aspect "intérét pour les &tudes" est par-
tout souligné par les enfants de cadres qui par ailleurs expriment
aussi des raisons plus marginales comme le "goiit de la vie en plein

air"” 3 1"appui d'une orientation en Sciences de la Vie ...

Notons enfin que ces différentes raisons invo-
quées ne sont pas mutuellement .indépendantes : ce sont les mémes in~
dividus, originaires de milieux modestes et scolarisés dans des fi-
liéres souvent plus finalisées, qui évoquent de fagom indissociable
les raisoms de cofits, de durfe, de d&bouch&s des &tudes, tandis que
les raisons plus intellectuelles et/ou plus lifes i une certaine qua-—
1ité de la vie envisagde (golits des comtacts, des voyages, de la vie
en plein air), seromt, elles plus souvent citées par les &tudiants
d'origine sociale plus favorisée et abordant des filidres plus lom~
gues. Cette approche partielle de styles d'orientation différents
(ou au moins vécus et justifiés différemment) peut &tre &largie et
nuancde par une analyse de comtenu des entretiens que mous avons pu

avoir, en mai 1976 avec ume centaine d'éldves de terminalel.

VI.2. LES ATTITIUDES FACE A L‘ORIENTATION

Deux caractéristiques de la collecte font que
les "domnées™ construites par les entretiens ne sauraient &tre uti-
lisées sans précautions. Tout d'abord il ne s'agit 13 que de :éfle-
xions & partir de projets, projets formulés em avril-mai 1976, et nous
avons vu que beaucoup de ces projets ne sont pas concrétisés par ume
orientation effective. Ensuite, ces opinions sont &mises aprés parfois
1'exercice d'une "violence symbolique™ certaine, tant ncmbre des4as*
pects du choix que nous cherchions 3 cerner (la dimension "investis—
sement”, la prisé de conscience des déterminismes sociaux etc...)
semblaient &trangdres aux jeunes que pous interrogions ; et comme le
remarquent par ailleurs ROUSSELET et al. (1974) 'eette indifférence
n'était-elle d'ailleurs pas wn des 8léments que nous nous propogioné

1 Nous remercions ici les comseillers d'orientation de 1'Académie qui
ont bien voulu participer & ce travail.
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de cermer, et que nous aurions vidé de scx sems d trop insister sur

ce qu'elle ignorait justement ?”.

I1 faudra donc essayer de faire la part des
artefacts dus 4 la situation d'entretien elle—méme, de celle des at-
titudes intellectuelles fortement dépendantes du milieu scolaire et
surtout des options personnelles pouvant déboucher sur des comporte-
ments effectifs et engageant l'avenir ; par exemple, en distinguant
dans le chorus désabusé des lycéens sur l'inutilité du baccalauréat,
les accents qui permettent de pronostiquer un arrét effectif des &tu-
des aprés cet examen sans valeur. Ces attitudes intellectuelles dé&ga~
gées autant que désabusées, nous allons les rencontrer plus fréquem~
ment chez les bacheliers généraux, que leurs &tudes et, plus souvent,
leur milieu social tiennent dévantage €loignés des contingences maté—
rielles et des problémes concrets de 1l'insertion professiommnelle que

leurs condisciples bacheliers de technicien.

Ceci se retrouve d'ailleurs nettement quand on
analyse les thémes abord€s spontanément au tout début de l'entretien :
dans la majorité des cas, ce sont les -&tudes prévues pour l'an pro-
chain, notamment chez les bacheliers C alors que les développements
sur la profession vis@e ou l'aspiration 3 1'indépendance financiére
ne sont fréquents que chez les bacheliers F et G (qui, rappelons-le,
ont pour caractéristique principale, plus que leur recrutement rela-
tivement modeste, leur 8ge significativement plus &levé que les ba-
cheliers généraux). S'ils sont plus tournds vers.la vie professiomnelle,
ces derniers sont &galement plus anxieux ; le "tout dépend du bac" tend
souvent -chez eux a bloquer le démarrage de l'entretien ; il est remar-—
quable que ce soient ceux 13 m@mes qui ont, statistiquement parlant,
assez peu de chances de réussir & 1l'examen, tout en ayant par ailleurs
effectué nombre de sacrifices pour accéder i ce niveau, qui expriment

le plus ouvertement leur appré&hension.

A 1'opposé, les bacheliers généraux ont dans 1'en-
semble le loisir d'évoquer des thémes moins directement 1iés i l'orien~—
tation. Les littéraires notamment lancent volontiers l'entretien par

des considérations socio—-&conomiques — les rapports formation-emploi,
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la poursuite & l'heure actuelle obligée des &tudes supérieures etc...—
ou encore des problémes persommels : le style de vie souhaité, le
désir d'indépendance par rapport aux paremts etc... Cette prédomi~
nance des problémes d’identité personnelle et plus précisément de
choix d'une identité& sur les questioms plus terre i terre d'orien-
tation strictement professionnelle a &€té déja clairement pergue par
les psychologues qui se sont penché&s sur les choix professionmels

des adolescents (ZARKA, 1975) ; ce qu'il convient de souligner c'est
que cette démarche psychologique abpour corollaire la possibilité
-effective de choix, et ne peut donc &tre le fait de tous les bache-

liers quelles que soient leurs caractéristiques.

En outre, on peut se demander é‘partir de quel-
les bases les lyc@ens qui s'avérent si peu informés de tout ce gqui
dépasse le cadre du 1ycée pourraient &laborer des projets profession—
nels. Ce manque d'information upanimement proclamé permet d'ailleurs
toutes les esquives et les ambivalences : "je ne peux pas me décider
puisque je ne suit pas informé”, "on m'a orienté dans cette voie
sans me consulter donc ce n'est pas 3 moi, maintenant, de m'occuper
de ce probléme", “faudrait mous forcer” concluent les uns, ou encore
"tout dépend du bac", dome attendons. Ces propos maintes fois enten—
dus recouvrent deux problémes distinmects : celui du caractére .fermé.
du milieu scolaire ol les lycéens ont évolué jusqu'alors, et aussi
1'absence fréquente d'initiative qui a &td la régle pour les déci-

= + » 1 - 2 =
s$10nS successives qul les ont pre—~orientes .

Pour ce qui-est du premier point, (BOUDON, 1968)
notait déja dans son &tude sur les projets professionnels des lycéens
(sur la période 1967-1969) : "l'horizon temporel sst borné par le bac—
calaurdat, au-deld, 1'avenir est invistble. Les représentations socid—
les premnent alors l'allure d'une sorte de cosmologie babylonienme!.
Et les lycdens d'adopter alors, quénd on leur pose la question perfide
du choix professionnel, trois types d'attitudes : soit projeter le
conou, c'est-ﬁ—dire un nombre restreint de types professiomnels idéaux
trés stylisés (essentiellement l'enseipnant, le médecin ou 1'auxiliai-

re para-médical, ou encore 1'ingénieur et méme le "cadre') ; soit
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anmoncer des étiquettes n’engageant pas trop 1'avenir dans la mesure
ol ce type d'emplois est pergu comme me regudrant que peu de spécia-
lisation (Banque, Administration) ; soit eanfin ne riemn proposer de
précis et s'en tenir prudemment aux &tudes projetées. Cette trilogie
d'attitudes est bien sfir schématique et nous verrons qu'il existe des
sous—-catégories particuligres de lycéens qui ont dés le printemps,
&labord ume véritable stratégie professicnnelle mais il s'agit la,

répétons~le, de cas plutdt rares.

) S'ils sont assez peu précis sur la profession
escomptée, les 8léves de terminales savent micux cerner les condi=-
tions souhaitZes pour l'exercice de cette profession. 5i 1l'on défi-
nit avec PARSONS la valeur comme "€ldment du systéme symboiique qui
sert de eritdre ou de norme de sélection”, on peut dire que les lycéens
expriment sans ambiguit& un certain nombre de valeurs professicnnelles
ce qui est sans conteste un préalable 3 tout choix professionnel. Les
" valeurs dominantes exprimées se répartissent em deux catégories d'im-—

portance &gale :

. les corditions matérielles du travail avec en téte le souhait
d'une durée du travail pas trop élevée pour permettre un temps suf-
fisant de loisirs. Nous retrouvons 13 une attitude trés ancrfe chez
le lycéen et qui trouve sa source dams la dichotomie vécue "entre le
tempe scolaive "passif” et le temps libre "actif" pendant lequel
peuvent &'exprimer les désirs et intérets™ (NOBS, 1975), ce qui les
améne 3 retenir des professions comme 1'enseignement, laissant 3
cBté du temps pour "vivre”. On voit ainsi clairement comment leur
vision actuelle du temps, leur fagon'd’aménager la réalité vécue
actuelle se traduisent stricteﬁént dan§ 1'image du seul métier accep-

table.

En second lieu, est cité le salaire, les pré-
tentions des lycéens restant dans 1'ensemble assez modestes puisque
pour eux, un salaire correct de d&but se situe entre 2 000 et 3 000
francs en 1976. Enfin dans cette catégorie, apparalt le eritére sta-

bilité de 1'emploi.
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. Les critéres "individuels"™ sont plus variés : on parle d'un tra-
vail offrant responsabilités et initiatives, d'un travail intéres-
sant, varié, actif, indépendant etc... Plus rares sont les motiva-
tions altruistes du type travail utile 3 la société, comportant des
contacts etc... Certes, le poids accordé 3 ces différentes valeurs
n'est pas le méme quelles que soient les caractéristiques des jeunes

et aussi quels que soient les projets professionnels &émis.

Ainsi, les motivations altruistes sont le fait
uniquement de futurs Normaliens, &ducateurs ou autres membres de pro-
fessions sociales ou paramédicales ; ces mémes valeurs ‘sont aussi
plus souvent reprises i leur compte par les filles objectivement pro-
mises & ce type de profession. Si l'on a pu dire de fagon assez tran—
chée "la profession est envisagée de fagon radicalement différente par
les filles et par les gargons : les premiéres cherchent avant tout
une "occupation”, les seconds une "situation'", en 1967-69 il est
vrai (BOUDON et al. 1968), en 1976 il demeure encore nombre de dif-
férences abondant dans ce sens : ainsi les filles valorisent moins
souvent que les gargons les situations prestigieuses mais plus sou-—

vent les satisfactions intrins@ques au travail.

Ces différences sont d'ailleurs modulées. en
fonction de l'origine sociale, les sté&r&otypes semblant peser d'au-—
tant plus lourd que le milieu socio—-culturel est "défavorisé". Par
ailleurs, et toutes les enquétes faites sur ce théme le confirment
(cf. notamment ROUSSELET et al., 1974), les satisfactions rechgr—
chées par 1'intermédiaire de l'activité professionnelle varient pro-

fondément selon le statut social : ici on cherche i faire des expé-
riences intéressantes, 3 sa réaliser, 3 exercer son autorité ; 13
on espére surtout acquérir la sécurité et trouver 1'indépendance
dans son travail. Tout comme il nous parait a présent impossible

de parler des bacheliers en gémnéral, on ne peut pas plus légitime-
ment parler des jeunes ; ceux-ci vont attendre de leur futur métier
soit ce qui leur a manqué le plus jusqu'alors (la sécurité &conomi-
que, la stabilité de 1'emploi, ceftains vont méme jusqu'd avancer
des voeux qui sembleraient pour le moins incongrus aux yeux des plus

favorisés -comme un travail "3 1'abri des intempéries'), soit encore
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ce qui leur paraft le plus réaliste en fomection de leurs chances
respectives de réussite. C'est alors "Ie yrobable qui est valorisé”
(HUTEAU, 1976) et on peut alprs se poser la question, classique en
sociologie des situations et des rfles respectifs dans le temps,
des valeurs professiomnelles affirmfes et des choix professionnels
effectifs. Tout au plus peut~on dire que tout se passe comme si les
"motivations” avancEes avaient essentiellement une valeur fomction-
nelle - adapter le jeune 3 son avenir professionnel probable -, plus

qu'une valeur "motrice”.

Au-deld du caract@re ferm& du milieu scolaire
qui limite singuliérement les projets professiomnels .desg jeunes
qui restent par 13 méme trés dépendants des idéologies de leur mi-
lieu d'appartenance, il est un autre proﬁléme non moins important
'1i& 3 la fagon méme dont les &léves sont "trait8s" tout au long de
leur scolarité. Il est certain que jusqu'au baccalaurdat, les orien-
tations sont plus ou moins imposées au jeune, que ce soit pour des.
raisons de contingentement de places (un &léve peut souhaiter 8tre
orienté dans une section et obtenir 1'accord des « enseigmants, et
. 8tre finalement, faute de place, obligé de changer radicalement de
voie, par exemple de renoncer & ume fili8re TZ bAtiment et se re-
trouver dans une section de type AB, &conomique), ou encore pour
des raisons scolaires, le classement en mathématiques &tant & 1'heu—
re actuelle un des critéres majeurs de l'orientation en fin de troi-
siéme (cf. PELNARD-CONSIDERE, 1977). Comme le remarque ROUSSELET
(1974) : '"plus de 50 % des sujets commengant wune scolarité secondai-
re dans le eyele long abandovment en cours &'études, changent de Fi—
liére ou échouent définitivement. Ce gaspillage d'espoirs et d'éner—
gte suffirait seul & expliquer pourquot la plupart des éldves de
terminale en préférant "voir venir" s'interdisent peu d peu tout vé-
ritable engagement”. ‘

" différentes

Ceci va expliquer les "tonalités
que nous allons remarquer en reprenant cette fois l'examen des en-
tretiens dans leur ensemble en fenction notamment de la série du

© baccalauréat poss&dé (les séries &tant tellement hiérarchisées
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qu'elles reflétent en partie le caractére volontaire ou comtraint

des orientations 3 1l'entre et en cours du deuxiéme cycle du second
degré), et aussi de l'origine sociale, variable life & la série du
baccalauréat, puisque, nous l'avons vu, les systémes de valeurs sem—

blent trés différents 3 cet &gard.

Ceci sera particuli&rement net & propos des
questions sur l'importance du dipl8me, sur les aspects investis—
sement et/ou cbnsoﬁmation'des études, réponses en outre fondamenta—
lement différentes selon que le projet d'orientation porte sur des
études longues, des &tudes courtes ou l'entrée sur le marché@ du tra-

vail.

La question sur l'importance des dipldmes, eﬁ
plus précis@ment du baccalauréat, par rapport & une insertion pro-
fessicnnelle éventuelle semble requeillir surtout des attitudes intel-
lectuelles propres au milieu lycéen, plus que des options personnel-—
les, qui vont toutes dans le sens de la valorisation du dipldme en gé&—
néral (il aide 3 se placey 3 obtemir un salaire plus &levé, il at-
teste d'un certain miveau de connaissances, voire de "capacités'),
mais aussi de la conscience aigile de la dévalorisation des titres,
notamment du titre de bachelier, avec pour corollaire ume course for-

cée vers un titre plus &levé.

Mais quand la question "faire des &tudes, est-ce
cholsir de ne pas travailler ?" les provogque et les implique un peu,
les lycéens se différencient nettement en fonctiom de 1'oriemtation

qu'ils prévoient.

Ceux qui pensent ne pas poursuivre d'études,
dévalorisent par leurs propos l'utilité - soit la résultante des
colits, risques et bénéfices anticipés ~ de toute formatiom post-
secondaire ; en premier lieu, leur origine sociale dans 1'ensemble
plus modeste les porte 4 se contenter du baccalaurdat qui leur as-—
sure déj3, en terme de mobilité intergénfratiommelle, un bénéfice
‘valable. Et 13 encore, d'autres enquétes le confirment, "les am—

bitions sont rarement gberrantes et 3i elles aéparatssent en général
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supérigures auz statuts persomnels des péres, elles ne font que re-
Ffléter en général la promotion scolaive et culturelle moyemme de
l'ensemble de la population ; chacun vise par luil le niveau soctio-
éeonomique Juste supérieur 4 celui de som pére et rarement plus
haut™ (ROUSSELET et al., 1974).

Certains jeunes de milieu modeste vont méme
jusqu'd passer pendant leur année de temminale des comcours niveau
B.E.P.C. et & affirmer qu’en cas de succds, ils n'iront mfme pas
passer le baccalaur&at, trop heureux d'€tre "casé&s"” dans un emploi
qui leur semble apporter déj3 une promotion suffisante. De fagom sy-
métrique, les cofits de ces &tudes 8ventuelles sont soulignés, coiits
financiers certes, mais aussi coiits psychologiques importants car ces
jeunes, n'envisageant leur avenir que par référence Z des exemples
connus, se comparent souvent aux jeuhes travailleurs qu'ils fréquen-
tent et envient leur autonomie notamment financidre. Et ceci pour un
débouché (aprés &tudes) qui ne leur semble pas plus assuré qu'avec
leur dipldme actuel (il s'agit souvent d'un baccalauréat de techni-
cien ce qui accroit encore les cofits d'opportunité) ; leur toléran-
ce au risque est particuli&rement faible : méme quand ils expriment
une quelconque ambition, ils préférent trcuver un travail immédia-
tement et compter sur une hypothétique formation continue ; ces sle-
ves pour qui la poursuite d'études n'est jamais gratuite ni évidente
ont parfois 1'impression d'avoir d&ji Et& "poussés” jusqﬁ'au bhacca~
lauréat — certains sont passés par la fili&re B.E.P. puis premiére
d'adaptation, soit un second cycle de quétre ans - et veulent avancer
par &tapes. Comme le remarquait BISSERET (1974) "la carridre scolai-
re des enfants de la classe dominée présente un cavactére discontinu,
morcelé. Le temps, pour euz, doit 8tre dcomomisé” ce qui rejoint tout
d fait les hypoth&ses des €conomistes concernant les différences

de préférence pour le présent entre les divers groupes sociaux,

Remarquons enfin que dans 1'espace de décision
de ces catégories les études longues n'existent pratiquement pas, et

1'alternative se situe bien au niveau &tudes .courtes/vie active.
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Certes il y a aussi des bacheliers généraux
qui projetent d'arrdter leurs &tudes, mais le plus souvent ils
ont de leur avenir une vision différemte : ils se voient de toute
fagon et au moins employé - les premiers parlaient d'emblée de 1'u-
sine -, avec an moins 2 000 francs par mois - les premiers parlaient
du S.M.I.G.«~, et peuvent se permettre d'envisager des voies pro-
fessionnelles plus originales qui, si elles ne n&cessitent pas d'&=-
tudes peuvent parfois rendre nécessaire la possession d'un capital
de départ ou d'un résean de relation &tendu (professeur d'équita-—
tion, artisanat etc...). En fait ils projetent dans leur vie profes~
sionnelle révée le méme style d'attitudes et de vertus que celles
dont les bacheliers littéraires chargent leurs futures &tudes :
un certain c5té désabusé mais aussi un souhait de fantaisie, d'au~

tonomie, de créativité ete...

Ces bacheliers littéraires, comme les bache~
liers généraux "traditionnels"™ =~ les bacheliers E se situant i la
charniére baccalauréats généraux/baccalaurééts de techniciens -
vont exercer leur choix essentiellement sur l'alternative : Univer-
sité on &tudes courtes.

.

Chez les bacheliers généraux choisissant les
&tudes courtes, on va voir apparaitre le méme type d'argument (pro-
blémes financiers, désir d'indépendance) &voqués par les bacheliers
de technicien justifiant 1'arr@t de leurs Etudes. On se trouve -donc
en présence de deux ‘espaces de décision différents - si les "doublets"
ne sont pas les mémes, ce sont les m@mes arguments qui vont appuyer
‘les choix -, dont les paramétres principaux sont avec la série du
baccalauréat, l'origine sociale, 1'3ge, le contexte géographique et
parfois le sexe.

Voyons, au sein des bacheliers généraux, les
différences qui apparaissent entre les jeunes titulaires de baccalan~

réats A ou B, C cu D, ou E.

Chez les premiers, les littéraires (au sens
large), les etudes longues qui ne peuvent &tre qu'universitaires,

paraissent n'offrir que des débouchés aléatoires et comporter dome
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des bénéfices monétaires pour le moins incertains. Ceux qui vont fi-
nalement opter pour des &tudes longues valorisent fortement l'aspect
"consommation” de telles études, alors que ceux qui choisiront des
études courtes auront davantage une optique d'"investisseunr", modes—
te certes, mais raisomnable. Il est certain que, pour tous ces lit-
téraires, le colit psychologique des 8tudes est négligeable — “tout
le monde va 3 la Fac" ~, les bénéfices escomptés le sont &galement,
la demande de "qualité de la vie" immédiate et fondamentale {on re-
trouve 13 certaines attitudes. relevées chez les &tudiants en Lettres

par MILLOT~ORIVEL).

. Les scientifiques ont un espace de décision
différent. Comme pour les littéraires il ne saurait &tre question
de travailler, la question leur semble tout i fait saugrenue - on ne
sauraif travailler avee pbur seul bagage un baccalaur@at, et il ne
sert 3 rien d'avoir parcouru tout le second cycie‘avec succds si
c'est pour ne pas continuer au—deld -. Mais remarquons que les ba~
cheliers généraux mettent 13 dessous beaucoup de sous-entendus :

on se référe toujours 3 un emplei “int&ressant", "bien payé", “cor-
rect”, alors que jamais les bacheliers de technicien ne déclarent
chercher un emploi avec le baccalaur@at et ne semblent pas penser que
leur dipldme leur permette d'avoir des exigences particuliéres. Re-
venons aux scientifiques qui ont en fait trois voies possibles :

la voie rovale - les classes préparatoires - 1'Universi£é,,les Etu-
des courtes. Les &tudes me sont jamais pour eux pergues comme une
"consommation" mais bien comme un investissement dont la rentabilitd@
est &vidente ; cette dimension "investissement", rarement explicite
mals toujours sous-jacente, est plus ou moins mette selom les filié-
res : les futurs &tudiants en M&decine la pergoivent mieux que ceux
se destinant aux Sciences de la vie, les futurs &tudiants des &coles
de Commerce ou des I,U.T., mieux que 'les &léves pensant accéder i
une classe préparatoire scientifique. Om pourrait ici esquisser un
rapprochement avec des résultats de dix ans plus anciens! qui souli-

gnaient les différences existant entre les filiéres universitaires

1 cf. PLIN "Le Budget de 1'Etudiant dijonnais". Faculté de Droit et
de Sciences &conomiques de Dijomn (1966).
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quant 3 la perception qu'ont les &tudiants de leur caracté@re renta-—
ble : si les futurs médecins sont unanimes 3 considérer leurs étu-—
des comme un investissement et un investissement rentable, les ju-
ristes, par exemple non seulement pergoivent moins leurs &tudes
comme un investissement, mais em outre, me sont pas trés optimistes
quant 3 leur rentabilité. Les littdraires accusent encore plus for-
tement ce type d'opinions. Néanmoins la formulation de la. question
posée ~ "estimez~vous que les dépenses engagfes pour financer vos
€tudes supérieures constituent un investissement ?" - dont le carac—
tére direct nous semble trés inducteur - et effectivement 73,5 2
des Etudiants interrogés Emettent une réponse positive -, et surtout
le fait qu'ici ce sont les &tudiants de toutes les amnées et d'un
certain nombre de filigres universitaires qui aient &té concernés,

interdisent toute comparaison approfondie.

Mais revenons 3 nos données.  Si le projet
I.U.T.~B.T.S. auquel on se résigne, avec un baccalauréat scientifi-
que en poche, est certes mal vécu chez ceux que l'on a toujours pré-
sent& comme 1'élite des lycéens, et est toujurs présenté came une orien~
tation forcée - 3 la différence des littéraires qui me se sentaient
nullement dévalorisés d'aborder de telles &tudes -, les études cour-
tes sont pergues comme des choix rentables et c'est cette rentabilité

seule qui les remnd acceptables.

Enfin les bacheliers de la série ™ath&matiques
et Technique”, les E, exercent leurs choix entre deux filieres : la
filiEéres longue (&cole d'ingémieur # accds direct en classe prépara-
toire de type M.S.T.) ou la fili&re courte (I.U.T. - S.T.S.) qui est
en général choisie quand on ne peut accéder # la fili&re longue, les -
deux voies &tant vécues comme des moyens d'acquérir des compé@tences
professionnelles et donc dans une optique d'"investisseur” encore
plus &vidente que chez les scientifiques (qui soulignent parfois

1'intérét en soi, des filidres envisagées).

Nous avens déji développé ces différences dans
les styles d'utilisation des divers baccalauréats ; les entretiems
¥

mettent particuli@rement bien en &vidence ces différences et souli-

ent 1'importance de la position socizle d'origine dams la valeur
8n PO - g
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subjective qu'a, pour 1'&léve, 1'accés 3 un niveau scolaire donné :
pour les uns le baccalaur@at n'est rien, pour les autres c'est déji
un bon niveau, voire du luxe puisqu’on voit des El&ves de terminale
arréter leurs &tudes en cours d'année pour entrer dans une adwminis-—
tration au niveau B.E.P.C. Toujours subjectivement, on voit les mé-
mes arguments étaver des projets différents : je veux &tre ind&pen-
dant rapidement, donc . je fais des €tudes courtes si je suis titu-
laire d'un baccalauré@at A, je travaille si je suis titulaire d'un
baccalaurdat F ; et le sentiment vBcu de 1'8chec ou de la réussite va-
riera 13 encore selon l'éventail des possibles : les G accé&dant A
TI.U.T. seront ravis, les C ou les D dans le méme cas, extr@mement

décus.

‘Si pour les uns, comme le dit un &tudiant in—
terviewd par BISSERET (1974) : "Ze but (dezs études supérieures) n'a~
vact pas besoin d’apparatltre pour qu'elles soient entreprises”, pour
les autres les &tudes ne peuvent &tre envisagBes que si leur fimali-
té est évidente. Ceci renvoie & la valeur accordée i 1'@ducation méme
par les différents groupes sociaux ; d'aprés certaims psychologues,

il semble que dans les milieux modestes on réduise strictement 1'é&du-~
cation 3 son sens &troit d'instructiom ;s le savoir acquis apporte une
compétence utile mais reste ext@rieur i 1'él&ve. Dans les milieux pri-
vilégiés, 1'éducation serait congue comme une formation coﬁpléte qui

met en cause la persomnnalité toute entire (cf. LEVY-LEBOYER 1977) . Une
&tude approfondie des orientatioms scolaires et professionnelles des
jeunes devrait d4'ailleurs dépasser le caractére global de cette notion
de "milieu social" et chercher par exemple, comme le proposent ROUSSELET
et al. (1974) si "des relatioms plus ou moins étroitec pdre-fils, au
plan seolaire ou au simple plan relatiomnel, se traduisent chez les
Jewnes par wn intérét plus grand cpportd aux valeurs traditiomnel-—
lement attachées au travatl, d la profession et d la réussite”. C'était
le sens du travail de SEWELL et SHAH (1968) sur la percepticn que le
jeune pouvait avoir des ambitions de ses paremnts & son égard, percep-

tien en 1l'occurence trés "motivante".

Certes, cette optique dépasse le cadre de notre

recherche empirique ; nous cherchions avant tout dans quelle optique
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lesjeunes sbordaient des &tudes post—secondaires, et si 1'on peut
déceler quelques réponses au terme de cette &tude du conténu des
entretienms, il n'en demeure pas moins que "ee qui nous est domné

d votr par L'emireiien, c¢'est un noyau de préoceupations existentiel—
les dans lequel ie métien peut Stre intégréd ou duquel il est exmelu
egplicitement ou non. La question essentielle qu'ils se posent eat
"qui sommes-nous, que faisons—nous ?Y. Or envisager wn métier, c'est
se projeter d'ume certaine fagonm dans 1'avenir. Ce qu’ils,éeront
plus tard ne les interroge qu'en fonction de ce qu'ils sont mainte—
nant et du eomtexte dans lequel ils vivent”. (NOBS, 1975).

VI.3. COMMENT SONT VECUS LES ARBITRAGES ?

Nous étioms partis de 1'hypothése selon laquel~
le les phénoménes d'auto-sélection pouvaient rendre compte, pour une

part i déterminer, des choix d'orientation des &l&ves de terminale.

Si i1'on s'en tiemt, dans un premier temps, a la
perception qu'ont les jeunes des déterminants de leurs‘décisions, il
ressortIQue cette auto~sélection ne joue que dans des limites fort
8troites, limites trac&es par la série du baccalauréat possédé. Selom
cette série, les jeunes prennent en compte um nombre plus ou moins
limité de possibilités ; et les critéres de choix entre ces différents
possibles sont loin d'8tre toujours en rapport avec les probabilités

objectives qu'a tel Btudiant d'y réussir. .

L'auto-sélection semble jouer surtout pour 1'ac-
c&s aux classes préparatoires traditionmelles, dont le caractdre pré-
sélectif semble bien sur-estimé puisque c’est la seule filiére moins
représentée au niveau des projets qu'au niveau des réalisations ef~
fectives, et pour 1'accés aux classes de Mathématiques Supérieures
Techniques et aux I.U.T. -~ B.T.8., de la part des bacheliers F surtour,
d'autant plus prudents que leur origine sociale est modeste. Les
autres bacheliers (A, B, D notamment), bien que conscients de la sé-
lection sévére qui régit 1'accés 3 certaines formations (il est cer-
tain que le caractére sélectif de 1l'entrée i 1’Ecole Normale ou des

&tudes de M8decine est mieux pergu que la s&lection en cours de



- 217 -

cursus universitaire), pensent le plus souvent "tenter leur chance"”

en prévoyant, pour les deux~tiers d'entre eux, une solution de repli.
Il n'y a qu'au niveau de l'accds aux I.U.T. - B.T.S. que l'ignoran-

ce semble la régle en ce qui concerne 1'intensité de la pré-sélection ;
ces filiéres continuent 3 apparaltre comme des voies plutdt faciles

3 envisager surtout quand on est Egé, pressé&, ou ... effrayé par

le style des études umiversitaires classiques.

Sila prise en compte de la sélection semble donc
peser asséz peu sur les choix de la majorité des &léves de terminale,
par contre les attitudes concermant le poids respectif accordé aux
utilités présentes et aux utilités futures et par 14 aux aspects
consommation et investissement des &tudes semblent bien jouer un rdle
beaucoup plus net. Cela ne signifie pas d'embl&e que, comme ORIVEL en-
fait 1'hypothdse (MILLOT~ORIVEL, 1976) 1'on puisse considérer que "lg
choix des filiéres est détermind par un avbitrage différent que font
les tndividus dans les pondérations qu'ils accordent respectivement &
Za'consommntian et ¢ 1l'investissement”., En effet, et 1l'auteur le soup-
¢omne bien, qui remarque par ailleurs que "l'&tudignt qui a peiné ‘
dans une filidre C a un tempérament plus investisseur que celul qui
a sutvi wne autre filiéres du secondatre”, on observe que les attitu—
des face au travail scolaire - le fait de lui accorder une valeur plus
ou moins utilitaire, de lui accorder une part plus ou moins importante
de son temps etc... E sont dés la terminale assez typfes selon la
série du baccalauréat possédé, pour, qu'au regard de choix eux-mémes
assez délimités, 1'arbitrage entre comsommation et investissement n'ait

plus & ce niveau une importance primordiale.

Certes les bacheliers C ont d'emblée, aprés un
second cycle intense, ume optique d'investisseur, et les fililres les
plus ouvertes & leur dipldme sont aussi celles ol les utilités futu-
res escomptables sont les plus &levées ; mais les arbitrages "volon~
taires” se font surtout entre les classes préparatoires tradition~
nelles, les autres classes préparatoires et la Faculté de Médecine -
ce sont alors les satisfactions intermes d'ordre inteliectuél qui sem-
blent les plus déterminantes =, l'orientation vers les U.E.R. de Scien~

ces étant présentée comme une solution de repli, ou encore um palier
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en vue d'une orientation plus prestigieuse (acc@s & ume Ecole d'im~
génieurs aprés un D.E.U.G. par exemple), beaucoup plus que ceom=e un

désir de consommation immédiate =-.

Chez les littéraires, l'arbitrage entre &tudes
universitaires longues et études courtes semble 13 aussi impliguer
plus des satisfactions intellectuelles présentes et €ventuellement
des projets professionmnels plus ou mcins précis mais nou quantifiés
sur le plan monétaire, qu'une optique conscmmation/investissement.
Dans 1'ensemble, les littéraires sont de toute fagon et ils le res—
sentent bien, acculés 3 "consommer”™ et dans leur cas 1l'idBe méme
d'investissement leur semble incongrue. Il n'y a que chez ceux qui
préférent Droit - Sciences &conomiques aux Lettres qu'on semt de fagon
encore timide l'espoir de gains peut—&tre plus &levds, mais plus enco-
re, & ce stade, une ocuverture plus grande aux réalité@s &conomiques
et sociales et un rejet corollaire d'&tudes littéraires pergues comme

trop scolaires.

Les bacheliers de technicien sont ceux chez qui
1'optique investissement est la plus nette et pour cause : ils ne peu-
vent en général avoir accés qu'i des filidres professionnalis@es et
ce n'est jamais par amour des Etudes mais plutdt pour retarder leur
insertion professionnelle et/ou acquérir un supplément de formation

qu’'ils abordent des &tudes supérieures.

Peut—on donc supposer, comme le fait LEVY~

GARBOUA (1976) qu’il y a contradiction entre les stratégies d'inves-
tissement et d'€ligibilité, et tiraillement chez un m@me individu
entre ses aspiratioms 3 un diplBme dont il souhaiterait qu'il lui
garantisse des débouchés professionnels, et gon désir d'obtenir une
certain qualité de la vie immédiate ? Il faudrait d'abord admettre
que "1'81ligibilité" au statut d'&tudiant est universelle ; or il sem=
ble bien que chez ceux pour qui l'acc&s 3 1'Universitéd fait partie.
des choses possibles, c'est-d-dire essentiellement les bacheliers gé-
néraux, le style de vie de l'étudiant,‘pergu essentiellement comme
gutonome, soit lecin d'@tre toujours attirant, Il n'y a guére que les

littéraires qui pemsent obtenir une qualité de vie particulidre en
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entrant 3 1'Université (loisirs, satisfactions intellectuelles, ou-
verture culturelle etc...), les autres (bachaliers scientifiques et
bacheliers de technicien) se disent plus attirés par des &tudes "en-
cadrées" et &voquent @ propos de l'Université& plus le dilletantisme,

la "mauvaise ambiance" que la qualité de la vie.

Précisons bien que caci est valable au moment
ol les jeunes justifient leursprojets ; cela n'est pas contradictoi-
re avec 1'&tude d'ORIVEL qul sur une population d'é@tudiants en Scien-
ces, toutes années confondues, fait apparaitre chez ces derniers des
opinions et attitudes différentes de celles des &tudiants en Médeci~

ne, par exemple (cf. MILLOT-ORIVEL, 1976).

I1 nous semble qu'z l'entrée dans 1l'enseigne-
ment post—secondaire, il n'y a pas chez les jeunes de débats corné~
liens entre investissement et consommation, car le cloisonnement en-
tre les diverses séries du secondaire est tel que l'adéquation entre
séries du baccalauréat et &tudes supérieures vaut aussi bien pour ce
qui est des attitudes que pour ce qui est des fili&res objectivement
accessibles, Les "climats" fort différents qui régnent dans les dif-
féienfes classes du second degré adapteraient donc bien les jeunes 2

leurs débouchés prévisibles.

Une des conclusions majeures qui se dégagent
des entretiens, c'est donc bien que le choix est pergu comme un "dé-
teyminieme de proche en proche” pour reprendre 1'expression de NAVILLE
(in LATREILLE, 1966) plus que comme une prise de décision sur un
champ trés ouvert de possibles. C'est indiscutablement la série du
baccalauréat possédé qui est vécue ~ de fagon plus ou moins explicite
selon les séries - comme le déterminant majeur des choix. Non seule- .
ment le bagage intellectuel possédé n'est par le méme quelle que soit
la série, mais aussi les attitudes face 3 l'orientation sont profondé-

ment modulées selon le méme critére.

Les autres déterminants objectifs sont pergus
de faéon inégale : 1l'anticipation de la sélection est plus nette chez

les bacheliers scientifiques, la prise de comnscience des déterminismes
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sociologiques semble plus aiglie chez les bacheliers de techmicien
(notamment pour ce qui est du niveau des ressources des parents ou
encore la fréquence de tel ou tel type d'orientation dans le groupe
d'appartenance). Les variables individuelles sont rarement prises

. en compte : le poids de 1'3ge est pergu seulement par les bacheliers
de techmicien, le rdle du sexe n'est pas ressentl (plus précisément
les filles n'ont pas 1'impression de subir un certain nombre de li-
mitations objectives). Enfin, et cela &tait prévisible, les varia—
bles contextuelles (géographiques, ou plus micro-sociologiques com—
me les effets de classe) ne sont 1'objet. d"aucune prise de comscience
explicite ; par contre 1'effet facilitateur de 1'offre locale est,

nous l'avons vu, parfois ressemti.

Ce qui est patent, bien gue non explicite, c'est
que par rapport au champ des poséibles, Tes étudiants dotés de tel ou
tel‘baccalauréat, vont s'eﬁgager plus ou moins forﬁement d travers
leur choix : d'autres choisissent, d'autres tentent leurs chances,

~d'autres enfin utilisent 1'accds obligé 3 des &tudes supérieures com—
me upe "opportunité laissée pour une délibération 3 loisir sur le
choix professionnel™ ; dans les deux derniers cas, les réorientations
seront fréquentes, et plus pertinentes que les premidres crientations

pour la compréhension des choix.
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VII. ORIENTATION ET/0U AUTO-SELECTION

La question centrale qui a dominé& cette recherche
consiste 3 se demander si les déterminants de l'orientation sont aus-
si ceux de la sélection. Nous avons donc tenté de rendre compte de
l'orientation des bacheliers en termes d'anticipation concernant
leurs probabilités de réussite dans les différentes voies possibles
en recherchant notamment si les segments de population voués @ une
sélection particuliérement sévére adoptent des stratégies compensa-~
toires adaptées, c'est—d-dire caractérisées par ume auto-sélection

plus sévére & l'entrée dans les filiéres considérées.

VII.1. LES CONSTATATIONS EMPIRIQUES

) Précisons i titre préalable que la réponse i la ques—
tion de départ rappelée ci~dessus ne peut &tre fournie que 13 ol
1'étude des déterminants de la réussite est d&j3 assez avancée, ce qui,
3 l'heure actuelle, n'est le cas que sur les filidres universitaires,
alors qué celles-ci ne représentent qu'une part minoritaire dans 1l'en-

semble des orientations possibles.

Cela dit, tout ce qui précé&de nous permet d'avancer

un certain nombre de propositions.

VII.1.1. Les prinéipales variables responsables de la

sélection universitaire ont aussi un rdle déter-

minant lors des orientations aprés le baccalauréat

La série du baccalaur@at possédé en est l'illustra-
.tion la plus nette, méme dans le cadre restreint des filidres univer-

sitaires, puisque par exemple les bacheliers littéraires et
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économiques ne s'orientent jamais vers les filidres Sciences et
Médecine~Pharmacie oli leur probabilité de réussite est effecrive-—
ment pulle. Il est certain que si l'on se ré&fére & 1l'ensemble des
orientations possibles, ces clivages se trouvent emccre accentués.
Les filiéres universitaires semblent constituer pour les bacheliers
scientifiques pIhtSt un "second choix™ (aprés les classes prépara-
toires et les filiéres "autre long"), alors que les meilleurs lit—
téraires (mais cette constatation est moins® nette que la premiére)
continuent 3 aller & l'Université, ou du moins n;y vont pas moins
que'dans les autres voies préw-sélectives qui leur sont objective-
ment accessibles {seule 1'Ecole Normale attire de .fagon indéniable

et systématique les meilleurs &léves).

Dans la mesure oii, comme nous l'avons vu, les pu-
blics des différentes séries de bacecalauréats sont tré&s différen—
ci&s, 1'auto-sélection semble surtout fonctiommer par rapport & cet-
te variable série, sans pour autant que les variables scolaires qui
vont s'avérer parfois déterminantes pour la r8ussite (si l'on prend
pour exemple les filidres Deug A et MEdeciné) ne jouent aucun rdle,
& série égale, sur les orientations de ceux qui en général n'ont pas

pu accéder 3 des voies plus prestigieuses.

L'3ge, qui est un facteur fréquemment associé 3
la réussite universitaire, aura un rdle moins met, toutes choses
égales d'ailleurs : un dge &levé — 19 et surtout 20 ans et ﬁlﬁS»— va
accroitrélles probabilités de mom poursuite d'Etudes et réduire la
durée moyenne des &tudes entreprises. Parfois, pour des filiéres par-
ticuliéres, ce sera la seule précocité qui s'avérera déterminante
(pour 1'entrée en classes préparatoires notamment), ou encore ce
sera le fait, ou non, d'avoir redoublé la classe terminale qui inter-
viendra dans le choix des filidres longues comme la Médecine, plutSt

que 1’'dge proprement dit.

Ces deux types de variables, la série du baccalau-
réat et 1'3ge & 1'issue de l'enseipgnement secondaire vont faire

sentir leurs effets de fa;oh différente selon 1l'origine sociale
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du jeune.

Sans revenir sur le fait que les jeunes issus des
divers milieux ne sont pas &galement répartis entre les différentes
séries, on note des comportements d'orientation assez tranchés i bac-
calaurdat &gal. Or, 1'origine sociale n'est pas toujours statisti-
quement lide 3 la réussite universitaire (elle "joue" en Lettres Mo-
dernes et en Economie par exemple, mais pas en Deug A ou en Médecine),
et il y a, dans ces différences de comportement, plus qu'une simple
réaction de type auto-sélectif. Ceci mous améne 3 notre seconde re-

marque.

VI1I.1.2. D'autres variables, beaucoup moins pertinentes

pour expliquer la sélection universitaire ont

un réle majeur pour rendre compte des orienta-

tions

A cBté de cette variable origine sociale, qui ne joue
jamais aussi bien que quand de nombreux choix sont possibles - ce qui
‘nous a amen& 3 parler de styles d'utilisation différenciée de titres
comme les baccalauréats C et D notamment -, une variable joue de fa-

gon extrémement nette, 3 savoir le sexe de 1'éléve.

Si les filles peuvent parfois &tre, de par leurs
comportements, rapprochés! des jeunes issus de milieux défavorisés -
ce qui est fait couramment par certains sociologues de 1'é&ducation -,
en l'occurence les uns et .les autres auraient "besoin" d'une meilleure
réussite au baccalauréat pour oser aborder des &tudes réputées dif-
ficiles comme la Médecine ; ce qui frappe surtout ce sont les différen-
ces massives entre les orientations des filles et des’gargons a bac-
calauréat &gal, Ces différences sont d'ordre qualitatif (& baccalau—

réat &gal, les dur@es moyennes d'&tudes des filles et des gargons

! Ce rapprochement vaut plus pour certaines attitudes relativement
. circonscrites que pour l'explication plus globale des orientationms,
tant est net le clivage entTe filles et gargons de toutes origines so-
ciales et fonction de la série du baccalauréat préparé (filles en A,B,
G, garcons en C,Z,F).
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sont trés voisimes, alors que tous baccalauréats réumis, on notait
un &cart de 0,66 année d'é&tudes 3 1'avantage des gargons) : certai~
nes orientations sont toujours, quelle que soit la série, trés se~
xuées (masculines pour C.P.G.E. et "autre long"”, féminines pour
Yautre court™) alors que pour d'autres, il y a interactiom avec la
série du baccalaurdat {les gargons litt@raires iront en Droit, les

filles scientifiques en M&decine par exemple).

Nous trouvons 13 un exemple net d'un facteur déter-
minant de 1’orientation qui ne semble pas s'expliquer tant par les
facteurs de la s&lection universitaire ~ comme c'&tait le cas pour
les facteurs précédents ~ gue paf d'autres facteurs comme les condi-
tions de fonctionnement du marché du travail et les représentations

psycho-sociales qui leur sont afférentes.

-VII.1.3. Des variables de type contextuel pésent également

sur les orientations

Ces variables autres qu'individuelles ne peuvent 13
encore étre la résultante de‘phénoménes auto~sélectifs ; deux direc-
tions peuvent @tre suivies pour tenter de leur donner un sens. D'une
part, on observe de fagon parfois extrémement nette, des effets d'of-
fre {ceci vaut surtout pour les C.P.G.E. et les filiéres "autre long",
et, 4 un dégré moindre, pour les S.T:S.). D'autre part, les simili-
tudes de comportements observées 3 1'intérieur d'une méme classe,
indépendamment de tout effet d'offre, aménent 3 parler d'effets
d'ordre psycho-social de mature varife - nous avoms essayé de les
répertorier dans le chapitre V - qui, malgré leur caractére flou et
donc insatisfaisant, remettent em cause i nos yeux une optique qui
se voudrait trop centrée sur les seules caractéristiques individuel-
les du décideur. Si cette optique est justifiée par le souci de
cerner, dans les décisions d'orientation, la part des ph&nom&nes auto—
s€lectifs, il est certain qu'une &tude véritablement centrée sur
1'orientation me pourrait se dispenmser de prendre en compte ces
f%cteurs "&cologiques" Qui ne sont pas exclusivement d'ordre psycho-
social mais aussi institutionnels, socio-&conomiques, géographiques,

etc...



VII.1.4. Au niveau des filidres universitaires, 1'auto-

s8lection la plus manifeste fonctiomne par_rap-

port 3 la série du baccalauréat possé€dé

Cette Temarque, qui nous renvoie 3 ce que nous
avons pu noter de la perception par les jeunes eux-mBmes, du fonc-

“ tionnement des orientations - s'il y a auto-sélection consciente,

. elle ne va jouer que dans les limites, &troites, définies par la
série du baccalauréat possédé, et plus pour l'accés i des filiéres
pré-sélectives longues! que pour 1'entrée dans les filiBres univer-
sitaires -, &tait d8j3i faite par MINGAT (1976) d'aprés 1l'étude lon~
gitudinale en cours sur un nombre limité de formations umiversitai-

. res.‘L‘auteur‘y comparait les taux effectifs de réussite em premidre
année (toutes fili&res universitaires confondues), ces taux incluant
donc 1'auto-sélection &ventuelle de la part des bacheliers, avec des
taux de réussite simulé&s pour un choix de disciplines al&atoire par
rapport & la série du baccalaurdat, D'oili-le tableau suivant (MINGAT,
1977), (VII.1.) :

. Taux de réussite par série de baccalaurfat pour 1'ensemble
des disciplines considérées avec ou sans auto-sZlection sur

la base de la série

. z
Série bac.! B C-E D F-G__ |ENSEMBLE
Taux réels avec )
2uto-sélection 46,0 44,6 42,8 28,0 27,6 37,8
Taux alatoires
sans auto-sélec~ 27,7 15,3 48,3 28,7 14,4 32,2
tion l

1 1e cas des filiéres oli la pré-sélection est explicite est certes
plus complexe puisaue la vooulation que nous observons in fine en
leur sein résulte, et d'une auto-s@lection au niveau de la demande
d'admission, et d'une sélection sur dossiers dont les critéres me
'sont pas &vidents.
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Certes ce tableau est construit sur les six fi-
lidres universitaires &tudiées! seulement ; et tout ce qui précade
laisse & croire que le phénoméne serait encore plus accentué si
toutes les fili&res post-secondaires &taient prises en compte. Néan-
moins, il est clair, au vu de ce tableau, qu'une auto-s&lection sur
la base de la série fonctionne bien, qui améne les détenteurs de
baccalauréats littéraires, &conomiques et de techniciens & se can-
tonner dans les filiéres statistiquement les plus "faciles" tandis
que les bacheliers C et E, au contraire, pourraient avoir des résul-
tats globalement meilleurs s'ils ne choisissaient pas d&libérément
les disciplines les plus difficiles (Médecine et Deug A), ce qui
ne peut s'expliquer, dans l'optique de rationalité &conomique rete-—
nue, que s'ils escomptent par 13 une rentabilité financiére plus \

élevée.

Ce type d'approche, original, s'appuie sur des don-
nées qui ne sont pas totalement pertinentes puisque les céractéris—
tiques des populations des différentes disciplines n'ont pas pu fai-
re‘l'objet d'un contrdle systématique, et que par 13 la mise en &vi-
dence de phénoménes de substitution &ventuels entre le rendement et
le risque ne peut &tre qu'imparfaite. Nos doﬁnéés, construites ex-
plicitement dans ce souci, devraient permettre de reposer de fagon
plus adéquate deux questions : observe-t-on, d'une part, une cova-
riance négative entre 1'échec prévisible (et anticipé&) dans une fi-
liére et l'accé@s i celle—ci, d'autre part - et cette seconde ques-—
tion découle de la premi&re -, voit-on jouer une substitution entre
le rendement d'une filiére et le risque (estimé par la probabilité

d'échec) qui lui est associée ?

1 11 s'agit en l'occurence des Sciences Economiques, du Deug A
(Matfiematiques-Physique), des Lettres Modernes, .de la Psychologie
et de 1'I.U.T. Gestion des Entreprises.



VII.2. LES MODELES DE CHOIX

VII.2.1. Les _hypothéses générales sous-jacentes

Etudions donc le comportement d'un jeune! acculé i
un choix, 3 l'issue du second cycle secondaire, choix qui va s'exer-
cer dans le cadre d'un syst@me &ducatif et par rapport i un marché
du travail considérés comme des données. Cet individu est amené a
réfléchir : il sait que les différentes fili&res qui lui sont acces-
sibles menent i des professions plus ou moins bien rémunérées ; il
sait aussi que ces études sont plus ou moins difficiles en général
et aussi. au vu des caractéristiques notamment scolaires (série du
baccalauréat par exemple) qui sont les sienmes ; il connait enfin
les durées théoriques respectives des diverses formations. Quelle
que soit la filiére choisie, la poursuite d'études va se traduire
par des cofits (que la~durée de la formation va d'ailleurs affecter),
mais aussi par des revenus, &léments que 1'individu sait apprécier,
- & partir d'anticipations, et comparer, pour allouer aux différentes
filiéres un taux de rendement ; si, nous l'avons vu, ces taux de
rendement peuvent &tre diversement appréciés par des catégories d'in-
dividus ayant des taux d'actualisation différents, tous les indivi-
dus vont rechercher les fili&res pour eux les plus "rentables", en
acceptant pour ce faire des risques plus ou moins &levés. En effet
1'individu sait également qu'il existe, sur le "marché" des forma-
tions, une covariance négative entre la "facilité" d'um cursus sco-—

laire et la rentabilité de la formation qui y est dispensée.

1 précisons bien, pour ne plus y revenir par la suite, que quand

nous parlons d'un jeune ou d'un individu, nous faisons toujours ré-
férence 3 un individu "théorique", doté de certaines caractdristi-
ques explicitement contrdlées. Seule la Psychologie se donneé pour ob-
jet 1l'explication du comportement de tel individu réel par rapport

d tel autre. Il sera donc clair que nous mne pourrons jamais, au ni-
veau de ces différentes sous—populations, travailler que sur des
paramétres moyens, assortis d'un certain &cart-type.
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Son dilemne peut se traduire par une courbe "objec~
tive" personnzlis@e ~ puisqu'il est possible de calculer les proba-
bilités de réussite qui sont les siennes, dans les diverses filid-
res entre lesquelles il a 2 choisir! -, courbe joipnant les poiunts
correspondant aux taux de rendement et de risque attach@s aux dif-

férentes filidres, comme le montre le schéma suivant.

Médecine ‘Individus :

. — scolairement "bons®
(bac. C par exemple)

—— scolairement moins
“bons"

(I - probabil.
de réussite)

e Risque

Ce que 1l'on observe dans la réalité, c'est que
"tout le monde™ me fait pas la méme chose et c'est d'ailleurs cette
diversité des scolarisations qui nous a amené plus haut & critiquer,

aprés bien des économistes, le caractére normatif de la théorie du

. capital humain ; ici la formulation générale reste conforme 3 ce

cadre théorique, mais les paramétres sont spécifiés en foncfion‘
d'un certain nombre de caracté&ristiques de 1'individu décideur. Pour
rendre intelligible et cohérente la diversité de ces choix empiri-
quement observés, les économistes utilisent le concept instrumental

d'utiliva2, concept qui traduit d'ailleurs le postulat de rationalité

! Ces probabilités de réussite ex ante, dont on pose qu’elles guident
1'individu dans son choix sont bien sir différentes des taux moyens
de réussite habituellement calculés, qui résultent, pour une filidre
donnée, de l'effet combiné de la sélection visible et de 1'auto-
sélection.

2 De‘concept instrumental, en Economie, l'utilité peut &tre elle~
méme un objet d'études, en Sociologie, oii les finalités des compor-
tements constituent un champ de recherche explicite et capital. '



des comportements individuels. L'utilité =Své&lée par les choix des
individus sera le.concept permettart &z comprendre ou plus exacte-
ment de concevoir que, dans une situvatioz Zéfinie par des paramé-
tres en covariance négative (en l’occurezce le rendement et le ris-~
que), les individus puissent effectuer des arbitrages différents.
L'individu est alors rationmel : il choisit la combinaison ren-
dement/risque et donc l'orientation correspondant i son utilité ma-

Ximum.

Revenons, 4 l'aide d'exemples concrets au schéma
précédent, sachant que la pente de la courbe d'utilité d'une caté-
gorie d'individus, en son point de tangente avec ce que nous avons
appelé& $a courbe "objective", indiquera la valeur de son taux margi-
nal de substitution rendement/risque, soit d'une mani&re générale,
"la prime de risque ewigée par l'investisseur pour accepter une uni-
té de risque supplémentaire” (A. MINGAT, 1973)1. Prenons donc 1'exem—
ple de deux bacheliers A et B aussi "bons" scolairement mais d'ori-
gine sociale trés différente : on doit s'attendre 3 ce que le pre-
mier en allant en Médecine traduise, par rapport au second allant
en Economie un taux de substitution rendement risque plus faible ;
ce sera le cas des jeunes de milieux aisés oii la préférence pour le
présent est,. les économisﬁes d'accordent 3 1e'dire, plus faible et
ol le "risque” sera mieux accepté puisque justement le "prix du
temps" (du temps nécessaire ... pour se réorienter suite 3 un &chec

notamment) y est moindre?.

Si 1'on considére cette fois des individus scolai-
rement "moins bons” que A et B mais -issus des mémes catégories so-
ciales donc dotds de taux de substitution rendement/risque analo-

gues, soient A' et B' ; leur faiblesse scolaire accroissant leur

1 Au niveau du graphique, 1'angle formé par la courbe d'utilité, en
son point de tangente avec la courbe objective: sera d'auEant plu;
"ouvert" qu'il faudra, pour ume catégorie d'indlvléus donnée, es-
compter plus de "rendement” pour accepter d'encourir une quantit®
supplémentaire de "risque".

2 Cette hypoth&se s'appuie notamment sur des considérations mettant
en cause 1'existence d'un marché des capitaux parfaits auquel les
familles accéderaient de fagon indifférencie eu égard & leurs pa~
trimoines respectifs (cf. MINGAT, 1973).
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Yniveau de risque”, mais leur tolérance au risque restant infgais, on
doit s'attendre 3 ce que l'individu A' s'oriente en Economie, ot gqua
1'individu B’ y remonce, pour les Lettres ou la Psychologiel. Des
nuances seraient certes A introduiredans ce schéma global : pour ne
prendre qu'un exemple, les jeunes de milieu particulidrement aisé,
ayant un taux de substitution rendement/risque trés faible devraient
avoir une propension particuli&rement forte i aller "tenter leur
chance" en Médecien méme si leur valeur scolaire est faible ce gqui
rejoint la notion de “stratégie de spéeulateur” proposéé par BOURDIEU
(1974), nous 1'avons vu, pour rendre compte des choix de ceux - nous
ne pouvons ici que le citer 3 nouveau tant ce propos s'applique au
mod&le présenté - qui sont "assurds de ne jomais tout perdre tout en

risquant de ‘tout gagner”.

Ce modéle souligne bien comment, au niveau des choix,
quatre facteurs vont interagir : les facteurs pédagogiques qui dé-
terminent "le risque” attachés aux diverses filidres, les conditions
du marché du travail qui jowent sur les taux de rendement, et les
‘caractéristiques sociales et scolaires de l'individu décideur ; ainsi
si la valeur scolaire est, pour 1'individu bien informé, un indicateur
du risque encouru dans telle ou telle fili&re, cette prise en compte
du risque va peser plus ou moins sur les ddcisions effectives selon
que les taux de rendement de ces Etudes vont &tre comparées 3 ceux
de rendement alternatifs plus ou moins vitaux pour l'unité familiale,
c'est-3~dire selon le mivesu de ressources de cette unité familiale

qui, plus quele jeune lui-méme, est sans doute 1'unjité "décisiommelle™.

Le modéle de comportement décrit ci-dessus peut se

formaliser ainsi? :

U= (R -~ R%) - I

! Ces données sur les taux de rendement et les risques attachés aux
différentes filigres sont tirés de 1'étude longitudinale de 1'IREDU
(cf. MINGAT, 1977). i

? Cette tentative de formalisation vient de donner lieu i un article
de MINGAT 3 paralitre dans "l'Année Sociologique™.
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"niveau de risque", mais leur tol&rance au risqueurestanf inégale, om
doit s'attendre 3 ce que 1'individu A' s'oriente en Economie, et que
1'individu B' y renonce, pour les Lettres ou la Psychologiel. Des
nuances seraient certes 3 introduiredans ce schéma global : pour ne
prendre gu'un exemple, les jeunes de milieu particuliérement aisé,
ayant un taux de substitution rendement/risque trés faible devraient
avoir une propension particuliéreﬁent forte & aller "tenter leur '
chance' en Médecien méme si leur valeur scolaire est faible ce qui
rejoint la notion de “stratégie de spéculateur"” proposée par BOURDIED
(1974), nous l'avons vu, pour rendre compte des choix de ceux ~ nous
ne pouvons ici que le citer i nouveau tant ce propos s’applique au
modéle présenté - qui sont ‘assurés de ne jamais tout perdre tout em
risquant de tout gagner”.

Ce mod&le souligne bien comment, au niveau des choix,
quatre facteurs vont interagir : les facteurs pédagogiques qui dé-
terminent "le risque™ attachés aux diverses filiéres, les comditioms
du marché du travail qui jouent sur les taux de rendement, et les
‘caractéristiques sociales et scolaires de 1l'individu décideur : ainsi
si la valeur scolaire est, pour 1l'individu bien informé, un indicateur
du risque encouru dans telle ou telle filiére, cette prise en compte
du risque va peser plus ou moins sur les décisions effectives selon
que les taux de rendement de ces &tudes vont €tre compar&es # ceux
de rendement alternatifs plus ou moins vitaux pour l'unité familiale,
c'est-a-dire selon le niveau de ressources de cette unité familiale

qui, plus quele jeume lui-m@me, ;est sans doute 1'unité "décisionnelle".

Le mod&le de comportement d8crit ci-dessus peut se

formaliser ainsi? :

U= (R - R") - X[

! Ces domnBes sur les taux de rendement et les risques attachés aux
différentes filidres sont tirés de l'étude longitudinale de 1°IREDU
(cf. MINGAT, 1977).

2. Cette tentative de formalisation vient de donmer lieu 3 un article
de MINGAT 3 paraitre dans '"1'Année Sociologique".
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dans lequel :

. U est l'utilité de la formarica pour le décideur,
. R est le rendement monétaire de la formation.

. K

est le rendement des usages alternatifs de la
monnaie pour le décideur ; R suit une fonction
décroissante du revenu.

. I est l'incertitude objective ou le risque indivi-
duel d'échouer (ou de redoubler) dams la filiére
abordée.

I suit une fonction décroissante de 1'aptitude sco—
laire (mais ne peut &tre utilisée dans le cas de for-
mations & accés contrdlé).

. A est le taux de substitution individuel entre le ren-
dement et le risque (il caractérise 1'aversion pour
le risque), Il suit une fonction décroissante du re-

venu.

Il n'est peut-€tre pas inutile, & propos de ce der-
nier paramétre, de revenir sur le fait que, pour un Economiste gqui
cherche 3 rendre compte scientifiquement d'um certain nombre de phé-
noménes, il faut qu'il n'y ait pas a2utant de courbes d'utilités qu'il
v a d'individus ... Le paramétre ) traduit le postulat selon lequel
les individus ont "potentiellement” tons la méme fomctionm d'utilité,
mais, situés 3 un moment donné en des points différents d'une méme
courbe de revenu, vont en ce méme instant révéler par leur choix des

utilivds différentes.

L'hypothése d'une fonction d'utilité unique permet
d'éviter le recours & des argumentations parfois circulaires, cen~
trées sur la notion de groupe de référemce qui tantdt reviennent 3
rendre compte du comportement d’'un individu par l'imitation de celui
d'autrui, tant@t, quand elles revétent une forme plus formalisée

n'en gardent pas moins un caractére difficilement testable.
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En fait la notion d'utilit&! peut aussi &tre cri-
tiquée comme relevant de la tautologie ; ndapmoins, il serait dom-
mage de se priver de ce concept s'il s'avére, 1l semble que cela
en soit le cas, qu'il peut revétir umne signification pluridisci-
plinaire, ce qui est nécessaire pour toute &tude de comportement,
et surtout qu'il peut donmner lieu, nous venoms de le voir, & une

formalisation empiriquement vérifiable.

Avant d'examiner comment ce modéle a &té testé sur
des données empiriques, soulignons enfin que le caractére extréme~-
ment schématique des hypoth&ses de départ ne préjuge en rien, au
contraire, de 1'intérét des relations que les déductions tirdes de
ces mémes hypothéses peuvent mettre en évidence. Certes, toute cette

- &tude témoigne du caractdre complexe des décisions d'orientations
qu’'il serait vain de chercher 3 "expliquer" par deux paramétfes aus=-
si grossiers que le risque et le rendement ; néammoins, et comme
SATMON (1977) nous en convaine avec vigueur, & ne prendre aucun ris-
que de ré&futation par des "explications” prudentes et nuancées, ren-
dant compte de toutes les observations - du type : les orientatioms
post—secondaires sont, selon les séries et de fagon plus ou moins
nette sous la dépendance de variables scolaires, &conomiques et
psychosociales ... = on s’exclut du domaine de la science et on blo-
que la recherche sur des images au lieu de la pousser plus avant

par des propositions hardies et bien six réfutables.

VII.2.2. Le test des hypothé&ses thforiques

Partant d'un ensemble de propositions théoriques tes—
tables, et donc dont on peut déduire sans ambiguité um certain nom-

bre d'implications, il reste maintenant 3 construire des données, &

1 ce type de critique est d'ailleurs sans objet quand on a conscien~
ce de 1'inconsistance de ce concept qui est tout i la fois et seu-
lement un mode de calcul et unm mode de rationalité.
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partir des matériaux empiriques disponibles, susceptibles d'Etre
confrontées aux conséquences logiques de la théorie initiale. Il
est certain que les modalités que peut revétir le test des counsé-
quences sont multiples, nous pré&senterons ici deux types d'appro-

che utilisées, sachant qu'elles ne sont pas les seules concevables.

VII.2.2.1. L'explication de 1la probablllte d'accés
: i une filigre
Bt R b R

I1 nous est apparu dans un premier temps possible,
puisqu'il s'agissait toujours d4'"expliquer" une probabilité, de
suivre la procédure utilisée pour rendre compte des orientations
entre tel ou tel type de filidresl, Ceci a &été fait em me prepant en
compte que trois variables, pour les raisons théoriques reprises ci-
dessus, dont on pouvait &valuer ainsi la contribution, toutesg choses
égales d'ailleurs, 2 la ﬁrobabilité d'accés 3 une filiére domnée
il s'agissait du rendement des &tudes entreprises, de la durée théo~
rique de ces &tudes et de la probabilité d'y réussir ; cette proba-
bilité de réussite ayant &té calculde selon les caractdristiques des
individus d&cideurs (seules ont &té utilis@es les caractéristiques
ayant un impact significatif sur la réussite dans telle ou telle fi~

liére, en utilisant 3 cette fin 1’enquéte longitudinale de 1'IREDU).

Ces calculs ont &té effectuds sur des sous-
populations particuligres : les bacheliers C et E, ceux des autres
séries, les bacheliers dont le pére est au moins cadre moyem, ceux
d'origine sociale plus modeste, les bacheliers en situation de pre-

" miére orientation (baccalaurat obtenu la méme année que l'inscription

! On utilise dome un moddle non lindaire permettant de parvenir, au
niveau des rdsultats hruts 3 1Testimation de coefficients bj carac-

térisant l'apport marginal de la variable & la probabilité &tudiée
‘et un test (Xz) indiquant. si ce coefficient est slgnlflcatlvement dif=-
férent de O 3 un seuil fixé,
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& 1'Université&), ceux titulaires d'un baccalauréat plus ancienl. L'&-
tude systématique de la réussite en premidre année n'ayant &té faite
que sur un nombre limité de filidres, le calcul des probabilités de
réussite ex ante pour un individu donné et donc les mod&les cons-
truits ne portercnt, rappeloms-le, que sur seulement six filieres
universitaires : les Sciences Economiques, la Médecine, le Deug A,
les Lettres Modermes, la Psychologie et 1'I.U.T. Gestion des Entre-

prises.

Bien que par 13, la portée de ces modéles s'en trou-
ve singuliBrement limitée, des remarques générales s'imposent au wvu

des résultats.

Globalement (c'est-i~dire sur l’ensemble de la popu-~
lation) la dur@e des &tudes n'exerce aucun impact sur la probabilité
d'accés & une filidre, tandis que, et c'est 13 le fait dominant, le
poids de la variable rendement s'avére beaucoup plus fort qué celui
de la variable traduisant le risque scolaire attaché & la filigre
en question. LYattrait pour les filidres "rentables” est donc trés
net, et s'exerce de fagon beaucoup plus prégnante que la recherche
de filiéres "faeciles™. Autrement dit, et nous retrouvons l3 un théme
qui semblait déj3 bien se dégager de tout ce qui précéde, lors des
décisions d'orientation, ét toujours d'une fagom générale, les phéno-
ménes de type auto-sélectiom scolaire s'avérent moins pesants que la
prise en compte des "utilités futures' estimées ici par les taux de

rendement interne des diverses filigres.

Qutre cette remarque trés générale, les résultats
mettent bien en &vidence comment, sur des sous-populations plus spé-
cifides, des facteurs comme la durée des &tudes .(qui’ est un indica-

teur de colit) et la probabilité de réussite (qui va traduire le risque

1 Pour la construction de ces différents fichiers, les domnées de l'en-
quéte longitudinale de 1'IREDU ont &té reprises. Le choix des dicho-
temies génératrices des fichiers découle des implications du modéle
théorique ; ainsi par exemple on pourra vérifier si les arbitrages ren-
dement/risque se font bien de fagon diff@rente selon l'origine sociale
ou la valeur scolaire (que la série du baccalaur&at obtenu traduit au
moins en partie).
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scolaire, pour des individus dont les qualités scolaires sont dif-
férentes) vont contrecarrer cette aspiration générale i la rentabi-
lité.
Ainsi, pour ne retenir que quelques exemples, la du-
rée des &tudes sera le facteur exercgant 1'impact le plus significa-
tif, et en l'occurence négatif, sur la probabilité d'accé&s & unme fi-
liére domnée dans la sous-population particuliére des bacheliers
"anciens" ; de fagon moins nette, on remarquera que les Elé&ves d'ori-
gine sociale favorisée, qui traduisent par ailleurs un "golt" pour
le rendement plus fort que leurs condisciplies moins favor%sés, re-
‘ chercheront plut8t les fili&res longues tandis que pour les autres,

la durée des &tudes exercera un impact négatif. Il y a donc par rap-
port 3 la tendance générale, des cas de figure différenfs, sachant que
cette tendance générale s'applique particuli&rement bien aux sous—
populations de jeunes plutdt "favorisé&s', notamment ceux dont 1l'origi-

ne sociale est &levée et ceux dont c'est la premiére orientation.

Nous n'exploiterons pas plus les mod&les comstruits
dans cette premiére optique et il convient de s'en expliquer. En ef-
fet tr@s vite cette approche s'est révélée iﬁadéquate pour tester
véritablement les propositions théoriques initiales. Notre attention
a été d'abord attirée par le fait que le pouvoir explicatif de ces
mod&les &tait extrémement faible (en termes de part de variance ex-—
pliquée) ; il est classique, devant des analyses de régression dont
le pouvoir explicatif est faible, de se poser deux t&pes de questions :
les variables sont-elles mal mesurées, ou bien faut-il rechercher
1l'explication ailleurs ? Il est certain qu'ici les variables du mo-
déle sont imparfaitement cernées, notamment la variable "rendement”.
En effet, les taux de rendement actuellement disponibles sont anciens
(les mesures datent de 1970), ils ne concernent que la population mas-
culine et n'ont pas &t& calculés sur toutes les filidres ici prises
en compte, d'ol des hypoth&ses forcément simplificatrices comme celle
consistant 3 allouer aux filiéres littéraires (Lettres Modernes et

‘Psychologie) des taux de rendement identiques & ceux des scientifiques
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(Deug A}, Enfin les taux de rendement retenus ne sont pas modulés en
fonetion de 1'origice sociale des jeunes, alors qu'on sait par ail-
‘1eurs (cf. LEVY-GAR3OGA et HINGAT, 1974) qu'il em wva tout autrement

dans la r&alité (sans gue les données disponibles permettent de spé-
cifier cet effet de l’origine sociale selon les différemtes filigres

de l'enseignement supérieur).

L'autre question que l'on est en droit de se poser =
l'explication est-elle ailleurs 7 ~ est certes fondamentale : mous

v reviendrons au terme de ce travail.

v

Mais il est une autre question, plus "technique",
qu'il faut soulever : pouvait-on, par la méthode retenue,'expliqﬁe:
"plus" ? A un premier niveau, on peut répondre qu’il eut &té &ton-
nant de parvenir i ekpliquer des différences de probabilité d'accds
entre des fili&res aussi pew différenciées que les Lettres Modernes
et la Psychologie, .et que par ailleurs, la prise en compte d'une
filigre explicitement pré-sélective comme 1'I.U.T. constituait,
plus qu'une maladresse, une erreur. A um second niveau; les "points
d'arrét" devant £tre, comme le disait le philosophe des Sciences,

L. BRUNSCHVICQ des "points de réflexion”, nous nous sommes rendus
compte que la méthode méme &tait fondamentalemeut inadéquate. La
procédure utilisée consistait & ordonner pour un m@me individu les
facteurs résultant, pour chacune des filidres envisagées, de ses com-
binaisons rendement/risque, puis revenait & allouer la valeur 1 3

la ™meilleure’ combinaison (qui ré&vélait le "meilleur choix") et la
valeur O i toutes les autres. Ce modéle ne pouvait s'avérer perfor-
mant (i.e. son pouvoir explicatif’ne pouyait @tre élevé) qu'a deux
conditions implicites : d'une part, qu'il y ait des différences assez
sensibles entre les disciplines faisant 1'objet du choix, quant aux
critéres pris en compte dans le mddéle,'dfautre part qu’il y ait

chez tout individu des différences impdrtantés entre les facteurs Té~-
sultant de ses propres calculs. Or, dans la r&alit&, les jeunes sco-
lairement “bons™ auront 3 classer des valeurs (résultant de leurs

combinaisons rendement/risque) qui seront toutes trés &levées tandis
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que les jeunes scolairement plus faibles seront dans une situmation
oﬁposée. En allouant systématiquement 1 au meilleur choix et 0 & =
tous les autres, on mélange des valeurs qui résultent certes du

méme classement mais s'opérent i des niveaux trés différents : rien
nfassure que le meilleur choix de 1'éléve faible (doté d'une valeur

li ne porte pas parfois sur des valeurs trés inférieures i celles
traduisant les possibilités rejetées par les "bons” &l&ves (doté&es
alors d'une valeur 0), ce qui ne peut q'affecter le R2 3 la baisse.
Nous avons donc &té amenés 3 substituer & cette approche basée sur
unévprocédure de classement, ume mé&thode bas@e sur un systéme d'op~

positions, que nous allons & présent aborder.

VIL,2.2.2. Le modéle du "bon choix”
B AL n R R T R

.
Cherchons donc des procddures plus pertinentes par
rapport i 1'objectif initial — c'est-#-~dire le test, sans ambiguité,
des implications:du mod&le thorique, par leur confrontation avec des
donn&es construites de fagon adéquate. Rappelons rapidement que ce
modéle éxplicfté comment les phénoménes d'interaction entre caracté-
ristiques scolaires et sociales de 1'individu (et aussi bien sir les
conditions pédagogiques qui se traduisent par des probabilités de
réussite dans les diverses voies envisageables, et les conditions
socio~&conomiques de l'utilisation du savoir acquis, manifestes en-—
tre autres par les taux de rendement attachés aux différentes forma-
tions) vont se traduire par des utilités et des taux de substitution

rendement/risques différenciés.

Nous allons dounc retenir trois paramétres : Pj’
soit la probabilité& de réussite daons une filidre j ~(le risque sera
donc estimé par (1- Pj)—, pour up individu donnd ; Rj’ soit le taux
de rendement attaché & la filid&re j ; enfin un coefficient «, incon-
nu, qui va permettre de quantifier les pondérations que les diver-
ses catégories d’individus Gtudiées vont affecter 3 1'um ou 1'autre
des deux paramétres précédents ; ce coefficient, qu'il est indifférent

d'attacher & P plutdt qu'3d R, puisqu'il s'agit seulement de pondérer
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P par rapport 32 R ou vice-versa, exprimera le taux de substitution

rendement/risque. Sachant qu'ici le coefficient a &té affecté 3 R,

le taux de substitution exprimera en termes de supplément de rende-
ment "la prime de risque" exigée par 1'individu pour tolérer une

unité de risque supplémentaire.

I1 est alors possible de rechercher, sur des sous-
populations spécifiées, quelle‘ést la valeur d'c qui donne la meil-
leure représentation des choix ou encore qui rend le mieux compte
du comportement de cette sous—population, et qui va nous amener 3
parler alors de "bon choix". Ce "bon choix" n'est en aucune maniére
défini par des critéres externes ; il s'agit simplement de repérer la
puissance o 3 laquelle il faut &lever R. pour que le choix, effectué
3 un niveau de risque estimé par Pj’ apparalsse comme le meilleur pos-
sible en regroupant les "voies" (et les choix) d'un plus grande nombre
d'individus; qui sont, rappelons-le, supposé&s maximiser la combinai-

son (P..R.%).
(3 3)

Les calculs vont &tre effectués sur quatre filidres
seulement, pour des raisons &voquées précédemment (exclusion de 1'IUT
et regroupement des Lettres et de la Psychologie), et vont prendre la
forme suivante : pour tout individu - ces individus &tant regroupés
ensuite en fichiers homogénés par rapport i telle ou telle variable -
vont &tre calculés lés produits (Pij.Rju), en faisant varier le para-
métre c. Pour que ce calcul soit possible, il faut dépasser les hypo-
théses générales faites quant aux comportements — les individus choi-
sissent en fonction des probabilités de réussite qu'ils ‘estiment avoir
dans les diverses fili&res et en fonction des rendements qu'ils y es—
comptent -, et décider d'une part des rendements que nous allouerons,
de 1'extérieur, aux différentes filidres, d'autre part, des probabi-
1lités de réussite moyemnes qui sont celles d'individus ayant telle
ou telle caractdristique. Ces probabilités de réussite sont elles—
mémes calculées 3 partir de mod&@les qui ne sont pas parfaits et n'ex-
pliquent donc pas 100Z du phénoméne ; nous pouvons donc parvenir cer-

tes i des estimations exactes de probabilit&s moyennes, mais assor—

ties d'un écart-type ; et des individus pris nommément pourront, au
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vu de certaines caractéristiques personnelles, estimer avoir dans

telle filidre, une probabilité de rdussite s'écartant plus ou moins
de la valeur moyenne zlloude & tous. Pour tester le mod&le, il faut
donc fajre comme si les mod&les de réussite utilisds (cf. 1'enquéte
longitudinale de 1'IREDU, MINGAT, 1976), et le niveau de 1'informa-

tion des individus, &taient parfaits.

Pour un individu donné, rationnel, le produit

(Pij.Rj“) le plus élevé définit le "bon choix" et le bomn choix, puis-
qu'il est ratiommel, c'est, pour ume puissance d'a qui lui est pro-
pre, le choix effectif. Au niveau des fichiers, et cette fois sur

un groupe d'individus homog&nes quant i un certain nombre de carac-
téristiques contrdlées, il est alors examiné&, pour une valeur donnée
du coefficient g si chaque individu a fait ou. non le"bon choix} quel
est le rang du choix effeétif, et ensuite, sur 1l'ensemble de cette po-
pulation, on calcule le pourcentage de "bon choix" et la moyenﬂe du

rang des choix.

. La pertinence des partitions génératrices des fi-
chiers et surtout la validité& du mod&le seront d'autant plus proban-
tes qu'un pourcentage &levé d'undividus dotés d'un certain nombre
de caractéristiques identiques se regroupera sur une puissance d'a
donnée, traduisant ainsi des arbitrages rendement/risques analogues
caractérisant bien cette sous—population. Pour chaque fichier, nous
retiendrons donc trois paramétres : la valeur du coefficient o, qui
maximise le pourcentage de "bons choix", la valeur de ce pourcenta-

ge de "bon choix" et 'la moyemne du rang des choix effectifs.

Avant de présenter ces résultats, deux précisiomns
sont i apporter. D'ume part, il était licite, au vu de ce que nous
savons de la s&lection universitaire et notamment des formes diffé-
rentes qu'elle peut revétir selon les disciplines, de s'interroger
sur les taux de rdussite les plus adéquatsl. D'autre part, alors que
la premiére approche n'avait &té tentée que sur la seule population
masculine, ici les &tudiants des deux sexes participent 2 1l'analyse ;

‘les taux de rendement utilis&s pour les filles sont forcément ... les

1 voir note page suivante.
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seuls taux disponibles (au niveau de 1l'enseignement supérieur, et par
filiére), & savoir ceux calculés enr 197C sur une population d'hommes ;
cette utilisation peut se justifier en arguant du fait que si de

facon générale (et 13 encore de fagon non spécifique selon les filié-
res) les taux de rendement des &tudes longues universitaires sont plus
faibles chez les jeunes filles, le classement, eu &gard i cette varia-
ble rendement, des gquatre fili&res proposées doit &tre le méme que
chez les gargons, cet aspect ordinal &tant le plus pertinent pour

cette étude des arbitrages.

Voyons, 3 1'aide du tableau suivant, l'essentiel
des résultats obteuusl'(VII.Z.).

Bac.‘de 1T ] Niveau qu Pourcentage Moyenne du Effec—
Sexe de annge(J) Série "bon choix" . de ) rang ?es tifs
1'éléve Jjou vieux du bac. (P..R. ) "bons choix" choix
bac. (V) J
' A.B.F.G. P.R° 57 2 1,7 51
v D p.R2? 43 2 2,0 30
a c p.g.023 36 7 2.3 36
A.B.F.G. p.r.0"° A 1,8 68
J D P.R.O 74 % 1,4 139
c PR/ 423 2.5 125
A.B.F.G. p'.R° ) 57,5 % 1,5 40
v D p'.R° 38,1 % 1,9 21
. c P2 54 2 1,8 13
A.B.F.G. p'.R° 73 2 1,4 150
J D p.r'° 61 % 1,7 116
C p.&° 55 2 __ 2,1 95
ENSEMBLE DE LA POPULATION - p.R® 42,5 7 2,0 884

1 Fallait-il retenir les taux de réussite calculé&s par rapport aux &tu-
diants imscrits en début d'année ou par rapport aux seuls candidats
présents 3 l'examen ? Nous savons que, dans les disciplines littéraires
surtout, ot la non—-présentation 3 1'examen prend une grande place dans

.1a sélection globale, les seconds peuvent &tre sensiblement plus &levés

que les premiers. Ce choix étant difficile i faire a priori, nous avoms
cherché i voir lesquelles de ces valeurs des taux, soient respectivement
P et P', s'avé@raient les plus pertinentes pour rendre compte des arbi-
trages rendement/risque, en calculant pour ce faire des valeurs
(P'...R.2) analogues aux (P...R2).

ii" & 13773

1' (voir page suivanre).




- 241 -

A partir de ce tableau, ii est intéressant de sou-
ligner comment, par rapport 3 l'ensemble de ia population, les dif-
férentes sous-populations vont se situer avec une cohérence tout 3
fait remarquable par rapport aux implications du modéle théorique
initial.

Globalement, on comstate &'une part que le coef-
ficient a est &levé2- ce qui rejoint les comclusions tirées des
premiers modéles & savoir le poids extr@mement fort alloué au ren-
dement, par rapport au risque -, d'autre part que les choix des in-
dividus se laissent caractériser dans une proportion satisfaisante
3 ce niveau d'a, puisque 42 7 des individus font le "bon choix". Mais
ce pourcentage reldve aussi d'effets de composition certains, tant
sont importantes, entre les diverses sous-populations spécifiées, les
variations de ce paramdtre, et aussi des deux autres, variatioms qu'il

convient d'interpréter.

L'analyse plus détaillée du tableau VII.2. Permet

de distinguer quatre sous~populations :

. les bacheliers 'jeunes" (en premiére orientation), de série D,
garcons et filles

Cette sous—population se laisse bien caractériser
par un coefficient a tré&s élevé, — de 8 chez les gargons, de 10 chez
les filles —, la concentration des choix sur ces valeurs d'a &tant
tout 3 fait remarquable (74 7Z et 61 % respectivement). Cette sous-—
population traduit ainsi un taux de substitution rendement/risque
trés faible. Notons que cette sous—population de "jeunes-D" regroupe
29 7 de l'effectif global.

1 1
1 (note; tableau page précédente)

D'autres fichiers ont &té Egalement construits, prenant en compte
notamment I'origine sociale de 1'éléve. Nous y ferons allusion ulté-
rieurement.

2 pes "effets d'échantillon" peuvent affecter, en 1'occurence i la
hausse, cette valeur d’oa, potamment du fait de la présence de la Méde-
cine dans les quatre fili&res prises en compte.
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. les bacheliers 'jeunes' ou "anciens", de série A.B.F.G.,
garcons et filles

Dans cette sous—population qui va s'avérer aussi
‘trés rationmnelle, puisque "le bon choix" sera effectué dans des pro—<
portions allant de 57 & 73 %, les arbitrages vont se faire de fagon
extrémement différente puisqu'ici la valeur du coefficienta va 8tre
au plus de 0,5. C'est dire qu'ici le taux de substitution.rendement/
risque est tr@s fort - la pondération accordée au risque devient &éle-
vée — et sera d'ailleurs pratiquement le méme que 1l'on soit gargon

ou fille, bachelier "jeune' ou bachelier "ancien".

Si, dans la sous—population de "jeunes-D", &tre
rationnel c'était adopter une "stratégie de spéculateur" privilégiant
la recherche de rendements &levés en faisant fi du risque, chez cet-
te sous—population de "non scientifiques™, &tre rationmel - et ils le
sont dans une proportion aussi forte que les premiers - c'est renoncer
34 la recherche par trop risquée de rendements &levés et se rabattre

délibérément sur les filidres "faciles".

Remarquons, pour finir, que cette seconde sous-

population représente 35 Z des effectifs de 1'échantillon.

. les bacheliers "jeunes", de série C, garcons et filles

Cette sous—population, qui va se concentrer sur des
valeurs d%y élevée (de 7»5 8), manifestant par 13 un taux de substitu-
tion rendement/risque faible, se laisse néanmoins moins bien carac-
tériser, les pourcentages de "bon choix" sont plus faibles que sur
les deux sous—populations précédentes, et apparait donc a priori com-
me un peu moins "ratiomnelle™. Il s'agit peut—&tre 13 simplement d'un
artefact di 3 la composition de I'échantillon des fili&res prises en
compte, &chantillon qui. inclut le Deug A de Sciences. Les &tudes de
1'IREDU ont nettement souligné le caractdre "atypique" de cette fi-

ligre qui conjugue un taux de rendement faible et un taux de sélection
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fort, s'appliquant en outre 3 des individus d&ji s&lectionnés dans
1'enseignement secondaire puisque cette fili8re ne recrute de fait
que des bacheliers scientifiques (méme si onm peut penser que pour
ces derniers, cette orientation est un "second choix", quand on

n'a pas pu accéder & des filiBres pré~sélectives plus prestigieuses).
Au vu des mesures utilis@es - et notamment du fait de 1‘'affectation
d'un taux de rendement unique et faible i cette filiére - le Deug A
apparait comme un "mauvais choix"” et le poids de cette orientation
va affecter dans le sens de la baisse la rationalité de cette sous=
population ; or, et nmous butons 13 sur les limites, squlignées plus
haut, des modalit&s retenues pour tester les hypoth&ses théorigques,
. on peut penser que chez certains individus le Deug A est pergu ex-
.plicitement comme un tremplin vers des &coles d'ingénieurs, et

qu’alors sa rentabilité estimée est beaucoup plus élevée.

Notons que cette sous-population Tegroupe 25 Z des

effectifs.

. les bacheliers "anciens", de série scientifique, garcons et
filles

Cette derni&re sous—population, plus restreinte (11 Z
des effectifs) regroupe essentiellement des jeumes en situation de
réorientation. Leurs choix vont se concentrer de fagon beaucoup moins
cohérente que dans les(sous-populations précédentes (le pourcentage
de "bon choix" reste n2anmoins toujours supérieur # 35 %), et ce au-
tour de valeurs du coefficient a faibles (comprises entre 0 et 2,5)..
Ces jeunes, qui ont pour la plupart &t& &liminés de fili&res plus ris-
quées et plus rentables, vont donc 3 présent, donner plus de poids 3
la prise en compte du risque. Leur taux de substitution rendement/
risque élevé indique bien qu’il faudrait un accroissement corollaire
de rendement trés fort pour qu'ils acceptent de courir (2 nouveau)

des risques.

Ceci nous remvoie au caract8re hiérarchisé des

orientations universitaires et donc descendant des récoriemtations
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consécutives A um &chec, qu'avaint bien mis en é&vidence 1l'enquéte lon—
gitudipale de 1'IREDC. On peut, dans la méme optique, souligner que la
distinction baccalauré&at de 1'année/baccalaur&at amcien, qui traduit
la possibilité& objective de réorientation, au sein du seul systéme
universitaire il est'vrai, me s'avire pertinente, pour moduler les
arbitrages, que chez les bacheliers scientifiques seulement. Ce mn'est
€galement que sur cette sous—population "privilégige" que des dif-
férences (légéres d'arbitrage’ entre gargons et filles seront visibles ;
chez les non scientifiques, 1'uniformité des arbitrages, dominés par

la crainte du risque, est tout & fait frappante.

C'est dire plus largement, gue certes ce type de mo-
déle permettra des observations plus "parlantes", souligmera le carac—
tére nuancé des arbitrages réalis&s, que les &l&ves auront des pos—
siblités objectives de choix assez'iarges d’une part, sercnt d'um ni~
veau scolaire moins tranché d’autre paft. Cela ne signifie pas pour
autant qu'il cesse d’'@tre valide dans les cas de figure ol un des pa-
ramétres prend in fine une valeur nulle. Ainsi, et nous avons vu que
ceci était concevable au niveau théorique, un jeune scolairement bril-
lant et donc siir de r&ussir 3 peu prés partout, tendra a ne comsidérer
que le senl paramétre rendement j mais on pourrait aussi faire 1 'hypo-
thése qu'un jeune scolairement trés faible, qui n'a donc rien i es-
pérer, puisse adopter le méme type de stratégie de spéculateur - c'est-
3-dire ne prenné en compte. que le seul rendemenfw~, s'il s'avére que
pour lui le cofit d'une ré-orientation est négligeable. Ce genre d'at~
titude, certes statistiquement rare - te seront bien les "meilleurs”
qui aborderont dans les fili&res univéfsitaires, les voies les plus
‘;iéduées et les plus rentables - mais qui pourrait expliquer le fait
que les choix des jeunes dot&s de baccalauréats mon scientifiques,
soient ceux qui se laissent le moins bien cerner, nous rappelle la né-
cessité de prendre explicitement en compte les interactions &ventuel~
les entre caractéristiques scolaires et caractéristiques socio-

&conomiques des décideurs.
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Pour tester de facon plus systématique cette inter~
action éventuelle, les douze fichiers présentés ci-dessus ont &té
dichotomisds eu égard & la catégorie sociale d'origine de 1'&tudiant
(en opposant les enfants dont le pére est cadre moyen ou supérieur,
3 tous les autres)., Il est alors intéressant de voir comment, selon
les quatre sous-populations, que nous avons distinguées, cette in~

teraction va se manifester avec plus ou moipns d’ampleur.

C'est dans la sous-population des bacheliers C de
1'année, gargons et filles que 1l'dcart entre les deux grandes caté-
gories sociales ainsi opposées est le plus net : elle se manifeste
par une concentrationm des cheix sur des puissances d% différentes,
plus élevée chez les jeunes de milieux ais@s (o = 10 chez les gar—
gons de cette catégorie) que chez les autres (en l'occurence @ = 6),
ce qui traduit, chez les premiers, un taux de substitution rendement/
risque plus faible, ce qui est tout 3 fait conforme aux implications

du mod&le théorique.

Le fait que, sur certaines soﬁs—populations, cet—
te interaction puisse ne pas €tre manifeste est tout aussi intel-
ligible : il s'agit en 1'occuremce des bacheliers autres que scien~
tifiques, récents ou anciens, gargons et filles, d'une pért, des ba-
cheliers scientifiques anciens gargons et filles d'autre part,
soient les deux groupes ayant déjd manifesté,un taux de substitution
rendement/risque élevé, consécutifs 3 la restriction sévére des )
choix qu'ils peuvent envisager. Iei les caractéristiques scolaires
priment totalement - au moins sur les donn&es dont nous disposons -
les caractéristiques sociales, et la recherche de filidres "faciles"

"devient le facteur essentiel.

Ce qui est a priori plus surprenant par rapport
aux implications de la théorie, c'est de voif 1'origine sociale
n'introduire aucune différence dans la sous-population par ailleurs
1a plus "spéculative”, celle des bacheliers D-de 1'année, gargons et
filles., Quel que soit leur milieu d'origine, les jeunes de cette ca-
tégorie manifestent tous un taux .de substitution rendement/risque

trés faible.
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Certes on peut, pour expliquer cette "anomalie”,
incriminer, dans un premier teﬁps et 3 un niveau superficiel, le
caract@re grossier de la dichotomie retenue pour é&valuer 1'impact
de l'origine sociale, remarque qui pourrait aussi expliquer qu'aucu-
ne interaction ne soit manifeste dans les deux sous-populations sco-
lairement les plus défavorisées. A un méme niveau, on peut aussi pen—
ser 3 des effets d'é&chantillon : la prise en compte du Deug B de Scien—
ces permettrait sans doute de faire apparaitre des différences d'ar—
bitrage entre jeunes d'origine sociale oppos&e, différences certaine-

ment trds fortes face # l'alternative Deug B/Médecine.

Ces remarques &lémentaires aménent uné interroga-
tion plus fondamentale, portant sur les caractéristiques de la po-
pulation sur laquelle ce mod&le est comstruit., Celle-ci rassemblie

.ﬂeé 8tudiants inscrits 3 l'Universit&, dans quatre filiéres ; or,
et tout ce qui précide s'en veut pour preuve, cette sous-population
(et ceei vaut pour la population de bacheliers de 1'annge) est une
"peau de chagrin” par rapport i la cohorte initiale des jeunes di=-
ploémés. Or toutes ces amputations, ces "fuites" antérieures - vers
la vie active, les &tudes courtes, les filidres pré-sélectives -
sont elles—mémes! largement déterminées par la catégorie sociale
d'appartenance. Quant on sait, nous l'avons vu, que le baccalauréat
D est 1'un des plus inmégalitaires {(par rapport d l'origine sociale
du jeune) eu &gard & la poursuite d'8tudes et i la poursuite d'étu-
des longues, il est probable - puisque nous n'expliquons jamais
qu'hne part du phénoméne — que les jeunes de catégories modestes
finissant par entrer, aprés ces partitions successives, 4 1'Univer-
sité, sont par ailleurs dot&s de caractéristiques non contrdlées
qui font qu'au niveau des arbitrages qu'ils manifestent, il ne soit
plus possible de les distinguer de leurs condisciples issus de mi~

lieux aisés,

1 Nous utilisons ici conjointement nos dounées et celles de 1'enquéte
longitudinale de 1'IREDU, faisant donc 1'hypoth&se d'une.constance,
entre 1974 et 1976, dams les déterminmants des orientations des bache-
liers.
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Nous revenons ainsi toujours sur le caractére im—
parfaitement adéquat des seules données disponibles sur lesquelles
il se soit avéré possible de tester les implications du modéle théo-
rique. Ce dernier se propose de prédire les arbitrages qu'effectue-
ront ex ante certaines sous-populations de jeumes en situation de

~choix ; or les données construites péur le tester ne portent que
sur une certaine catégorie de bacheliers, que 1'on peut, au vu de
ses choix constatés ex post, difficilement considérer comme repré-

sentative de l'ensemble de la population visée.

Si inévitablement, nous arrivons donc i des ré&sul-
tats pas toujours probants - la faible différenciation des arbi-
trages selon l'origine sociale - il n'en est que plus remarquable
de comstater combien, par rapport aux implications du mod&le théo-—
rique, nous observons dans l'ensemble des arbitrages cohérents. Il
semble notamment possible d'affirmer d'ores et d&jad que ce qui modu-
le le plus nettement les arbitrages rendement/risque c'est, d'uné
part la série du baccalauréat possé&dé, d'autre part le fait d'8tre
ou non bachelier de 1'année, c'est-d-dire d'@tre en situation de
premidre orientation. On peut ainsi opposer de fagon certes schéma-
tique, deux catégories d'étudiants trés tranchées : d'un cbté, les
bacheliers non scientifiques et les bacheliers scientifiques en si-
tuation de réorientation dont les taux de substitution rendement/
risque sont trés élevés, de l'autre les bacheliers scientifiques pre-
nant une premidre orientation chez.qui les mémes taux seront tris
faibles. Et c'est sur cette seconde sous—population seulement, que
vont €tre visibles des interactiomns avec d'autres variables comme

le sexe et l'origine sociale.

Cette dichotomie entre ceux qui vont rechercher
surtout les filiéres faciles et ceux qui vont viser essentiellement
des rendements élevés n'est pas sans &voquer la distinction que
proposait MILLOT (in MILLOT-ORIVEL, 1976), au sein de 1'Université,
entre un secteur remplissant une fonction de formation et un secteur

essentiellement "socialisant".
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Il nous semble donc encourageant, quant & la capa-
cité de prédiction empirique du modéle théorique retenu, de consta-
ter des résultats cohérents alors que, nousl'avons maintes fois
soulignd, ceux-ci ont &té obtenus sur un nombre trés limité de fi-
liéres et, de facon générale, 3 partir de données encore imparfai-
tement adéquates. Nous restons donc convaincue, malgré les insuf-
‘fisances de ce premier test, de la fécondité d'hypoth&ses dépouil-
lées, hardies et ne relevant pas de la description, comme celles
retenues ici, 3 savoir la-tentative d'explication des orientations
par les deux seules variables rendement et risque. Certes, cette
schématisation est inévitable d&s lors que l'on tente de suivre

une démarche scientifique. Entre la formulation des hypothéses'et\\

le rassemblement des faits "construits et constat&s” - pour repren
dre 1'expression de BACHELARD — premnent place indissociablement
une collecte et... une perte d'information. La formalisation des TE;T?
pothéses théoriques améne i la construction de modéles, c'est-d-dire

de syst&mes de relations entre des variables sélectionnées, abstrai-

tes et simplifiées, qui n'ont pas pour fonction de retraduire fid&le- Y
ment le réel, mais de tester les hypoth&ses de départ au prix d'une '////
mutilation indvitable de cette réalité. Et les théories seront d'au-

tant plus heuristiquement f&condes qu'elles sauromnt, en se limitant

3 ‘'des champs circonscrits du réel, se traduire par des implications

dépouillées et hardies.

Parvenir, au terme d'une d&marche qui schématise
inévitablement la réalité et avec des outils imparfaits - nous avons
eu l'occasion de voir combien certaines des variables utilis@es vo-
yaient sans doute leur impact sous-estimé du fait du caract@re appro-

ximatif de leur mesure -~ 3 un ensemble de faits!

aussi intelligibles
et prévisibles, par rapport i la construction théorique initiale,
nous semble donc constituer un encouragement i poursuivre dans cette

méme optique 1l'analyse de la demande d'&ducation.

! On ne soulignera jamais assez que "le phénoméne d expliquer ap~
parait au bout du processus comme une des conséquences de la théo-
rie” SALMON, 1977.



« CONCLUSIONS

Au terme de cette &tude, nous pourrons, dans un
premier temps, nous interroger sur l'apport et les limites des don~-
nées eﬁpiriques rassemblées et des modéles construits, par rapﬁort
3 1'objectif qui Geait le nStre, & savoir 1'explicationm de la deman-
de d'dducation des bacheliers. Dans un deuxiéme temps, et en fonctiom
des questions rest@es ici sans rBponse, nous esquisseroms un inven~
taire des directions de recherche qui pourraient s'avérer plus fécon-
des pour rendre miecux compte d'un ph&noméme aussi complexe que celui

dés orientations & 1'issue de 1'enseignement secondaire.

» I1 serait certes fastidieux de revenir ici sur les
principales constatatioms empiriques! ; ce qui en ressort, clest
avant tout l'extrZme diversit&des orientations envisageables et entre-
prise§ par des jeunes qui n'ont de commun que le titre formel de ba-
chelier. Respomsable de ces clivages, la série du baccalaur8at pos=-
s&dé, puisqu’aussi bien ce sont 94 I des £lEves dé C, et 43 7 des
gléves de ¢ qui vont aborder des &tudes post—secondaires ; cette
fourchette s'agrandit certes quand on oppose les cas extrBmes : la
probabilité d'aborder des &tudes quelles qu'elles soient est de 99,3 %
chez les éléves de G, ayant 17 ans 1'année de 1'examen et dout le pére
est titulaire d'un baccalaur@at au mo%ns, et de 19,2 7 chez ceux do~
tés d'un baccalauréat G, obtemu a 20 ans eﬁidont le pére n'a que le
certificat d'études, Mais c'est cette pré-orientation massive des
gléves des diverses séries, tant 3 un niveau quantitatif -~ &tude ou
pas, durée moyenne des &tudes -~ que qualitatif — quelles &tudes -

qui reste le fait domipant.

. 1 Un résumé les rassemble en Annexe (Annexe IV). On pourra, dams le
texte, se reporter aux tableaux symthétiques construits sur les ba-
cheliers scientifiques (Tableau IV.5.) et nom scientifiques (Tableau
1V.9.), ou encore aux tableaux de 1'Ammexze III décrivant les orien=
tations par séries. :
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A tel point que des variables importantes, comme
1'origine socio~-culturelle, ne-yont exercer un impact manifeste
que dans les s&ries oii de mombreux choix sont objectivement pos~—
sibles (l'utilisation nuancée du baccalauréat C en est 1'exemple
le plus met). On peut voir &galement comment les jeunes de milieu

socio-culturel privilégié sont les seuls # parvenir quelque peu i
8chapper i cette pré-orientation pesante, quand ils se trouvent
avoir &té orientés -~ ce qul est statistiquement rare - dans des
séries comme F ou G. L'attitude d'"utilisateur averti" d’un sys—
téme 8ducatif post-secondaire extrémement diversifié s'observera
doné¢ surtout chez les jeunes de milieux socio-culturels favorisés,

tandis que par ailleurs on remarquera le caractére souvent conven-

tionnel des orientations des jeunes ruraux. .

Cette pré-orientation décisive améne & se poser

deux types de questions relativement externes par rapport i ce tra-
vail : comment s'explique-t-glle d'une part ~ quelle est motamment

la part respective des mEcanismes institutiomnels qui ré-partissent
les él&ves en fin de classe de troisime et de seconde au vu de cri-
téres avant tout scolaires et celle due 3 un conditionnément,progres—
sif des attentes et des attitudes de jeunes confinés dans le; filig~
‘res étanches engendrées par ces mécanismes ? - ; comment &volue-t-
elle d'autre part ? Si ORIVEL (in MILLOT-ORIVEL, 1976) a pu observer
sur quinze ans (entre 1959 et 1974) un courant certains vers ume adé-
quation de plus en plus &troite entre série du baccalauréat et fi;
liéres abordées, on peut souligner combien la derni&re réforme du sys-

téme &ducatif (dite "Réforme HABY") abonde dans ce sens!.

Mais revenons 3 la question, toujours en filigrane, .
de savoir si la s@lection universitaire anticipée par 1'étudiant

peut, ou non, &tre considérée comme une variable exergant un impact

! Quand les arr@tds d'application seromt sortis, le mouveau baccalau—
réat devrait comporter un systéme de tronc commun et un systéme d’op-
tions assorties d’'un label de miveau. Les &tablissements du Supérieur
pourraient alors fixer la nature, le nombre et les niveaux des optioms
nécessaires pour accéder i telle ou telle filiére.
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significatif sur 1'aceds i une filidre. La tépomse est affirmative,
mais mérite d'8tre nuanc8e : 1'auto-sélection au vu des probabilités
de rBussite ex ante pése surtout sur les choix des bacheliers non
scientifiques (A.B.F.G.) et aussi sur ceux des bacheliers scientifi-
ques en situation de réorientation. Ceus~ci s'excluent d'eux-mémes
des filidres ol leur probabilité de réussite est quasiment nulle,

et vont donc épparaitre comme unme sous—populatiom prudeﬁte recher~
chant la facilit&, quitte 3 ne pas attendre des rendements &élevés

des &tudes eﬁtreprises ; on dira qu'elle manifeste un taux de substi-
tution rendement/risque glevé, A 1'opposé, les bacheliers scientifi-
gues (C.D.E.) vont adopter des stratégies de "spéculateur”, en pri-
vilégiant la recherche de rendements Elevés par rapport % la recher—
che de filidres faciles. Et c'est surtout sur cette sous~-papulation
qu’on verra les arbitrages modulés en fonmction de variables comme le
sexe et surtout l'origime sociale, bien que dans tous les cas les
taux de substitution rendement/risque restent trés faibles. C'est i
cette frange disons "privilégiée" de la population bacheli&re (sa-
chant que trés souvent les avantages se cumulent) Que s'applique le
mieux 1'hypothése d'un “dgcideur" théorique effactuant ses choix &du~
-catifs au vu de calculs &conomiques, privilégiant la dimension inves=-
tissement de 1'&ducation, et cherchant i rentabiliser au mieux cet
investissement.

Il est €ertain, 3 un’ nlveau plus general que la
theor1e du cap1ta1 humaln>et les attltudes gu'elle suppose s averent‘
da’ autant plus perx1nentes que le n1veau culturel des individus pris
en compte est &levé ; on peut penser en effet que la formation géné-
rale va reculer 1'horizon &conomique de 1'individu (donc abaisser
son taux de dépréciation du futur), modifier ses valeurs et ses sys—
témes de préférences, faciliter son accés i 1l'information, et donc
par 13 élever son niveau de rationalité. On peut appliquer ce type
de remarque aux caractéristiques des,publics\des‘différentes‘séries
de baccalauré@at dont nous avons largement souligné le caractére hié-

" rarchisé. Et justement, il est possible que le choix d'individus
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particulidrement ratioanels au vu des caractéristiques rappelées
ci~dessus (vision A long terme, informaticn trés précise etc...),
puisse parfois apparaitre maladroit, dans le cadre théorique retenu,
puisque la méthode habituelle de calcul de taux de rendements in~
ternes marginaux -~ c'est~d-dire celui d'une anmée ou d'um cycle
d'études supplémentaires ~ assimile la demande d'&ducation 3 une
succession de décisions & court terme, ce qui est tout le contraire
d'une stratégie en matidre d'investissement &ducatif. Adopter une
stratégie rationnelle, ce sera aussi et surtout se demander si ce ne
serait pas "faire une errewr que de choisir la filiére la plus ren—
table marginalement (dans l'anmée qui sutt ou pour le cycle suivant) .
Bans s’assurer qu'elle domne accés d des niveaqux .éupéi’*ziem‘*s peut-étre
encore plus rentables’l, : : :

Cette remarque nous améne A revenir sur un fait
d'évidence, & savoir que, tant sur des mod&les de type empirigue -
ceux utilisés pour "expiiquer" les probabilités de choix entre dif-
férentes alternatives —~, que sur des modéles théoriques - confron-
tant les implications d'ume théorie & des faits construits pour
permettre cette confrontation, par exemple ici le modéle dit du
"bon choix™?-, et pour des raisons touchant tantSt 3 la forme, tap-—
tét au fond, on ne peut jamais espérer parvenir & une explicatiom
parfaite de la r&alité (qui se traduirait par exemple par un R2 Egal
an. . - ‘ R

Il ‘péut s'agir de problémes de formes : des varia-
bles mesurées. de fagohiplus ou méins approximative et adéquate,
ou encore le niveau de partition des diverses modalités retenu pour
évaluer 1l'impact de ces variables —~ le fait de regrouper ou non cer—
taines cat&pories sociales, ou emcore d‘utilise{, ou ﬁon, la moyen-
ne au baccalaur@at comme une variable continue, par exemple -, sont

autant de facteurs qui affectent inévitablement le pouveir explicatif

1 ge point est souligné par J.C. ELCHER : Economie et Education (rap-
port de synthése présenté au Colloque du C.R.I.P.E.S., Momns, 1974)

2 I1 est peut-8tre plus simple d'opposer ainsi les modéles théorigques
ou expérimentaux : ce sont des théories\formalisges, et les modéles
disons empiriques : ils ne sont associés & aucun contenu théorique
particulier (l'snalyse factorielle est un exemple de ce type de modéle).
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du modéle. De fagon plus globale — ici problimes de forme et de fond
sont plus difficilement dissociables — et quand on prétend tester
un ensemble de propositions théoriques, les procédures techmiques
retenues peuvent s'avérer inadéquates, nous en avons donné un exem-—

ple (cf. VIL.2.2.1.).

A un niveaﬁ plus fondamental, on est en droit de
s'interroger sur les facteurs qui affectent ce pouvoir explicatif
des modé&les, de fagon générale et en utilisant pour exemple les
modiéles que mous avons utilisés dans ce travail. Il mous semble\
possible d'avancer deux affirmations : d'une fart, et ceci peut pa-
raftre d'une banalitd extréme, le pouvbir explicatif d'un modéle
dépendv... du phénomene dont il pré&tend rendre compte. Premons un
exemple : par rapport au cadre thé&crique retenu ici, et au choix
des variabies‘que nous avons &t amené 3 justifier, pouvait-on s'at-
tendre 3 obtenir des R2 trés élevés ? Certes, la question '1’expli-
cation est-elle ailleurs ?" reste pertimente et nous y reviendroms,
mais, & un niveau plus "terre 3 terre” il semble peu discutable
d'affirmer que ce n'est pas la méme chose que d’'"expliquer" le choix
&tudes/non &tudes que d'expliquer le choix entre 1'Anglais et 1'Espa~
gnol. I1 est certain que plus 1'explication va’ chercher i rendre
compte de choix entre filidres peu différencifes (eu &gard au cadre
tﬂéorique.qui privilégie deux paramdtres majeurs, le rendement et
le risque attachds ‘aux diverses filiéres); plus des facteurs non
pris en compte et plus ou moins contingentsl(lés "golits" par exem—
ple) vont s'avérer les seuls pertinents et mettront en &chec les - -
tentatives "d'explication” menées 'sur une série d'alternatives plus

_ou moins tranchées.

A cOté de cet aspect important - les filidres doi-
vent &tre assez différenciées pour que l'on puisse espérer expli-
quer quelque chose ~, il faut &@galement se référer constamment aux
procédures d'accds i ces diverses filidres - ou plus précisément 3
leur caractére pré-s&lectif, ou nom - (qui n'est pas d'ailleurs sams

conséquences sur les autres paraméres de la prise de décisiom que



- 254 -

sont le rendement et le risque). La comparaison des valeurs des R™
obtenues sur des alternatives différentes est intéressante en ce
sens : on voit nettement combien les mod&les s'avérent performants
quand il s'agit d'expliquer un choix & faire entre ume fili&re pri3-
sélective et une fili&re 3 acc@s non contrdlé - rappelons 3 titre
d'exemple que R2 prend une valeur de 52 Z sur le fichier BACE et
de 11 Z sur le fichier BACA - ; et il n'est pas &tomnant de voir
dans 1'ensemble les modéles portant sur les populations de bache-
liers scientifiques - qui ont & effectuer des choix entre des fi-
lidres trés tranchées allant par exemple de la Classe Préparatoire
aux Sciences Economiques - s'avérer plus performants que ceux con-—
cernant les littéraires qui arbitrent entre des filidres peu dif-
féreuciées, toujours, répétons—le, eu égard aux Variableé'privilé—

giées par le cadre théorique.

De ce qui précé&de découle une remarﬁue a priori
moins évidente. Si 1'on revient sur la nécessité de prendre en comp-
te, pour l'explication de l'accés 3 une filiére donnée, son carac-—
tére pré-sélectif, on congoit aisément que si ces critéres de pré-
sélection &taient parfaitement définis et que 1es:individus, ration—
nels, eﬁnétaient informés, on arriverait 3 expliquer parfaitement ce
type d;griéntation, sans pour autant que ce ﬁ; égal a 1 s'avére
d'un int&r8t extréme.

On sent donc bien quejie’poyrcentage de variance
expliquée n'est pas le seul critére pertinent pour juger de la va-
leur d'un modéle et notamment d'un modéle traduisant une construc-
tion théorique. S$'il est toujours facile "d'expliquer™ ... des tau-"
tologies, il est certes plus difficile mais incontestablement plus

fructueux de chercher i tester les implications "imattendues" d'une

théorie particulidrement hardie. Si la théorie retenue a des im-
plications peu plausibles a priori et que d'aventure, le test avec
la réalité s'avére concluant, alors elle nous semble incontestable-—
ment "meilleure” - bien que cette appréciation soit difficilement
quantifiable 4, que des théories peut—€tre trés vdlables en termes
de- fidélité de représentétion du réel: (et qui perﬁettent d'exhiber
des pourcentages de variance expliquée &levés) mais qui somnt par

J



- 255 -

ailleurs beaucoup moins performants en termes de capacit& de pré-
dictions empiriques nouvelles. Feut—on prétendre adopter une démar-
che scientifique sans se résoudre 3 me pas pouvoir rendre compte de

toutes les observations concevables ?

Une dernidre remarque, pas moins importante, doit
8tre faite, sachant qu'elle touche des questioms &pistémologiques
trés générales et qu'il ne saurait donc Etre question d'en débattre
iei, il s'agit‘du probléme de l'intérprétatiun des relations cons=—
truites et observBes en termes de causalité, WNous avons maintes
fois souligné que la clause "toutes choses &gales d'ailleurs"” per-
mettant de considérer les coefficients b comme caractdrisant 1'ap-
port marginal d'une variable indépendante & l'explication de phé&nom&-
ne &tudié&, me valait que pour 1'ensemble des variables explicitement
prises en compte dans le modéle. Or il est clair que ce coefficient
b n'implique pas une relation causale, car on n'’est jamais assurd
que la variable en question n'est pas elle-m@me influencée par une
autre variables absente du moddle. De facon plus générale, si 1l'in-
terprétation des résultats ne peut se dispenser de recourir 2 la mno-
tion‘dé»cause, il est certain que dans les situations non expérimen-
tales caractéristiques des Sciences Humaimes en gégéral, on ne peut
jamais 8tre certain qu'une relation causale,Vétablié sur un nombre
forcément limité de variables contrdlées, peut prétendre "résister™
4 l'introduction d'ume variable. jusque 13 non prise en compte, qui
mettrait 4 jour som caractére\faliacieux. Et‘ceAﬁ‘est,pas le recours
& des méthodes de plus en plus sophistiquées qui perméttra de rédui-~
re le nombre de postulats qu'il, est nécessaire d'admettre dans une

analyse dont la finalité n'est pas seulement descriptive.

Ceci nous améne au second temps de cette cunclusibn.
En effet, et bien évidemment, les tentatives d'explicatioms proposées
ici me valent que dans le cadre théorique et par rapport aux varia-
bles retenues. 5'il nous a semblé heuristiquement fécond de mous en

tenir 3 un cadre th&orique donné et de chercher 3 le confronter
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systématiquement avec la réalité, il n'’en demsure pas moins vrai que
d'autres approches eussent &t& possibles et sans doute fécondes -

3 condition de s’y tenir assez longtemps sans faire appel trop vite
au collége providentiel d"une spécialité différente, cette forme
expéditive de "pluridiseiplinarité” livrant en gé&n&ral des résultats
peu vigoureux. Bien que nous ayons souligné le caract&re ambigu de
cet indicateur, il est certain que les pourcentages en général rela-
tivement faibles de variance expliquée sur les modéles de choix cons—
truits nous ont amené 3 rechercher les facteurs ou plus largement les
difections de recherche susceptibles de rendre compte de fagom plus

.‘compléte, ou radicalement différente, des comportements d'orientation.

%11 ne va s'agir ici que de souligner les questions
restées sans réponse au terme de ce travail et de proposer des direc-
tions de recherches, sans prétendre recomstituer la fagon dont socio-
logues ou psychologues, notamment - puisque “le point de vue crée
L’0bjet"” pour reprendre 1'expression de SAUéSURE - aborderaient dé&s
le stade de la collecte des données, 1'étude du phénoméne "“orienta-
tiéns post-secondaire" puisqu'™l n’existe absolument pas d'analyse
setentifique objectivé des "manifestations sociales” quikserait indé-—
pendante de points de vue spéeiaux et wnilatérauz, grdce auxquels
ces mmifestations se laissent explicitement ou i&pliéitement, cong-
ciemment ou tnconseiemment éélectionner-paur devenir 1'objet de la

recherche™l. C T e

Tout au long de cette &tude, nous avons eu 1l'occasion
de souligner 1'incapacité du cadre d'analyse retenu, et des données
rassembl&es dans cette optiqué, & rendre compte de certaims types
de phénoménes. Cette approche, privilégiant l’aspEEt micro~&conomique.
de la demande d'éducation, s'est logiquement centrde sur un certain

nombre de caractéristiques scolaires et sociales de 1'individu décideur.
3

1 Cf Max WEBER : Essais sur la théorie de la Science ~ Paris, Plon,
1965.
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Or, wéme i ce niveau, des simplifications inévita-
bles-ont &té faites, qui peuvent rendre compte ex post des différen—
ces constatBes entre les prédictions du modéle théorique et la réa-
lité. Ainsi - et certes il faut sérier les problémes - seul 1l'aspect
investissemént des &tudes a &té explicitement pris en compte ; or
1'analyse des entretiens 1'a bien mis en &vidence, 1'importance des
"utilit&s présentes” associfes 3 la poursuite d‘'@tudes, et de tel

- ou tel type d'8tudes, est certaine, au moins pour les bacheliers lit-
téraires qui n'escomptent gudre "d'utilit&s futures" (surtout em ce
qui concerne leur aspect fimancier) ; pour les bacheliers de tech~
nicien &galement, qui ressentent particulidrement les coiits d'op~
portunité attach&s i la poursuite d'&tudes et, tout comme les lit-
téraires mais pour des raisons différentes, auront donc tendance &
privilégier les utilit&s présentes ; pour les premiers, i'aspect
"consommation” des &tudes sera privilégié&, pour les seconds, la pers-
pective d'une entrée sur le marchd du travail sera valorisé&e 3 l'ai-
de d'argﬁﬁents (""désir d'8tre actif”, souhait d'autonomie financiére
etc...) dont nous avons vu qutil 8tait difficile de dire s'il s'agis-
séit ou non (ou en partie seulement) de justificationms valorisantes

ex post.

Les "explications" en termes d'intéréts ou de "mo-
< ‘tivations"” prétént le flanc au méme type de réserves, et c'est pour-
quoi ces notions ont &té, dans ce travail, négi}gées. Pourtant, il
est certain que pour rendrevcompte'de<ghqig.gortant éur des filiéres
trés voisines, ce type de variables peut s{avérer d'un usage intéres-—
sant. Restent aux psychologues & se doter d'outils adéquats!, et aus-
si @ sTinterroger sur le sens de leurs mésures. Il est certain que
le recours aux "explications" psychologiques ou, pire au "v&cu", ris-
que de bloguer toute analyse ultérieure en procurant, pour reprendre
1l'expression de BOURDIEU (1968), "a trop bon compte le sentiment de

1'évidence i{mmédiate”. Si 1'on veut éviter de présenter comme une
. : \

1 La majeure partie des “questionnaires d'intér@ts™ actuellement dis—

. ponibles sont destinés & des publics scolaires plus jeunes ; mais des
recherches sont menges en direction des El&ves de niveau baccalauréat
(2 1'INOP) tandis qu'ailleurs (& 1'OCDE) les travaux s’'orientent plus -
vers une évaluation de la "maturité” professionnelle des jeunes &tu~
diants, ce qui traduit une toute autre approche.
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"explication" cela m@me qu'il faudrait expliquer, il faudra Im&ita-—
blement €tre extrmement circonspect quant 3 ces "pré-motioms™ par
trop intuitives et évidentes, et travailler 3 construire un ensexble
de propositions théoriques réfutables ; celles-ci impliqueront sans
doute autant les sociologues que les psychologues, dans la mesure oi
on peut penser que ce type de variables traduit forcément des imter—
actions entre un individu doté d‘une'certaine histoire et un =milieu

qui lui est propre.

Insuffisances donc ~ et directions de recherche -~
au niveau des caractéristiques individuelles des décideurs et notam—
ment les factéurs psychologiques soulign@s ci-dessus, mais aussi,

“et ceci de manidre plus flagrante - ce qui est d'ailleurs souvent le
cas dans les &tudes privilégiant 1'aspect demande d'&ducation -, non
prise en compte explicite des facteurs d'offre, dans un sens trés gé-

- - * - . - & 3
néral, bien que sans cesse nos donndes nous aient rappelé& leur impact.

Celles~ci ayant &té collectées et construites en

fonction ‘d’'une optique "demande”, le poids des facteurs d’offre ne

eut &tre qu'"approximé”, et 13 encore, on peut penser gque des me~
P qu’ app s > P P q

sures plus adéquates ne reridraient que plus apparent le r8le de ces
1

facteurs®. Plusieurs types de phénoménes sont & distinguer : le plus
clair est l'existence d’"effets d'offre” - et réciproquement d'"ef-

fets d'absence d'offre"™ -~ qui se traduiront soit par des mouvements

migratoires, soit par l'abandon pur et simple de toute poursuite‘“
d'études., Ce type de phénoménes est sans doute incapable de rendre
compte totalement des différences de scolarisation post-secondaires
observées i des miveaux gBographiques aussi grossiers que le départe—
ment, qui restent donc encore em partie inexpliquées. Enfin, si l'of-
fre est hétérogdne quantitativement et qualitativement — il y a ou
non une offre’ localement, quelle est la nature de cette offre ? -

il semble qu'en outre, les conditions d'accds aux différentes filiéres

1 Des travaux délibérément centrés sur 1'offre d'éducation sont ac~
tuellement mends dans le cadre de 1'IREDU, notamment par J. PERROT.
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et la s@vérité de la sélection qui s'y-opére varient assez nettement
entre les divers établissements universitaires pour que, par 13,

une troisiéme source d'inégalités géographiques soit 3 explorer.

Si ces trois types de phénoménes générateurs de
disparité@s géographiques peuvent sans doute, par des recherches adé-
quates, se laisser cermer de fagon satisfaisante, cela semble plus
difficile, au moins & premidre vue, pour ce qui est de ces effets
regroupds sous 1'&tiquette de “comtextuels” et que mous avons clas-
sés avec les facteuqé g8ographiques, parlant alors des facteurs "&co-
logiques"™ de 1'orientation.

Nous avons, a4 un niveau modeste, Televé des "effets
de classe" dans les orientatioms prises ; 3 une toute autre &chelle,
le sociologue américain COLEMAN (cité& in BOUDON, 1973), aprés une
&tude systématique des variables susceptibles d'affecter la relation
entre réussite et origine sociale de 1'8léve, trouve que la seule
variable qthait un effet non négligeable est la composante sociale
du groupe ﬁbolqire : autrement dit, la probabilité de réussite pour
un &léve d'uﬁ'ﬁiliéu social donné est affectée par la proportion
des &léves qui appartiennent au mfme milieu que lui. La faiblesse
de nos effectifs, & un niveau aussi fin de partition, nous a empéché
de rechercher si, dans une classe donn&e, la proportion d'éléves de
tel ou tel milieu exergait um impact sur les orientations prises par
ces mémes &léves. Si nous pemsons, avec SEGRE~BRUN et TANGUY (1967)
que “les modalités d'action des facteurs déterminant les conduites
seolaires au nivequ individuel semblent se modifier au niveau d'uni-
tés ecolleetives”, il n'en reste pas moins que ces effets contextuels
indéniables posent des problémes de mesure et sont done rarement

1'objet de travaux rigoureux}.

Enfin, 1'approche ayant &té menée en termes de choix
individuels, les facteurs. institutionnels, s'ils ont &té cités 3 main—

tes reprises, n'ont pas fait 1'objet d'une &tude systématique. Certes

I On pourra se reporter i BOUDON (R.), LAZARSFELD (P.) : L'analyse
empirique de la causalité, (Paris, Mouton, 1966), oli sont présentés-
et des textes empiriques et une réflexion théorique concernant 1'ana-
lyse contextuelle.
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nous.évons tenté de faiie le point des mécanismes de la sdlection en
- amont, et avons &té par 13 frapp&e par le caracrére répétitif des
mécanismes de sélection. Comme le souligne BOUDON (1973) : * & cha—
que bifurcationm, que evelle-ci soit institutiomziisée (& la fin de-
la classe de troisiéme) ou semi—inetitutionnalisée (passage d'une
ammée & l'auire), des méeanismes analogues & ceus qui ont pu &tre
observés cu moment de l'entrée en sixidme exercent leurs effets”.
Certes, certaines variables peuvent voir leur impact modulé en fone-
tion du nlveau du cursus, mais deux constantes se dégagent des tra-
vaux 1es plus anciens (1'enquéte de 1'INOP par exemple), aux travaux
les plus récents {comme 1'&tude de JACQUEMIN qui vient d'@tre publiée
dans leidetn1er numéro de "1'Orientation scolaire et professionmelle"):
d'une pért}vles différences de comportement entre les &léves issus

de milieux sociaux différents sont beaucoup plus nettes au niveau

des "taux de passage"” (entre deux cycles d'enseignement et méme d’'une
année sur 1'autre) qu'au ﬁiveau des taux de réussite de ceux qui ont
poursuiti, ces différences de comportement emr matiére de taux de
passage jouant 3 nivéau'de réussite €gal (danms la classe quittée).
D'autre part, la variable 3ge reste d'un bout & 1l'autre du cursus,

de 1'entrée en sixime i 1'entrée i 1'Université, une variable trés

discriminante! quant i ces m@mes "taux de passage™

Certes, le cadre théorique retenu ici rend intel-
ligible ce type de comportements - on peut dire em l'occurence que
1'dge affecte 3 la baisse et de fagon cumulative les probabilités
et de réussite scolaire et d'orientation dans les filidres les ﬁlus
rentables, par exemple -, il n en serait pas moins 111eg1t1me de ne
considérer que les caracterxsthues individuelles des jeunes et/ou de
leur famille en faisant comme si le systéme é&éducatif &tait une varia-
ble "neutre”. On peut en effet difficilement soutenir que le d%;ou- -

lement de la scolarité d'un &léve est indépendant des conditioms

! Nous avens déja eu 1'occasion de souligner le caractére ambigu

de cétte variable Zge. Si elle entraine des distorsions importantes
au niveau de tableaux crolses, raprelons aue son impact est beaucoup
plus faible quand on raisomne "toutes choses égales d ailleurs"
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pédagogiques dans lesquelles elle s'effectue 3 ou encore que l'or-
ganisation m@me du systéme scolaire (filiéres plus ou moins dif-
férenciées et.?tancheq » des procédures d'orientation (plus ou
moins précoces et irréversibles) et des modalités d'affectation des
€leves (au vu de la carte scolaire), est sans influence sur les
"choix" des familles et des jeunes. Ces remarques générales, qui
s'avérent valides 3 tous les niveaux du eursus scolaire et univer=
sitaire, mériteraient tr@s certainement upme tentative de formalisa—
tion.wEﬁéuite des &tudes historiques! ou portant sur des systémes
éducatifs différents permettraient sans doute de mieux comprendre,
si.cé n’est de mesurer, comment interagissent les variables carac-—
téristiques des &l&ves (tant scélaires que sociales ou démographi-
ques); le type de pédagogie qui leur est "appliqué” et le systéme

.global dans lequel ils sont amenés progressivement i s'orienter.

Cette direction de recherche rapidement esquissée
appardit & la fois comme intéressanté et ambitieuse. Il est certaim
.qu’E 1'heure actuelle une analyse des pratiques pédagogiques tout cam—
me 1'8tude des systémes sont encare trop peu pratiquées, et concep~
tualisées, pour permettre de concevoir des indicateurs de mesure.
Néarmoins, et cette remargue vaut tout’ aussi bien pour ce qui serait
une mesure des intéréts ou ume quantification des effets contextuels,
"s'il faut rappeler qu'il appartient & tout systéme de propositions
prétendant & la validitd sctemtifique d'étre Justiciable de 1'&preu—
ve de réalité, il faut aqussi mettre en garde contre 1'inelinatson a
tdentifier cet impératif épistémologique & 1'impératif teehnologique
qut prétendrait subordormer toute formulation théorique & l'emisten—
ce actuelle de techniques permettant de la vérifier au moment méme

oi elle s'exprime” (ROURDIEU, 1968). \

Les trois directions de recherche proposées - au

vu des questions laiss@es ouvertes par ce travail - pour mieux

! prenant &galement en compte les réformes en cours et prévisibles
au moins au vu des textes législatifs.
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prendre en compte les facteurs psychologiques, &cologiques au sens
large (gé€ographiques et contextuels) et institutionmels qui pE&sent
sur les oriemtations, ne pourront s'avérer fécondes qu'au prix

de la constitution d’un ensemble d'hypothéses qui trés certainement
"mutileront™ autant le réel que nous avons pu le faire. Par ailleurs
il est probable que la prise en compte délibérée des facteurs insti~
tutionnels, par exemple, n'ajoutera pas une "pierre™ % un &difice
construit sur des bases théoriques toute autres, mais donmera en
fait lieu 3 une recomstruction différente, et 3 une explication ori~
ginale du méme phé&noméne. Enfin; quel que soit l'approche finalement
retenue, pour tenter d'expliquer les choix d'orienﬁatiou, aucun mo-
d§1e~théoriqpe ne pourra prétendre remdre compte.de tous les compor-
tements observés ; et d'une fagon générale, la théorie n'est pas fai~
te pour "ga” ; elle doit permetfre de prédire un ensemble vaste de
comportements cohérents, mais elle n’a pas la prétention de rendre
compte in fine du comportement d'un individu domng. Par voie de con-
séquence, et au mniveau de l'utilisation qui peut &tre faire de ce gen~-
re d'8tudes — c'est une question que le chercheur peut &ventuellement
se poser, mais toujours au terme de sa recherche -, i1 est clair
qu'ici les probabilités d'accés 3 tel ou tel type de filiéres ne font
en l'occurence qu'expliéiter les domnées du probléme individuel mais
ne peuvent en aucun cas résoudre le probléme particulier d'un jeune

en situation d’orientationl.

Revenons, pour éonclu:e, 2. cette remarque, qui nous
semble essentielle, qu'une th&orie particuliére est valide pour ren-
dre compte de certains types de phénoménes seulement ; elle a pour
corollaire qu'il est difficile "d'enrichir" la capacitd de prédic-
tion d'une théorie en allant chercher dans d'autres cadres théori~- .
ques, qui ont aussi leur propre cohérence, quelques variables sup-
plémentaires. Cette tentation est d'autant plus forte que l'objet

de la recherche est un comportement complexe, susceptible d'approcheg

1 Pour ce probléme de 1'utilisation légitime de ce type d'études
(dans une optique de conseil en mati&re d'orientation) on se repor-—
tera i REUCHLIN (1973).
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différentes, et par rapport auquel - c'est souvent le cas en psv-—
chologie ou en sociologie ~ chacun se sent capable de proposer 3
1'aide d'une multitude de petits faits ''vrais" un ensemble plus ou

moins cohérent d’explications ad hoc.

On peut certes s'attacher 3 recherche inlassable-
ment une feprésentation plus fid&le de la réalité, remettre indé-
finiment en cause les hypoth&ses de départ, au risque alors de ne
jamais s'estimer prét z affronter un travail empirique. Si, ce cap
franchi, au prix de concessions inévitables, on s'en tient aux sen-
tiers battus du réalisme, on s'expose alors 3 un autre risque, celui
de se retrouver tré&s vite dans un marécage de tautologies agrémen-—
tées de "vécu" dans un domaine de recherche oii il est particulidre-
ment nécessaire de répéter avec BACHELARD que "I'évidence premiére
n'est pas une vérité fondamentale'.
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. ANNEXE I : QUELGUES INDICES SIMPLES D' INTERACTION
ENTRE LES VARIABLES ETUDIEES,

I -MESURE DES INTERACTIONS ENTRE VARIABRLES : LA METHODE

JUTILISEE, LES INDICES CALCULES

1/ Le principe :

Ce qui est en fait une mesure de 1'implica-
tion entre attributs dichotomiques ou dichotomisés (proposée par
_BOUDON dans son ouvrage "Les Mathématiques en Sociologie™, 1971)
se fonde sur le calcul de proportions conditionnelles - proportion
des individus classés (aussi) j parmi ceux classés i parAexemple,

et l'indice calculé est une différence entre proportions condition-

nelles :
.. _ pij _ pij ir o s s T o1
£1ij 51 25% ou encore fij Pl, 1 - p1, 1

. La valeur maximum que peut prendre cet indice est &gale 3 un
(dans ce cas, = pj,i = 1 et pj,I = 0) ; nous avons un cas d'im-

plication stricte, (J implique i).

. Il est nul quand pj,i = pj,I (dans ce cas, les individus sont
classés j dans la méme proportion, qu'ils soient i ou I) ; on

ne peut affirmer aucune implication (i n'apprend rien sur j).

. 5a valeur minimum est - 1 (dans ce cas pj,i = O et pj,1 = 1) ;
nous avons 13 encore un cas d'implication stricte (J implique

non i).

Cet indice voit donc sa valeur absolue croftre
‘entre O et 1 3 mesure qu'on s'éloigne des situations d'absence totale

d'implication entre deux attributs.

! soit la différence (proportion des individus classés J parmi ceux
qui sont i) - (proportion des individus classés j parmi ceux qui sont
non i).



2/ Les fij calculés sur nos donnfes (principaux exemples)

. C.S.P. pére/C.S.P, mére (quand celle-ci travaille)

(dichotomie‘: pére cadre/non cadre, mére cadre/

non cadre)

C.S.P. pére/dipldme pére

- (dichotomie : pére cadre/mon cadre, niveau C.E.P./

au—-deld)

Dipldme pére/diplome mére
(dichotomie : pére C.E.P./au-deld, mére C.E.P./

au-deld)

Taille debla famille/travail de la mére
(dichotomie : mére travaille/ou nomn, 1-2 enfants

/ou plus)

C.S.P. pére/Taille de la commune
(dichotomie : pdre cadre/non .cadre, — 10 000 h.

/ou plus)

.5.P./bourse
(dichotomie : pé&re cadre/mon cadre, et boursier/

non boursier)

Taille famille/bourse
(dichotomie : 3 enfants et moins/4 enfants et

plus, et boursier/mon boursier)

. Age (SCO (nombre de doublements dans le second

cycle)
(dichotomie : bac. 3 17-18 ans/bac. a4 19 ans et

+," et aucun doublement ou non)

Age/sexe
(dichotomie : bac. & 17-18 ans/bac. 3 19 ans et

plus, et homme/femme)

£ij = 0,49
£fij = 0,59
fij = 0,59
fij = 0,21
fij = 0,21
fij = 0,37
fij = 0,24
fij = 0,50
fij =0,13



3/ Principales conclusions :

Grande homogénéité des statuts professionnels et des niveaux
culturels entre &poux.

Les femmes travaillent moins souvent, 3 partir de trois enfants.

. Les péres "cadres" (cadres supérieurs et moyens, P.I.C., et en-—
seignants) habitent plus souvent les villes de plus de 10 000
habitants.

. Les boursiers se recrutent dans les familles nombreuses et dans
les familles dont le pére est "non-cadre’.

. Si tous les &l&ves arrivés jeunes en terminale n'ont jamais
vdoublé dans le second cycle (ou trés raremgnt), ceux qui arrivent
avec au moins un an de retérd l'ont pris a peu prés &galement
dans le premier et le second cycles.

Les filles arrivent en terminale un peu plus jeunes que les

gargons.

La plupart de ces "conclusions" sont d'ume ba—
nalité extr@me, mais elles indiquent notamment quelles variables peu-
vent &tre considérées comme substituables et soulignent les caracté-

ristiques de sous-groupes (isolé&s par la dichotomie) particuliers.

IT - LES INTERACTIONS SERTE DU BACCALAUREAT/AUTRES VARIABLES,
TESTEES AVEC LE Xo

. Sexe/série
Xé = 444,8, significatif 3 .01 (nombre de degrés de liberté : 7)
(poids des cases A4, E, F, G)

. Série/C.S.P. pére (dichotomie : pé&re cadre sup. ou moyen,
enseignant/autre cas) ‘
X, = 50,4, significatif 3 .ol (nombre de degrés de liberté : 7)
(poids des cases C, F, G).

. Série/3ge au bac. (dichotomie : 17-18 ans/ou plus)

X2 = 95,2, significatif 3 .01 (nombre de degrés de liberté : 7)

.

(poids des cases C, F).



. Série/type d'établissement fréquenté em 3 &* (C.E.S., C.E.G.,
Lycé&e) ) ) )
Xy = 87,3, significatif & .0l (nombre de degrés de liberté : 14)
(poids des cases C, E, G).

* Type d'&tablissement fréquenté en 3 &/Taille de la commune
Xy = 270,7, significatif 3 .0l (nombre de degrés de libertZ : 12)
(poids des cases CEG, Lycée). )
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existence d'une liaison d'intensité é&levée (fij égal ou supérieur 3 0,50).
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« AMNEXE 1T

DESCRIPTION GLOBALE

DES ORIENTATIONS DES BACHELIERS

I - CALCUL DE TAUX DE PASSAGE ENSETGNEMENT SECONDAIRE/ENSEIGNEHEEI
SUPERIEUR (TOUTES FILIERES)

. Selon 1'3ge au baccalauréat :

17 ans

18 ans

‘ 19Aans

20 ans et

Tous Hges

96,5

85,3

72,2

55,0

78,8

. Selon la taille de la commune de résidence de 1TEléve :

~ 2 000 b 2-30 000 | 3-100 000 | + 100 000§ Moyenne
74,1 77,3 81,3 90,6 78,8
. Selon la C.S.P. du pére :
. Coﬁmerg. Cadres Cadres P : .
lAgricult. Artisans | Supér. moyens Employés | Quvriers}Enseign. § Moyenne
71,2 75,7 94,6 84,0 72,7 71,7 88,9 78,8
. Selon le diplSme du pére :
! C.E.P. B.E.P.C.| BAC. [ENS. SUP. Moyenne
H N
1 69,5 86,4 94,1 94,4 78,8




. Selon le déroulement de la scolarité& dans le second cvcle

]
] Aucun redou-— Redouble la a doublé 28/1ére

blement (SCO) | terminale (SC1) ou plus, fois Hoyenne

82,9 67,0 i 69,6 78,8




11 — DUREE MOYENNE DES ETUDES ENTREPRISES

. Selon 1'dge au baccalauréat :

17 ans 18 ans 19 ans 20 ans et # Tous Zges

3,94 - 3,06 2,49 1,66 | 2,68

. Selon le déroulement de la scolarité en 2 & cycle :.

aucun double la a doublé 1&/28] )
redoublement | terminale plusieurs fois| Moyenne.

(sc_0y (s¢_ 1) (sc_2)

3,02 2,06 2,25 2,68

. Selon la taille de la commune de résidence de 1'éléve :

T "
-~ 2 000 .h. 2-30 000 hj 30-100 000 h + 100 000 § Moyenne

2,46 2,68 2,97 3,58 ° 2,68

. Selon 1a taille de la famille de 1'é&lave :

1 enfant 2 enfants |3 enfants | 4 enfants | 5 enf. & +| Moyenne -

3,65 | 3,17 | 2,66 2,71 2,45 2,68

. ‘Selon le diplfme poss&d& par le pére :

B.E.P.C. ENSEIGN. |

C.A.P. SUPERIELR [ |oYemne

C.E.¥7.

2,20 2,85 3,66 4,18 2,68




. Selon le caractére boursier/non boursier :

Boursier

.
Non Boursier

Moyenne

2,13

3,09

2,68




C.$.P. du PERE AGE. AU BACCALAUREAT SEXE '
Agric.| Artis.|cad.Suplad.Moy| Employ| Otvr.| E.N. |Autres| 17 a.|18 a.|19a./206 +] n | F ‘322321.
Autre bac.| O o |07 ] o o | 0,39 1,59 | o0 o | 0,21|0,331 0,78 0,15 {0,38 | 0,30
Vie active| 26,09 |19,42 | 3,36 | 15,13 | 21,82} 23,14] 7,94 | 14,29} 2,59 13,83 23,41 [31,01 [ 8,94 P5,86 | 17,63
Armée 2,74 | 4,85 | 1,34 | 0,84 | 5,45| 4,71] 1,59 | 2,86] 0,86 0,64 4,01 [13,18 | 6,50 0,19 | 3,25
I.U.T. 13,70 | 8,74 | 6,71 | 14,29 | 14,55 13,73] 6,35 | 11,43 10,34 11,70 11,71 |13,18 [16,06 {7,66 | 11,72
B.T.S. 15,75 (11,65 | 6,04 | 9,24 | 6,36| 13,33/ 11,11 | 5,71| 6,901 9,36 13,38 | 11,63 [10,37 li0,73 | 10,54
C.P.G.E. 4,79 | 3,88 |10,07 | 5,88 | o0,91] 3,53 6,35 | 5,71{ 18,10 4,47| 2,68 | 0,78 6,91 |3,26 | 5,02
Fac. Let. | 5,48 {10,68 | 8,05 | 10,92 | 4,55| 5,88| 7,94 | 11,43} 4,31 8,09|8,36 | 6,98 | 4,07 [10,92 | 7,59
" Fac. Scieng 6,16 | 5,83 | 9,40 | 4,20 | 5,45| 3,92| 6,35 | 10,00] 6,90 6,60|6,02 | 3,10 | 9,35 |2,87 | 6,01 |
Fac. Droit| 4,11 | 3,88 10,07 | 11,76 | 10,91| 5,49| 6,35 | 7,14 4,31| 8,72 |6,69 | 6,20 | 6,30 8,24 | 7,29 ;
Fac.Med.Phar.2,74 | 6,80 |18,79 | 6,72 | 6,3 | 2,75| 7,9 | 7,14)14,66| 7,02{5,69 | 3,10 | 6,30 | 7,47 | 7,00 !
"sutre luxe” 7,53 |13,59 16,78 | 7,56 | 10,91| 8,24]14,20 | 4,29 14,66 | 13,83 | 6,02 | 3,10 [17,48 | 3,45 | 10,25
"adinon luxel” 9,59 | 6,80 | 5,37 | 8,40 | 11,82] 10,98|19,05 | 15,71 14,66 | 12,55 | 7,69 | 3,10 | 5,69 14,18 | 10,15
Autres orien. 1,37 | 3,88 | 3,35 | 5,04 | 0,91] 3,93} 3,18 | 4,29} 1,72| 2,98!6,35 | 3,83 | 1,63 | 4,79 | 3,25
Loy 100 | 100 | 100 | 100 00| 100l 100 100f 10| 100 | 1oo| 100 | 100 | 100 100
(146)| (103)| (149) | (119)| 110y (255) (63)| (7o) (116) 470y (299)| (129) | 49%) | (522) | (1015)
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TATLLE DE LA COMMUNE DE RESIDENCE DEROULEMENT DU 2 & CYCLE | MENTION OBTENUE AU BACCALAUREAT
moins de 2 000 - | 30 000 - plus de ;:;grllementdzzgnl'l?n. ;édsﬁbig lfien‘ Az;s‘sez Pasaable Tota}
2 000 h | 30 000 h 100 QOO hl 100 000 & sc 0 se 1 sc 2 trés~bien| bien bacheliers)
Autre bac. 0 0,8 0 0 0,3 0 0,5 0 0,4 0,3 0,3
Vie active | 23,6 i7,5 15,1 8,4 15,0 23,8 24,3 1,9 20,4 17,7 17,6
Armée 2,3 4,k 1,6 0,9 1,8 9,2 5,5 1,9 4,2 3,0 3,2
I.U.T. 12,8 11,5 11,9 B,4- 11,6 16,5 9,4 1,9 11,2 12,6 11,7
B.T.5. 11,1 9,9 11,9 8,4 9,5 10,1 14,9 9,8 19,7 7,2 10,5
C.P.G.E. 5,0 3,1 6,4 9,3 6,2 0,9 2,7 29,4 2,7 4,1 5,0
Fac. Lettres 7,7 9,4 4,6 7,5 7,8 6,4 7,2 9,8 4,2 8,6 7,6
Fac, Scienc. 4,7 6,0 4,1 13,1 5,9 5,5 6,6 1,2 6,9 5,9 6,0
Pac. Droit | 4,7 8,3 7,3 |.9,3 8,1 4,6 5,5 3,9 5,4 8,2 7,3
Fac.Méd.Phar. 5,0 6,5 7,7 0,2 8,0 3,7 5,0 7,8 8,5 b4 70
"Autre long";; 8,4 8,6 15,5 11,2 11,7 7,3 6,1 13,7 6,9 11,2 10,2 i
"Autre courtii' 11,1 9,9 9,1 10,3 11,2 5,5 8,8 17,6 6»,2 11,0 10,1
Autres &tud. 3,3 b4yl 2,7 1,9 2,7 11,6 3,2 0 3,8 3,5 3,2
L 100 100 100 100 100 - 100 100 100 100 100 100
(297) (383) (219) (on (725) (109 (181) 51 251) (705) | (1015)
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AUTRE

|

AUT . ETUD. |

NON I,U.T. | CLASSES FAC, FAC.MED. T
-~ ETUDES_ | B.T.S. | PREPAR. | LONG"_|SCIENCES |& PHARMA. UNIVERS.DL AUTCOURD) ™ |

Agriculteurs 12,5 21,9 | 12,5 12,5 21,9 3,1 3,1 12,5 100
Artisan-Commerg.| 21,7 4,3 | 17,4 34,8 8,7 4,3 0 8,7 100
Cad.Sup.Prof.lib o 1,9 | 19,2 19,2 19,2 | 34,6 3,8 1,9 100
Cadres moyens 0 23,8 19,0 4,7 14,3 23,8 4,7 9,5 100
Employés 9,1 18,2 4,5 27,3 9, 9,1 4,5 18,2 100
Quvriers 3,7 18,5 25,9 11,1 i8,5 7,4 o] 14,8 100
Enseignants 0 19,0 9,5 19,0 14,3 4,7 9,5 23,8 100
Gargons 5,1 12,5 40,4 9,6 2.2 1,5 18,4 10,3 100
¥illes 6,7 1355 | 22,9 17,6 0 2,7 13,5 23,0 100
igfgﬁfg;“ 5,7 | 12,8 | 16,7 | 17,6 | 16,7 | 14,7 3,3 12,4 100

N.B. : N faibles
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\

FAC.

~— ' NON 1.U.T. CLASSES |"AUTRE AUTRES AUTRES -
| ETuDES B.T.S. |PREPARAT, | LONG”  |SCIENCES |UNIVERSIT.| ETUDES i
Agriculteurs 0 50,0 8,3 41,7 o 0 0 100
Artisans-Commer, 10,0 40,0 0 30,0 10,0 0 10,0 100
Cadres Sup. 0 k 7,7 7,7 61,5 7,7 0 15,4 o0
Cadres Moyens 0 25,0 8,3 50,0 16,7 0 0 100
Emplo;}és' 10,0 30,0 0 50,0 0 10,0 0 100
OQuvriers 14,2 33,3 2.4 40,5 7,1 2,4 0 100
Enseignants 10,0 20,0 10,0 40,0 0 10,0 10,0 100
17 ans 7,1% 0 28,6% 64,3% ) 0 0 100
18 ans 3,5 33,3 1,7 52,6 3,5 3,7 1,7 100
19 ans et plus | 16,3 37,2 0 25,6 14,0 4,6 2,3 100
iﬁﬁiﬁﬁ’e’;es 7,9 30,7 4,4 43,9 7,0 41 2,0 100

* faibles
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AUT.ETUD.

- I.U.T. | CLASSES|"AUTRE | FAC. |TAC.MED.| AUTRE ﬁ‘ -

- ETUDES | B.T.S. ! PREPAR,| LONG" |SCIENCES| & PHARMAlUNIVERKDt AUT.COURT" ™
Agriculteurs 23,8 | 28,6 o | .0 4,8 14,3 | 9,5 19,0 100
Artisan=Commerg. 15,0 25,01 0 5,0 10,0 25,0 110,0 10,0 100
Cad.Sup.Prof.Lib, 4,8 | 14,3 | o0 4,8 14,3 | 42,8 | 9,6 9,6 100
Cadre_s moyens 8,3 25,0 0 0 ’0 16,7 8,3 41,7 100
Employés 13,3 67 | o 6,7 6,7 2%,7 | 0 | 40,0 100

Ouvriers 34,8 17,4 0 0 4,3 17,4 0 26,1 00
Enseignﬁnta 16,7 8,3 8,3 o 8,3 33,3 | 16,7 6,3~ 100

17 ans’ 5,2 21,1 0 5,2 5,2 sz,s 5,2 15,8 Vl(;;p
18 ans 11,8 13,6 0 3,4 10,2 28,8 | 6,8 25,4 100
19 ans 23,1 25,6 | 2,6 | 0 2,6 20,5 | 7,7 17,9 100
20 ans et plus- 25,0 18,8 0 0 18,8 12,5 l12,5 12,5 100
g:igx::;e“ 15,1 18,7 | 0,7 | 2,2 8,2 26,1 | 8,2 | 20,9 100

NB : N faibles
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FAC.

AUT, ORIEN,

T
AUT, ETUDES

9V ¥Vd 13

- NON 1.U.T. .
~~_| ETUDES B.T.S. LONG" SCIENCES | UNTIVERSIT. J'AUTRE COURT"

Agriculteurs 33,3 60,0 6,7 0 0 0 §00
Avtis.Commerg.| 44,4 33,3 1,1 1,1 0 0 100
Cadres Supér. 22,2 44,4 22,2 0 0 11,1 100
Cadres Moyens | 11,1 77,7 0 0 1,1 0 100
Employés 28,6 42,9 0 21,4 7,1 0 100
Ouvriers 31,3 62,5 0 3,1 0 3,1 100
Enseignants | 25,0 50,0 25,0 0. 0 0 100
18 ans 3,6 71,4 7,1 14,3 3,6 0 100
19 ans 1,4 51,4 8,6 5,7 2,8 0 100
20 ans et plusy 48,6 45,7 0 0 o] 5,7 100
Fréquences 29,3 55,5 5,0 6,1 2,0 2,0 100
moyennes

N.B. : N faibles.
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NON I.U.T C.P.G.E. FAC. FAC. "AUTRE.COUR}}'"

ETUDES B.T.S, "AUTRE LONG"| LETTRES DROIT AUTR. ETUDES
Agriculteurs 14,3 14,3 9,5 23,8 4,8 33,3 100
Artisan-Commergants 10,5 15,8 5,3 31,6 15,8 21,1 100
Cadrgs supérieura 0 9,1 18,2 27,3 27,3 18,2 100
Cadres moyeng 14,3 14,3 9,5 28,6 19,0 P4,3 100
Empléyés 18,8 0 (0] 25,0 43,8 12,5 100
Ouvriers 18,6 9,3 2,3 20,9 7,0 41,9 100
Enseignantg (20,0) (10,0) 0 (10,0). 0 (60,0) 100
Gargons 22,6 6,4 b,4 19,3 25,8 19,3 "";‘;;(’)"‘”'"
Filles 12,1 10,7 6,4 27,1 12,8 30,7 100
ENSEMBLE 13,8 10,5 6,’6 | 24,3 ‘ 15,8 k 123;9 ""(')“)’ i

N.B, : N faibles.
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N.B. : N faibles.

o~ — NON I.U0.T "AUTRE FAC. FAC, "AUTRE COURT"
ETUDES B.T.S LONG" LETTRES DROLT AUT. ETUDES
Agriculteurs 41,6 25,0 8,3 0 16,7 8,3 100
Artisan—-Commerc, 30,7 23,1 0 23,1 7,7 15,4 100
Cadres Supér. 4,2 29,2 16,4 4,2 33,3 12,5 100
Cadres Moyené 18,5 14,8 7,4 14,8 25,9 18,5 100
Employés 46,2 23,1 0 7,7 15,2 7,7 100
Ouvriers’ 20,0 31,4 2,8 14,3 17,1 17,1 100
Enseignants (50) (50) ]OQ
Gargons 19,6 19,6 8,7 10,8 ;():4 1-6;9 100 o
Filles 21,8 27,6 4,6 11,5 18,4 16,1 100
ENSEMBLE 2141 24,8 6,0 11,3 22,5‘ 14;2£L=E'm‘"7;;:1.ddﬁ
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FAC.

AUTRES ORIE

T
y."AUT. COURT"’

—_ NON 1.U.T )
—-—__ 1 ETUDES B,T.S DROLT UNIVERSIT. |[|AUTRES ETUD.

Agriculteurs 60,6 27,3 3,0 9,1 0 100
Artisans-Commer. 66,6 22,2 0 11,1 0 100
Cadres Supérieurs| 37,5 12,5 12,5 12,5 25,0 100
Cadres Moyens 52,9 17,6 5,9 17,6 5,9 100
Employés 60,0 30,0 5,0 0 5,0 100
Ouvriers 58,5 20,8 9,4 1,9 9,4 100
Enseignants (66,6) (33,3) 100
Gargons 24,0 36,0 20,0 12,0 8,0 100
Filles 69,5 19,5 4,7 4,7 10,2 - 100
 ENSEMBLE 57,5 22,2 7,2 5,9 7,2 100

N.B, : N faibles
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A B C D E F G L)

Vie active 1,7 14,0 5,0 9,5 3,4 9,5 46,9 100,10
Service national 9,1 9,1 9,1 15,2 9,1 36,4 12,1 100(33)
TOTAL NON POURSUITE| 11,3 13,2 5,7 10,4 4,2 13,7 41,5 100 559
1.U.T. 3,4 16,0 16,8 14,3 21,8 20,2 7,6 100, 9,
B.T.S. 12,1 13,1 6,5 7,5 8,4 29,0 23,4 100,107
C.P.G.E. 19,6 0 68,6 2,0 9,8 0 0 100 a1
§§§é£§§§1‘35§1\?ms 57,1 19,5 3,9 10,4 1,3 0 7.8 100,
FAC. SCIENCES ) 0 57,4 18,0 13,1 9,8 1,6 10061
FAC DROIT ~ AES | 35,1 40,5 5,4 1,4 1,4 1,4 14,9 100 745
FAC MEDECINE 0 0 43,7 49,3 2,8 1,4 2,8 100(5,12
"AUTRE LONG" 1,0 7,7 | 35,6 2,9 48,1 4,8 0 100} 000
“AUTRE COURT" 39,8 10,7 23,3 20,4 1,0 1,0 3,9 10063y
AUTRES ETUDES 26,2 24,2 6,1 21,2 3,0 0 21,1 100 533

17,2 13,3 | 20,6 13,3 1,1 9,7 14,9 | 100
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, ANNEXE IV : RESUME DES PRINCIPALES OBSERVATIONS EMPIRIQUES

ﬁous ne repremdrons ici que les points les plus sail-
lants, concernant les mécanismes des orientations post~secondaires,
sans revenir sur les données particuliéres sur la population présente
en Terminale - dont 1'hétérogénéité est apparue comme la caract&ris~
tique majeure -~ et la réussite au baccalauréat qui ne constituaient

pas les axes de ce travail explicitement centré sur les orientations.

Les orientations non-scolaires (vie active et ser-
vice national) concernent prd&s d'un bachelier sur quatre, dans notre
gchantillon, pourceﬁtage éminemment variable selon les séries (de
prés de 6 ¥ chez les C & 57 7 chez les G). Si le départ au service
national signifie chez les non~bacheliers 1'arrt de toute ﬁoursﬁite
d'&tudes, il n'en va pas de m@me. chez les bacheliers qui certes fe-
ront moins souvent d'études & son issue que leurs camarades sursitai-
res, mais ne remonceront pas pour autant 4 des &tudes longues tout
en étant trds fréquemment exclus de fait des filiéres longues de ty- .
pe pré-sélectif. Quant 3 l'obtention d'un emploi, elle ne semble pas
affectée par la possession ou non du‘diplﬁme, les emplois de bureau
restant les plus recherchés et les plus accueillants pour les jeunes
de ce niveau (avec quelques nuances selon les séries, les E et F se
tournant plus volontiers vers 1l'industrie, les A vers les carriires

sociales par exemple).

Au niveau des mod2les visant 3 rendre compte des
grandes orientations toutes séries comfondues, on note, pour ce qui
est de la poursuite ou non d'études, l'action déterminante de la

série du baccalaur@at suivie par ordre décroissant, des variables



3ge, origine gographique (département de ré&sidence de 1'éléve),
diplBume le plus &levé possé&dé par le pé&re. Dans la sous-population
poursuivant des études, on retrouve pour expliquer la pouréuite

plus fréquente d’études longues, les variables série du baccalauréat
et diplSme du pére. A ce niveau, l'dge joue»mnins que le fait d'8tre
ou non redoublant de la classe Terminale et surtout le sexe apparait
comme une variable ayant un impact significatif, les gargons pour-
suivant plus souvent, quelles que soient leurs caractéristiques, des
gtudes longues que les filles. Enfin au treoisiéme niveau, dans la
sous—-population poursuivant des &tudes longues, les filidres de type
pré-sélectif vont s'avérer concermer essentiellement les jeunes de
sériés scientifiques (C, D, E, F) d'&ge jeune, ayant obtenu de bons
résultats au baccalauréat (jusqu'alors le peu de poids de cette wva-
riable &tait tout i fait remarquable), et dont le pére est soit ti-

tulaire du baccalauréat, soit... du certificat d'é&tudes.

Ces modéles portant sur la cohorte de bacheliers”
suivis toutes séries confondues, permettent de "gquantifier" les dif-
férences objectives de destin scolaire qui attendent des bacheliers
apparemment dot&s du méme titre. Ainsi, pour me retenir que deux
exemples, la probabilité d'entamer une scolarité post-secondaire
quelle qu'elle soit, passe de 99,3 %7 a 19,2 7 selon que l'on est un
bachelier C jeume (17 ans) d'origine culturelle élevée (pére au moiuns
bachelier), ou un bachelier G Zgé (20 ans) d'origine culturelle moins
favorisée (pére doté& du seul C.E.P.) ; ces clivages restent impor-
tants dans la sous—-population qui va aborder des &tudes iongues puis-
qu'aussi bien les probabilités d‘'accds aux filigres de type pré-
sélectif (Classes Préparatoires, Ecoles d'Ingénieurs, Faculté de
Médecine~Pharmacie) varieromt alors de 96,7 7% si 1l'on est titulaire
d'un baccalauréat E, obtenu & 17 ans et avec au moins 12,5 de méyenne.
3 1'8crit du baccalauréat, i 8,3 % si, avec un baccalauréat A, B ou
G en poche, on a, i I8 ans an moins, obtenu # l'8crit de 1'examen

moins de 1! de moyenne.



Les clivages entre Eléves des diverses séries &tant
les plus nets, il s'est av@ré nécessaire de construire des modEles

analogues série par série,

Nous avons pu arriver d situer de fagon assez pré-
cise les fonctions remplies par ces dernidres au vu des orientations
prises. Ainsi, au sein des sé&ries scientifiques et industrielles
(C, D, E, F) on peut distinguer d'une part les séries E et F r&solu~-
ment tournées vers le secteur industriel (par le biais d’&tudes me~
nant leplus souvent aux niveaux II ou III, III ou 1V, respectivement,
de qualification professionnelle)} ; les &l&ves de ces séries ayant
accés, dans la grande majorit& des cas, & des filidres 3 accés con~_
tx51é, courtes ou longues, relativement disséminées géographiquement
(que ce soient les S.T.S. ou les classes préparatoires M.5.T.), ce
qui diminue et le cofit et le risque attachés i ces &tudes. Il s'avére
‘d'ailleurs, au vu des utilisations qui en sont faites, que ce type
de baccalauréat est plus "inté&ressant" pour les jeunes de milieux
modestes (notamment les enfants d'ouvriers, d'agriculteurs) que des

-

séries comme D, tandis qu'en outre, les enfants des milieux privilé-
giés peuvent parvenir i utiliser des séries comme E, comme substitut
de séries plus prestigieuses comme C. Cette seconde catégorie de bac-
calaurats scientifiques, les C et les D, “"pré-oriente" beauéoup
moins les &l8ves qui en sont dotés vers le secteur industriel ;vles
C, qui disposent de 1'éventrail de choix le plus ouvert, utilisent en
leur dipléme de fagom différente selon leur origine sociale, alors
qu'a l'inverse, les 8léves de D se polarisent sur les orientations

en M&decine-Pharmacie, orientations extrmement marquées sociale~
ment, et semble~t-il me parviennent pas i trouver un créneau ol ils
n'auraient 3 affronter ni la concurrence des C,’ni celle ... des lit~

téraires.

Au sein des séries littéraires et &conomiques (A,
B, G}, les orientations, qui semblent moins Btre 1l'enjeu de "1yt~
tes scolaires", pénalisent moins les éléves 3gés (& part la filiére
.trés spécifique que constitue 1'Ecole Normale). Les clivages socio-

économiques sont nets surtout pour le baccalaurdat B que les £léves



d'origine modeste, utilisant de fait comme un "pseudo baccalauréat G"
en entrant massivement sur le marché du travail, alors que les dif-
férences sont plus qualitatives quant 3 1'utilisaticn d'un baccalau-—
réat A, les jeunes d'origine favoris&e mettant i présent l'accent
autant sur les filidres juridiques que sur les filiéres strictement

littéraires.

Si 1l'on regarde cette fois "transversalement" 1‘aé-
tion des variables les plus importantes dans les différentes séries
quelques remarques s'imposent. Ainsi, 1'Age, au niveau du 'choix”
dtudes/non 8tudes ne joue que dans les séries E, F et A un degré moin-
dre G ; son rdle est extrémement réduit au niveau du choix &tudes
courtes plutdt gque longues, et, pour l'accds aux filidres pré-
sélectives, c'est le fait de n'avoir jamais redoublé dans le second
cycle qui s'avére le plus important. Globalement donc, la variable
Zge a, toutes choses &gales d'ailleurs, uﬁ‘impact assez faible 3 ce
stade déji avancé du cursus, et elle ne semble bien jouer, comme le
remarquait déji l'enquéte de 1'INOP, que dans la mesure oi les dif~
férents groupes sociaux lui prétent attention, ce qui sera le cas
dans les séries E, F, G, oli, toutes choses &gales d'ailleurs, tout

se passe comme si 1'Zge &tait 1l'objet d'ume perception différente.

‘La valeur scolaire - dont 1'Sge peut d'ailleurs
€tre une retraduction partielle - mesurée (imparfaitement) par la
moyenne cbtenue 3 l'&crit du baccalaur&at, exerce elle aussi un
impact assez limité. Elle me joue, au niveau de la partition &tudes/
non &tudes, que dans la série E mais, par exemple, pas du tout dans
la série D - il s'agit 1li des deux séries socialement les plus in-
dgalitaires - oli quelle que soit la moyenne obtenue, on fera selon
son milieu d'origine, des études, et parfois des &tudes difficiles.
Par contre, en B et D ce seront plutdt les meilleurs éléves qui fe~
rﬁnt des &tudes longues plut8t que courtes ; dans les autres séries
cet effet n'apparalt pas, soit que l'attrait de 1'Ecole Normale pourk
les "bons” éléves, répertorié dans les &tudes courtes, ne le masque
en A ou C, soit que les &tudes courtes attirent aussi de bons &laves

comme c¢'est le cas en E, F et G.



Plus ipattendu est le faible poids de catte va-
riable dans l'explication de 1'accés aux filiéres pré-scolaires :
C.P.G.E. (pour les C), M.S.T. (pour les E), Mé&decine {pcur les C
ou les D) ; certes pour les deux premiéres voies, l'admission est
prononcée sur dossier scolaire, et depuis longtemps, les études
docimologiques ont dénoncé la fidélité réduite des examens clas-
siques supposés sanctionmer la valeur scolairel. Sur cette seule
base de la moyenne d'&crit et sur les alternatives grossiéres des
modéles, on n'observe pas de substitution entre brio et série (une
mention permettant par exemple de compenser 1'inadaptation d'upne sé~
rie par rapport i telle oriemtation) ; les diverses séries ont des
pré~orientations si affirmées que ce type de phénomeéne ne peut jouer
que dans'quelques filiéres et entre grandes catdgories de séries :
par exemple;‘iront en I.U.T. des C plutSt passables et des F plutdt
bons, ou encore on trouvera en C.P.G.E. scientifiques quelques ex~
cellents D et E 4 cBté de la masse des C. Pour d’autres filigres,
au recrutement assez composite, on ne retrouve pas du tout ce type
diseret, de substitution : en préparatoire E.5.C.A.E., ol des B et
des D aussi moyens se cStoient, ou 3 1'Ecole Normale, ol les A com~

me les C sont de bons éléves.

La variable origine sociale (liée & la variable ni-
veau culturel du pére ou de la mére} va avoir des effets plus nets
en se combinant souvent avec d'autres variables. Ainsi, on remarque
une interaction entre valeur scolaire et origine sociale quant aux
orientations prises : les enfants de cadres supérieurs iront en
Médecine quand ils ne sont pas assez "bons" pour aller en classes
préparatoires alors que, par exemple, les enfants d'ouvriers n'iromt

en Médecine que si leur valeur scolaire est indiscutable.

Chez les enfants d'origine sociale modeste, la sen-

siblité aux résultats scolaires jouera essentiellement dans le sens

1 cf REUCHLIN (M.) : "Recherches docimologiques du Service de Re~-
.cherches de 1'Institut National d'Etudes du Travail et d'Qrienta-
tion Professionnelle", Le Travail Humain, 1959, 10-18.




de la bzisse - on se "rabattra" avec vigueur sur ume orientaticz moins
hardie ¢3s um niveau scolaire moyen ~ et on notera ume rigidité des
aspirations 3 la hausse = 11 faudra que les résultats soient excel-
lents pour aveir une vertu stimulante ~ l'inverse &tant vrai pour

les enfants de milieux plus aisés. Au niveau du choix &tudes/pem étu~
des, nous avons vu que les séries de baccalauréat donnant lieu aux
utilisations les plus inégalitaires entre catégories sociales &taient
les séries B et D ; mais si, par exemple, ce sont, en D, les enfants

d'agriculteurs et d'ouvriers qui sont les plus "

pénalisés” (c'est~3-
dire vont entrer le plus souvent en vie active), dans certaines sé-
ries comme G, ce sont les catégories sociales intermédiaires (cadres
moyens, commergants—artisans, employés) qui édopteront le plus sou=~
vent ce type de comportement. En G, comme en F.d’aiileurs, les jeunes
de milieux ais&s, trés miuoritaires,vse distingueront par leurs orien-
tations marginales, leur permettant le plus souvent de rejoindre des
filiéres du méme type que celles accessibles aux bacheliers généraux.
L'origine sociale a un impact beaucoup plus faible en A, C et E

(dans ces deux dermiéres séries le milieu culturel exerce néammoins

un impact non n8gligeable), tandis que des variables plus &conomiques
comme le fait d'&tre ou nou boursier jouent surtout au niveau du choix
études courtes/longués et ce dans les séries oili les &tudes longues
sont pergues comme les plus aléatoirgs et/ou les plus longues (A et
D). '

Enfin, au niveau des grandes dichotomies, la varia-
ble sexe a un impact uvon significatif en A et B (bien qu'on cobserve
que dans ces séries les gargons aient tendance 3 aller en Facultéd

‘ de Droit, tandis que les filles vont plus en "autre court”), et fort
en C, D et G. Eun C les gargons font plus d'études, plus souvent des
classes préparatoires, vont plus souvent en "autre long”, et ce de
fagon significative. En D, les gargons se distimguent aussi par ume
poursuite d'8tudes plus fréquente, toutes choses égéles d'ailleurs.
Ceci traduit essentiellement le rejet des filidres menant vers

1'industrie (par la voie des C.P.G.E. ou par les fili&res Mautre



long™) de la part des bachelidres sciemtifiques qui utilisent leur
titre pour accéder aux filiéres médicales ou paramédicales (dés
gu'elles ne sont que moyennes scolairameat), ou emcore # l'Ecole
Normale. Om observe qu'en géndral, ce sont les filles urbaimes et/ou
de milieux privilégiés &ui ont les comportements les plus novateurs

(préparation de baccalauréat de type F par exemple).

Aprés la série du baccalaur&at possédé, et avec
elle, c'est done l'origine socio-culturelle du jeune qui rend le mieux
compte des orientations observées. Quant il y a objectivement peun de
choix possibles (en G ou en F par exemple), les enfants de milieux ai-~
sés savent se démarquer au mieux par rapport & leur pré-orientation
et se réserver les fili&res les plus inté@ressantes ; quand le choix
est ouvert (i l'issue d'un baccalauréat C par exemple), on.chserve
des "styles" dans les orientations, qui renvoient sans doute aux at-
titudes des milieux d'appartenance des jeunes : les bacheliers C is-
sus du milieu enseignant, rejetant toute orientation vers 1l'industrie
ou le commerce, comcentreront leurs choix sur 1'Enseignement, la Méde~
cine et le secteur para-médical, les bacheliers C de milieu ouvrier,
eux, rechercheront plutdt les filiéres menant vers le secteur secon-
daire et rejetteront plutdt le Commerce et la Mé&decine ; les bache-
liers C dont les parents travaillent dans le secteur tertiaire (com—
we employés, commergants ou cadres moyens) auront tendance & privilé-

gier les filidres commerciales.

Cette prégnance tré&s forte de la série fréquentée
péndant le second cycle de 1'enseignement secondaire rend néces—
saire, et cela fera partie des questions laissées ouvertes par ce
travail, l'analyse des processus d'orientation i l'issue des classes
de troisigme et de seconde qui aménent i une partition si tranchée
de la population issue du premier cycle de 1'enseignement’secondaire.
De fagon complémentaire, il faudrait faire la part, dans cette pré-

orientation si évidente, de ce qui est di aux mécanismes en jeu dans



ces processus institutionnels d'oriemtation, et de ce qui s'explique
plus par le conditionpement progressif des attentes des jeunes dauns

les filigres &tanches engendrées par ces processus,

Ce type d'analyse, qu'il serait nécessaire de mener
et avec des modalités rigoureuses qui restent largement i d&finir,
est &voqué dans les parties qui suivemt 1’&tude des orientations par
série, et qui abordent les aspects &cologiques et psychologiques des
choix constatés. Ainsi on souligne, sans &tre 3 méme de les expli-
quer, l’existence d'"effets de classe", en 1l'absence de toute offre
locale (3 savoir le fait que parfois la moitié des &l&ves d'une méme
classe preuﬁent la méme‘orieutation). Ces effets de type comtextuel
sont sans doute la ré@sultante de main;s facteurs psycho-~sociaux, so-
ciologiques et socio—&conomiques. Une des constantes soulignées est
le caractére en géméral tr&s conventiommnel des orientations prises
par les &léves des gros bourgs ou les ruraux tandis que les &léves
des grandes villes se réservent les fili&res nouvelles et/ou plus
pragmatiques. A c5té de ces effets de classe "purs”, on constate ausw
si 1'existence d'effets d'offre — i savoir le caractdre particulia-
rement attractif d'une formation représentée localement - nets surtout
pour les préparatoires.aux ESCAE, les BTS et les CPGE.

De fagon plus générale, la variable "département de
résidence de 1'élave"” exerce un impact, toutes choses égales d'ail-
leurs, sur la poursuite ou non d‘&tudes, toutes séries confondues.
Cette variable "département" renvoie sans doute 3 des facteurs &como-
miques et/ou institutiomnels locaux non observés dans la présente &tu-

de,

Globalement, les &tudes abordées sont d'autant plus
longues que 1'8léve réside dans une localité de taille importante.
A cBté de ces différences quant A la nature des études entreprises,
on peut aussi souligner 1l'importance des "mouvements migratoires'
observés dans l'Académie de Dijom : un tiers des bacheliers s'niien—

‘tent hors de l'Académie (pourcemtage trés variable selon les séries



puisqu’il passe de 20 Z chez les G 8 41-42 7 chez las C et les E). La
nature -~ en 1l’'occurence 1'h&t&rogénéité géographiaue - de l'offre
n'explique pas tout puisqu’un "migrant" sur deux sort de 1'Académie
pour aller suivre ailleurs une formation représentée dans son acadé-
mie d'origine. Ces migrations somt "'dirigées" différemment en fonc-
tion d'une part de la nature des 8tudes visées — om mote le caractére
utilitaire des migrations vers l'Académie de Reims, origimal de cel=-
les dirigées vers Paris, scientifique de celles concernant Lyon -,
d’autre part et bien siir le domicile du jeune : — la distance, &ven-
tuellement modulée par 1'accessibilité&, par rapport a Dijon &rant un
facteur dissuasif, et 1’éloignement par rapport au siége de 1'Uni-
versité jouant dans le sens d'une dispersion des choix entre les
"lieux" d'&tudes plus proches ou plus accessibles -. Cela dit, toute
migration a un cofit et il semble bien que ces aspects g&€ographiques
des orientations ne puissent &tre compris qu'en référence au contexte
psychoéociai dans lequel ils premment place et par rappbr: aux carac—
téristiques du décideur. La notion de "disponibilité locale™ semble
Eminemment variable selon les milieux sociaux d'appartenance du jeu~
ne, son niveau scolaire, la valeur du titre (la s&rie), possé&dé etc...

L'attitude face 3 la migration peut ainsi se comprendre comme un des

aspects de l'attitude plus générale face & l'orientation post-

secondaire.

Si dans 1l'ensemble, les &léves sortant de l'eﬁsei—
gnement secondaire abordent ce palier d'orientation avec beaucoup
de prudence sinon de passivité, des différences nettes apparaissent
dans l'estimation faite par des jeumes d'origine sociale diverses
de 1'"utilité@" - soit la résultante des cofits, risques et bénéfices -
des &tudes envisageables. Cette action de l'origine sociale gqui se
traduit surtout par l'attitude face au risque se combine avec ce qui
est en fait uﬁ autre élément objectif du risque, la valeur scolaire
dont finalement la série du baccalauréat possé&dé semble 3 ce niveau

un substitut, Selon leur origime sociale et le baccalauréat dont ils

disposent, les jeunes vont donc considérer un nombre plus ou moins



important d'alternatives, "s'auto-s@lectiopner” de fagon plus ou
moins nette mais ce dans les limites &troites tragées par la série,
et surtout adopter d'embl&e ou mon une attitude "d'investisseur™. Il
ne semble donc pas'y avoir, chez le méme jeune, un dilemne inté&rieur
entre consommation présente et bénéfices futurs : en fait, les titu-
laires de baccalauréats littéraires, qui n’ont pas par ailleurs cons-
cience d'avoir une valeur "marchande" tré&s &levée sur le marché du
travail, se sentent "acculéd'i la “consommation”™ (i.e. aux filisdres
universitaires), leur seulé alternative étant l'abord de formations
professiomnelles courtes ; par contre, les titulaires de baccalau-
réats scientifiques, non seulement pergoivent nettement mieux, biem
que presque toujours de fagon implicite, le caractére d'iovestis-
sement que peuvent revEtir les fiiiéres qui 1eur sont ouvertes, mais
aussi présentent des attitudes qui font ar’ eux ‘des "investisseurs”

préts i beaucoup de sacrifices au niveau de la consommation présente.

Le cloisonnement des sé&ries de secoud cycle est donc
tel que les attitudes des uns et des autres semblent s'adapter 3

1'avance aux débouchés,raisonnablementfescomptables.
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