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LE BLOG ET TWITTER DANS UN LYCEE PUBLIC DE SAO PAUL O
AU BRESIL: DISPOSITIFS ASSOCIES POUR L'APPRENTISSAGE DU
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Roberta Hernandes
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Résumé: Cette communication s’inscrit dans éadre de l'apprentissage présentiel du Francais
Langue Etrangére a des adolescents de 15 & 17wmlycke public de la ville de S&o Paulo, Brésil.
Aprées avoir fait une enquéte auprés de ces élemes avons constaté qu'ils étaient familiarisés avec
'usage de I'Internet et des espaces interactlfsg(lwitter, facebookpar exemple) en tant qu’espaces
de loisir et de réseau social mais qu’ils s’en @emnt tres peu pour des buts scolaires. Quelles
compétences développer pour leur rendre capablesadiser des taches sur internet et d'interagir
utilisant des dispositifs web en vue de I'appresatie? L'objectif de ce travail est d’associer deux
dispositifs web pour I'apprentissage du francdéshlog, espace collectif d’interaction asynchrone ou
les apprenants postent et mettent a la dispositenous des activités réaliséesTetitter, espace
ouvert du web qui incite les éleves a faire deberthes a partir des consignes précises. Lesatsult
du travail nous ont permis de re-signifier les @pp établis entre technologie et apprentissage
(Kenski, 2010), de favoriser le développement depEences linguistiques et socio-culturelles en
frangais et des compétences liés aux savoir-faiaglémiques par moyen de taches pédagogiques a
accomplir. (Mangenot, 2006).

Mots-clés: enseignement du francais, taches, blog, twitter

Abstract : This paper is related to a French as a secorglitgye learning experience in a presential
context to teens from 15 to 17 in a public schooS&0o Paulo, Brazil. After making a survey with
these students, we realized taht they are usduettnternet and the interactive spaces (blog, éwitt
facebook for instance) as leisure and social ndtwpaces. However they don’t use these spaces for
pedagogical purposes. What skills can they devédope able to do tasks on the internet and to
interact using web tools for pedagogical purpos&ki8 paper aims at associating two web tools for
French learning : the blog, a shared space of &sgne interaction where the learners post and show
activities for everybody and the Twitter, an opemnezb space that motivates the students to search
information based on precise instructions. Theltes this study allowed us to find new meanings t
the relations between technology and learning (Kier#)10), to contribute to the development of



Dejean, C., Mangenot, F., Soubrié, T. (2011, cooAdtdes du colloque Epal 201Echanger pour apprendre en ligne),
université Stendhal — Grenoble 3, 24-26 juin 2011.

linguistic and socio-cultural skills in French ardthe skills related to academic know-how through
pedagogical tasks (Mangenot, 2006).

Keywords : french learning, tasks, blog, twitter

1. Introduction

L’enseignement/apprentissage du francais langumngdre au Brésil a beaucoup changé
depuis 1960 quand la langue a été supprimée dsesscoéguliers des écoles publiques du
pays. L'une des raisons qui expliqguent cette megsteliée aux approximations d’ordre
politique et économique que le gouvernement duiBag&poque établissait avec les Etats-
Unis tout en favorisant et mettant en relief 'anglcomme la seule langue étrangere de
référence dans tout le pays. En tant que langueiedié du territoire national, I'espace
croissant accordé a l'enseignement/apprentissagd’adglais dans le systeme scolaire
brésilien explicitait le choix d’'une politique lingstique qui privilégiait des rapports socio-
culturels avec la culture américaine. Ceci a emérgirogressivement une chute générale des
demandes pour I'enseignement/apprentissage dessalaingues étrangéres qui passaient
désormais a étre offertes dans le cadre d'une tomaptionelle dans des écoles de langues
privées ou dans des Centres de Langues publicaydu p

Tout en considérant le contexte favorable a I'espan de I'anglais, il faut remarquer
toutefois qu’en vue de I'extension du pays, desiq4darités régionales et des changements
qui ont eu lieu dans les lois brésiliennes (Albuque-Costa, 2010) I'enseignement des autres
langues étrangeres et du francais, en particuiescquis des spécificités ponctuelles qui
meéritent d’étre brievement mentionnées.

C’est le cas de I'état du Amapa, au nord du Brésildepuis 1999 a rendu obligatoire
'enseignement du francais a I'école publique ere \de la proximité avec la Guyane
Francaise dans le but de renforcer les liens éedrdeux langues et aussi celui de la ville de
Rio de Janeiro ou le francais est traditionnellenegseigné au secondaire au Colégio Pedro
.

Dans I'Etat de S&o Paulo, le francais a le st@utangue optionnelle et est présent dans
des écoles de langues, dans 45 Centres de Langhbkssgiés au Secrétariat de I'Education
et de la Culture de I'Etat réunissant plus de 38l@9es en 2011 et encore dans les Centres de
Langues liés aux universités (par exemple, a I'@rsité de Séo Paulo et a Campinas).

2. Le contexte privilegié de I'Ecole d’Application del’'Université de Séo
Paulo (EA-USP)

L’Ecole d’Application de I'Université de Sdo Pauldésormais EA-USP) a été créée dans
le campus de l'université pour offrir aux enfantssdprofesseurs et fonctionnaires un
enseignement public au niveau du secondaire stode

Depuis sa création I'EA-USP a gardé desobjectifes trspécifique liés a
'enseignement/apprentissage de langues étrang#ars la mesure ou dans le projet
pédagogique de I'école, il y a des articles qunnient a garder l'anglais, le francais et
'espagnol comme des disciplines obligatoires dswusirégulier. Le principe d’une formation
critiqgue et plurilingue est clair et permet auxvé® de comprendre leur langue maternelle et
leur culture ainsi que celle des autres, de mettreapport des différences culturelles dans
une perspective interculturelle ou les langues Wtues sont mises en relation et de
développer entre autres des projets interdiscipiiaaentre les diverses disciplines du cursus
régulier (Histoire, Géographie et le francais paeraple).
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En ce qui concerne la structure de la formatiorsdes trois langues étrangéres, I'EA-USP
explicite que I'enseignement/apprentissage de lasgdu francais et de I'espagnol a lieu
tout au long des quatre ans du sécondaire pod@édgss de 10 a 14 ans et pour ceux agés de
15 a 17 ans au lycée au cours de trois ans d’ét@es une des trois langues choisie par
'apprenant complétant ainsi un total de sept angalail. Les enseignants sont responsables
des programmes et des propositions des activit@plémentaires entre toutes les langues ou
dans la langue qu’ils enseignent.

Contexte
Le francais a 'EA-USP (1)

[dans)

Enselgnement fondarmental 2

Lycco
13 ans)

7 ans 7 ans 7 ans

Figure 1 : cursus en langues — EA-USP

Les éleves qui constituent le corpus de cette étudeétudié le francais depuis le
secondaire (4 ans) et I'ont choisi au lycée avee cimarge horaire d’'une heure et demie
hebdomadaire.

Au bout des sept ans d’études ils ont fait un tde&aB00 heures de cours ce qui pourrait
signifier une connaissance de la langue correspidnaia niveau Bl duCadre européen
commun de référence pour I'enseignement de lan@CEER). Toutefois, il faut remarquer
gue malgré le nombre d’années d’études mentioriadessus les éléves de la EA-USP n’ont
pas développé d’'une maniére équilibrée les compéseorales et écrites. Dans le contexte de
'enseignement scolaire brésilien ce sont les cdempé&s de compréhension et production
écrites les plus travaillées en classe par moyatdiplies activités de lecture de textes et des
exercices de vocabulaire et de grammaire.

Le fait qu'a 'EA-USP les enseighants peuvent psmy et développer des projets
spécifiques en langue étrangere qui pourraientneeoa des objectifs tres ciblés a permis la
réalisation du projet ke blog et le Twitter dans un lycée public de Sdauk, Brésil :
dispositifs associés pour I'apprentissage du frarscat le développement de compétences
académiques »gui a été proposé et développé aux deux groupes deiseme année du
lycée de 'EA-USP pour un total de 32 éleves dadads.
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3. Premieres hypotheses et démarches méthodologiques

A partir de contacts et réunions établis avec Begrsante de francais responsable de deux
groupes de la troisieme année du lycée de I'EA-WBBs avons pu initialement tracer le
profil qui caractérisait les groupes au cours des@tudes en francais:

- réalisation de tres peu d’activités orales;

- beaucoup d’activités de grammaire et de vocabulkir@eu de recherche sur les
cultures d’expression francaise ;

- utilisation d’Internet hors de la classe pour dessdins personnels pas liés a
I'apprentissage.

L’enseignante nous a donné aussi des consigmespa&cter lors de la proposition du

projet :

- le délai de réalisation devrait correspondre a wmié& de travail du programme de
cours c’est-a-dire de 10 a 12 semaines;

- la définition des activités devrait prendre en ctanjes besoins des éléves et le
renforcement au travail d’expression orale, polas ffaible du public-cible.

En tenant en compte des points mentionnés, pquelaiére phase du projet, nous avons
décidé de passer un questionnaire aux 32 élevesigentifier leurs intéréts en termes de
connaissances dans les cultures d’expression feenetaussi pour déterminer leur profil en
tant qu'usagers d’Internet tout en considérant @piserait une ressource importante pour la
recherche d’'informations.

Le questionnaire avait comme obijectifs:

- identifier les themes de recherche en francaigét@ des éleves ;

- vérifier 'usage de I'ordinateur et de l'internet général (fréequence, habitudes, usages

de réseaux sociaux) ;

- identificer si l'internet était utilisée pour aidarl’apprentissage et a la réalisation de
travaux scolaires des matiéres en général et agdigen particulier.

Les données obtenues :

- 58% des éléves se connectaient tous les jouremétt 23% de 2 a 4 fois et 16% de 5
a 7 fois et 3% une fois par semaine

- tous les éleves participaient a des réseaux socdammeOrkut et/ou Facebook ;
guelques-uns (moins de 20%) connaissent et utiliBeitter,

- la majorité (plus de 85%) connaissait ou avait géjicipé a des blogs;

- la majorité utilisait des sites de traductio@opgle tradutor et Altavistg, de
conjugaison l(e Conjugueur et Googlepour chercher des mots et faire des activités
en francais;

- tous les éléves s'intéressaient aux études endisargt a la culture francgaise, en
particulier la France dans les domaines de lasdrarde la gastronomie, de la mode ;

Il est intéressant de remarquer que les données$usilisation d’Internet pour étudier
montre que la majorité des éleves (87%) s’en sais mue ceci est lié selon les réponses
obtenues a des recherchesGuabpgleet Wikipédia

Pour la question : Utilisez-vous Internet pour é&u@
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Figure 2 — Utilisation d’'Internet pour étudier

En ce qui concerne la participation a des réseagiasx QOrkut, Facebook Twitter )
100% des éleéves ont répondu affirmativement qy’psirticipent.

Sim [31] Nao [0]

Oui — 31 éléves — 100%
Figure 3 — Utilisation des réseaux sociaux

Pour la proposition finale du projet nous avons pri compte trois aspects.

a) L'utilisation d’Internet pressupose quelques pnagis| qui sont présentes dans notre
guotidien mais qui ne sont pas explicitées lorkadealisation de travaux scolaires ;

b) Faire une recherche sur web signifie sélecionngaroser, systématiser et classer
des informations, choisir un sujet et des documeligponibles qui vont mieux
répondre aux objectifs préalablement définis.

c) La réalisation d'un travail en groupe demande wgamsation, des taches a partager
et une planification des étapes a suivre qui deetae faite en collaboration avec
'enseignante de 'EA-USP.

4. Problématique

Pour mieux définir notre problématique de recherctmus avons formulé les questions
suivantes :

- En considérant les différents usages des disposiifr web, comment les utiliser en
vue de l'apprentissage du francais ? Comment patser usage personnel des
dispositifs a un usage d’apprentissage ?

- Comment réussir a faire interagir les apprenantdydée de la EA-USP dans la
réalisation de travaux scolaires par le moyen dggoditifs web hors de la salle de
classe ?

- Quelles compétences linguistiques et savoir-fateé@miques développer en utilisant
des dispositifs web connus préalablement pargpseaants connaissent ?

Pour y répondre nous avons choisi bdog comme espace collectif d’interaction
asynchrone de I'ensemble du groupe d’apprenaniis @euvent poster des activités réalisées
et les mettre a la disposition de tous, voir quest les commentaires et réactions des
collégues face aux productions réaliséebvatter comme espace ouvert du web qui incite les
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éléves a faire des recherches a partir de quelmaésations lancées par les professeurs-
chercheurs et a venir sur le blog pour organiseystématiser les informations recueillies.
L’association de ces deux dispositifs en vue daskegnement/apprentissage du francais
pourrait permettre aux éléves de re-signifier tapports établis entre technologie et
apprentissage (Kenski, 2010), de favoriser le ldgpement de compétences linguistiques et
socio-culturelles en langue francaise et aussi c@sapétences transversales en ce qui
concerne les savoir-faire académiques. De ce mpmniue leur salle de classe présentielle
s’étend vers des espaces virtuels (Almeida, 2003)Jeonouvelles habitudes pour apprendre
seraient mises en place. Pour atteindre nos ofgjéctious a fallu définir des étapes et un
calendrier intégrant les activités proposées adeotidien de salle de classe. Ainsi, le travalil
au lycée s’est initié par la formation des sousiges autour d’'une thématique de leur intérét
dans le but délaborer un scénario pédagogique ¢elaot, 2006) qui leur permettrait de
chercher, sélectionner, choisir, systématisernésrations concernant leur sujet d’études ;
la définition et la supervision de taches a accanaphsi que le suivi des publications sur le
blog au cours du développement du travail ont &té par les professeurs-chercheurs qui ont
assume le rble d’accompagnateurs aidant les appgseaaésoudre des situations problémes
et a développer leur autonomie (Valente, 1999).

5. Objectifs du Projet

5.1. Par rapport aux dispositifs disponibles sur Interné :

a) Apprendre a faire des recherches — recherchelegttis@iner des informations sur un
sujet — contribuer pour faire plus que le modélegi® et google traducteur ;

b) Apprendre a interagir sur le blog comme environngnaeapprentissage et a utiliser
Twitter;

c) Apprendre a présenter des travaux académiquesnmédits - avec de différentes
ressources (des vidéos, des sons, des imagegxties étc.) ;

d) Re-signifier 'usage des environnements en ligner g@pprentissage et pas pour le
loisir.

5.2. Par rapport a I'apprentissage de la langue francais:

a) acquérir des connaissances socioculturelles s@rdace et sur les pays de langue
francaise;

b) perfectionner la compréhension et la productioteoes écrite en langue francaise par
le moyen d’activités qui ont un rapport avec le®ii@éts des éléves, avec ['utilisation
des ressources disponibles sur Internet ;

C) interagir en langue francaise sur le blog etTswitter.

Tache finale -en présentiel, présentation orale d’un diaporamtnéme choisi par chaque
groupe utilisant des ressources informatiques

6. Cadre théorique

Le cadre théorique qui oriente ce travail est lsas@leux concepts.
Le premier, celui de I'apprentissage par tachesQRE2001) qui prend en compte le role
de I'éléve en tant qu'usager de la langue et ppait actif des productions realisées. La salle
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de classe est un espace authentique de I'usagelalegue étrangere et en priorité I'espace de
'agir social de I'éleve ou il développe des actioat des interactions en vue de son
apprentissage (Puren, 2009). Son implication a likams toutes les étapes du projet,
conception, réalisation et évaluation.
Selon Mangenot, 1998,
(...)une tache linguistique réellement profitable edliecgui part de données riches et
authentiques, qui propose des activitts d'un bowveau cognitif (liens
données/activités pertinents, situations-probléappel a la créativité), et qui prévoit
des interactions variées (notamment - mais pasusik@ment - évaluatrices) pendant
et apres I'exécution de la tache
Pour la mise en pratique du projet, I'enseignalet® professeurs-chercheurs et les éleves
ont défini un contrat didactiqgue (ou contrat pédagoe) qui a explicité la dynamique du
travail au cours de chaque semaine, les tachesamatir en présentiel et a distance, le
systeme d’évaluation continue faite par les prafesschercheurs et par attribution de notes a
la fin du projet par I'enseignante de 'EA-USP. Guminstrument de guidade, nous avons
choisi les feuilles de route — FR - (Mangenot &ulzeau, 2006) qui avaient comme objectif
orienter les éléves sur la tache a accomplir daague semaine. Ces FR ont été publiées sur
le blog.

7. Etapes développées

- Présentation des résultats du questionnaire etatiom des groupes de travail par
theme choisi par les apprenants — 9 groupes coéstjt

- Présentation du projet en présentiel et dynamigueadail au cours de 10 semaines ;

- Validation du projet auprés de la direction de I'EISP ;

- Mise en page du blog ;

- Enregistrement des éleves sur le blog et Twitter ;

- Elaboration et publication hebdomadaire tkaslles de route - FRsur le blog pour
orienter la participation et production des éleves;

- Suivi continu des postages faits par les élévetedniog et sur Twitter ;

- Intervention dans des classes présentielles (3cesaprévues, 6 réalisées) avec
'enseignante du cours et professeurs-chercheous la mise au point des taches
réalisées;

- Registre des postages et taches accomplies poahjse qualitative des productions —
parcours des éleves, interventions realisées aiatian;

- Elaboration du questionnaire d’évaluation du prpjet

- Application du questionnaire et analyse des résulta

Toutes les étapes mentionnées ont été enregistrées.

7.1. Plan des activités réalisées - Feuilles de route

Semaine Feuille de Tache Cours présentiels
Route
Sem. 1 FR 1 Créer une histoire de | - présentations des résultats du
récherche guestionnaire
Orienter la recherche - formation des groupes et choix
des themes
Sem. 2 FR 2 Faire un nuage de mots
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Faire le champ lexical
du théme choisi

Sem.

FR 3

Sem.

Sélectionner de
différents sources
d’'informations pour la
réalisation du théme
choisi

Sem.

FR 4

Faire un powerpoint
Apprendre a faire un
plan d’exposé

une enseignante
Twitter pour suivre
d’élaboration du plan

- 2 enseignantes em présentiel e

online  sur
le travail

Sem.

FR5

Faire le diaporama du
théme choisi
Développer le
d’exposé

plan

Sem.

FR 6

Faire le diaporama du - corrections des
théme choisi
Développer le plan

d’exposé

chaque groupe

versions du plan élaboré par

premieres

Sem.

FR 7

Sem.

S’entrainer a la
présentation de I'exposé

- cours en présentiel

Sem.

11

Présenter des exposés -

{ En présentiel
1°"® partie

Sem.

12

Présenter des exposés
2° partie

En présentiel

Figure 4 — Plan des activités réalisées

7.2. Mise en page du blog et Feuille de route 1
g/

=

MERCREDI 23 FEVRIER 2011

A.Recherche sur Google
1. Allez sur wyrir.google.fv pour faire une recherche sur le théme du groupe.

2. Notez les mots et fou expression utilisés (en frangais [) par wous pour faire la
recherche.

B.Créer une Histoire de Recherche {Search Story)
1. Allez sur le site
HOUr own.

et cliquez sur Create

2. Eorfvez dans chaqus ligne les mots st /o sxpressions cherchés sur googled st
sélectionnes les types da réaultats envisagés [ Web search ponr des résultats
générams: ; Images pour des images ; Maps pour des oartes ; Newss pour des
nouvelles ; Blog search pour des recherches sur des blogs ; Produce search pour
des recherches sur un produit ; Baoks pour des livres) et appuges sur Next.

3. Choisissez une chanson pour votre widéo et cliques sur Mext.
4. Berivez un titre pour la vidéo et choisissez un genre (action ; comédie ; country &
western ; drame ; famille ; horreur ; romance ; science-fiction). Cochez la casa [ By
uploading your Search Story to YouTube you confirm that you have read and
agreed to the Terms of Service and the Community Guidelines) pour accepter les
conditions de service et appuyez sur Upload to Yourube.

5. Aprés quelques minutes (ou secondes) la vidéo sera préte. Cliquez sur Get wideo
link. Copiez Padresse qui apparait et envoyez-la par mél ), sur

e blog ou Twitter.,

Bon travail |

I.B.: Travail en groupe. & rendre jusqu dimanche, car cest une activité simple.

Fublié par Roberts Hermandes & fadresse

ray [£1[ 2

Figure 5 — Blog — Feuille de Route 1
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7.3. Tache finale de la Feuille de route 1 - faire unuage de mots

accessoires
style

magasins

THEMAT!

Figure 6 — Feuille de Route 2 — Nuage de mots

7.4. Interactions sur Twitter

7.4.1. A propos du travail/projet

bloguerenir de la evolution de la mode. Par example. premiere les
nmes ot utthise les robes, aprés les las muini jupes, e peux?y

bloguerenfr je suis parlaint de listoire de la mode et j'ai a tre

auand Ia mode =6 |

htto: Moy wiordle net/'showfardl324 1939 chanson. qroul

Figure 7 — Interactions sur Twitter - 1
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7.4.2. A propos de sujets variés

b‘-oquerfnfr je suis lisant le livre Cirque du Soleil: a remvengao do

espelaculo. mars, le livre est sans portugars.. c'esl trés bon

bloguerenfr anxieuse pour assister le speclacle de lNllusionniste
demain "=

bloguerenifr J'ai adoré le film "Le pelnt

anxieuse pour assister le speclale de lillusioniste demain . bises

Hcolas™ hehehe je suis
Figure 8 — Interactions sur Twitter — 2

7.4.3. A propos de questions techniques

. H'i}quu:rr:ﬂfr comment je peux telecharger le wideo de la FR1 pour

Figure 9 — Interactions sur Twitter — 3

8. Evaluation du projet

L’organisation du projet d’'ue maniére générale et dctivités hebdomadaires par moyen
desFeuilles de Route — FRpubliées sur le blog nous a permis d’observerti@ges réalisées
par les différents groupes et d’avoir un regigiresuivi du travail prévu réglant des probemes
au cours de route.

L’interaction réalisée sur le blog et Twitter @abicoup demandé de la part des
professeurs-chercheurs responsables du projepetse réaliser parce qu'il s'agissait d'un
projet a la carte ayant des taches bien définiescalirte durée et d'une synérgie tres
importante entre enseignante et professeurs-chashe

Du coté des apprenants nous pouvons mettre ehledipoints suivants :

- Immersion dans la langue au cours de la réalisatioprojet — pour la réalisation des
taches hebdomadaires les éléves ont participéagdilau twitter de deux a quatre
fois dans la semaine;

- Production des travaux écrits variée hors de cesfuiait dans le quotiden scolaire;

- Développement des compétences informatiques pappdntissage — transfert des
acquis a d’autres matieres scolaires;

- Développement des compétences méthodologiquesagdipas été travaillées lors du
parcours scolaire de I'éleve (par exemple le plarmbsé) ;
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- Le plaisir d’apprendre le francais dans des espdivess en utilisant des dispositifs
web ; participation significative sur le blog et itver ;

- Re-signification des ressources Internet et résesagiaux — de l'usage personnel a
'usage d’apprentissage ;

- Travall plus continu d’'implication des éléves vlsr autonomie a réaliser les taches
proposees ;

Evaluation du projet

Surle blog Sur Twitter
Fai Pai mccede & chague semaine 58% V'si appris 3 'utiliser pour 475
Je n'si pas compris ce que Hon devrait faire 5% réaliser le projet
Fai compris toutes les Feuilles de Routs 47% Je n'ai pas réussi & utiliser 0%
Pai Iutoutes les publications, mais je nsi pas 53% Twitter

# Jai adore utiliser Twitter et je 16%

Pai fait des commentaires & chague semaine C2s wais |'utiliser pour d'autres

Pai fait des commentsirs quelquefois 533 travawx/projets

Je nni jammis fait de commentsines 21% Vai adore utiliser Twitteretje 263

e 0% vais |'utiliser pour mes intéréts
personnels

= Vutilisais déja Twitter 53

Figure 10: Evaluation sur le Blog et Twitter

Sur I'zpprentizsage du frangzis 5Sur les Feuilles de Route

V'ai acquis des connaissances culturelles  89% )i réalisé toutes les étapes 63%

sur la France

hebdomadaires - Feuilles de Route

Vai mieux compris lestextes en francais  79%  )'3j réalisé juste quelgues étapes 16%
V'ai navigué sur d'sutressitesen frangais 793  hebdomadaires- Feuilles de Route

en plusde ceuxindiqués Je n'ai réalisé aucune étape 0%
V'ai réussi 3interagir sur le blog et 533  hebdomadaire - Feuille de Route

Twitter en frangais V’ai réalisé toutes les taches la plupart  42%
Vs appris de nouveaux motsliésamon 1003  desfoisdansles délais déterminés

théme Iairéalisé toutes lestachesdansles  42%
V'ai appris de nouveaux mots liés a 473  délaisdéterminés

Iinformatique

Je n'ai réalisé aucune tache dans les

délais déterminés

0%

Figure 11: Evaluation sur I'apprentissage du franc#s et sur les Feuilles de Route — FR

11



Dejean, C., Mangenot, F., Soubri¢, T. (2011, cookdies du colloque Epal 20XEchanger pour apprendre en ligne),
université Stendhal — Grenoble 3, 24-26 juin 2011.

Des commentaires plus généraux indiquent ce quitéa péus significatif pour les
apprenants :

8. Evaluation du projet
Les commentaires des apprenants

“Bohei as FRS um jeits mwitc bom de fazer 2 | FR:Bonne maniére de faire Factivité
atividade. pois faziamas tudo powos a powco” Petit 3 tit

4 execugSz foi um tants comida pois nd3z | Probléme de temps solutionné par les
tinhamas temps de nos  juntarmos,  mas - .
conseguimos resoleer isso atraves das redes J Lt L

“Bcheitodas as ativid ades simples de serem feitas | Chez nous

= de s=rem entendidas thm. Conseguiamas fazer Sans rendez_vous I’apré-s—mil:li
quase tudc em nossEs OESET O MESMo. SEm
precisar ficar = ancontrando direto a tarde, um
dos motivos por sar mais tranquils Jinda sa
saram faitas”

Figure 12: sur les réseaux sociaux

“Eu gmost=i da forma como foi utilizeds = | g maniére dont on 5'est servi des
tecnologia d li = idei '
e pars sprander s ANEUR que WA =R | technologies pour apprendre la

it bezal”

langue.
"2 que mais gostei foi poder pesquisar scbre um | 130 pu rechercher le théme de mon
tema de minha escolha choix

“Eu gastei da facilidade =m fazeras coisas. ja que | Facilité a vérifier ce quil fallait faire.
podiamas wer o que =ra para ser feito = ja fazer
na mesma hors, na internet, que o pessoal ta
usanda o tempo todo..”

“Geostei mais ne maments da crisgio dos slides. | Ay moment de créer le diaporama, on
pargus & tinnamss todes = informagles das | b e informations sélectionnées.

quais  precissvamos. Houwe tambem  outras
partes bam lzgais, como por exemple, 3 nuage d=
mots. Apesar de saber que & uma das partes mais
importantes, necescaria & essencial do trabaltha, a
mais dificil foi a pesquisa nos sites em francés”

"0 que 2w mais gastei foi o fato de wtilizarmos Utilisation des réseaux sociaux.
redes socisis para fazer um projeto grande como
exta. N3o houwve nada que 2u tenha gostado
menas. Foi uma experiéncianova boa e
desafiant=”

Figure 13 : Sur les FR et les réseaux sociaux

Du point de vue méthodologique, les étapes réalipéar la présentation de I'exposé oral
ont été trés importantes pour les apprenants aepnésenté un acquis nouveau par rapport a
I'organisation d’un travail scolaire.

Sur le diaporama, les réponses au questionnaivaldation ont été les suivantes :
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La présentation était compléte (avec toutes lepodiaindiqués sur les 74%
Feuilles de Route)
La présentation était incompléte (avec quelquesliggos indiqués sur les 16%
Feuilles de Route)
On a fait la révision la partie écrite 68%
On a pas fait la révision la partie écrite 5%
On a fait toutes les corrections indiquées partilgsces dans la classe68%
présentielle dédiée a la finalisation du diaporama
On a fait juste quelques corrections indiquéeslgmtutrices dans la classel1%
présentielle dédiée a la finalisation du diaporabaaprésentation n’était pas
encore finalisée ce jour-la
On n'a pas fait les corrections indiquées par lgsices dans la classe 0%
présentielle dédiée a la finalisation du diaporabaaprésentation n’était pas
encore finalisée ce jour-la.

Tableau 1 — sur le diaporama

Ce que j'ai appris :

# Aprendiusar a meie de relscionamento wir tuais
como forma de “reunir™ com o grupe = discutir
sobre trabalha, aprendi nowss ferrament=s da
informatica. aprendi woosbularic am  frances
relascionados & information. wocsbulsric =m
francés sobre o meu tema = de outros |durants a
apresentagic em sala), aperfeicoei meu frances
=tc”

Yai appris a:

- utiliser les réseaux sociaux pour
réunir le groupe,

- de nouveaux outils numeérigues.
- du nouveau vocabulaire lié a
I'informatigue, @ mon théme et au
théme d'autres groupes.

“Bprendi muitas coisas ja fistadas nos itens
anteriores, mas quers ressaltar que mew grupo
aprendeu sobre como montar a apresentagio no
power point. Minha colega & =u ja utilizamas o
gue aprend=mas schre o Plano de Apresentagao
=m demais trabalhos. Ess= planocs nos ajuda a
organizar nossas ideiss = & muito Otil tambem
para quem assiste 3 apresentagio’”

Jai appris a élaborer une présentation
SUr powWerpoint.

On a appris a faire un plan et on I'a
déja utilisé dan d'autres matiéres.

“Com esse projeto aprendi @ organizar uma
apresentagic @ partir de pequenas etapas
semanais, a5 gquais no final. a0 serem juntas,
formaram a grande apresentagso do tema que
hawviamas escolhida”

Yai appris & organiser une
présentation 4 partir de petites
étapes hebdomadaires.

Figure 14 — Bilan final des apprenants

Du c6té de I'enseignante et des professeurs-chargHes points positifs du travail ont été
les suivants:

- Possibilité de realiser a [I'EA-USP des projets
I'enseignement/apprentissage du Francais Langaadgre ;

- Insérer dans le programme de cours de francaisE&-USP des activités liees aux
TICES - ouverture pédagogique par rapport aux pascecolaires réalisés jusqu’a
présent ;

- Travail en collaboration entre les sujets du proféves, enseignante et professeurs-
chercheurs — conception, accompagnement et évatudi projet;

- Validation institutionnelle auprés de la directide 'EA-USP et de la Faculté de
Philosophie, Lettres et Sciences Humaines — FFLG&R-U

- Ouverture a d’autres projets en TICEs ;

decherche liégs a
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- Prise en compte de la multiplicité de roles a jquaarles professeurs lors d’'un travail
d’'intégration de TICEs dans [Iapprentissage (cotexap moniteur, tuteur et
chercheur)

9. Conclusion

L’intégration du blog et dd'witter dans le contexte d’apprentissage nous a montré que
lintérét a utiliser plus d'un dispositif du web tebé aux bénéfices que ces dispositifs
apportent au travail. Il ne s’agit en aucun casedanclure pour dire que I'enseignant se sert
des technologies mais de le faire pour développeehsée en réseau et pour transformer les
relations éducatives (Kenski, 2010).

Par rapport aux dispositifs web utilisés en vudagprentissage, nous remarquons qu'’il y
a eu vraiment une re-signification d’'usage liéatdu’il y a eu de la part de I'enseignante de
I'ouverture dans I'espace de la salle de classgpaatigques nouvelles.

Pour [linstant, dans le contexte brésilien, ce sor#s projets a la carte
d’enseignement/apprentissage du francais comptaiiascollaboration de plusieurs acteurs
qui nous permettent d’engager dans la recherchettleants de master et docotrat et de
mieux cibler les défis de formation de futurs egeants en TICEs.
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