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RESUMO

A mudanga tecnoldgica no cendrio educacional acentua a importdincia e as
potencialidades dos recursos no trabalho do professor. Nesse sentido, o professor
cria, ao longo do tempo, uma historia de produgdo de recursos que denotamos
de trajetoria documental. Neste artigo, buscamos discutir a seguinte questdo:
quais contribui¢des o trabalho coletivo pode causar para a trajetoria documental
do professor? Para isso nos fundamentamos nos pressupostos teoricos da
Abordagem documental do diddtico. Nossa discussdo é pautada na andlise de
dados referentes a uma professora francesa que leciona matemdtica no Ensino
Fundamental. O trabalho dessa professora esta sendo acompanhado de diversas
maneiras: na produgdo de planejamentos, por maneiro de um diario de bordo,
entrevistas e reunides coletivas na escola. Esse acompanhamento esta de acordo
com os principios da investiga¢do reflexiva. Este trabalho esta em andamento
no quadro de uma tese de doutorado, todavia alguns resultados iniciais podem
ser observados, dentre os quais destacamos dois: o primeiro é a forte influéncia
do trabalho coletivo na produgdo de recursos de uma professora analisada; e
o0 segundo é relativo a presenca de um recurso Mise em train que condiciona a
criagdo de vdrios outros recursos, sendo denotada assim um metarecurso.

Palavras-chave: Recursos; Desenvolvimento Profissional; Trajetoria
documental; Trabalho coletivo.
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ABSTRACT

Technological change in the educational scenario highlights the importance
and the potential of resources in the work of a teacher. In this sense, the teacher
creates, over time, a history of teacher work with/for resources, we propose the
notion of documentational trajectory. In this article, we discuss the following
question: what contributions the collective work might cause to the teacher’s
documentation work? For this purpose were considered theoretical assumptions
of the documentational approach to didactics. Our discussion is based on the
analysis of data concerning a French teacher who teaches math in elementary
school. The teacher’s work is being accompanied by several ways: interviews,
Jollow-up of lesson preparation, and classroom observation, and a logbook
filled by teachers. This tracking is in accordance with the principles of reflective
investigation. This work is in progress within the framework of a doctoral thesis,
however some initial results can be observed, among which we highlight two:
the first is the strong influence of the collective work in the production of the
teacher s resources and the second is on the presence of a resource Mise em
train that impacts on teacher s documentation work and it is denoted as a me-
taresource.

Keywords: Resource, Professional development, Documentational trajectory,
collective work..

Introduciao

As novas possibilidades advindas das tecnologias de comunicagdo
e informagao para o ensino tem causado grande impacto nas discussdes
da Educagdo Matematica (PEPIN, GUEUDET, TROUCHE, 2015; LA-
GRANGE, 2005 ¢ RUTHVEN, 2010). Essas possibilidades afetaram
enormemente os recursos disponiveis para os professores ¢ a maneira de
producdo de recursos (ADLER, 2010; GUEUDET e TROUCHE, 2010
¢ RUTHVEN, 2010). Novos espagos de colaboragdo e compartilhamento
foram criados. Podemos citar, por exemplo, a associacdo francesa Sésa-
math que produz recursos essencialmente a distdncia, em uma plataforma
e um modelo de trabalho colaborativo. Essa associacdo produz recursos
digitais, livres e gratuitos, para o ensino de matematica, tais como: livros
didaticos interativos, softwares, foruns de discussdes para professores,
entre outros. O Sésamath é apenas um de muitos exemplos que podemos
citar que evidenciam as transformagdes que as novas tecnologias causaram
no trabalho do professor.
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As mudangas extrapolam o plano informal de produgio de recursos e
afetam diretamente os curriculos escolares. Muitos paises tém incorporado
diversas tecnologias nas escolas e criado novas propostas curriculares que
incentivam o seu uso (ADLER, 2010 e RUTHVEN, 2010). Na Franga,
por exemplo, em 2016, foi colocado em pratica um novo programa es-
colar no Ensino Fundamental. Esse curriculo propoe varias mudangas
para o ensino de matematica nesse nivel de ensino. Dentre as mudangas,
destacamos trés grandes que afetam diretamente a produgdo de recursos
do professor: uma proposta de um ensino em ciclo de trés anos ao invés
de uma progressiao anual, causando a criagdo de novos recursos, por
exemplo, livros didaticos no formato de ciclo; a integracdo do conteudo
algoritmo e programacdo, exigindo a integragdo de novos softwares e
conceitos no ensino de matematica; além da proposta de criagdo de horas
de trabalho interdisciplinares, com o objetivo de fortalecer a interacdo
entre professores de diversas disciplinas.

Essas mudangas curriculares e tecnoldgicas colocam em questao os
recursos utilizados pelos professores: quais recursos, onde sdo encontrados
e como sdo usados. Tais questdes nos movem, assim, a analisar a historia
dos professores com os recursos. Essa historia, ao longo do tempo, cria o
que denotamos de trajetdria documental (ROCHA, 2016). Esse conceito
em construcdo tem sido objeto de estudo da tese de Katiane Rocha, sendo
que essas discussdes incorporam um cenario mais amplo de discussdes
sobre recursos vivos para o ensino ¢ aprendizagem do projeto nacional
francés de pesquisa Revea (2013-2018, https://www.anr-revea.fr).

Neste artigo, nosso objetivo € explorar a seguinte questdo: quais
contribuigdes o trabalho coletivo pode causar para a trajetoria documen-
tal do professor? Nesse sentido, dividimos a discussdo em quatro partes:
uma apresentacdo dos pressupostos tedricos que fundamentam nossas
reflexdes e ferramentas metodoldgicas, tendo como quadro tedrico prin-
cipal a Abordagem documental do Didatico (GUEUDET e TROUCHE,
2015); em seguida, apresentamos as escolhas metodologicas adotadas
para a realiza¢do do nosso trabalho; na sequéncia, ha algumas reflexdes
sobre a trajetoria documental da professora analisada divididas em duas
partes, influéncias do grupo Sésames sobre trajetdria documental de Anna
e um analise da constituicdo do metarecurso Mise em train; por fim, nos
apresentamos algumas consideragdes e perspectivas para outros estudos na
area. Cabe esclarecer que os grupos Sésames e Sé¢samath sdo dois grupos
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distintos, sendo o primeiro uma associag¢do de professores que produzem
recursos online para o ensino da matematica e, o segundo, ¢ um grupo
que produz recursos para o ensino da Algebra presencialmente.

Pressupostos teoricos

Nosso interesse em compreender a trajetoria documental do professor
origina-se e se baseia nos pressupostos da Abordagem Documental do
Didatico (GUEUDET e TROUCHE, 2008) que nos propde um olhar para
o desenvolvimento profissional do professor por meio da utilizagdo e do
processo de produgdo de recursos. Esse enfoque sobre os recursos dos
professores esta ligado ao fato de considerarmos o professor um produtor
independente de seus recursos (ADLER, 2010). Assim, cabe a ele sele-
cionar, adaptar, criar, usar, compartilhar, revisar seus recursos, ou seja,
realizar um trabalho documental que ¢ “coragdo da atividade profissional
dos professores” (GUEUDET e TROUCHE, 2015, p. 7).

A palavra recurso € empregada em um sentido amplo, como tudo que
pode nutrir o trabalho do professor (GUEUDET e TROUCHE, 2015).
Desse modo, podemos considerar como recurso um livro, uma conversa
com um colega, um compasso, uma folha de um aluno, etc. Alguns recur-
sos podem ter status diferentes no trabalho do professor. Nesse sentido,
alguns estudos tém sido desenvolvidos para identificar tipos ou possiveis
classificacdes de recursos no quadro do desenvolvimento da Abordagem
Documental do didatico, citamos, por exemplo, a tese desenvolvida por
Prieur (2016) em que a autora propde o termo “metarecurso” para de-
signar um recurso que condiciona a cria¢do de outros, favorecendo uma
postura reflexiva do professor sobre sua produgéo. Esclarecemos que esse
conceito sera utilizado em nossa analise, mas existem outros conceitos
que também estdo sendo desenvolvidos por Gueudet e Trouche (2015) e
serdo apresentados nesse artigo.

Os autores apontam que os recursos sdo utilizados pelo professor
para construir a “matéria” do seu ensino. Na constru¢do dessa matéria,
sdo acrescentados a esses recursos conhecimentos que vao torna-los do-
cumentos para esse professor. Esses conhecimentos sao construidos por
meio da cria¢do dos “esquemas de utilizagdo” pelos professores, sendo
eles considerados “como o conjunto estruturado dos caracteres genera-
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lizaveis das atividades de utilizacdo dos instrumentos” (RABARDEL,
1999, p. 209). Desse modo, Gueudet e Trouche (2015) nos propdem a
seguinte representagao

Documentos = Recursos + Esquemas de utilizacio

Esse documento ¢ construido em um processo intitulado “génese
documental”, sendo esse um processo continuo. Cabe ressaltar que a
dialética recurso/documento tem origens e estabelece relagcdes com a
dialética artefato/instrumento proposta por Rabardel (1995) na teoria da
instrumentagdo. A abordagem documental do didatico busca, entretanto,
centrar suas discussdes no trabalho do professor, propondo termos e
levando em conta aspectos que sdo especificos da sua profissao. Assim,
o conceito de génese documental estabelece também uma relagdo com o
conceito de génese instrumental (RABARDEL, 1995). Segundo Gueudet
e Trouche (2015), como produto dessa génese documental, o professor
desenvolve seu sistema de recursos que reagrupa todos os recursos que ele
possui para realizar o seu trabalho, assim como seu sistema documental,
que vai agrupar todos os documentos que ele construiu para realizar o
seu trabalho.

Narealizacdo desse trabalho documental, o professor constroi social-
mente seu pensamento, de acordo com Fleck (1934), por meio de suas
interagdes com coletivos de pensamentos, que se trata de “‘um embrido,
logo que duas ou mais pessoas trocam ideias” (FLECK, 1934, p. 81), sendo
que eles podem ser momentaneos ou estaveis. Esses coletivos t€ém e criam
um estilo de pensamento “que € caracterizado pelos pontos comuns dos
problemas que interessam o coletivo de pensamento” (FLECK, 1934, p.
173). Nesse artigo, usaremos o termo “coletivo” para designar os dife-
rentes “coletivos de pensamentos” dos quais os professores participaram
ao longo de sua vida.

Diante do exposto, acreditamos que a andlise da trajetoria documental
deve levar em conta o papel do trabalho coletivo no desenvolvimento
profissional do professor. Uwamariya e Mukamurera (2005) apresentam
algumas pesquisas que tém sido realizadas sobre o desenvolvimento
profissional de professores. As autoras apontam que o conceito de profis-
sionalizag@o do professor ainda € confuso tanto do ponto de vista episte-
moldgico — sem uma defini¢do geral e englobando diversas terminologias
como formacao, evolucdo profissional, etc. — quanto do ponto de vista
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da constitui¢@o da sua pratica — como e quais saberes sdo necessarios de
serem criados pelos professores.

Uwamariya e Mukamurera (2005) apresentam ainda alguns trabalhos
sobre desenvolvimento profissional realizados nos tltimos dez anos. Elas
identificam duas perspectivas, consideradas complementares, que tém
sido propostas nessa linha de pesquisa. A primeira ¢ a “perspectiva de-
senvolvimentista” que possibilita pesquisas sobre a carreira do professor.
E asegunda € a “perspectiva profissionalizante” que tem sido seguida em
duas dire¢des, em que a primeira proporciona observar o desenvolvimento
profissional do professor como um processo de aprendizagem e a segunda
o utilizada no desenvolvimento de pesquisa e reflexdo realizadas pelo
professor. Nos situamos nosso trabalho na segunda perspectiva por meio
da qual analisamos o processo de aprendizagem do professor, assim como
o estimulamos a refletir sobre o seu trabalho. Acreditamos, de acordo com
Ponte (1994), que a andlise das transformagdes € do desenvolvimento
do trabalho do professor contribui para identificagdo das condigdes e
restri¢des que os levam a tomar decisdes em sua pratica.

O desenvolvimento profissional, conforme exposto por Gueudet e
Trouche (2015), pode ser observado como um entrelagamento entre in-
tegragdo de novos recursos, criacdo de novos conhecimentos, interacao
com outros atores do cenario educacional e evolugdo de concepcdes da
profissdo. Nesse sentido, observamos o desenvolvimento profissional
do professor por meio da analise de seu trabalho documental. Ao longo
dos anos, diversos eventos desencadeiam transformagdes do trabalho
documental do professor que geram o que nomeamos “trajetéria do-
cumental”. A palavra evento ¢ empregada num sentido amplo, como
tudo que pode levar um professor a inserir um recurso em seu trabalho.
Entretanto, acreditamos que existem eventos que sdo de grande impacto
no trabalho documental — por exemplo, uma mudanca curricular — e
outros mais habituais — como a preparacdo de uma avaliacdo bimestral.
Nos chamaremos esses eventos de grande impacto, de acordo com Sabra
(2011), de incidente documental.

As mudangas curriculares sdo exemplos de potenciais incidentes
documentais por exigirem que os professores transformem seus sistemas
de recursos e criem novos conhecimentos. Além disso, a integragdo de
alguns recursos digitais na pratica do professor pode gerar incidentes
documentais. Ruthven (2010) aponta cinco caracteristicas estruturantes
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da pratica dos professores que a integragdo de um novo recurso pode
afetar, sendo elas: ambiente de trabalho, formato da atividade, sistema de
recurso, planejamentos curriculares e economia temporal. O ambiente de
trabalho € compreendido como lugar onde as aulas acontecem, ou seja,
o “ambiente material da aula, sua infraestrutura técnica, e a organizacao
social associada” (RUTHVEN, 2010, p.184). O formato da atividade
compreende a organizagdo do trabalho na sala de aula, tais como rotinas
e modelos de interagdes criadas entre professor e aluno no processo de
ensino ¢ de aprendizagem. O sistema de recurso ¢ definido por Ruthven
(2010) como uma colecdo de ferramentas e matérias para classe, entre-
tanto, nés amplificaremos essa no¢ao relacionando-a com a defini¢cdo
proposta por Gueudet e Trouche (2015). Os planejamentos curriculares
sdo compreendidos no sentido cognitivo como uma forma de organizagéo
estruturada da atividade finalizada; eles contém elementos que guiam o
trabalho do professor na sala de aula: objetivos, agdes, atividades, possi-
veis dificuldades dos alunos, entre outros. Por fim, o conceito de economia
temporal € baseado na comparagio entre o tempo de ensino e o tempo de
aprendizagem dos alunos que é chamado de tempo didatico.

De modo geral, podemos observar que a integragcdo dos recursos na
pratica dos professores € um fendmeno complexo que exige a coordenagao
de varios aspectos da sua pratica exigindo, assim, o desenvolvimento pro-
fissional dos professores. Nesse sentido, construimos nossas ferramentas
metodoldgicas de forma que pudéssemos observar esse desenvolvimento
profissional dos professores que analisamos.

Escolhas Metodologicas

Nosso trabalho inspira-se nos principios da investigacdo reflexiva
apresentadas por Gueudet ¢ Trouche (2012) que propdem um acompan-
hamento de longa duracdo do trabalho do professor, em todos os lugares,
favorecendo a reflexdo do professor sobre seu trabalho e recolhendo dos
recursos utilizados e produzidos por ele. Esses principios foram propostos
pelos autores no quadro da Abordagem documental do didatico, com o
objetivo de dar alguns elementos metodologicos para a analise do trabalho
documental dos professores.

Diante do exposto, cabe ressaltar que elaboramos as ferramentas
metodologicas e tomamos algumas decisdes em razdo das interagdes
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com o campo de pesquisa ao longo do tempo. Nesse sentido, iniciamos
a pesquisa de campo em margo de 2015, pautada na hipotese de que os
recursos Sésamath eram utilizados por muitos professores na Franca (SA-
BRA e TROUCHE, 2011). Desse modo, a analise dos usos e da produgéo
desses recursos pareceu-nos um meio interessante para compreender o
impacto dos novos recursos digitais ¢ novas formas online de produgao
de recursos sobre pratica de professores. Todavia, acreditamos que esses
recursos, quando integrados na pratica dos professores, articulam-se
com 0s recursos que o professor criou ¢ integrou ao longo do tempo. Por
isso, optamos por investigar a trajetoria documental dos professores e as
relacdes com os usos dos recursos Sésamath.

Com o objetivo de atender aos nossos interesses de pesquisa, realiza-
mos um trabalho com dois grupos de professores: professores na escola
em um acompanhamento continuo e professores que participaram do
processo de producdo dos recursos Sésamath em um acompanhamento
descontinuo. Nesse artigo, apresentamos as escolhas metodoldgicas rela-
tivas ao trabalho com o primeiro grupo e propomos uma primeira analise
dos dados relativos a uma das professoras analisadas.

Para proceder a escolha dos professores, levamos em consideracdo a
disponibilidade do livro didatico Sésamath para a utiliza¢ao dos alunos
na escola, pois acreditamos que esse fator pode favorecer o uso pelos
professores dos recursos digitais criados pela associag@o. Seguindo esse
critério, comegamos a acompanhar o trabalho de Anna. No inicio, tinha-
mos dois objetivos, o primeiro era a imersao da pesquisadora brasileira
Katiane Rocha e da pesquisadora chinesa Chongyang Wang em um
colégio Francés, para que pudessem vivenciar um pouco dos aspectos
especificos dessa nova cultura escolar. O segundo objetivo, por sua vez,
era refletir e elaborar nossas ferramentas metodoldgicas.

Por meio das observacdes feitas em relagdo ao trabalho com Anna,
a professora selecionada para nosso estudo, tomamos trés decisdes. A
primeira foi elaborar um questionario para compreender os usos dos
recursos Sésamath pelos professores franceses que pudessem iluminar
nossas andlises dos usos feitos desses recursos por Anna. A segunda
decisdo foi acompanhar o trabalho de sua colega Cindy, visto que elas
produziam muitos recursos juntas, além de essa colega também possuir
o livro didatico Sésamath disponivel para seus alunos. E a tltima decisdo
foi iniciar um trabalho com um professor que respeitasse trés critérios:
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baixa participacdo em trabalhos coletivos fora do colégio, atuacdo em
um outro colégio e disponibilidade do livro Sésamath para os alunos.
Essa tltima decisao foi tomada devido ao fato de identificarmos grandes
aproximagdes nas trajetorias documentais de Anna e Cindy. Notamos, por
exemplo, que Anna e Cindy sdo parcerias na criagdo e compartilhamento
de recursos, bem como participam juntas de trabalhos coletivos dentro e
fora da escola. Contudo, comecamos nosso trabalho com Viviane, que é
uma professora de matematica em um outro colégio. Assim sendo, nds
realizamos o acompanhamento continuo de trés professoras do colégio:
Anna desde marg¢o de 2015, Cindy desde margo de 2016 e Viviane desde
julho de 2016.

Para a analise da trajetoria documental, utilizamos entrevistas, gra-
vacdes da preparagdo de planejamentos e trabalho na sala de aula. Para
coleta de dados, usamos cinco dispositivos: dudios, videos, recolhimento
de recursos em um Dropbox, questionario e diario de bordo. Cabe res-
saltar que realizamos um trabalho parcialmente quantitativo ao propor
um questionario aos professores do Ensino Fundamental Francés. Esse
questionario ¢ composto por 17 questdes, sendo de algumas de alternativas
e outras de questdes abertas, voltadas a cinco aspectos, sendo eles: os
recursos utilizados pelos professores, a escolha e o uso dos livros didati-
cos, autilizacdo dos recursos Sésamath, o trabalho coletivo e a mudanga
curricular de 2016. Acreditamos que essa visdo expandida dos recursos
utilizados pelos professores franceses nos fundamentara na analise da
trajetoria documental das professoras analisadas.

Além disso, elaboramos mapas que representam a trajetdria docu-
mental e os sistemas de recursos dos professores. Essa proposta é pautada
nas representagdes esquematicas do sistema de recursos propostas por
Gueudet e Trouche (2010), que fornecem uma visao parcial dos recursos
utilizados pelos professores. Todavia, esclarecemos que, nesse estudo,
usaremos o termo “mapeamento” ao inveés de “representacdo”, por com-
preender que essa palavra acentua o aspecto dindmico e parcial do tipo
de representacdo proposta. Assim, em nosso trabalho com as professoras,
propomos um Mapeamento Reflexivo da Trajetoria Documental (MRTD)
¢ um Mapeamento Reflexivo do sistema de Recursos (MRSR).

Cabe salientar que, devido a especificidade de cada trajetéria docu-
mental, ¢ complicado pensar em um quadro metodoldgico idéntico para
todos os professores. Cada trajetoria documental possui um ponto a ser
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explorado que pode ou nao ser coincidente com as das outras professoras.
Nesse sentido, tentamos propor uma base comum de entrevistas, mas nos
permitindo realizar ferramentas diferenciadas de acordo com as especi-
ficidades de cada trajetéria documental.

A nossa proposta foi analisar a trajetoria documental de Anna. Para
isso nos baseamos na transcri¢do da entrevista na qual ela mapeou pela
primeira vez em sua trajetoria, na digitalizagdo que realizamos desse mapa,
bem como em algumas questdes do questiondrio. Para a construgao desse
primeiro mapa, solicitamos que Anna representasse em um eixo de tempo
os eventos importantes que causaram efeitos em seu sistema de recursos.
Além disso, pedimos que ela informasse quais foram os recursos utilizados
em cada evento. N&s apresentamos a defini¢do de termos importantes,
como recurso e evento e, por meio de uma entrevista semidireta, Anna
construiu seu primeiro mapa. No proéximo topico apresentamos a andlise
de dois aspectos presentes nesse mapa, sendo eles a influéncias do grupo
Sésames sobre sua trajetoria documental e a constituigdo € os usos que
tornam o recurso “Mise em train” um metarecurso.

Analises iniciais

Para analisar o uso e a criacdo do metarecurso Mise em train ¢ sua
participacdo no grupo Sésames, dividimos essa analise em duas partes.
Na primeira parte, apresentamos alguns efeitos sobre a pratica desse
metarecurso no grupo Sésames. Na segunda parte, apresentamos a Mise
em train, aspectos de sua criacdo e que a torna um metarecurso. Para
isso, consideramos os estudos de Ruthven (2010) sobre as carateristicas
estruturantes da pratica de professores para mostrar como esse meta-
recurso ocupa um lugar importante na pratica da professora analisada.
Nas andlises, foram considerados alguns pontos do questionario com
398 respostas obtidas e comparamos com as respostas de Anna, além de
utilizamos dados relativos as entrevistas realizadas com ela.

Influéncias do grupo Sésames sobre a trajetoria documental
de Anna

Na figura 1, apresentamos a digitaliza¢do do primeiro mapeamento
reflexivo de Anna no qual pudemos observar 14 eventos considerados
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marcantes por ela. De modo geral, € possivel notar a sua implicacdo em
diversos trabalhos coletivos (E6, ES, E9, E10, E13 e E14) e a influéncia
da implementag¢ao das diretrizes de base comum de 2005 na Franca sobre
o seu trabalho. Essa visdo geral fornecida pelo mapa sintetiza uma parte
da evolucdo do seu trabalho documental.

E6

E8 _E10 '
Mhatcinaia o | | Participagio na
Participagio no associagso APMEP
grupo REM z i
# consequéncio do 45 m‘i"’“m“ il >

| base comum »

El4

‘ wEncontro
i da base comum Z.::mewmm E9 ! _ﬂosnal_s
i da escola novaxs |
Tempo | 1991 1994 1997 2005 2006 2010 2012 2013 L I 2014 |
i [ co [ —
- Siesdogrupa | #reunides de Gda ¥ Outras préticas na
g Asériede b i téglosobreas | trabalhoem Crsdedemaln® | ||
Televisio “ia b competéncias torna i agdo do
§ loidu | Etiglo sobes ] L i .| conselho de alunos.
-4 | college” - oens L z | Um recursaparao
[)aisarm_m nos baletins caleulo no colégio (Revistas Repéres- Aluno sobre a
| APMEP sobre; IREM) « reflexividade: o
Boletim IREM Calculo pensative Produgdo do percurso M@gistére que eu aprendi”
Boletim APMEP Mise en train (MET) em 2012 {percurso compartihada do IFE) oo
— {rermina em2015, boletim em construpdo)
B Eventos ligados a0 Sésames Outros eventos @»  Eventos que Anna colocou no

rascunho e ndo na versdo final
Eventos ligados a mudanca Recursos assoelados 205 Ligagio entre recursos e
curricular eventos eventos

Figura 1. Mapa reflexivo da trajetéria documental de Anna

O foco da andlise sera na participagdo de Anna no grupo Sésames,
por entendermos que esse coletivo tem um papel importante em sua
producdo de recursos. Todavia, um aspecto importante para entender sua
participagdo nesse grupo ¢ sua relagdo com o trabalho coletivo dentro e
fora do seu colégio. Nesse sentido, ela relatou-nos o seguinte: “eu tenho
certa dificuldade de trabalhar sozinha, eu trabalhei muito com as pessoas
[...], pois eu ndo consigo me sentir segura se ninguém me da sua opinido.
Eu preciso das opinides dos outros para fazer alguma coisa interessante”.
Podemos notar a importancia, em seu trabalho documental, da participagao
de coletivos de professores e das parcerias que ela estabelece com colegas.
Isso fica muito evidente, por exemplo, no trabalho que ela realiza com
Cindy dentro e fora de sua escola.

Na Franga, o trabalho coletivo tem sido pouco explorado pelos pro-
fessores. Esse aspecto foi reafirmado nas respostas que obtivemos no
questionario, pois 88% dos professores informaram que ndo utilizam o
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trabalho coletivo com meio de criar novos recursos. Além disso, interro-
gamos os professores sobre a participag@o em trabalhos coletivos, nessa
questdo fornecemos quatro opgdes: IREM*, APMEP3, coletivos estabe-
lecimentos e outros, sendo a op¢ao “outros” preenchida por apenas 10%
dos interrogados. Dentre as respostas obtidas, um aspecto que chama a
atencdo é que 67% dos professores ndo participam de nenhum trabalho
coletivo, 25% participam de um coletivo, 6%, de dois coletivos, 1%, de
trés e 1%, de quatro coletivo.

Em relagdo as respostas de Anna, verificamos que ela pertence ao
1%, o equivalente a dois professores que participam de quatro trabalhos
coletivos, o que significa que ela tem um perfil particular. Essa constatagio
torna ainda mais forte o interesse para entender sua trajetoria documental,
sendo o grupo Sésames € um coletivo do qual ela participa, pois teve um
grande impacto em seu sistema de recursos, desencadeando outros eventos
marcantes para ela e a criacdo de novas parcerias de trabalho.

Desde 2005, Anna participa do grupo Sésames (ou Sesames®), o
nome do grupo ¢ um acroénimo para: Situagdes de Ensino Cientifico: Ati-
vidades de Modelizagdo, de Avalia¢do, de Simulagao relativa ao ensino
de Algebra. Esse grupo é coordenado pela pesquisadora Sarah e possui
oito membros, cujo objetivo a producdo colaborativa de recursos para
professores ¢ formadores de matematica do Ensino Fundamental.

Anna comegou a participar desse coletivo a convite de Sarah em
um encontro casual quando ela lecionava para o filho de Sarah. Antes de
aceitar o convite, ela hesitou, pois a algebra ndo era seu ponto forte de
trabalho. Em relag@o a sua integragdo ao grupo, separamos dois extratos
de sua fala, conforme apresentados, no quadro a seguir:

4. Instituto de Pesquisa do Ensino de Matematica.

S. Association des Professeurs de Mathématiques de |’Enseignement Public.

6. SESAMES, Situations d’Enseignement Scientifique: Activités de Modélisation, d’Evaluation,
de Simulation, http://pegame.ens-lyon.ft/.
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Quadro 1. Razdes pela qual Anna comegou a participar do grupo Sésames.

Participagdo | Eu ndo conhecia nada de Algebra, ndo era meu ponto forte. N&o era

do grupo minha preferéncia. [...]. E entdo, ela [Sarah] me disse, se ¢ uma coisa
Sésames que vocé ndo sabe muito ensinar, vem, vocé pode ver, refletir sobre
como fazer.

[...]

Contudo, esta foi uma mudanga. O fato de aceitar, enfim, de ter vonta-
de de ir [...] de aceitar ir na diregdo do Sésames. Eu ndo tinha nem me
questionado, eu nem mesmo sabia que existia a pesquisa ag¢ao.

Papel da Outro evento em paralelo [ao grupo Sésames] ¢ a lei da Base Nacional
Base Nacio- Comum Curricular, pois isso me interessava. Aqui, vocé vé, para o cur-
nal Comum so era a oportunidade. Eu tinha encontrado Sarah em uma reunio de
Curricular pais de alunos, a gente discutiu, ¢ ela me falou do grupo. Entéo, a Base
na pratica de | Nacional Comum Curricular foi implementada e isso me deu vontade
Anna de refletir sobre as competéncias.

E possivel observar, na fala de Anna, que sua participagdo no grupo
Sésames e a implementagao da Base Nacional Comum Curricular estao
interligadas. Elas vao dar origem a outros eventos, por exemplo, no gru-
po Sésames Anna encontrou ¢ estabeleceu uma parceria com Camille.
Além disso, ela evidenciou o interesse que elas tiveram a respeito dos
conhecimentos e competéncias’ implementados na Base Nacional Comum
Curricular. Esse interesse as levou a desenvolverem juntamente um traba-
lho sobre as competéncias como resposta as interrogacdes levantadas por
Sarah no grupo Sésames, sendo que esse trabalho foi a porta de entrada
para sua participagdo no grupo IREM (E8) que deu origem a um estagio
sobre competéncias para o ensino da matematica no colégio. Além disso,
Anna realizou um estagio sobre célculo reflexivo com Cindy e Camille,
que esta ligado ao Sésames, sendo apontado como seu recurso. Desse
modo, Anna tornou-se uma formadora de professores.

Outra contribuigdo da participagdo do Sésames para o trabalho de
Anna foi a integragdo da sua escola na rede Léa® (E9). O Léa de sua escola
foi proposto em parceria com a pesquisa realizada por Anna e Cindy no
grupo Sésames, sendo Anna a representante da escola nesse grupo. Ainda

7. E possivel obter mais informagdo nos sites: http://www.education.gouv.fr/cid2770/le-socle-
commun-de-connaissances-et-de-competences.html e http://www.cafepedagogique.net/LEXPRES-
SO/Pages/2014/06/11062014Article635380686959045983.aspx.

8. Lugares de Educagdo Associados ao Instituto Francés de Educag@o que propdes um suporte a
escola para realizagdo de pesquisas em busca de resolver as questdes sobre o processo de ensino
e de aprendizagem.
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podemos notar, em sua trajetdria documental (E12 e E13), outros dois
trabalhos realizados pelo grupo Sésames nos quais Anna se engajou na
realizacdo. O primeiro € a criagdo de um percurso de formacgao a distan-
cia denominada Magistério (M@gistére) que visa criar diapositivos de
formag@o continua, monitorada e interativa para professores do Ensino
Fundamental ¢ Médio. Em rela¢do a criacdo dessa formacdo, cla disse:

A gente trabalha com os recursos para a Algebra, em seguida o programa
de calculo. [...] A gente apresenta o que ¢ um programa de calculo [...].
Entao, isto nos obrigou a colocar como se deve ser feito.

[...]

A gente estudava os Magistérios dos outros, entdo os outros vinham ¢
cada grupo apresentava o que queria que fosse feito. Entdo, tivemos
muitas discussdes sobre o que colocamos em um magistério, como fazer
uma formagao.

E possivel observar que essa formagdo exigiu a criagdo e a reflexio
sobre os recursos criados no grupo Sésames, assim como a intera¢ao
com outras propostas de formagdes e discussdes sobre como criar uma
formagdo. O segundo trabalho foi a participagdo da pesquisa formacao
ASSIST ME’ (Investigagdo da Avaliagdo na Ciéncia, Tecnologia e Edu-
cagdo Matematica) que ¢ um projeto europeu no qual o grupo Sésames
se propOs a investigar sobre a avaliagdo por competéncias para o ensino
da Algebra.

IREM
Assist me

Sésames
Magistério i Escola Léa

Figura 2. Ligacdes entre os diferentes coletivos e Sésames.

9. Assess Inquiry in Science, Technology and Mathematics Education.

334 Ensino da Matemética em Debate (ISSN: 2358-4122), Séo Paulo, v. 5, n. 3, p. 321-341, 2018



Em relagao ao trabalho de Anna nesses coletivos, € possivel destacar
trés aspectos importantes: para criar as atividades no grupo Sésames, ela
investigou questoes ligadas ao seu trabalho; ao participar do ASSIST ME,
realizou uma investigagdo de como avaliar os alunos; ao participar da
formagao Magistério, também investigou como realizar uma formagao.
Desse modo, podemos dizer que Anna ¢ uma pesquisadora em agao.

A figura 2, referente as ligagdes do coletivo Sésames apontadas ao
longo do texto, mostra o papel importante desse grupo na trajetdria docu-
mental de Anna, uma vez que essas ligagdes estabelecidas demonstraram
o impacto no trabalho documental de Anna. Isso pode ser visto na criacdo
e na difusdo do metarecurso Mise en train (MET). No proximo topico,
consta a exploragdo e descri¢do desse recurso, cabe ressaltar que ele é
fruto da produgao colaborativa do grupo Sésames na qual Anna, Camille
e Cindy exercem um papel importante em sua criacdo. A MET esté entre
os 12 temas que sdo apresentados pelo grupo em seu site, pegame (http://
pegame.ens-lyon.fr/), tendo um lugar central nas discussdes propostas
pelo grupo.

A constituicfio e os usos que tornam o recurso Mise em train
um metarecurso

Para compreender esse metarecurso, ¢ importante rever a expressao
francesa “Mise en train”, que, na tradugao literal em portugués, signi-
fica “colocar no trem”. Essa expressdo reflete uma caracteristica desse
metarecurso, que € a de tratar um contetido ou um tema matematico em
pequenas partes ao longo das aulas. Além disso, a palavra “train” em
francés ¢ um acronimo para Trabalho de Pesquisa e de Aprofundamento
com Tomada de Iniciativa, que foi inventado por Anna, cujo objetivo ¢é
acentuar o papel do aluno na realizacdo das atividades que compdem a
Mise en train. Nesse sentido, mantemos durante nossa analise a expressao
francesa Mise en train (MET).

Em uma das entrevistas realizadas com Anna sobre a trajetoria docu-
mental, nés exploramos quatro pontos: suas caracteristicas, os recursos
criados, as consequéncias sobre a aprendizagem dos alunos e trabalho
como professor e as implicagdes desse trabalho em diversos coletivos.
Em relagdo as caracteristicas da MET, Anna mencionou varios fatores
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que influenciaram o seu surgimento, sendo eles: a perda de tempo para
organizar a sala no comeg¢o da aula e a necessidade de realizar tarefas
administrativas (registro de presenca dos alunos, preparagdo do material,
etc.); a percepgdo dos beneficios no trabalho com o calculo mental no
comeco das aulas; a motivacdo dos alunos quando eles fazem exercicios
que os incitam a pesquisar; as discussdes no grupo Sésames sobre diminuir
as aulas de revisdo, de trabalhar o conteudo em partes pequenas e em
diversos momentos; e a troca de experiéncias com os colegas de inglés
que dividem o tempo de aula em varias partes para fazerem atividades
diferentes para torna-la mais dinamica.

Diante desses fatores, a MET foi criada com o objetivo de se es-
tabelecer uma maneira de criar recursos, de trabalhar com alunos e de
organizar a aula. Nessa nova organizacdo, cada aula ¢ dividida em dois
momentos: o primeiro momento ¢ no comego da aula com o trabalho de
“MET”, como ¢ conhecida pelos alunos; e o segundo € o trabalho com o
curso principal usando o tempo restante da aula. Durante esse primeiro
momento, nio se trata de realizar exercicios do contetido realizado durante
a aula, mas de criar varias entradas para construir um conceito matematico
ou relembrar um conceito ja trabalhado. Nesse aspecto o formato da ati-
vidade (RUTHVEN, 2010) muda, e o comego da aula é conhecido como
o momento “Mise em train”. Nesse momento, os alunos sao levados a
conjecturar e pesquisar, entre os conceitos ja trabalhados, maneiras para
resolver o problema proposto. Além disso, os alunos que chegam atrasa-
dos a aula podem consultar os colegas sobre a atividade, diminuindo as
interrupgdes da aula, mudando assim a organizagdo na sala de aula, ou
seja, uma mudanga no ambiente de trabalho (RUTHVEN, 2010).

Em relag@o aos recursos criados pela MET, que vao compor o sis-
tema de recursos de Anna, podemos observar uma progressdo anual que
contém a organizac¢ao dos conceitos a serem trabalhados em MET e no
curso principal, um caderno para que os alunos coloquem suas anotagdes,
planejamentos detalhados com as atividades a serem tratadas, slides que
retunem as atividades de um tema (fungdes, areas, etc.), atividades que
sd0 colocadas no site pegame e artigos para disseminar o conceito de
MET nas revistas da APMEP e no IREM. Cabe ressaltar que os roteiros
curriculares (RUTHVEN, 2010) sdo adaptados, por exemplo, a pro-
gressdo anual, sendo dividida em duas partes: MET e curso principal.
Essa mudanca proporciona trés possibilidades para tratar um tema. A
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primeira ¢ comegar a tratar um tema na parte MET e depois inclui-lo no
curso principal. A segunda ¢ comegar a trabalhar um tema na parte curso
e depois passa-lo para o curso principal. E a tltima ¢ trabalhar todo o
tema na parte MET.

Ainda em relagdo ao sistema de recursos, inferimos que o trabalho
realizado com a MET influencia a maneira que Anna utiliza e escolhe
outros recursos. No questiondrio, por exemplo, na questdo sobre quais
eram os critérios de escolha de um livro didatico, podemos notar que ela
ndo procura por um livro que tenha cursos completos para o professor,
atividades para introduzir o contetido, problemas abertos e presenca
de exercicios corrigidos. Os trés primeiros critérios apresentados sdo
influenciados diretamente pelo trabalho com a MET, visto que ela cria o
curso MET (em grupo ou com suas colegas de trabalho) para introduzir
os conteudos utilizando problemas abertos que estimulem a investiga-
¢do pelos alunos. Os critérios apontados por Anna para escolher o livro
didatico sdo: organizagdo do livro que facilite a utilizagado pelos alunos,
organizacdo clara dos conteudos, progressividade nos exercicios, exer-
cicios variados, nimero de exercicios. Nos observamos que o uso que
ela faz do livro didatico ¢ ligado ao estudo do aluno, sendo que, em seu
trabalho, ela usa dois livros didaticos, Triangulo ¢ Sésamath, para dar
exercicios para casa e para fazer na sala.

Em relagdo a questdo das consequéncias sobre a aprendizagem dos
alunos ¢ o trabalho como professor, é possivel notar a economia temporal
como fruto do trabalho com a MET. Essa caracteristica ¢ muito importante
para compreender o papel desempenhado por esse metarecurso na pratica
de Anna. Destacamos, nesse sentido, trés aspectos: os alunos ndo sao
conscientes dos conceitos matematicos que serdo tratados na aula; eles
sdo instigados a conjecturar e mobilizar seus conhecimentos para resolver
problemas; e eles desenvolvem seus conhecimentos ao longo do trabalho
de MET que podem durar varias sessdes. Esse trabalho progressivo é
continuo e contribuiu para o desaparecimento das secoes de revisdo, se-
gundo Anna. Além disso, ela assinala varias consequéncias positivas para
a aprendizagem dos alunos: aumento na tomada de iniciativa, criacio de
ligacdes entre as nocdes, mobilizacdo de estratégias de resolugdes, trocas
entre colegas, trabalho das no¢des em um processo continuo no qual os
alunos reconhecem familias de problemas.
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O tultimo aspecto que a questionamos sobre a MET era as implicagdes
desse trabalho em diversos coletivos. Podemos notar que, primeiramente,
ela mencionou sobre o trabalho coletivo dentro da escola, uma vez que as
progressdes anuais sdo compartilhadas entre todos os professores. Além
disso, Cindy e Anna apresentaram esse metarecurso a todos os professores
de matematica e estagiarios que passaram pela escola. Anna disseminou
tal metarecurso também nos coletivos dos quais ela participou fora da
escola: Sésames, I’IREM, Léa e APMEP, além de utiliza-lo na formagao
de professores Magistério. Todas essas vias foram usadas por Anna para
compartilhar a sua experiéncia com os outros professores.

Diante do exposto, é possivel notar que o recurso MET foi construido
e formalizado no seio do grupo Sésames. Esse metarecurso extrapolou o
objetivo de organizag¢ao da sala, fornecendo uma forma de criar os recursos
¢ de trabalhar com os alunos. Essa experiéncia construida por Anna foi
compartilhada em diversos coletivos. Portanto, esse metarecurso ocupa
um lugar muito importante na trajetdria documental de Anna.

Consideracdes e perspectivas

Para tecer as consideracdes desse estudo, decidimos retomar nossa
questdo inicial acerca de quais contribui¢des o trabalho coletivo pode
causar para a trajetoria documental do professor? Nossas analises ini-
ciais do trabalho documental de Anna nos forneceram alguns indicios, o
primeiro deles € que o coletivo Sésames causou um grande impacto na
trajetoria documental de Anna, sendo considerado assim um incidente
documental. O metarecurso Mise en train exemplifica esse impacto, pois
ele estruturou a pratica de Anna. Além disso, nesse grupo, ela criou dois
status que transcenderam seu trabalho na sala de aula e sua participagao
no grupo, ela se tornou uma formadora e uma pesquisadora das questdes
para melhorar seu ensino. Como consequéncia desses trabalhos, ela criou
uma via em seu trabalho por meio da qual ela busca disseminar seus re-
cursos por diversos meios: artigos, sites, participagdo em eventos. Assim
sendo, de modo geral, esse trabalho coletivo contribuiu para producao
de recursos estruturantes de seu trabalho, parcerias com novos colegas,
um meio de disseminar sua experiéncia, uma forma de contribuir para o
processo de ensino por meio da criagdo de formagdes e da realizacdo de
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pesquisa, um meio de se desenvolver profissionalmente e de contribuir
para o processo de aprendizagem de seus alunos.

Em relagdo ao mapeamento da trajetoria documental de Anna, é im-
portante ressaltar o seu cardter temporal e relativo. O aspecto temporal
estd ligado ao fato de que ele representa uma parte do seu trabalho docu-
mental que ainda esta em curso, sendo relativo ao momento, pois cle é
condicionado e possivel devido as questdes que fazemos e ao modo que
propomos a representacdo. Assim, esse mapa ¢ apenas uma representagao
parcial e temporal da trajetoria documental de Anna. Nesse sentido, ao
longo do nosso trabalho, esse mapa foi se transformando e possibilitando
a observagdo de novos resultados. Além disso, nds teremos outros mapas
relativos aos outros professores analisados, o que nos permitira avangar
na conceitualizacdo da trajetoria documental e das nossas ferramentas
metodoldgicas.

Recebido em: 05/12/2018
Aprovado em: 23/12/2018
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