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 Frédéric Gimello-Mesplomb

EDUQUER AUX MEDIAS

OU ENSEIGNER PAR LES MEDIAS
——— ALEAS D’UN MARIAGE DE RAISON — —u

L'introduction des médias dans I'enseignement, reconnue aujour-
d’hui comme nécessaire, se heurte cependant a deux difficultés struc-
turelles qui ralentissent la légitimation de ce qui pourrait faire I'objet
d'une discipline a part entiére.

L'introduction des médias dans I'enseignement, comme diffuseurs
susceptibles d’étre étudiés en tant que tels (TV, radio, cinéma, publici-
té...), a en effet longtemps reposé sur ce postulat qu’ils pouvaient per-
mettre le passage des éléves vers le savoir. Ce postulat posait que les
médias pouvaient donner accés de maniére efficace et quasi instanta-
née (1) aux chefs-d'ceuvre de la culture lettrée traditionnellement ensei-
gnés par I'école. On considérait ainsi les médias comme I'on considérait
la télévision publique du temps de 'ORTF, soit en auxiliaires pédago-
giques. Cet héritage est encore nécessaire a rappeler. Car la premiére
difficulté de Iintroduction des médias dans l'éducation n'est autre que
ce poids du passé. Depuis 1996, I'Education nationale, a qui I'on
demande décidément beaucoup, doit assumer, en plus des consignes
ministérielles de plus en plus pressantes prescrivant un équipement
technique généralisé et une «égalité des chances face a Internet», une
revendication latente provenant de la base (parents inquiets face aux
contenus de certains programmes) et cette pression historique et socia-
le portée par les enseignants qui demande une “exigence culturelle”
quant aux meédias (2).

L'exemple de lintroduction du cinéma comme objet d'étude est
symptomatique de cette difficulté. A en juger par les films qui rencontre-
rent les éloges de 'école dans les années 1985-1999 et qui furent le plus
largement diffusés au sein de Iinstitution -citons péle-méle La Reine

(1) Tout un champ publicitaire s'était ainsi construit dans les années 90 sur ces CD-Roms encyclopé-
diques ou culturels (Le Louvre) vantant I'accés au savoir «en un seul clic de souris».

(2) Voir les débats d'éthique qui ont rythmé en avril 2001 la modification de la grille des programmes
de France Télévision.
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Margot, Madame Bovary, Cyrano de Bergerac, Van Gogh, Tous les matins
du monde, U'Accompagnatrice, Farinelli Beaumarchais, Germinal, le
Colonel Chabert, Le Hussard sur le Toit, Ridicule, Marquise, Le Bossu, Les
Enfants du siécle, Lautrec, Rembrandt...- force est de constater qu'auteurs
et réalisateurs ont puisé leur inspiration a une source principalement
limitée au programme du baccalauréat de I'enseignement secondaire en
histoire et en littérature, c'est a dire aux XVIII et XIX"® siécles...

Cette orientation scrupuleusement pédagogique des meédias a
'école, on en retrouve les origines dans I'histoire des politiques cultu-
relles. C'est dans les marges de I'éducation (ceuvres péri-scolaires et
socio-éducatives) qu'a linitiative des premiers Offices du Cinéma
Educateur, le cinéma fut utilisé a des fins distractives. Si ce secteur se
développa largement dans les années d'aprés-guerre, linstruction
publique, pour sa part, continue d’ignorer le cinéma, excepté le film
éducatif qui, lui, trouvera trés tot sa place dans l'institution (dés 1932,
le Musée pédagogique deviendra en effet Centre National de
Documentation Pédagogique). Ainsi, durant des décennies, l'institution
scolaire adopte le film éducatif, le met au service de I'enseignement,
mais refuse obstinément la fiction, I'imaginaire et la créativité au servi-
ce des cours. Aussi, au début des années 80, et a de trés rares exceptions,
ce qui est donc introduit a I'école, ce n'est pas le cinéma comme outil au
service de l'éducation aux meédias, c'est le film assorti d'un qualificatif,
celui d’éducatif. Mais ou commence le culturel ? Ou finit I'éducatif ?

La problématique de I'éducation aux médias est au centre de cette
question, et il convient de revenir aux textes précurseurs pour trouver
qu’elles étaient les intentions d'origine. En 1984, un premier rapport de
I'UNESCO définissait les contours de ce que l'on entendait alors par
“éducation aux médias” : «Par éducation aux médias, il convient d’en-
tendre toutes les maniéres d’étudier, d’apprendre et d’enseigner a tous
les niveaux et en toutes circonstances Uhistoire, la création, l'utilisation et
I'évaluation des médias en tant qu'arts plastiques et techniques, ainsi
que la place qu’ils occupent dans la société.» Le texte est pourtant clair.
Or, il y a encore incompatibilité entre l'offre et les besoins. Lorsque 'on
porte un regard sur la pratique quotidienne des €léves vis a vis des
médias, on s'apercoit qu'elle est bien plus développée que celle de leurs
prédécesseurs d'il y a a peine dix ans. En 2001, les adolescents des
lycées et colléges possédent en effet ordinateurs (3), consoles de jeux,
magnétoscopes, font leurs devoirs en surfant sur “la toile” a partir du
PC familial, échangent a la récréation leurs impressions sur les derniers

(3) Si ce n'est pas le cas, le Conseil général des Landes annonce le 21/05/2001 un équipement per-
sonnel en ordinateurs portables pour l'ensemble des collégiens du département, une premiére en
France
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rebondissements du “loft” ; tandis que le professeur de francais et la
responsable du CDI entendent par “médias” I'adaptation télévisée du
dernier Balzac proposée par le service public ou la toute récente vidéo
pédagogique de Germinal, diffusée par le CDDP local. En revanche,
aucun cours, ou si peu, sur I'analyse d'image, sur I'é¢tude comparative
d’actualités télévisées, sur l'analyse de publicités, soit a I'environne-
ment meédiatique vécu au quotidien et capté comme tel par les éléves.
Concernant, par exemple, I'usage d'actualités télévisées comme outil
d’enseignement, I'historien René Rémond note une nette réticence des
enseignants : «l parait plus utile de savoir apprécier des événements en
cours que des événements révolus, dautant qu’ils répondent aux
attentes de nombreux éléves. Il n’était, par exemple, pas normal que l'on
refuse de parler de la guerre du Golfe a I'école : pour étre fidele a sa mis-
sion, I'école ne doit pas abdiquer face aux médias.» (4)

L'éducation aux [fonctionnements complexes des] médias dans le
secondaire souffre finalement de n'étre remplacée que par une éduca-
tion “par” les médias. D’'un c6té une volonté publique trés affirmée d’'ac-
cés au NTIC et a la garantie d'une égalité des chances de chacun face a
la technologie (5) ; de l'autre, du coté des lycées et colleges intra muros,
une “instrumentalisation” des médias, sur lesquels les enseignants pro-
jettent une charge émotionnelle qui n'a d’égale que la valeur culturelle
qui leur est attribuée.

On touche ici a la deuxiéme difficulté de 'éducation aux médias :
la fascination pour l'outil médiatique. Les vertus supposées des meédias
ont instauré en l'espace de quelques années au sein des établissements
une véritable “idolatrie” pour les NTIC (nouvelles technologies de I'infor-
mation et de la communication, ex-TICE). Dix ans a peine apres le cui-
sant échec du fameux plan Informatique Pour Tous (IPT), lancé en 1985,
on pouvait a nouveau tout entendre et tout lire sur les vertus des NTIC.
Le sociologue Philippe Breton (CNRS) citait en 1995 dans son Utopie de
la communication I'exemple d'un de ces passages exaltant les mirages du
multimédia a I'école : «Le CD-ROM pourrait modifier complétement la pro-
blématique de Uéducation. Avec la capacité de stocker le savoir sous
toutes ses formes, le role de notre systéme d'éducation est a présent d’en-
seigner et la maniére de s’orienter dans le savoir I» (6). Une fascination

(4) René Rémond «L'actualité a I'école, instrument de formation du jeune citoyem, extrait de l'ouvrage
Historiens et géographes face a la médiatisation de l'événement. publications du Clemi.

(5) Dans le programme d'action gouvernemental pour la société de I'information, on pouvait, en 2000,
lire précisément cette volonté : «ainsi, pour l'enseignement seolaire, méme si les dépenses relévent des
collectivités locales, 'Etat peut, par des mesures adaptées, inciter celles-ci a agir pour garantir 'égalité
d'accés des éléves aux technologies de l'information et de la communication.:

(6) Thierry Gaudin in Le Nouvel Observaieur, 24 novembre 1994, cité par Philippe Breton in 'Utopie de
la Communication, La découverte, Paris, 1995, p. 145.
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tournant au gré des modes et des techniques (7), et qui fait dire a Jean-
Loup Motchane, professeur a I'Université Paris-Diderot (Paris VII) «L'idée
que la communication libére les hommes, a condition d’en connaitre les
techniques et d’en acquérir la maitrise, dessine les contours d’'une société
harmonieuse ou les conflits individuels et sociaux seraient résolus grace a
une communication appropriée.[...] Dans l'enseignement, les médias et les
nouvelles technologies de la communication sont utilisées dans ce but,
comme un outil a la_fois instrumental et conceptuel» (8).

Ceci dit, cette approche néopositiviste tendant 4 remplacer les
objectifs premiers de I'éducation aux médias n’est pas partagée par tous.
Odile Chenevez, formatrice TICE et CLEMI a I'TUFM d'Aix-Marseille,
note : «l faut utiliser les TICE ! Cette injonction faite aux enseignants et
aix établissements, & coups de textes comminatoires et de carottes bud-
gétaires, est parfois lourde a assumer |[...]. Toute la question est de savoir
ce que cela change a la pédagogie, au contenu des savoirs, aux modes
d’apprentissages, mais aussi au projet de société véhiculé par lécole...
Est-ce que parce qu’on nous dit que U'introduction des TICE modifie la rela-
tion enseignant-enseigné en donnant a celui-la une mission de médiateur
des savoirs ? Aucun enseignant n’a la naiveté de croire qu'un outil, ausst
performant soit-il, peut par lui-méme changer les modes relationnels, sans
que l'on pose de questions d’ordre pédagogique. Est-ce seulement parce
que loutil multimédia crée de la motivation chez les éléves ? Sturement,
mais combien de temps dure la motivation par Uattrait du nouveau ?». (9)

Ainsi, tel Narcisse amoureux d'une projection de lui-méme, il est &
craindre que l'enseignement secondaire ne continue de tomber en
amour avec le dernier gadget relatif aux nouvelles technologies, la der-
niére trouvaille “multimédia”, permettant 'accés a la connaissance. Or
la morale du mythe de Narcisse n'est pas tant le risque d'identification a
sa propre image, mais plut6t celui d'une identification involontaire a une
projection de soi-méme. Ceci donne une image assez réaliste du proble-
me que I'éducation aux meédias doit se poser : I'¢ducation aux médias
finira-t-elle par laisser la place a un enseignement par les médias ? La
fascination pour la technologie finira-t-elle par oublier la communication
interpersonnelle ? L'outil remplacera-t-il finalement I'objet ?

] — Frédéric Gimello-Mesplomb
CNRS - Délégation & L'information Scientifique et Technique
Laboratoire de Recherche en Audiovisuel (Université Toulouse II)

(7) des propos identiques seront tenus lors de l'introduction d'Internet en 1997

(8) Le Monde diplomatique, février 1998, p. 32

(9) Odile Chevenez : 'Enjeu des Tice en vaut-il la chandelle ? Images/Ecrans/Réseaux, les dossiers du
CNDF.
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