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ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCAGCAO INFANTIL
DE ZERO A TRES ANOS DE IDADE

Rosemar de Fatima Vestena
Valdir Pretto
Lumiéli Bulegon Stradiotto

Introducao

A estrutura educacional brasileira garante o acéssaidadaos ao processo de ensino
e aprendizagem, visando ao desenvolvimento humariodas as fases da vida. Assim, a Lei
de Diretrizes e Bases Nacionais LDB 9692/96 (BRASI1O96) determina o direto a
Educacao Infantil (El) a todas as criancas braasetomo etapa inicial da educacgéo basica.

No entanto, percebe-se que, na fase da El de zé&®@s anos de idade, pouco se
enfatizam os aspectos da cognicdo da crianca. @sm@dres ficam envolvidos, geralmente,
nas atividades de cuidar das criancas e adap&@lambiente formal de ensino em rotinas de
hébitos de higiene e alimentacdo, uso de chupetasiole do choro, troca ou retirada de
fraldas, etc. O que ocorre, com frequéncia, € guedituicbes destinadas para menores de
trés anos de idade atuam muito mais como ‘abrigdsigilancia’ de criangas do que como
instituicdes de ensino, nao cumprindo efetivamenseu papel educativo, como previsto na
Lei (BRASIL, 2005) e no Referencial Curricular Nawal (RCENEI) (BRASIL, 1998).
Nestes, a El se constitui como um espaco intenloiemde organizado em que a crianca
aprende pelas experiéncias vividas, quando |hepéomitido expressar-se dentro de um
ambiente de ensino e de acolhimento.

Atualmente, novos desafios para a El estdo semd@adas no contexto educacional
brasileiro. O Ministério de Educacdo e Cultura (MEZetende viabilizar para a educagéo
basica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)toaré 0os conhecimentos essenciais aos
quais os estudantes brasileiros tém o direito dender durante sua trajetéria escolar ano a
ano, desde o ingresso na El até o final do Ensiadidd Assim, as escolas e os professores
terdo um instrumento de gestado pedagogica e aiadampoderdo acompanhar a vida escolar
de seus filhos (BRASIL, 2016).

Diante de iniciativas veiculadas pelas atuais igakt publicas vigentes ou em
processo de construcdo percebe-se que a formagébfica passou a ser um requisito
indispensavel da educacao das novas geracdes pi@iscia vem se tornando, cada vez mais,
importante na vida cotidiana, em decorréncia doanges tecnoldgicos e problemas
ambientais produzidos pela humanidade (FUENTES2R®ssim, as Ciéncias da Natureza
(CN) e as demais areas de conhecimento, tornas-seefiecedores de novas perspectivas
pedagogicas. Nesse sentido, 0 momento de estgggoviionado realizado por académicos
em Pedagogia na El se constitui em um espaco aingata dar oportunidade, visibilidade e
troca de experiéncias de propostas didaticas arados pelas universidades e professores
gue atuam com essa faixa etaria (MELLO, 2012).



Observando as perspectivas e desafios para a ral paealidade educacional
brasileira questiona-se: como foram incluidas as teméticas @ds em um estagio
supervisionado do curso de Pedagogia na educdgilide zero a trés anos de idade?

A Crianca de Zero a Trés Anos e a Docéncia

Atualmente, a Lei De Diretrizes e Bases (BRASIL9@Pdestaca que, dentre os
direitos das criancas de zero a trés anos de idst&,0 direito a creche. E as Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2010) sinalizam cpge creches devam adotar objetivos
educacionais, transformando-se em instituicoes diecagdo. A palavra creche, segundo
Sacconi (2001, apud SOUSA, 2006, p. 34), “signisstabelecimento que se encarrega de
cuidar de criancas até dois anos de idade, ow*afilirno em que as maes trabalhadoras
podem deixar seus filhos pequenos”. Essas detegfiesavisam a uma educacdo de
qualidade, que busque o desenvolvimento integratidaca desde a sua entrada na escola ou
creche, como prevé a LDB (BRASIL, 1996).

No contexto de EIl, € importante ressaltar que @admca possui 0 seu ritmo de
desenvolvimento e, com isso, 0 professor/educadsmiga ter um olhar atento as fases de
desenvolvimento da crianga. Wallon apud Felipe 819224) salienta que “o desenvolvimento
acontece de forma descontinua, sendo marcado poiras e retrocessos. Existe também um
tipo particular de interacdo entre o sujeito e diamte”. Destaca que as criangas, no primeiro
ano de vida, transcorrem pelo estagio impulsivoe@omal onde preponderam as relagfes
emocionais e com 0 ambiente, acontecendo a coastdm “eu” aluno, em que a atividade
cognitiva se encontra indiferenciada da atividaflgtivea. Nessa fase, o professor pode
promover atividades mobilizadoras das condicdes&enrmotoras como olhar, pegar e
andar.

No transcurso do segundo e terceiro ano de vidacdascas, intensificam-se e
exploram-se a sistematizagdo do ambiente. No est&gnsoério motor, ocorre uma a
exploracdo do mundo fisico e predominam as relagégsitivas com o meio. A crianga se
torna capaz de simbolizar, pois desenvolve a géetia pratica (FELIPE, 1998). Por volta
do segundo ano de vida, a criangca comeca a expessaelhor por meio da fala e estabelece
relacdo com o real. Adquire capacidade de reprasesem a necessidade de visualizar o
objeto. Na fase seguinte, denominada de persor@ligime se inicia aos trés anos até
aproximadamente os seis anos de vida, Wallon agligeF(1998) destaca que a crianca
desenvolve a construcao da consciéncia de si, ntedss interacdes sociais, passando a se
interessar mais pelo conhecimento e pelas congquistanundo exterior.

Piaget (apud Felipe, 1998) teve, como preocupagitrat de sua pesquisa, verificar
como a crianga constroi o conhecimento e cadadas#esenvolvimento infantil denominou
de estagio. Assim, no estagio sensoério-motor (de aedois anos aproximadamente), a
inteligéncia infantil € a pratica existente nawvidddes fisicas, representadas por meio de
objetos e situacbes externas e internas. Assimguasigdo da linguagem vai sendo
representada mentalmente. A crianca, nessa fasgga&ntrica, ndo consegue colocar-se no
lugar do outro. No estagio pré-operacional (potavdbs 2 aos 7 anos de idade), a crianca vai
desenvolvendo a l6égica matematica. “Ela aprendegpemplo, a colocar objetos do menor
para o maior, separando-os por tamanho, cor, fo(FELIPE, 1998, p.27). Embora a crianga



ja seja capaz do uso da linguagem, dos simbolasagens mentais, ainda lhe falta a
reversibilidade, isto €, a capacidade de pensae splmicio e o fim de alguma transformacéao
efetuada sobre os objetos, tendo um pensamentoizaga, mas ndo reversivel. Nessa fase,
por volta dos trés anos de idade, tudo necessitandeexplicacio. E a fase dos porqués.

Segundo Felipe (1998), o papel do docente frentgegenvolvimento infantil € o de
proporcionar experiéncias diversificadas e enrigderas, a fim de que possam fortalecer sua
autoestima e desenvolver suas capacidades. A totaesefere-se a capacidade de o
individuo gostar de si mesmo, condicdo basica gpemér-se confiante e amado. Assim, cabe
ao adulto ajudar na construcdo da personalidadatihffornecendo a crianga uma imagem
positiva de si mesma. A organizacdo do espaco terdpo € outro fator que influencia nas
atividades desenvolvidas nas diferentes fases,diefhodo que tudo precisa ser equilibrado:
atividades ludicas, educativas, de higiene, somdineentacdo. Rays (2000, p. 71) sinaliza
que:

O método de ensino passa a ser, assim, um dos resmpossiveis para a
estruturacdo dos caminhos de ensino, objetivandivance orientar o educando
para a assimilacao critica do saber proporcionatto grocesso de escolarizacdo em
suas relacdes com 0s meios naturais, culturdis [...

Segundo Sarat (2001, p. 137), “a formacao dos gwmiofiais para atender as criancas
na ElI € um tema que abre possibilidades de discugsitiendo ser vista por multiplos
olhares, envolvendo competéncias e habilidadespreflominancia de professores que atuam
na El sdo oriundos dos cursos de Pedagogia. Estesua formacdo discutem as atuais
politicas publicas e legislacdo; a dicotomia nadigas profissionais envolvendo cuidado e
educacéo; a formacao profissional; a relacao miofigl com as criancas e familias.

Desde a Constituicdo de 1988, o campo de mobilizggdla educacao
infantil vem reivindicando a paridade das crechreg@acéo a outras etapas
pelo sistema educacional. Essa paridade também raguzt pelo
reconhecimento da formagédo profissional do profedsoeducacéo infantil.
Nessa perspectiva, a formacédo docente no cursedigpgia deve pautar-se
em conhecimentos cientificos basicos para a foronal@@ professor em
conhecimentos praticos necessarios ao trabalhocciamca pequena, assim
como no processo de desenvolvimento e construcaofisgonal
(SECANECHIA, 2012, p.21).

Também, vale ressaltar que boa parte dos cursoPedeagogia possui lacunas
formativas nos conhecimentos epistemoldgicos elpexi das diferentes areas do
conhecimento, como nas CN. Os professores licensiagin Pedagogia tém poucas
oportunidades de se aprofundar no conhecimentdifactene na metodologia de ensino da
area (BIZzZO, 2010). O docente polivalente que atnto as criangcas possui uma preparacao
gue se reduz a um conhecimento pedagdgico absteswaziado do conteddo a ser ensinado.
“Ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que riéee oportunidade de aprimorar em si
mesmo. Ninguém promove a aprendizagem de contejudsdo domina, a constituicdo de
significados que ndo compreende nem a autonomia@uedde construir’ (MELLO, 2000,
p.5). Também Galian; Arroio e Sassearon (2013)touresn a formacao disponibilizada nos
cursos de Pedagogia em relacdo aos conhecimerdoSNlaque necessitam iniciar na El,
desde que respeitadas as especificidades das aziamgssa fase de desenvolvimento.



Afirmam que, na formacdo inicial dos professoregved-se-iam contemplar o0s
conhecimentos especificos das ciéncias para prioparcuma abordagem mais qualificada
dos fenbmenos da natureza as criancas. Para pragsaas aulas, os professores deveriam se
guestionar acerca dos seus saberes sobre os temiaslares e procurar apropriar-se de
meétodos e discursos cientificos adequados e adakzpara o0 grupo de alunos em que atuara
(CAVALCANTI, 1995).

Na etapa escolar da El, os professores necessutastrair uma relacao diferenciada
de ensino e aprendizagem, adequando seus plareside a esta fase da vida das criancas.
Nesse sentido, na formacg&o inicial do curso de dtga do Centro Universitario
Franciscano, estdo previstas regéncia em situagd@stdgio supervisionado de 85 horas na
El, com o objetivo de propiciar o conhecimento ealidade politico-pedagdgica desta etapa
de ensino da educacédo basica e o desenvolvimerdaQd#s educativas inerentes a docéncia
(CENTRO UNIVERSITARIO FRANCISCANO, 2014).

Nesses termos, 0 estagio supervisionado possilsiteacadémico o contato e a
vivéncia de experiéncias, propondo um vinculo ceah a teoria e a pratica. Pimenta (2010,
p.103) afirma que “estagio como reflexdo mlaxis possibilita aos alunos que ainda néo
exercem 0 magistério aprender com aqueles quegsupm experiéncia na area docente”.
Para os professores atuantes e com experiéncigagicepode ser entendido como um espago
para reflexdo sobre sua propria pratica. Aindaaoné Pimenta (2010, p 129), “[...] o estagio
se configura, para quem j& exerce o magistérioocespaco de reflexdo de suas préticas, a
partir das teorias, de formacdo continua, de neisigcdo de seus saberes docentes e de
producdo de conhecimentos”. Assim, ao final dogéstdupervisionado, cada académico
produz um relatério de estagio que € socializado @m Seminario de Estagio
Supervisionado, envolvendo todos os académicofegsares e gestores do Curso que faréo
parte do processo avaliativo do licenciando. Reter@s reflexdes da pratica pedagogica,
Freire (1996, p.32) salienta: “Ensino porque bugmrgue indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando,vemieo intervindo, educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhegoumimar ou anunciar a novidade”.

Educacéao Infantil e as Ciéncias da Natureza

Para atender as necessidades das criancas e assd@vaprendizagem, os RCNEI
(BRASIL, 1998) sinalizam o que o curriculo, paraiaa etaria O a 3 anos de idade, necessita
priorizar na formag&o pessoal e social, considerandusca da identidade, da autonomia, do
movimento corporal, das artes visuais, da musiealimrbuagem oral e da escrita e da
natureza. Também as atuais Diretrizes Curriculsigsonais da Educacédo Infantil (DCNEI)
(BRASIL, 2010) reconhecem o direito das criancaga@sso do conhecimento oriundo das
suas vivéncias, que incluem o meio social e fidtsses saberes e fazeres serdo mediados por
diferentes linguagens e tecnologias que emanam odéecimentos formalizados pela
comunidade cientifica, bem como de seus contexdosis. Nesse sentido, o ensino de CN
seria adequado as criancas desde que a Ciéncm dossndida como processo sujeito a
correcdes e busca de conhecimento do mundo quedagr mantendo e acionando nos
infantis o espirito curioso, investigativo e questidor, tdo presente nesta faixa etaria e,
portanto, passivel de ser potencializado (DOMENICEE4). Assim, a crianga, ao entrar em



contato com as CN, abre a possibilidade de aciooahecimentos, mesmo que de forma
embrionéria acerca de:

Aprender sobre si mesma; sobre o surgimento desugcie no processo de
evolucdo e manutencdo da vida; sobre o mundo rakteom os seus

recursos naturais e suas transformagfes: sobrplaragéo que sociedades
humanas vém fazendo desses recursos e os impadb@ngais que causam;
sobre a diversidade da vida no planeta e sobrégmriprplaneta no sistema
solar e no universo e sobre os movimentos e asdogue atuam na

manutencdo e na transformacao desses sistemas (BRA%6, p.137).

Tomando como base os RECNEI (1998) e reavaliadoBRASIL (2016) para a
etapa da El, elegeram-se eixos curriculares partitedcinco campos de experiéncia: o eu, 0
outro e 0 n@s; corpo, gestos e movimentos; tragoss, cores e imagens; escuta, fala,
linguagem e pensamento; espacos, tempos, quardjdaelacdes e transformacbes. Os
campos de experiéncia ndo sdo nomeados como aeeamnthecimento e, quanto as
aquisicdes passiveis de serem ocorridas, sdo aasntamo capacidades construidas pela
participacdo da crianca em situacdes significatigando como conceitos adquiridos
(BRASIL, 2016). Dessa forma:

Os campos de experiéncias da Educacdo Infantitagkizem, no Ensino
Fundamental e Médio, em areas de conhecimento.difesanciacéo se deve
a sistematizacdo dos conhecimentos, que se amptiedida que avanca o
processo de escolarizagdo, pela inclusdo de comfmmecurriculares
diversos no curriculo da Educacédo Basica (BRASILE, p.44).

Quanto as CN, as recentes discussdes da BNCCzaimadjue as criangas precisam ser
estimuladas a explorarem e compreenderem os ferm@mda natureza, mediados pela
curiosidade sobre si e 0 ambiente em que vivemsgehdmenos fisicos, pelas relacdes entre
0S seres Vivos, do contato com as novas tecnolag@mgBRASIL, 2016). Cabe ressaltar que,
na formacéo da crianca, a compreensao e a relagiog conhecimentos das CN ficardo sob
a responsabilidade de uma proposta pedagogicaalgpuema concepcdo de individuo com
direito a cidadania plena e que se desenvolva @bilidades de pensar e agir criticamente,
capaz de ler, interpretar o mundo que o cerca (CHAS 2006), ou seja, com acesso a
alfabetizacao cientifica, independente da faselasem que se encontre. Assim, na educacao
basica, Salles e Kovaliczn (2007) entendem quedataidetizado cientificamente o estudante
capaz de descrever os fendmenos da natureza, iapdgpse de uma linguagem cientifica,
perpassando diferentes niveis de conhecimento.

No caso da El, a escola podera abrir caminho pespetitar o gosto pelos saberes das
ciéncias nas criangas, para que, em etapas subsegjigasse a se interessar e se aprofundar
na area. Nesse sentido, compete ao educador fanedimcdo entre o universo infantil e
aquilo que se deseja desenvolver por meio da edloceigntifica desde a tenra idade.
Segundo Fuentes (2012), a formacao cientifica sg#aekevar em conta, por um lado, as
possibilidades de desenvolvimento cognitivo e, quiro, o estado atual e a perspectiva de
evolucdo do conhecimento cientifico. Estima-se cqueprofessor, ao trabalhar os
conhecimentos da area das CN, necessita valer{gmplestas Iudicas que, segundo Fortuna
(2000), sao recursos indispensaveis ao desenvaitenefantil, porque para a crian¢ca ndo ha
atividade mais completa do que o brincar e apremdecando. Pela brincadeira, ela é
introduzida no meio sociocultural do adulto, cangtido-se num modo de assimilacdo e



recriacdo da realidade. Segundo Beltrdo e Leal6)20% brinquedos contribui de forma
impar para com criangas pequenas, pois por meis delcrianca tem oportunidade de
interacéo, socializagcdo compartilhamento de expeias e cooperacao.

As criancas aprendem por meio de brincadeiras.&aranca de 0 a 3 anos, quando a
professora ou o familiar, por exemplo, oferece saparianca, faz avidozinho, trenzinho,
enfim promove uma brincadeira para que a criangargualimentar-se, desenvolve, ao
mesmo tempo, o cuidar, o brincar e o educar (CRAIKXERCHER, 1998). Também, o uso
de historias infantis tem se demonstrado eficieateirso para o entendimento cientifico do
ambiente. Nesse sentido, os docentes, por meibisi@sias infantis, poderdo abrir caminho
para o ensino das CN, uma vez que estas se valpersienagens e contextos que envolvem
tecnologias, animais, vegetais, ser humano, angdsexjuaticos, terrestres, paisagens, e assim
por diante (ROSA, 2001; DOMENICHE, 2014). Assimyiothistorias desde o bergario € o
inicio da aprendizagem para ser um leitor capazdgreender o mundo com base na leitura
e na escrita (BRASIL, 1998).

Por meio das atividades ludicas, o professor pass&er conhecimento da
personalidade da crianca, ajudando-o a superaiisgtes, agucando suas potencialidades e,
ao mesmo tempo, desenvolvendo habilidades de oriagépeito as regras e a disciplina.
Também, os jogos e as brincadeiras sdo fundameateaso desenvolvimento de diferentes
condutas e aprendizagem de diferentes conhecim@r@RTUNA, 2000; SANTOS; CRUZ,
2010). Entretanto, o professor precisa conhecernaat ter presente o que ele quer ensinar e
como vai fazer isso na pratica. Assim, a reflexdtoeea teoria e pratica, mediada em situacao
de estagio supervisionado, serve como alicercxaieio mais seguro da sua funcao diante
dos diferentes contextos e desafios escolares.

Metodologia

A pesquisa é de abordagem qualitativa e de cunblmdpiafico e documental. De
acordo com Padua (1997), a pesquisa documentedatsik de fontes contemporéneas ou
retrospectivas, com o intuito de descrever/compdasos sociais, estabelecendo suas
caracteristicas ou tendéncias. Segundo Fonseca)(233e tipo de pesquisa apropria-se de
fontes, como tabelas estatisticas, jornais, reyistlatérios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, videos, entre outros

Nesta pesquisa, foram analisados os registrosaglesuno relatério de estagio de uma
das autoras (académica de Pedagogia), constripddiado estagio supervisionado em El,
orientada pelo curso de Pedagogia do Centro Uiti&acsFranciscano, de Santa Maria, Rio
Grande do Sul. A atuacéo da académica foi no ctmtexuma escola particular do centro do
municipio de Santa Maria, RS, numa turma do beygédomposta por 12 alunos, de zero a
trés anos de idade. A intervencéo foi realizadgpmmeiro semestre do ano de 2015. Os
dados foram analisados pelo método de analise nielmn (BARDIN, 2004). Para fins
didaticos, inicialmente, partiu-se de duas categgoré-estabelecidas, tomando como base as
orientacbes dos documentos oficiais para a Elreaadias CN:

a) Eixos tematicos priorizados para a El, sugenmwsBrasil (2016): o eu, 0 outro e o
nds; corpo, gestos e movimentos; escuta, falagpessto e imaginacao; tracos, sons, cores e
Imagens; e espacos, tempos, quantidades, rela¢@smrmacoes.



b) Temas da area das CN sugeridos por Brasil (2a€f)alhados por meio das
atividades: ser humano e saulde; sistema sol e; Benfaiente e materiais e transformacoes.
Posteriormente, considerando a premissa do ensimoodlo globalizado para a etapa da El,
analisou-se o desenrolar das atividades relataldatgrma integrada, simultaneamente aos
eixos trabalhados e teméticas/atividades desemadyvi

Analise dos Dados

Constatou-se, no relatério de estagio da académioa,foi organizada uma rede
tematica para compor a proposta didatica a semdes@éda ao longo das aulas. O tema
central do projeto foi ‘mundo maravilhoso’. A pardiessa temética, a académica selecionou
guatro campos de experiéncias, denominados eixoatitms: o cuidar, a afetividade, as
sensacOes e as cores. A partir dos eixos, desemaoivse 0s temas e as atividades a serem
abordadas em sala de aula. Dessa forma, a Figapeeenta a proposta geral do projeto de
estagio com os eixos tematicos e as tematicaszaias.

Figura 1 - Estrutura do projeto
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Fonte: Relatério de estagio

Assim, quanto ao critério eixos tematicos desengos/no campo de estagio, no eixo
‘corpo, gestos e movimentos’, foram trabalhadosiidazlo com o corpo e as sensacdes do
tato e visdo. No eixo tematico ‘o eu, o outro eds’'nfoi abordada a afetividade. O eixo
tematico ‘escuta, fala, pensamento e imaginacdaldsenvolvido de forma diluida durante
as atividades propostas. No eixo ‘tragos, songscerimagens’, trabalhou-se especialmente
com as cores primarias. E, no eixo ‘espacos, tenquasitidades, relacdes e transformacodes’,
foram propostos experimentos com as sensacOe$edendes materiais.

Com relacdo ao critério temas das Ciéncias da Bbleduevidenciou-se que, em
relacdo ao bloco tematico ‘ser humano e saude’tridalhada a higiene, alimentacao
saudavel e sensacdes do tato e da visdo. No oeito ‘ambiente’, foram trabalhados os
cuidados com o meio ambiente, especialmente a dgoabloco tematico ‘materiais e
transformacgdes’, foram trabalhadas as sensa¢fetEs temperatura da dgua e textura dos
materiais. O bloco tematico “sistema sol e Ter@J foi contemplado pela proposta didatica.
A Figura 2 ilustra os grandes blocos tematicosrda das CN e os temas desenvolvidos em
situacao de estagio.



Figura 2 - Blocos tematicos e temas priorizados
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Analisando-se a abordagem didatica da académicsiteatdo de estagio, integrando
os eixos trabalhados e tematicas/atividades debeta®s, percebeu-se que, no primeiro eixo
tematico abordado, - o cuidar - foi enfocado o lestar fisico e social das criancgas, incluindo
atitudes e procedimentos em torno das questdesadde,s educacdo, respeito e afeto.
Observaram-se as necessidades basicas da criaigacomo: a higiene, seguranca,
contribuindo, assim, tanto para o autocuidado qugara a formacgdo da identidade da
crianga.

Os cuidados com o corpo e a higiene sdo uma dagdades a serem trabalhadas
pelos docentes na El e que necessitam perpassardsdia educacao béasica.

A aquisicdo de habitos de higiene corporal temianina infancia,
destacando-se a importancia de sua pratica sistamAls experiéncias de
fazer junto com as criancas 0s procedimentos prEssfla execucdo no
ambiente escolar, como lavagem das maos ou escovkgAdentes, por
exemplo, podem ter significado importante na apeagem (BRASIL,
1997, p.107).

Como na fase escolar de zero a trés anos as @iaecancontram em processo de
adaptacdo ao ambiente e, no caso relacionado &radigio, a académica relata que “as
criancas aguardam o alimento sem as chupetasubdng, pois foram estabelecidos regras
de comportamento, ritualizando este momento taoitapte para vida, tanto nesta fase
guanto ao longo do seu desenvolvimento” (STRADIOTDRD15, p. 5). Cuidar é ter a
capacidade e a sensibilidade de enxergar que,cpda dificuldade, para cada sintoma de
febre, fome, inseguranca e tantos outros fatoresune no cotidiano escolar, € preciso uma
acao (CRAIDY; KAERCHER, 1998). Acompanham esta @t@mbém o abandono do uso de
chupetas, a diminuicdo do choro, a tirada de feald@das essas demandas necessitam da
interacdo do professor

No segundo eixo tematico trabalhado, ‘a afetivilagercebeu-se que se procurou
cultivar a amizade e o carinho entre as criangas @ofessores. Segundo Ferreira, (1999, p.
62), afetividade significa “Conjunto de fendmenaggpicos que se manifestam sob a forma
de emocoes, sentimentos e paixdes, acompanhadpsesdm impressdo de dor ou prazer,



satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagdmi@legria ou tristeza”. O afeto se
desenvolve no mesmo sentido que a inteligéncianatmto dificil encontrar um
comportamento apenas de afeto, sem nenhum elem@gndivo. Conforme Piaget (1971, p
271), “a vida afetiva, como a vida intelectual,ndauadaptacdo continua e as duas adaptacoes
sdo, nao paralelas, mas sim interdescendentespp@entimentos exprimem 0s interesses e
os valores das ac¢les, das quais a inteligéncidittbr@sestrutura”. Assim, observa-se que, na
relacdo professor aluno, o afeto esteve presese manifestou de diversas maneiras nos
momentos de convivéncia, incluindo, especialmeatenanifestacdo oral. Estima-se que,
desse modo, h& contribuigdo para que as criangas\wtdvam a expressao pela fala de forma
processual.

O terceiro eixo tematico trabalhado é ‘as corem@rias’, azul, amarela e a vermelha.
Assim, no estagio, a académica partiu de exempidrpos aos alunos como as cores dos
brinquedos e outras atividades de exploracdo d&s,coomo jogos, pinturas, massinhas de
modelar, alimentos, objetos de higiene, etc. SegBmhtos (2001), as atividades dirigidas
para a primeira infancia geralmente envolvem odarinpois € através da brincadeira e da
imitacdo que as criancas vao compreendendo o mandaue vivem. O professor vai
observando cada crianca, procura descobrir quaisseéis desejos, medeia a busca de
conhecimentos e de superacdo de dificuldades. Adguatividades estdo expostas a seguir,
nas Figuras 3, 4 e 5.



Figura 3 - Atividade cor amarela Figura 4 - Atividade cor azul Figura 5 - Atividade cor vermelha
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Fonte: Relatério de estagio

A Figura 3 ilustra a exploracdo da cor amarelaidanhos brinquedos. Para esta
atividade, foi solicitado aos familiares um brindqoeou objeto que contivesse as cores
priorizadas, para as criancas brincarem na es&drgura 4 ilustra uma atividade com a cor
azul. Como existe uma convencao de que esta sgjadd mar, as criangas pintaram de azul
0s peixes e auxiliaram na confeccdo dos barcoss,Apérticiparam da montagem de um
painel, chamando-o de ‘mural do mar’. Assim, obse+se que, na estratégia didatica,
trabalhou-se a motricidade ampla e fina, além dsemiacdo e identificagdo das cores
primarias. Também, oportunizou-se uma forma deemigtizar, registrar e comunicar
conhecimentos que, nesse caso, foi em forma deelpgiwr meio das artes plasticas
(dobraduras, desenhos e pinturas).

A Figura 5 ilustra uma atividade com a cor vermeth#e incluiu também o trabalho
com a afetividade. Cada crianga teve um ‘coracagangue foi apresentado pela estagiéria.
Este era maleavel e passivel de abraca-lo e aédontbesse modo, a crianca teve que
enfeita-lo com papel crepom, fazendo bolinhas madar no coracdo. Com isso, foram
trabalhados, simultaneamente, alguns elementosrtames para a EI, como as cores, a
afetividade e a motricidade fina.

Segundo Pastoureau (1997), as cores tém uma lighggtamente envolvida com o
desenvolvimento da crianca. Estimulos decorrentesinthgens coloridas, contidas nos
objetos, brinquedos, e mesmo expostos na televisatiribuem para o aprimoramento da
capacidade motora e cognitiva, auxiliando no raoio¢ na fala, na audi¢do, entre outras
funcdes.

Dando sequéncia ainda ao eixo tematico das coeegriancas participaram da
construgdo de um jogo didatico com materiais ligatlbs (jogo de boliche). A Figura 5
ilustra 0 jogo de boliche, em que cada crianca &eagibuicdo de colocar uma das cores em
papel crepom dentro de sua respectiva garrafa pet.

Figura 6 - Jogo de boliche
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Fonte: Relatério de estagio



Segundo Brougere (1997, p.21), “o brinquedo €, adil® tudo, um dos meios para
desencadear a brincadeira”. Ele € um objeto quaifgemanipula-lo, [re]significa-lo e que
também confronta com certos valores culturais ereddidade. Os jogos e brincadeiras
representam um convite a manifestacao de acGentaspas e criativas que fazem, de forma
sutil, a manifestacdo da expressado, o que € impertinstigante especialmente as criancas.
Possibilita o contato com o préprio ser, com agaaes e duvidas até mesmo desconhecidas.
Para tanto, € preciso que o docente tenha umaiceldialégica com as criancas, como:
brincar, cantar, dancar, contar histérias, acariehauvir com atencéo. “A aprendizagem e o
desenvolvimento ndo entram em contato pela prinvezana idade escolar, mas estdo ligados
entre si desde os primeiros dias de vida da crighpacOTSKY, 1998, p. 9).

O eixo tematico, denominado pela estagiaria conaa® ‘sensacdes’, oportunizou
atividades utilizando os sentidos, especialmentato, percebido pela pele. Os sentidos
permitem ao corpo entrar em contato com a texteirabjetos que podem ser macios, asperos,
lisos, ondulados, moles, duros, maleaveis, etan es sensacdes de pressdo de objetos
pontiagudos, pesados e leves e também as percegedesudancas de temperatura do
ambiente ou de substancias como quente, fria e andtresume-se que esse sentido foi
escolhido para que as criancas pudessem descobousar no mundo fisico e nas
transformacgdes da matéria que as cercam dentraageps®tencialidades e possibilidades. E
importante, no trabalho docente, considerar o cresto e o desenvolvimento humano,
levando em conta ndo so as transformacgdes do ealpacomportamento nas diferentes fases
da vida do nascimento, infancia, juventude, idadig@ta e velhice, mas também os fatores
biolégicos, culturais e sociais que marcam tais§SdBRASIL, 1997).

Figura 7 - Mural das sensagdes Figura 8 - Atividade com agua Figura 9 - Copos para agua
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Fonte: Relatério de estagio

A Figura 7 demonstra as atividades que envolviararato com diferentes texturas e
sensacdes. Destaca-se, no relatorio, que as ciapgs a fase de observacdo passaram a
tatear fichas que continham colagem, utilizanda, Ifliter, algodé&o, palito de picolé e EVA.
Na sequéncia, as criancas, com o auxilio da académonstruiram o mural das sensacoes.
Essas atividades com as sensac0des (sentir cadoiagpereza, maciez ao toque) sado propostas
em que a criancga utiliza o seu corpo como primcoirso para ler e interpretar o mundo que
a cerca, configurando-se, assim, uma etapa dedugdm a alfabetizacdo cientifica
(CHASSOT, 2006). Também para Fuentes (2012), an®hl primeiros anos de vida, precisa
provocar um encontro com o desconhecido, convidarriancas a perceberem esse mundo,
utilizar recursos com o0s quais poderdo compreemdBdscar respostas e desvelar o porqué
das coisas e das acdes que ha por tras delas.



Assim, com base no RCNEI (BRASIL, 1998, p.169)ctmtato com o mundo permite
a crianca construir conhecimentos praticos sols®ucentorno, relacionados a sua capacidade
de perceber a existéncia de objetos, seres, foouess, sons, odores, de movimentar-se nos
espacos e de manipular os objetos”. No entanta, ggmmtroduzir as CN nas aulas da El, cabe
ajudar as criancas a se relacionarem com o mewaha a compreenderem a variedade de
fendmenos naturais, tentando ajuda-las a consima explicagio (DOMENICHE, 2014).
Assim, o professor, ao organizar sua proposta idajgprecisa do embasamento tedrico da
area das CN, contetudos e métodos para poder plasegtapas subsequentes, avaliando e
comparando o que foi ensinado com o que foi apdeneli ainda, o que necessita ser ensinado
(FRIEDMANN, 2006).

Percebeu-se que a estagiaria incluiu, no planejameéas atividades didaticas, a
campanha que estava sendo trabalhada e anunciedanjoka acerca do ‘dia mundial da
agua’. Como as criangcas dessa faixa etaria apretiantar e tocar a agua, foram
disponibilizados cinco recipientes com agua emrelifees temperaturas: quente, morna,
refrigerada, congelada e em temperatura ambiew®po cilustra a figura 8. Durante a
atividade, a professora trabalhou o fendmeno deafis ‘calor’ - que envolve a agua na
perspectiva da sensacédo do quente, frio, muitotgqumnmuito frio e a variavel de mudanca
de temperatura de alta para baixa. Essas formagrdepcao, por meio do uso de aspectos
contrarios, como temperatura quente e fria, mdes @l mais baixa, instigam a crianca a
perguntar, falar, opinar, investigar e levantadteges acerca do que estaria ocasionando as
variacdes e a escala de variagdes (DOMENICHE, 208 4uriosidade e a criatividade s&o
caracteristicas marcantes nas criancas, desdergsgam e se desenvolvam em ambiente
saudavel e sejam devidamente estimuladas por neeieatirsos ludicos, como brincadeiras,
jogos, contos, desenhos, analogias, etc. (DINELR@BLFORTUNA, 2001). Também, para
marcar o dia mundial da agua, as criancas levagm gasa um copinho com o desenho de
uma gota d’ 4gua com o objetivo de incentiva-lasgerir a gua ao invés de outras bebidas,
bem como o cuidado com a sua preservacdo como mpar todos. A Figura 9 ilustra o
copo por eles enfeitado.

Percebeu-se, no relato de estagio, conforme 0% é@xwoaticos iam sendo propostos,
como os demais iam se agregando ao préximo eixaseDenodo, durante todas as
oportunidades em que as criangas estavam envglvidi@msnavam-se 0s eixos anteriores.
Assim, a medida que a crianga se alimentava, pempbo, com uma banana, gelatina, sucos,
ou mesmo durante a escovacao dos dentes, parattdaatas iam mencionando as cores dos
objetos. “[...] os conhecimentos parcelados apseagm para a utilizacéo técnica. Eles néo
chegam a conjugar-se para alimentar um pensamargopqssa considerar a situacao
humana” (MORIN, 1999, p.17).

Figura 10 - Painel das cores

——— A LY
Fonte: Relatério de estagio



A Figura 10 ilustra outra proposta com as coresdnias em que as criangas pintaram,
com tinta e pincel, sobre uma folha branca e, ag@isstruiram, com o auxilio da estagiaria,
um painel que chamaram de ‘mural das cores’. Segiutaes e Lima (2004), os modelos
de intervencao precisam estar voltados para pailodziesenvolvimento do pensamento e da
criatividade rumo as necessidades que os novootesipalizam.

Foi possivel perceber, no relato de estagio, quaiascas foram gradativamente se
apropriando de diferentes saberes e, ao mesmo fteegomhecendo e entendendo o mundo
gue as cerca, por meio de atividades ludicas eretmsc Dessa forma, presume-se que
acabaram por construir, mesmo que no seu espasalaele aula, um mundo melhor de se
ver e conviver, indo ao encontro da tematica psmrar da proposta didatica de estagio,
denominada ‘O mundo maravilhoso'.

Consideracoes Finais

Analisar como foram incluidas as tematicas das @Num estagio supervisionado do
curso de Pedagogia na EIl, de zero a trés anos atke,idealizado por uma académica,
constituiu-se o objetivo central deste estudo. rAssi introducdo do ensino das CN na faixa
etaria de zero a trés anos de idade é possivele dge 0 professor tenha conhecimento dos
saberes e fazeres pedagdgicos e especificos dad@se@&N, para propor atividades que
despertem a curiosidade cientifica desde a teadeid

Analisando a experiéncia de estagio desenvolvidstaga-se que houve significativa
presenca da area das CN, tanto nos aspectos gtiaosit relacionados ao numero de
atividades voltado as ciéncias, quanto qualitafiversvolvendo a cognicao cientifica. A
frequéncia das CN, bem como as propostas didativediadas no campo de estagio,
demonstra a viabilidade da educacao cientificaarfase escolar. Estima-se que, dessa forma,
seja oportunizada as criangas a busca pelos comégttis em etapas escolares subsequentes,
de forma cada vez mais ascendente, isto é, apndprse e explicando os modelos, sistemas
e processos dos fendbmenos naturais.

Portanto, o professor na El necessita ser o mediddoprocesso de ensino e
aprendizagem das criancas, determinando metaatégsats para descobrirem e explorarem o
mundo que as cerca e, a0 mesmo tempo, necessitaagmito aos sentimentos, emocgdes e
potencialidades dos pequeninos. Nessa dinamicidedeteracdes, estimulam-se as criancas
Nnos aspectos emocionais, sociais e intelectudisroa bem mais humana, ética e natural.
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