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EDUCACAO MATEMATICA CRITICA E FINANCEIRA
NO ENSINO MEDIO POLITECNICO

Pamela Franco Fernandes
Valdir Pretto

Consideragodes Iniciais

A pesquisa apresentada nesse artigo € um recortelissartacao intitulada
“Educacdo Matematica Financeira: uma abordagenosocandémica no 2° ano do ensino
médio politécnico”, e contempla o relato de umuidéide envolvendo o conceito de juros
simples e juros compostos. Como referencial tepatitizou-se a Educagdo Matematica
Critica (EMC), esta foi fundamental para o plangjata da atividade, pois

[...] a educacdo matematica critica estd ligada difesentes papéis
possiveis que a educacdo matematica pode e pdéseempenhar, em um
contexto sociopolitico particular. [...] Segundogducacdo matematica
critica esta relacionada com a natureza daquetapaténcias as quais a
educacdo matematica poderia dar suporte. [...] €frerca educacao
matematica critica deve estar consciente da siualg® estudantes
(SKOVOSMOSE, 2007, p. 74-45-76).

A atividade foi realizada em uma Escola Estaduaindaicipio de Tupanciretd, do
estado do Rio Grande do Sul, em uma turma do 28l@aimnsino Médio Politécnico.

A reestruturacdo do Ensino Médio no Estado do Ran@e do Sul foi realizada
considerando-se o Plano de Governo para o Rio @rdadul no periodo 2011-2014, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)9.894/96 e a Resolucdo sobre
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica idmipelo Conselho Nacional de
Educacéo (CNE).

O Ensino Médio Politécnico tem como base a politeero trabalho como principio
educativo. Segundo o Documento oficial da Seceetastadual de Educacédo-Rio Grande
do Sul- SEDUC:

O novo principio educativo do trabalho, ao apontar
intelectualizacdo das competéncias como categoeiarat da



formacdo, superando a proposta taylorista/fordigta propunha
percursos diferenciados para formar dirigentes abathadores,
retoma a classica concep¢cdo de politecnia, comgicgercomo
dominio intelectual da técnica (SEDUC-RS, 20114p.1

Ainda, neste sentido, parafraseando Saviani (2@08pcao de politecnia engloba o
trabalho em uma unidade indissollvel quanto aoscasp manuais e intelectuais, pois todo
o trabalho humano envolve ambos, estando esta g@ndna préopria origem do
entendimento da realidade humana constituida coamalho. Assim, entende-se que a
pedagogia trabalhada na escola, anteriormente donadmemorizagdo, passa por uma
profunda transformacéao de conceito, exigindo dalasz interpretacdo do trabalho como
fundamental para a formacéo intelectual dos alunos.

Além disso, a nova proposta, na perspectiva dengiara interdisciplinaridade,
dispde componentes curriculares por areas do conéeto:

1-Linguagens e suas Tecnologias;

2-Matemaética e suas Tecnologias;

3-Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

4-Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Assim, verificamos que ndo foram criadas novasiglisas, mas politecnizadas as
gue ja existiam, promovendo um planejamento deecmlos e enfoques que tratem da
tecnologia como fendmeno social, tedrico e prffdACHADO, 1991).

Concepcdes Sobre a Educagéo Politécnica

Segundo Saviani (1989) a partir do final da ldadédid ha uma mudanca na
predominancia da forma do trabalho, antes estbas@mamente realizado na zona rural e
agora passa a ser urbano. O que acarreta em uimalsdatores que levam a uma maior
escolarizacdo das pessoas, pois antes este famadpavida de uma pequena parcela da
sociedade, os chamados intelectuais.

Com a sociedade capitalista, a cidade prevalecee sobcampo, e
incorpora na sua prépria forma de organizacaorta pa direito positivo,
dos codigos convencionais, a necessidade do dordisees cédigos
como uma exigéncia generalizada, universal. Deatafea proposta de
universalizacdo da escola, e é sobre essa basedquee estruturar 0os
curriculos escolares (SAVIANI, 1989, p.10).



Pode-se afirmar, ainda que o trabalho € um proaassque o homem em contato
com a natureza a transforma, dai a importanciaedesino guia do curriculo escolar
(SAVIANI. 1989). O Ensino Médio é a etapa idealgpapontar os mecanismos do trabalho
na sociedade, com a nocado de politecnia pode-sgactiaa direcdo da superacdo da
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intakctentre instrugdo profissional e
instrucdo geral” (SAVIANI, 1989, p.13). Podemos mpdificar esta constatacdo do autor
por meio da separacdo do ensino profissionalizalateensino cientifico-intelectual,
enguanto aquele segue um modelo “Taylorista” ondstee a fragmentagcédo do trabalho,
destinado a mao de obra, o0 segundo é propost@paedes que administram e controlam o
primeiro.

A concepcéo de politecnia proposta no Ensino M&dilitécnico no Estado do Rio
Grande do Sul contrapde a exemplificagdo anteriotenteita, pois segundo a proposta “a
capacidade de fazer passa a ser substituida gelacinalizacdo das competéncias, que
demanda raciocinio logico formal, dominio das fsrda comunicacao, flexibilidade para
mudar, capacidade de aprender permanentementésiEmer® ao estresse” (SEDUC-RS,
2011, p.13). Assim, no conceito de politecnia, ®&este trabalho apenas manual ou
intelectual, a separacao do manual e intelecthétérica, mas ndo absoluta, ela é relativa
(SAVIANI, 1989).

A introducgédo da politecnia no Ensino Médio ja veendo discutida a muito tempo,
€ 0 que percebemos no discurso feito, a mais dedieadas, por Machado:
A politecnia j& surge como uma reivindicacdo, € uwaadeira, é uma
proposta, o que é? Acho que ela tem elementosr@&mgestdes, que é
uma bandeira no sentido de acenar com uma penspelei uma escola
diferente. E uma reivindicacao porque ja tem ggoerendo esse ensino,
querendo que a escola funcione dessa forma. E rdiad@ proposta

porque a gente ainda esta no inicio da conversho Agie 0 assunto
precisa ainda ser melhor, discutido (MACHADO, 199.83).

A concepgdo de politecnia, tendo o trabalho comincipio educativo e como
atividade essencialmente humana se mantem, a mésmadécadasO que vem sendo
discutido e repensado ao longo dos anos séo ostespelrriculares essenciais para o éxito
do ensino politécnico nas escolas. Desse modorapogta do Ensino Médio Politécnico
do Estado do Rio Grande do Sul,



Do ponto de vista da organizagdo curricular, ateolia supde novas
formas de selecdo e organizacdo dos conteludodimadaapratica social,

contemplando o didlogo entre as areas de conheinmpde a primazia
da qualidade da relacdo com o conhecimento petagwnismo do aluno

sobre a quantidade de contelidos apropriados da fmecanica; supbe a
primazia do significado social do conhecimento saiw critérios formais

inerentes a logica disciplinaSEDUC-RS, 2011, p.14).

E possivel perceber que a politecnia vai ao ensodtr que propde a Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96 para o ensino médio umo sg refere a formacdo para o
trabalho, cidadania, formacdo ética, formacdo eotehl, flexibilidade e formacao
tecnoldgica. Contribuindo com essa proposta osnirgras Curriculares do Ensino Médio,
apontam que na etapa final do ensino bésico, ooalend uma formacgdo geral,
desenvolvendo a capacidade de pesquisar, analitisareconclusdes das informacdes
obtidas, bem como ter4 acesso a uma preparacaudgica e cientifica, podendo assim
atuar em diferentes areas do conhecimento (BRAZIQD). A vista disso, percebemos que
a concepcdao de politecnia conversa intimamenteaobases legais do Pais, o que reforca
ainda mais sua legitimidade, considerando doisrdatamportantes: “as mudancas
estruturais que decorrem da chamada “revolucdoodbecimento”, alterando o modo de
organizacao do trabalho e as relacdes sociaiexpansdo crescente da rede publica, que
devera atender a padrfes de qualidade que se e&waduom as exigéncias desta
sociedade” (BRASIL, 2000, p.6).

Ao fazer o estudo sobre a concepcao de politebnegamos uma base teérica que
fosse ao encontro deste conceito e que pudesseafieerce da pesquisa realizada em sala
de aula. Deste modo, verificamos que a Educacaeriviica Critica atenderia a esses
requisitos, por consequéncia, esta foi utilizaden@aporte tedrico da pesquisa e esta
apresentada no item a segquir.

Educacédo Matemética Critica

Segundo Skovosmose (2010) a educacéao critica tésie iem nivel mundial em
1960 com os estudantes universitarios, que reagb@mra um curriculo neutralizado e
dirigido pelo professor. Desta forma, os estudaotesecaram a decidir, juntamente com
os professores, sobre o que seria estudado, bema&donma de implementar uma politica
baseada em problemas e projetos. Por meio destenemto, a ideia de educacao critica

foi aparecendo em todos os niveis de ensino. NeilBRaulo Freire, que aposta em uma



educacao autbnoma e democratica, pode ser cordadenaa inspiracdo para a educacao
critica.

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidadeidentidade do

educando e, na pratica, procurar a coeréncia cdensaber, me leva
inapelavelmente a criacdo de algumas virtudes alidgaes sem as quais
aguele saber vira inauténtico, palavreado vaziooperante. De nada
serve, a ndo ser para irritar o educando e desmaral discurso hipocrita

do educador, falar em democracia e liberdade mperimo educando a
vontade arrogante do mestre (FREIRE, 2002, p.25).

Em 1980 surge, na Educacdo Matematica, 0 movinggtBducacdo Matematica
Critica - EMC, preocupando-se com os aspectosquditia Educacdo Matematica. (Borba,
In Skovosmose, 2001). O escritor Ubiratan D’Ambmosambém fez parte deste
movimento, embora utilizando outras nomenclaturais seus trabalhos e publicacdes.
Skovosmose, outro escritor, considerado um dosepms da EMC contribui para a
reflexdo em torno dessa proposta:

A Educacdo Matematica pode ser desenvolvida emamudirecGes
distintas. A Educa¢do Matemética Critica parte eléesafio. Nao existe,
entretanto, nenhuma resposta simples ao desafigudea Educacéo
Matematica, como parte da dinamica social podeavéervir a muitos
diferentes propésitos e fungdes. A Educacdo Matem&Eritica é€,

primeiramente, definida através das preocupacOéstivess a essa
incerteza e ndo por meio de respostas programBtiasepresenta uma
preocupacdo em estabelecer justicas sociais, negigula nenhuma
resposta simples ao que isto possa significar (SBSEMOSE, 2000,

p.21, apud. KISTEMAN Jr, 2011, p. 93).

Frankenstein (2005. p. 107), propde uma discussaekacdo a EMC e as questdes
epistemolodgicas propostas por Freire, apontandoomexdes entre conhecimento critico e
mudanca social emancipatoria”.

Conhecimento critico envolve a descoberta dos dsnite das
possibilidades de nossas a¢fes para transformandan|...] recusemos
aceitar a dominagdo como um fato da existéncia gueEmusemos nossos
conhecimentos do mundo para reconstruir a  sociedade
(FRANKENSTEIN, 2005. p. 107).

Logo, percebemos que h& uma relevante preocupagapapte da EMC com a
guestao social, que pode ser transposta didatidceanpen meio de aulas que possibilitem
aos nossos alunos momentos de total protagonisnstigando-os a curiosidade e

encaminhando-os a criticidade, em um processo d@ade constru¢cdo e reconstrucao.



Para Sa (2012, p.54) “a Matematica pode e devesamia informacdes que reflitam

guestdes significativas na e (da) sociedade, ass,qna maioria das vezes, nao sao
aproveitadas pelos professores.” Frankenstein (200%11-112), comenta a importancia
do professor desenvolver uma pedagogia critica,siderando o contelddo como

emancipador e, por sua vez, o0 método como libertaddsidiando o aluno a fim desse
“tornar-se sujeito capaz de usar seu conhecimetiicocpara transformar seu mundo”.

Freire traz contribui¢cdes valiosas nesse sentido:

A curiosidade como inquietacdo indagadora, comolinagdo ao

desvelamento de algo, como pergunta verbalizad@&ou como procura
de esclarecimento, como sinal de atencao que sudera faz parte
integrante do fendmeno vital. Como manifestacasgmme a experiéncia
vital, a curiosidade humana vem sendo histéricaceabnente construida
e reconstruida (FREIRE, 2002, p.15).

A EMC pode ser pensada, desta forma, como umaljlatsile de relacionar a
Matemética formal no contexto social, tornando esesino proximo da realidade do aluno,
pois é esta matematica que 0 acompanhard, indegentsnte de suas escolhas
profissionais e pessoais, durante toda sua vidapGs (2013) instiga a reflexdo sobre qual
Matemética e qual educacdo Matematica desejamosos®as aulas, se compactuamos
com uma educacédo pautada na domesticagdo ou seaslipara o horizonte, possibilitando
ao aluno desenvolver atitudes criticas. Ao cremestan Ultima, voltamo-nos para a
construcdo de cidaddos participativos e criticeqazes de selecionar as informacdes
midiaticas aceitaveis e de desconsiderar aquelas gpr vezes, causam o desconforto
financeiro em grande parte da populagao:

Alinhavado aos ideais da Educacdo Matematica @rigacontra-se nao
s6 desenvolver nos individuos-consumidores habididade calculos

matematicos, estratégias formatadas de tomadas edesadd, mas,

sobretudo, promover a participacdo critica dessdiiduos nas mais
variadas esferas de atuacdo social, refletindo esal® panoramas
financeiro-econémicos e produzindo significados qu@movam o

entendimento da Matematica, que permelacoise as relagfes sociais e
econdmicas (KISTEMANN Jr, 2011, p.95).

Acreditamos que a EMC permite que o aluno habituexspensar sobre suas
necessidades, sendo autbnomo e ndo “domesticalbodgsejo, tédo explorado pela midia e

gue, infelizmente, se alimenta por aqueles cidaddienados e escravos do consumo



excessivo. Nossos alunos precisam ser estimuladeslexdo e a critica sobre o que
consomem e por que consomem. E preciso estimulxatamento da Matematica as
situacoes adversas do dia a dia.

Para Sa (2012) existem duas grandes vertentessimoate Matematica: ha aqueles
gue buscam ensinar Matematica de forma tradicienafjueles que veem o ensino de
Matemética contextualizado, preocupados com as t@pgessociais, estimulando a
investigacao e o espirito critico dos alunos. Sgeguos explorar, em nossa pratica escolar
0s aspectos teodricos da EMC, necessitaremos ir @gédpmopor situacdes de analise critica,
precisaremos instigar os alunos a buscar solu@iasog problemas discutidos.

Sendo assim, o estudo da Matemética Financeiraogitasesta exploracdo. Em um
primeiro momento, trabalhando o contetudo formamimpda analise critica dos alunos em
relacdo ao seu contexto social. E, posteriormetiisgutindo as possiveis alternativas
sugeridas por este grupo, chegando, enfim, ao ppuobuscamos alcancar as acdes de

nossos alunos que contribuam para as mudancas.

Procedimentos Metodoldgicos

Nesta atividade foi trabalhada a definicdo de jwiogples e compostos, mostrada
por meio de uma situagao que revela um comum prazblenfrentado nas transagfes de
empréstimo. Esta foi realizada em duas etapasinrdepa € uma adaptacdo do material de
Pereira (2006), tendo por objetivos: levantar aculisdo sobre a importancia do
conhecimento matemético na aplicacdo de situag@és iImostrar ao aluno quais situacoes
reais de cobranca de juros utiliza-se sempre datizpicdo por juros compostos; perceber
as diferencas no calculo dos juros simples e cotapogeneralizar a formula para calculo
dos juros simples e compostos e analisar critictenemegime de capitalizacdo dos juros
no dia a dia.

Buscando preservar o anonimato dos alunos panigpala pesquisa identificamos
estes utilizando codinomes tais como aluno A, alBpaluno C e assim por diante.
Também €& importante ressaltar que todos os aluaxigiparam da pesquisa mediante o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assipatbs pais ou responsaveis.

Para essa atividade buscou-se usar alguns passostddologia de resolucdo de

problemas, proposto por Allevato e Onuchic (201Hd¢itura individual e coletiva,



resolucéo, observacao e iniciativa, exploracdoodad de diferentes resolucdes, plenaria,
formagcdo do consenso e formalizacdo das definicdes generalizagdo da formula do
juros simples e montante composto. A escolha destadologia deu-se ao fato de que ela
€ um caminho bastante razoavel para ensinar o al@emdrentar situacées novas, visto que
as mudancas sociais e tecnolégicas estdo aconteeandma fragdo de tempo muito curta
ndo sendo mais adequado, assim como propde o epsiitécnico, apenas ensinar ao
aluno conceitos e algoritmos matematicos (DANTEB5)0

Inicialmente os alunos leram a questdo em coletiypds foi proposto que eles
demonstrassem o raciocinio utilizado por Isabglale gerente.

Quadro 1 - situacdo-problema

Isabela adquiriu muitos eletroeletrénicos no ansssdo, superando o orcamento familiar.
Logo, Isabela foi até o banco, conversou com orgere decidiu tomar um empréstimo d
R$ 5.000,00, comprometendo-se em pagar, em uma paicela, apos 6 meses. A taxa de
juros combinada foi de 8% ao més.

Este més findou o prazo! E |4 foi Isabela honrar sempromisso. Porém, ocorreu
um problema: o valor calculado por Isabella ndormdia com aquele cobrado pelo bango.

Vejamos como cada um, Isabela e o gerente, calaui@lor a ser pago:

Célculo de Isabela

Em um més 8%

Em seis meses:-8% = 48%

=

1%}

Céalculo do Gerente
1° més: 5000 + 0,085000= 5000 + 400= 5400
2° més: 5400 + 0,085400= 5400 + 432= 5832 ...

Fonte: PEREIRA, Maria EmilidNocdes de Matemética FinanceiraProjeto Teia do Saber — SP - 2006

A seguir, apresentamos o raciocinio realizado doaC, na resolucdo desta
atividade.



Figura 1 - resolucédo do aluno C, referente a situdg-problema

Cilculo de Isabela
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Em um més 8%

| Em seis meses: 6 - 8% = 48%

5000 100X = 5000 .48 / S000+0,084 5000 =
‘ C ~ U X = A400 / 00 4+ QuUOD =
. e = . B - - . ,Ai ,4] j.'/
= e __Totala pagar: RS #1100 ., T -

Cilculo do Gerente

més: 5000 + 0,08 - 5000= 5000 + 400= 5400

L1

ey — -

1‘_ més: 5000+ 0.08 . 54 = 35490 AU (00 = SE»0,00
| A8

T
}

3°mes: 5922 .00 4 )5 S2AR = 583 S ! - NIANE rb
- UL P L Wil Sl dAe — il 2Tl Y0¥ A P — S—
! M A6, 80 & 0,08 bl = §A%6. sha 803, U= GROQ, YA - |
{2 mes: peaa Wi +0.9% . BRO , Uy 144 BUL,4AQ = T34b, 63 I
[ 6" mCs: 33UD,H3 +0,08 . 3AUN,H3 - P SEF. 3% - FORU, AL |
- SAF. Fh 2 Y2 el

I ] ] l()l.lldlhlg:l r: ~R;~__A__

Fonte: Dados da pesquisa

Apos a realizacdo do detalhamento do calculo ddaliteita por Isabela e o

gerente, foram propostas as seguintes perguntas:

Quadro 2 - pergunta 1 sobre a situacao-problema
1° Etapa: A partir da analise do Problema
1) A partir de uma observacao da situacéo-problemeesgntada, descreva qual a
diferenca encontrada nos critérios de pagamenttsdbela e do gerente do banco, bem
como faga uma andlise critica a respeito dos dogde pagamento adotado pelos
personagens relacionando a situagdes do dia a dia?
Fonte: Dados da pesquisa

Com essa atividade ficou muito evidente que osoglumio sabiam como eram
calculados os juros de dividas bancarias. A tuohguestionadd:Afinal quem esta com a
razdo, quem calculou o valor final da divida denfiarcorreta?”. Muitos falaram que seria
Isabela. Corrigido o equivoco, observaram-se agesgpes fisicas de surpresa desses
estudantes, ndo existia uma noc¢éo correta sobrEematica envolvida nessas transagoes.
Assim, fica evidente a importancia de se trabathanatematica do dia a dia em sala de
aula, pois esta mesmo que vivenciada, as vezes mineser compreendida de forma

correta.
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Em um mundo onde as necessidades sociais, cultarginfissionais
ganham novos contornos, todas as areas requeremaalgompeténcia
em Matemética e a possibilidade de compreender eitosc e

procedimentos matematicos é necessario tanto paracbnclusdes e
fazer argumentacdes, quanto para o cidaddo agio coomsumidor
prudente ou tomar decisdes em sua vida pessoafisspgrnal (BRASIL,

2000, p.40).

Esta constatac&o pode ser feita pelas respostaduhos a seguir:

Figura 2 - resposta do aluno C referente a pergunta

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 3 - resposta do aluno D referente a pergunta

Fonte: Dados da pesquisa

O conceito de Matemacia Financeiro Econdmico, gtappor Kistemann Jr (2011)
expressa a habilidade dos individuos consumidaresitiacdes do dia a dia que exijam

conhecimento sobre as transacoes financeiras:

Entendemos por Matemacia Financeiro Econdmico idabigs
financeiro-econdmicas que podem ser desenvolvidas ireividuos
consumidores, a medida que estes tenham a pafzilElide ler as
situacdes financeiro econémicas em seu cotidiarmugir significados
para as mesmas e tomar suas decisdes em suas cE;GEIISUMO
(KISTEMANN Jr. 2011, p. 97).

Assim, fica claro que ndo basta apenas trabalhasaande aula atividades que
envolvam situagfes de Matematica Financeira, goessa nao tiver por objetivo expressar
a realidade das operagfes de consumo acaba per pertdvalor e passa a ser, apenas um
“conteudo a ser trabalhado”.

Em seguida, passamos para a atividade 2:
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Quadro 3 - pergunta 2 sobre a situacao-problema
2) Descrevendo mais detalhadamente o raciocinio attizpor Isabelaem que
més o valor a ser pago pelo empréstimo coincideegimme de juros simples e
compostos?

Fonte: Dados da pesquisa

Como os alunos ja haviam feito o detalhamento ttultade Isabela e do gerente,
rapidamente eles responderam a essa perguntaimeirpr més de cobranca de juros o

valor coincidia ap0ds isso o valor mensal no calddgerente era maior.

Quadro 4 - pergunta 3 sobre a situacdo-problema 1

3) Tente generalizar o raciocinio de Isabela para qualr tempo. Apés faca a
mesma tarefa para o raciocinio utilizado pelo geeen

Fonte: Dados da pesquisa

A partir dessa atividade, pretendeu-se formalizdefair “juros simples” e “juros
compostos”. Os alunos demonstraram muita dificlddad generalizagdo, mesmo tendo
passo a passo 0s raciocinios realizados pelos mwsonagens do problema. Alguns
conseguiram generalizar o raciocinio de Isabel@dia-se que esta facilidade, deu-se ao
fato deles, ja terem tido contado com juros simple€nsino Fundamental. Desta forma,
utilizando a lousa, deduzimos a férmula do juroapdes, a qual os alunos ja haviam
apresentado como justificativa para o raciociniiatio por Isabela no empréstimo.

Para tal, chamamog os juros,c o capital inicial,i a taxa de juros € o tempo
(nesse caso, em meses).
1°meés: J; = c.i
22mes: j, = 2.(c.Q)
32més: J; =3-(c.i)
4°meés: J, = 4-(c.i)
nmés: J; =t-(c.i)

A partir desse momento a turma foi question&a correto! Esta é a formula
gue indica o juro pago por Isabela. Mas como sabermontante pago?Rapidamente o
aluno G respondeti:Muito facil professora, € so calcular o capitalicial com os juros.”

Num segundo momento, buscamos trabalhar com a @edda formula do

montante do juros compostos, percebeu-se uma gdificlddade da turma para trabalhar
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a interpretagcdo e escrita algébrica. Dessa foramamente com a professora, os alunos
foram analisando o raciocinio do gerente més a mépartir da escrita algébrica do
terceiro més, os alunos comecaram a perceber wdarggde, conseguindo avancar
sozinhos e por fim chegar a generalizagdo da f@rdol montante do juros compostos.
Para essa deduc¢éo acrescentamos aMetnano sendo 0 montante.
1°més:M; =c+c.i—» My =c-(1+1)
2°més: My, =My +My.i> My=M;-(1+i)> My=c-(1+0)-(1+10)
=c-(1+1i)?
3°més:M; =M, +M,.i > My=M,-(1+i)> My=c-(1+0)-(1+i)-A+10)
=c-(1+10)3
tmés:M,=c-(1+1i)t

Dentre os resultados da atividade, percebeu-sedquielo utilizacdo de alguns
passos da Metodologia de Resolugdo Problemas, siagppor Allevato Onuchic (2011),
consegui-se atingir os objetivos da atividade, pmssim como propde as autoras a
Resolucéo de problemas colocou o aluno como protsigo tendo ele poder matematico,
criando diferentes estratégias paesolver o problema, aumentando a auto-estima e a
confianca dos mesmos. Além do que, a formalizaigéb foor meio da deducéo da formula
do montante de juros compostos, passou a fazedsqudra os alunos (ALLEVATO e
ONUCHIC, 2011).

Feita as devidas formalizacdes, foi proposto amsasl que, pesquisassem, em que
situacbes do dia a dia utiliza-se a capitalizagdguilos simples e compostos. Assim,
verificaram que ndo somente nas transa¢fes basicarés nas compras a prazo de lojas,
nas contas de telefone, entre outros, sempreastiBz‘juros sobre juros”. Deste ponto de
vista, entende-se que “do mesmo modo que qualquiea @ratica social, as praticas
baseadas na matematica requerem reflexdo criiBOVOSMOSE, 2010 p. 55). Caso
contrario, sem buscar essa reflexdo, a escola sgemaar-se uma forma de producdo em
escala de alunos” (SKOVOSMOSE, 2010, p.56). Aicdéae salientar que n&o se objetivou
fazer criticas a forma de juros cobradas, poissesda legais perante a lei, porém o aluno,
enquanto consumidor, tem o direito de saber como dieheiro é processado nas

transacoes.
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Contribuindo para a pesquisa realizada pelos aJypastiu-se para a segunda etapa
dessa atividade, realizando-se uma analise cdgcama fabula: “A fabula do Professor
Morgado”. Esta fabula foi mencionada pelo profegsagusto César Morgado, em uma de
suas aulas e pode ser vista na integra pelo enderegetronico
https://www.youtube.com/watch?v=0xUvXRdmRJ4 (aceeso 05. dez. 2014). Esta foi

contada pela professora:

Quadro 5 - “A fabula do Professor Morgado”
A fabula do Professor Morgado

“Havia um reino encantado. Nesse reino havia unh@&heio da grana e um
principe muito elegante, muito bonito e pobre.

O principe pediu um empreéstimo de 100 reais acovétles combinaram juros
de 10% ao més. Passado um més o principe foieéo que lhe disse ‘muito bem, vei
me pagar os 110 reais?’

E o principe respondeu: ‘N&ao! Nao posso pagar d3 rehis porque ndo tenho
dinheiro’.

Nesse exato momento, quando o velho ia ter um ataeuvoso, surge uma fada
encantada. A fada joga um pouco de pé de pilimpmm velho. Entdo o velho diz para
o0 principe: ‘tudo bem principe, nés prorrogamosigpeestimo mais um més, nas
mesmas condi¢des: juros de dez por cento. Masteu g sentindo muito bondoso e
nao vou cobrar os juros de 10% sobre os 110 quenb@ me deve agora, vou cobrar 0s
juros s6 sobre os 100 que o senhor me devia npasgsado’. O principe acha 6timo.

Passa mais um més, o principe novamente vai a#ho.\O velho esté la
esfregando as maos: ‘veio me pagar hoje os 12G rpae me deve?’

O principe diz: ‘N&o! Nao vim, porque nao tenhohdiimo’.

Quando o velho ia ter novamente um ataque, a fadargada surge outra vez e
joga p6 de pilimpimpim no velho.

A fada trabalha com doses crescentes de p6 degifipim. Ela agora coloca
uma dose dupla de pé de pilimpimpim no velho, goisla colocasse uma dose simples,
o velho provavelmente proporia que o0s juros coeassao sobre os 120 reais devido
atualmente, mas sim sobre os 110 reais passadogu@m como a dose € dupla, o vel
propde que os juros corram s6 sobre os 100 redigiis. O principe acha étimo.

Quando o principe voltou depois de um més, a studadéra de 130 reais, mas
dai o principe havia ganhado na loteria. Pagou heee foram felizes para sempre”.

Fonte: http://manthanos.blogspot.com.br/ (acess6®rdez. 2014)

o

5 m
o

Apés apresentacao da fabula, foi lancada a disou%sgde relacdo a fabula tem
com o que foi estudado até o momentd®go o aluno | manifestou-séo principe saiu
lucrando, porque o velho cobrou ele sobre jurospéas’. De imediato os alunos foram
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indagados:!E se a fada néo tivesse aparecido, quanto o pdecileveria ter pago ao
velho?” Houve alguns momentos de siléncio e logo o aluncespondeu’O principe
pagaria R$ 133,10!".

Observa-se que a turma percebeu que, se a fadavesse aparecido o valor a ser
pago pelo principe seria outro, um pouco mais albejamente que por ser em um prazo
curto o valor em relagdo aos juros simples ndoesofrande discrepancia, porém foi
ressaltado a eles que se a histdria continuases ealores cada vez mais sofreriam um
distanciamento. Bem como foi importante ressalt@r @ taxa de juros cobrados pelo velho
foi muito alta 10%, pois, por exemplo, se o prieaipantivesse sua divida por um ano e se
a fada nesse tempo nao aparecesse sua dividdes&#%813,84.

Por fim, ressaltou-se que as taxas cobradas enofigorincipalmente nas taxas de
cheque especial, muitas vezes chegam a esse walaté mesmo ultrapassam. Assim
terminou-se a atividade concluindo que por naotiesis fadas, a utilizacdo de juros
simples na vida real € uma verdadeira “historiaateos de fada”.

Nesta ultima parte da atividade, a matematica aparsos bastidores. Enquanto na
primeira parte ela foi explicita, em ambos os mdogera matematica estava presente,
assim sendo ressaltada como um elemento impontenteariedade de acdes e praticas
(SKOVOSMOSE, 2007). Contribuindo para beneficiaradorizar problemas de natureza
financeira de forma critica (NASCIMENTO, 2015).

Consideragdes Finais

A realizagdo da atividade possibilitou que os aueovolvidos reformulassem um
conceito equivocado que haviam até o momento. Elasa existia apenas taxa de juros
simples, 0 que, em um primeiro momento, causouamsza até mesmo para a
pesquisadora, pois nenhum deles tinha uma minirp@onde como séo feitas as cobrancas
de taxas de juros nas transac¢fes do mercado fiman&eatividade foi importante também
para que pudéssemos conversar sobre as questéessiono e consumismo, tdo presentes
na vida em sociedade.

Ser membro da sociedade de consumidores é uma twsfistadora, um
esforco interminavel e dificil. O medo de ndo cguseconformar-se foi
posto de lado pelo medo da inadequagdo, mas nensgmise tornou
menos apavorante. Os mercados de consumo sao apaodirar

vantagem desse medo, e as empresas que produzentddemnsumo
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competem pelo status de guia e auxiliar mais ctnfel no esforco
interminavel de seus clientes para enfrentar essafid (BAUMAM,
2008, p.79).

O discurso do autor nos remete a toda situacamcia@a com a atividade, pois se
esses alunos nao tivessem tido um contato com beconento financeiro, poderiam
continuar com um conceito equivocado. Assim, erdeselque 0 Ensino de Matematica
Financeira é fundamental para a construgéo cudtceada individuo, e “é dever da escola
proporcionar os conhecimentos basicos financeiana p tomada correta de deliberacdes”
(ROLIM, 2014, p.60).

Embora adolescentes, logo irdo buscar sua indepeiadénanceira, sendo 0s
responsaveis por pagar suas dividas, ai entra el mhp conhecimento, agora eles
conseguirdao avaliar criticamente situacdes em quetiBze a cobranca de taxa de juros.
Sem duavida, assim como propde os Parametros Clanesudo Ensino Médio- PCNEM, o
estudo da Matemética Financeira possibilitou amaltanalisar e valorizar informagdes
provenientes de diferentes fontes, utilizando feeatas matematicas para formar uma
opinido propria que lhe permita expressar-se antente sobre problemas da Matemaética,
das outras areas do conhecimento e da atualidB&XSIL, 2000, p.42).

Certamente, o dialogo entre os alunos e profedsno gossibilitou momentos de
reflexdo, este segundo Freire (1987) € possiveh pajueles homens que possuem
humildade, que aceitam-se como seres humanos a@asle que principalmente possuem
fé na capacidade do proximo.

Sem ele [o didlogo], ndo ha comunicacdo e semregisha verdadeira
educacdo. A que, operando a superacdo da contradigécador-
educandos, se instaura como situacdo gnosiolégimague os sujeitos
incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cogredspie os mediatiza
(FREIRE, 1987, p.47).

Portanto, o didlogo operou como cognitivo entrefggsor e aluno, validando o
conhecimento, por meio dessa relacéo e da relaggiesicom os objetos de estudo. N&o é
possivel afirmar que todos os alunos, a partiradasla, tornaram-se cidadaos contrarios a
sociedade de consumidores, porém certamente dhtoadsa sala de aula possibilitou a eles

conhecer como funcionam as transacfes econOmitEsa-l@s da existéncia de uma
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politica capitalista que tem por objetivo massifiaasociedade por meio do consumo e da
insaciabilidade. A vida organizada em torno do ooms se baseia em normas, orientada
pela seducdo, desejo crescente, inacabado e indtégeada na comparacdo universal,
padronizada (BAUMAN, 2001).

A criticidade, outro ponto central da pesquisa, éxiplorada durante toda a
atividade, acreditando-se que esta proporcionou alsos momentos de total
protagonismo, onde todos puderam expor suas ogimdeflexdes. Contemplando assim,
um dos objetivos para o ensino médio: “o0 aprimorgmelo educando como pessoa
humana, incluindo a formacédo ética e desenvolvimeta autonomia intelectual e
pensamento critico” (BRASIL, Lei n°® 9.394/1996, .B8).
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