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Quelle efficacité, du point de vue des apprentissages des éleves, de la
mise en ceuvre d'un dispositif de type « investigation/structuration » en

sciences économiques et sociales ?

Introduction

La filiere SES de I'lUFM d’Aix-Marseille a mis enwere, a partir de la rentrée 2006 - 2007, un disipos
original de formation, intitulé « Didactique et &rs® des pratiques professionnelles ».

Cette contribution se propose de présenter ungsmaidactique de séances d’enseignement mises en
ceuvre par des professeurs stagiaires, sur la bageads de retranscriptions d’une séance filméesla
classe d’'une jeune professeure stagiaire.

L’analyse mettra notamment en évidence les pomts fd’'un dispositif visant a initier les élevedaa
démarche scientifique, mais aussi les difficultésantraintes rencontrées tant par les éléves qudep
jeunes professeurs : ce type de dispositif estffen geu « confortable » pour I'enseignant qui aé pas
toujours a quels interventions d’éleves il va seorever confronté.

Notre hypothése de travail concerne le fait qudémarche consistant a prendre au sérieux les savoir
savants, a confronter les éléves a des énigmefagb@ser les interactions verbales pour progregses la
résolution de I'énigme est extrémement féconde peur apprentissage. Cette communication a donc
notamment pour objectif de mettre en lumiére l&fité, du point de vue de l'apprentissage dessg|ale
telles séquences d’enseignement. L’exemple d’'uaacg« réussie » montre ainsi a quel point leseéléev
peuvent apprendre efficacement en se posant delepres et en en cherchant eux-mémes la solution.

I. Epistémologie et didactique
I.1. D’une certaine conception épistémologique de la discipline ...

La formation congue dans la filiere SES de I'UFKAid-Marseille cherche a rompre, tant avec une
certaine épistémologie de la discipline scolaimagtemps centrée autour de la démarche inducti\aeg
une autre approche émanant du corps de I'Inspeaiciendant & promouvoir un certain recentragdesur
« fondamentaux », définis comme ce qui, dans usedieiplines de référence des SES (I'économieaou |
sociologie) fait I'objet d’'un consensus entre lessarsitaires.

On est donc en présence, d'une part, d'une comeptductiviste a visée « critique » héritée duejgt
fondateur » des SES et, d’autre part, d’'une cofmei conduit & éliminer les interrogations thigoes et
le débat scientifique dans la classe au profit e'tiansmission des « fondamentaux ».

La conception défendue ici, au contraire, est fensidr la nécessité d'initier les éleves a la déhmarc
scientifique des disciplines de référence et repmse des démarches d'apprentissage impliquant une
véritable activité intellectuelle des éléves.
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A la suite notamment de P. Bourdieu, notre hypahést en effet que les sciences sociales sont

soumises aux regles qui valent pour les autresnsei: il s'agit de produire des systemes expfgati
cohérents, des hypothéses ou des propositions igggm en modeles parcimonieux capables de rendre
compte d’'un vaste nombre de faits observables éuopiment et susceptibles d’étre réfutés par desiasd
plus puissants, obéissant aux mémes conditionsodérence logique, de systématicité et de réfutabili
empirique (...) Une journée typique de sociologugcases tatonnements expérimentaux, ses analyses
statistiques, ses lectures d’articles spécialigéses discussions avec des collégues, ressembla fait a

celle d’'un savant ordinaire» (Bourdieu, 1992, p. 159). Il n'y a donc pas, slaette perspective, de dualisme
épistémologique qui conduirait & considérer questdences sociales relévent de normes épistémaiesgjiq
radicalement différentes de celles qui valent pesiisciences de la nature.

Ainsi, nous pensons également que le concept dareupvec le sens commun, emprunté notamment a
I'épistémologie de Gaston Bachelard (1938/1983applique aux sciences sociales. La connaissance
scientifique se construit donc contre I'évidence.

P. Bourdieu rappelle cette exigence de constructienl’objet scientifique : «construire un objet
scientifique, c’est, d’'abord et avant tout, rompneec le sens commun, c’est-a-dire avec des repedsmms
partagées par tous, qu'il s’agisse des simplesdieemmuns de I'existence ordinaire ou des représienis
officielles, souvent inscrites dans des institigjodonc a la fois dans l'objectivité des représtate
sociales et dans les cerveaux. Le préconstrupa&sout». (Bourdieu, 1992, p. 207)

Cette approche épistémologique est donc en ruptige la conception empiriste selon laquelle il faitd
« partir des faits ».

On considére au contraire, que ce sont les congepsont premiers, car seuls ils permettent dewjéer
le réel en objets d’investigation et seuls ils pettent de poser des questions pertinentes sudeepgb
guider a la fois I'investigation du chercheur esteucturation des connaissances produites pa&clzerche.
Comme le soulignait M. Fichant (1969, p. 100line science ne nait pas de la définition d’un olnjetle la
rencontre d’'un objet, ni de 'imposition d’'une méde. Elle nait de la constitution d’'un corps de @epts,
avec leurs regles de production. De ce fait, leettfiypement d’'une science c'est la formation desepis
et des théories de cette sciemce

Cette conception épistémologique de la disciplioredait & penser (Samuel Johsua Jean-Jacques Dupin),
que la notion clé est celle de probléme. Celuipgiaaait alors en effet comme le moteur de la @ssjon
scientifique : d.a « logiqgue de la découverte » consiste alors eci d’avoir a délimiter strictement le
probléme, de présenter des hypotheses les plusibéda possible sur le plan empiriqwe(Johsua et Dupin,
2003, p.60).

De la méme fagon, pour Christian Orange (2003a)¢der a un savoir scientifique, ce n’est pas
uniquement accéder a une « bonne » solution audefs savoirs savants. C'est également passee d’un
opinion a un savoir problématisé.

Dans cette perspective, il semble important dermett place dans la classe une logique d'investigat
structuration qui passe notamment par I'instaunatioin « débat scientifique dans la classe »,sliake de
la formulation d’'un probleme et d’hypothéeses susbigs de le résoudre. Le professeur est le conaept
d’'une situation didactique qui vise a simuler lesditions du débat scientifique. Il s’agit de faeatiquer
par les éleves les regles du champ scientifiquestgu’elles sont décrites par Pierre Bourdieu 20Cette
posture est alors de nature & montrer le role g#skdas controverses scientifiques dans la cocistru de la
Vérité.

Nous avons pu montrer (Dollo, 2001, 2002 ; Beitehalii 2004), que les représentations sociales des
éléves, ces connaissances « spontanées » ou elleatsrforment le plus souvent une véritable aortibn
opérée par I'éléve en interaction active avec gorirennement : les connaissances ne s’empilentgsas
unes sur les autres, mais sont structurées. Cedesnsemble de connaissances est le plus scéloggé

voire opposeé a la connaissance scientifigue. Maistant, ces modeles construits par les éléveslsamb
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efficaces et pertinents au regard de la vie coaratest d’ailleurs cela qui en fait parfois deitabies

obstacles a l'apprentissage. Dés lors, tout diipabiapprentissage qui ne prend pas en compte les
représentations peut manquer son objectif. Leseagipsages scolaires risquent d’acquérir (et denfac
souvent éphémere) un caractére de savoir décdraiéve sait quelle est la bonne réponse a foyvaur
satisfaire le maitre, mais ses représentationsmepas modifiées pour autant.

Cependant, la simple « prise en compte » des ctionsples éléves ne suffit pas. On peut en etigetr
les conceptions de maniére « inductiviste », coresmear exemple, la présentation d’'un « fait » cain
pouvait suffire a induire la nécessité d’'un « cleangnt conceptuel ».

Une amélioration de cette attitude pourrait étreeter compte de I'existence de plusieurs conceptio
parmi les éléves, de les faire se confronter ezites, de maniére a favoriser I'émergence d'unlgmsudcio-
cognitif. Mais il semble difficile de produire ualtchangement au cours de conflits brefs (parfoes seule
séquence d'une heure)... Il est alors nécessaireetsep des dispositifs didactiques permettant non
seulement I'émergence de conflits socio cognitifajs aussi la formulation et la réfutation d’hypss par
les éléves eux-mémes.

On ne fait pas construire « naturellement » un neodé&orrect » de compréhension de la réalité kncia
Le professeur doit alors élaborer un dispositifnpettant de conduire a plusieurs hypothéses expisat
contradictoires, dont certaines seront éliminéesugiisant le débat entre pairs, par des arguments
« logiques » (C’'est-a-dire considérés comme teldgsaéleves). Pour trancher entre celles qui stdii le
professeur pourra avoir recours a des connaissancaselles (par le biais de textes scientifiques
notamment).

Le « débat » proposé par le professeur n’est domiee naturel. Il ne peut étre que la conséquehase
construction artificielle, minutieuse et contraigteaqui crée un cadre ou la discussion apparaitivédment
- comme libérée. En outre, le professeur disposis tha discussion d’'une autorité différente de cdbs
éleves (asymeétries des positions). Cependant,da em place d’un tel dispositif dans la classe orieaire
de « liberté » qui favorise une interaction soceglée a aider I'apprentissage.

Dans la mise en ceuvre d’'une logique d’investigatistructuration dans la classe, et pour reprendes
expression de C. Orange, « ce qui se joue n'estipggement une aide au changement de concepti@is,

il s’y construit une part fondamentale des saveiientifiques visés » (Orange, 2003b).

Ainsi, le « débat scientifigue dans la classe »nm&'il peut étre mis en ceuvre dans le cadre datghs
de classes dites ordinaires, ne peut s'improviseécessite une bonne maitrise scientifique dm#étudie,
une connaissance a priori des conceptions desséleévaine programmation minutieuse. Par ailleurs,
I'enseignant joue un réle essentiel dans la coadiutdébat.

Finalement (Dollo, 2005b), il nous semble aujound’hque la discipline scolaire SES ne peut plus se
justifier par ses méthodes (pédagogies activemitrsur documents etc.) largement utilisées darsysteme
scolaire, mais qu'elle doit le faire, comme toukes disciplines scolaires, a partir des savoirsltpi'se
propose de transmettre aux éleves. Ces savoirsepehdant des particularités, ils renvoient a éesis de
société (chdmage, mondialisation, exclusion eftci) importe de bien situer la spécificité d’'unepagche
scolaire de ces questions, ce qui suppose quéclessééalisent des apprentissages et que 'oromerde
pas I'étude scientifique de ces questions et latdétédiatique ou politique relatif & ces mémes tijpes ||
semble alors important d'initier les éléves a landeche scientifigue de maniere a leur faire prendre
mesure des différences qui peuvent exister engrdifférents types de débats.

La question qui se pose alors est celle de savointent « importer » cette conception épistémolagiqu
de la discipline dans le cadre de la formationptefesseurs stagiaires ?

I.2. ... A la mise en place d’un dispositif didactique de formation
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Pour permettre aux jeunes stagiaires de s'approgtiede mettre en ceuvre cette conception de
I'enseignement des SES, ils bénéficient d'une qiime de séances de formation, d’'une durée de &deur

chacune, intitulées «didactique et analyses degigpes » (DAP), parallelement a des séances de
renforcement disciplinaire.

Les premiéres séances de DAP concernent la présentaar les formateurs notamment impliqués dans
la recherche en didactique des SES, des principangepts de la didactique utilisés dans cette mlisei
scolaire, des résultats des recherches dans ceirdomb de leur possible application dans les ctasse
(Transposition didactique, représentation sociaébat scientifique dans la classe pour les pranoip Lors
de chaque séance, des thémes des programmesn@padement celui de la classe de Seconde, la plus
souvent prise en charge par les professeurs segiaiont utilisés pour appuyer la réflexion didpe sur
ces concepts.

Deux séances sont ensuite consacrées a la présenpatr les formateurs encore, de séquences vidéo,
tournées dans des classes a l'occasion de la miggaee d’ingénieries didactiques dans le cadréade
recherche ou de travail avec des professeurs stgies promotions précédentes.

Dans un second temps, les stagiaires sont filmés wm dans leurs classes qu’ils ont en respongabili
(classes de Seconde et de premiére ES). Pourstglahacun des themes du programme, un binbme ou un
trinbme de professeurs stagiaires prépare une OR®BMgectifs - problématique - apprentissages -
évaluation). Leur séquence de cours est déposéamsurplateforme collaborative (ESPAR) et travailé
groupe de formation professionnelle (GFP) avealgges jeunes collégues et leurs tuteurs. Aupatrdean
stagiaires ont bénéficié d’'une séance de renfoncen®s connaissances disciplinaires concernatielme
du programme étudié. Ce sont ces séances tragaiibdiectivement qui sont ensuite expérimentées tem
classes et filmées.

Les séquences filmées sont enfin analysées eneséasgemblant 'ensemble des professeurs stagiaires
selon cing temps bien définis :

- Le stagiaire présente la séance filmée et sex dmactiques sur le théme choisi avant le visamge
d’extraits par I'ensemble du groupe ;

- Le montage est projeté avec la consigne selon lladaeestagiaire et/ou le formateur animateur de la

séance peuvent a tout moment demander I'internujol#ola projection ;

- A chacune de ces interruptions, le stagiaire fisé incité a proposer une premiere analyse : la

séquence mise en ceuvre a-t-elle permis que lessdéapprennent » ?

- Les autres stagiaires sont incités a réagir egaigntl point de vue didactique, aux extraits

visionnés.

- Le formateur animant la séance livre enfin sa @amalyse didactique.

II. Définition de la population active : de l'interprétation « classique »

des manuels scolaires a une démarche d’investigation-structuration

L'extrait de séance analysé dans cette communitatiote sur un point clé du programme de la cldsse
Seconde, la définition de la population active.t€abtion est en effet a la base de I'étude degdlenet du
chdmage, présentés dans les instructions offisieldenme I'une des questions centrales de notrétsoci

Pour ce theme en effet, les représentations deetdnt fortes et les difficultés principalesdést dans
la distinction entre vocabulaire au sens courantoetbulaire au sens économique. Leur appréhermigon
I'activité rejoint souvent celle du sens courant,'on est « actif » lorsqu’on effectue un « trdvgicelui-ci
n’'étant pas nécessairement rémunéré. Ainsi, giM&bu I'étudiant sont généralement classés pasldée®s
dans la catégorie des inactifs (principalement pouraison « d’age »), la femme ou ’lhomme au feyart
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actifs pour de tres nombreux éléves : ils « trésatil». En revanche, les chdmeurs ne « travaipest», et

sont donc inactifs.

L'enjeu de savoir est ici important, car il permatj-dela de la simple question des contours de la
population active, de mettre en évidence un pastmrtiel de la démarche de I'économiste : les qusce
utilisés sont définis sur la base de conventionsekles-ci sont parfois trés éloignées du langageant.

IL.1. Présentation de la population active dans quelques manuels scolaires

On ne trouve cependant pas, dans les manuelsresolde véritables activités proposées aux éléyes,
les mettraient en situation de comprendre cet aspmuventionnel de la conceptualisation en science
économique.

Différentes éditions de manuels scolaires de S&&rdnt en effet directement une définition de la
population active : ils n'offrent aucun possibildté réelle dévolution du probleme aux éléves.

Ainsi, dans I'édition 2008 du manuel de chez Haehetn trouve sur la page de présentation de t&Eepar
2 du programme, « I'emploi, une question de sociflé partie 1 étant consacrée a I'étude sociglmgide
la famille), la phrase suivante :la< population se partage entre « inactifs » et tfa®, et, parmi ces
derniers, entre ceux qui ont un emploi et les chdBwe Les activités proposées aux éleves sont ensuite
principalement descriptives ou « passives » :

Le manuel propose notamment le schéma suivant :

Population inactive
P Choémage

Population totale
Population active

Population active

Et la premiere question associée a ce document raEmaux éleves : « qui compose la population
active ? La population inactive ? »

Le manuel Magnard 2008 applique le méme modeleréeeptation avec un peu plus de sophistication
dans la définition proposée aux éléeves dés la gageoduction : on apprend ainsi qudapopulation dite
active regroupe toutes les personnes déclarantcexeyu étre a la recherche d'une activité profesaigle
rémunérée»

La encore un schéma intitulé « de la populatioaléch la population active » ouvre le chapitre :

[ Population totale J
v A
[ En &ge de travailler (15 ans — 64 ans) ] [ Non en age de travailler ]
y A 4
Exerce un Sans emploi mais a la Sans emploi mais
empI0| recherche d un emploi qui ne cherche pas a
en exercer un
Populatlor Chomeu<
— 7 _
'l YT
\ 4
[ Population active ] Population inactiv
Colloque Efficacite € equite en education
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Les questions accompagnant ce schéma sont au ndmbliegux :
1) Distinguez la population active et la populatioadtive
2) Définissez la population active

On le voit, dans ces manuels scolaires, aucungtéatéflexive n’est proposée aux éleves. La défini
du concept est donnée, les critéres de classemealandent. Il est simplement demandé aux élevegale |
voire, au mieux, d’appliquer cette définition, éassant quelques exemples.

Le manuel édité chez Nathan en 2008 propose cependa activité intitulée « découvrir » au début du
chapitre. Un ensemble d’activités sont proposérshaves :

a. Préparer les repas pour toute la famille ; g. Etre enseignant dans un college ;

b. Etre musicien professionnel ; h. Travailler en tant que salari¢ dans une
c. Etre cuisinier dans un restaurant ; association humanitaire ;

d. Etre chauffeur de taxi salarié ; i. Etre chauffeur de taxi artisan (c'est-a-dire sans
e. Expliquer un cours a un camarade de classe ; patron) ;

f. Etre bénévole dans une association humanitaire ;  j. Faire de la musique avec ses amis ;

Les Questions proposées sont les suivantes :
1) Précisez pour chaque exemple s'il s'agit d’'unevaétrémunérée ou non rémunéreée.
2) Lesquelles de ces personnes classeriez-vous comnteaétives ? pourquoi ?

Alors que cette activité présente une certainerpssipn dans le degré de réflexivité laissé auweélé
I'un des principaux criteres de distinction entotifeet inactif (la rémunération de l'activité) estpendant
donné aux éleves des la premiere question. On emdpbien qu'il faudra classer comme actives les
personnes ayant une activité rémunérée ! La dégnldu probléme reste donc fictive.

De facon assez classique, les séquences d’enseigheur la définition de la population active se
déroulent de fagcon conforme a linterprétation dagpamme effectuée par les manuels : les ensegnant
donnent aux éleves (soit directement, soit paretdure d’'un bref texte ou schéma) la définitionlae
population active, puis leur demandent ensuite @oudre un petit exercice destiné a vérifier leur
compréhension de la notion. Le plus souvent, endeanant une liste d’exemples et leur demandauiirée
s'ils doivent étre classés dans la population addiy la population inactive.

II.2. Définition de la population active selon une logique d’investigation /

structuration

La professeure stagiaire en formation dont la sa&st étudiée ici était en formation a ''UFM  dXAi
Marseille en 2007 — 2008 et souhaitait expérimenterdes « scénarios » travaillés en formation, en
I'adaptant au théme de I'emploi et a la définitdmla population active.

La séance de cours inaugure un nouveau chapititejérx I'emploi, une question de société ».
L’enseignante choisit de renverser le « schémaidias » proposé par les manuels scolaires notamment
Elle ne va ainsi pas délivrer la définition auxvéle mais va chercher a la leur faire construireur Raire le
lien avec le chapitre précédent (elle a d’abordliétia production) elle commence par demander &veg
pourquoi il peut sembler important & un éconontgtes’intéresser a 'emploi. Elle leur demande notamt
de rappeler la définition de la science économigue,dans I'introduction générale seience qui étudie la

Colloque Efficacité et équité en éducation
6/12



Colloque international
Efficacité et équité en éducation

iu‘f_mu

St 19, 20 et 21 novembre 2008
production, la répartition et la distribution deschesses. Progressivement elle arrive (par un jeu de

guestions/réponses basées sur des rappels deppiédents) a montrer que les économistes s'sgént a
la production de richesses, que, pour produirdaibrappel a des facteurs de production, qui sotamment
le capital et le travail. Elle demande aux élevegappeler la définition du travail au sens écomomidu
terme (vue également au moment de I'étude de ldugtimn). Ainsi le travail renvoie a I'emploi, ebgr

étudier I'emploi, les économistes introduisent noteent le concept de population active.

L’objectif de savoir de la séance est alors ann@ueéléves : ®onc nous, on va chercher la définition
économique, donc la définition qui est donnée pasdience économique, de la population active. sAlor
pour ¢a on va faire I'activité 1 que vous avez deotse polycop. On fait le tableau, la. Donc vouerez le
tableau et on va le faire ensemble. Alors, on ve@agsr de classer ... C'est Bon ?, donc les différents
exemples entre actifs et inactifs

La premiére activité proposée aux éléves consishe @&n un tableau présentant divers individus gu'il
s'agit de répartir dans les deux catégories pramsgctif et inactif. Contrairement aux proposisiates
manuels scolaires, il ne s’'agit pas, ici d’appligoécaniquement une définition, mais de réfléchir ison
pour laquelle tel ou tel individu devrait étre désctif ou inactif. Pour chaque exemple, I'ensaiga initie
une mini discussion lorsqu’il y a désaccord swidssement a opérer. Elle laisse la parole a diftéréleves
en leur demandant d’argumenter leur réponse. Less<«@ probléme » sont ainsi notés au tableau, elle
indiqgue aux éleves qu'on y reviendra plus tard. &spchaque discussion, elle donne la «réponse » de
I'économiste.

Amélie est interrogée la premiére, le premier exemp pose aucun probleme aux éleves :

Amélie Un ouvrier dans une usine Ford, c’est uif act

P Alors est-ce que tout le monde est d’accord gae

E Qui

P Oui, c’est bon ? Alors I'économiste il est d’acta’est un actif. Le deuxieme. Manon ?

Les éléves cochent la « bonne case » dans leeatallle deuxieme exemple provoque cependant daedea
discussions :

Manon Une femme ou un homme au foyer, c’est inactif

P Alors, inactif, est-ce que tout le monde estcbad avec ¢a ?

E Oui ....

E Non...

P Alors, qui n’est pas d'accord ? Anne, pourquoi ?

Anne Ben ca dépend s'ils sont au chémage ou non ?

Marine Au sens économique c’est inactif

P Alors, au sens économique, tu nous dis, c’estifn@nne elle nous dit que c’est actif. Pourquanne ¢a
serait classé dans les actifs ?

Anne Il faut faire tourner la maison

Alors ca voudrait dire que I'homme au foyer, oudanme, il est actif, il travaille, il fait tournda maison.
Alors comment on a définit le travail ?

Anne Ah, rémunéré ...

P Alors 1a, bon on se pose la question, on le neajaccord. Donc homme ou femme au foyer on a tih pe
souci. Pourquoi tu nous dis qu'il est inactif Maxin

Marine Parce que, enfin il est actif parce que kitnil fait quelque chose a la maison, mais awxyte la société, i
fait rien. Enfin pour la société il fait rien.

P Tout le monde est d’accord avec ¢a ? Charlotte ?

Charlotte Un homme ou une femme au foyer ne topekele rémunération, donc il est pas vraiment actif

P Oui ? Donc, on n'a pas de travail au sens dietrémunérée. OK. Donc I'économiste, il est d'adcal le

classe bien dans les inactifs. Exemple suivantiefd?

Cet exemple fait ressurgir les représentationséiiages qui assimilent « I'activité » au fait deaid
guelque chose ». Un homme ou une femme au foyétdamer la maison, ils ne sont donc pas inapifsr
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de nombreux éléves. Mais le retour sur la définitile travail au sens économique (activité légidelarée

et rémunérée) conduit les éléves a faire le ligrediactivité au sens économique et la rémunémnatio
L'exemple suivant, un enseignant, ne pose pasal#gme, il est classé par tous parmi les actifs.
En revanche, les exemples du retraité et du chémmeotr ceux qui posent le plus de problemes aux
éleves.

P OK. Alors, le suivant. Alexandra ?

Alexandra Un retraité c’est inactif

Amélie Ben Non'!

E Ben si

P Alors, Alexandra, tu nous expliques pourquoketalasses dans les inactifs ?

Alexandra Ben, parce que il est rémunéré, on landade ... enfin... On lui donne de l'argent, mais émma temps, il
travaille pas, il travaille plus.

P Donc il n'a pas ?

Alexandra Hummm.... D’emploi ?

P D’emploi. Donc toi tu le classerais en tant gaditif ?

Alexandra Oui

P Bon, OK. Qui a dit non ? Amélie ?

Amélie Ben moi je le classerais comme actif papeeil a eu un emploi et c’est pour heu ... Enfirstguand méme
un peu la continuité méme s'il travaille plus qude veux dire, il est rémunéré toujours par rappocet
emploi qu'’il avait avant.

P En fait, le probleme c’est que ... Qu'on a une s#mm entre le travail et la rémunération. Il Bsnhunéré
mais il a plus d’emploi. Oui, c’est donc ¢a qui squose probleme ?

Amélie C’est par rapport a ce qu'il a fait avant.

P C’est par rapport a ce qu'il a fait avant ... Alorsva le mettre &, on a un probleme avec leitétralors
I'économiste, il le classe comme inactif. Alorsxémple suivant.

Cet exemple est le premier face auquel la professst confrontée a la question de la « rémunératio
Les éléves ont en effet bien percu le fait qu'uctevéé au sens économique était une activité rémem En
revanche, ils ne distinguent pas forcément la rération des autres formes de revenu. La pension de
retraite est ainsi une rémunération. Certains él&herchent alors les arguments qui permettraierdire
que le retraité est une personne active puisquestieémunérée...

Marie Un chémeur, ben il est ...in.. actif ?

P Alors un chémeur il est actif ?

Marie Inactif

P Alors, qui est d’accord, pas d’accord ? Alexar®ira

Alexandra Moi je suis pas d'accord parce que levehdr il est considéré ... Enfin ... Heu ....

E Rires

Alexandra Il est sensé chercher du travail... Dondls.lui donnent un peu d’indemnités et tout maisll. est quand
méme considéré comme actif

P Comme actif, ok. Donc on garde ton argument.sAlbucas, tu voulais intervenir tout & I'heure ?

Lucas Ouai, moi je disais aussi actif, ... Heu irffgmairce que il fait rien quoi pou .heu ... pour augmenter le PIB
annuel de la France ?

P Alors, il fait rien. Alors, Anne ?

Anne Mais il touche de l'argent, I'Etat lui donne argent.

E Oui mais le retraité aussi a ce moment-la !

P Parce qu'il a déja travaillé ?

Anne Oui, il faut avoir travaillé pour étre chdmeur

P Alors dans ce cas-la on va.... Donc ... Adrien ettMarDonc tu le classes parmi les actifs, les fifsc..
Les actifs ou les inactifs ?

Anne Parmi les actifs

P Parmi les actifs parce qu'il aurait une rémunéna® Qui serait une indemnisation en fait.

Anne Oui

P Est-ce que l'indemnisation elle est liée a ... renfil fait que & un moment donné il a eu un empkstxe
que cette indemnisation elle est liée a I'actigitiél est en train de faire ?

Anne Ben heu non .... Heu les deux...

P C'est-a-dire ?

Anne Ben il a ... enfin ... il est payé parce qu'iravaillé

P Oui
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Mais il est payé parce qu’il ne travaille ptusssi. Mais il a travaillé

P Alors est-ce que les indemnités qu'il peut touckkes sont liées a I'emploi qu’il occupe en cement ?

E Non

P Non pourquoi ?

E Il est au chémage

P Pck il est au chdmage. Donc il va falloir distieg quand on dit travail, activité rémunérée, dé fue
l'individu il touche des indemnités et tous les mteirs ne touchent pas des indemnités,

E Ah bon ?

P Et .. le fait qu'il est payé sur une activité.ndde chémeur a priori c’est pas sur ¢a qu'il estép Alors est-cg
que vous avez d'autres arguments ? Marine ?

Marine Moi le chémeur je le mettrais dans actifgeaque le retraité, moi je le mets dans inacti€@ayu’on sait qu'il
va pas retravailler tandis que le chémeur il dst@cherche de travail donc.... Ca veut dire quesiment il
va travailler.

P Forcément il va travailler. Donc ca veut dire que

E Oui mais pas encore

P Alors Lucas ? Ecoutez la formulation de Lucas

Lucas Il est pas encore actif.... Enfin, il est ...joows inactif

P Alors en fait il est inactif mais il va redeveadtif.

Lucas Voila

P Bon alors on a quand méme un probléme avec clobreeur.

)

P Bon on va voir. On met les chdomeurs dans lestsitus a probleme. L'économiste, il le classe et fa
qu’actif.

E Ah'!... Jairaison....

La encore, le chdbmeur est associé a une rémungrdta professeure prend le soin de rectifier le
vocabulaire en parlant d’indemnisation et en essayamener les éleves a réfléchir au fait que ces
indemnisations ne sont pas liées a une activitguadihui.

L’enseignante prend ici conscience du fait que Ieérneunération » comme critére principal de
classification s'impose chez les éléves tout enctexluisant a commettre des erreurs. Ici, le chérasu
bien un actif, mais ce statu n’est pas lié a laurdénation.

C’est une difficulté que I'enseignante n’avait pawicipé, elle se sent d’ailleurs fragilisée etadance a
se replier alors vers le tableau et a reprendregmgiguement tout éleve un peu « bruyant » aloes g
'ensemble de la classe est globalement trés aitteat impliquée dans l'activité.

A l'issue de cette activité, les éleves se trouansi face a leur document rempli (les « bonneases
sont cochées) et a une liste d’exemples « a prabiemscrits au tableau.

L'étape suivante consiste a demander aux élevesidie des réponses des économistes pour chercher a
déterminer les critéres qui ont été utilisés parpaur effectuer une distinction entre actif etcitifa « Alors.
A partir de maintenant, vous savez comment I'écdsteni a classé. Vous savez aussi que bon voussn’'é
pas d'accord que il y en a qui classent ... Bon pangple un homme ou une femme au foyer, retraité ou
chdémeur, vous n’étes pas d’accord sur la maniereldsser actif, inactif. Donc vous voyez bien guen
moment donné, il faut que I'économiste il donne déf@ition, qu’il construise une définition. Alojes vais
vous demander, maintenant, a I'écrit, de recherdeerdifférents criteres qu’a utilisés I'économigteur
définir ce qu’était un actif... Donc ... Vous prenemifutes a I'écrit pour définir les critéres, a partles
exemples, qu’a choisi I'économiste pour définigo&tait un actif.. »

Deés la fin du travail de remplissage du tableas,di&ves savent ainsi par exemple qu’un retraité es
considéré comme inactif et un chémeur comme ddtifcela pose un probléme a plusieurs d’entre enx. E
effet, leur raisonnement est que le retraité eheneur sont tous deux sans emploi et qu’ils tooicbieacun
une « rémunération » liée a I'emploi précédemmgata®. lls ne font ainsi pas la distinction entssation
volontaire d’activité et privation d’emploi, et fait que I'un cherche et l'autre pas. Par ailleuis lient
fortement le statut d’actif ou d’inactif a la « rénération » percue, ce qui a un sens, sauf quetraté et le
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chémeur ne percgoivent pas de rémunération maipemsion de retraite ou des allocations chémagevrain

probleme existe alors pour eux. Or, sachant quedst inactif et I'autre actif, ils se trouvent i@blement
en activité de recherche intellectuelle : quelestritére différenciant I'un de l'autre...

C’est ainsi que pendant la phase de réflexionesucliteres de classement entre actifs et inachifsglie
interpelle la professeure. Elle lui expligue gee tlassements du retraité et du chémeur lui pasaiment
probléme : ils ont tous les deux travaillé avalstsbnt tous les deux rémunérés, tous les deusawnailtent
plus actuellement. Alors pourquoi I'un est-il a@gt I'autre inactif ?

P Il'y a un critére qui différencie les retraitéses chomeurs pour I'économiste. Il faut le trauve
... (plusieurs minutes de réflexion) ...

Amélie Ah voila. Comme le retraité il n'est pasaarécherche d'un emploi parce qu'il a pris sa ietralors il est
considéré comme inactif

P Oui

Amélie D’accord !

Le critere de privation d’emploi ou de cessatiodomtaire d’'une activité va ainsi progressivement
s’imposer dans I'esprit des éléves.

A lissue de la réflexion individuelle, la professe demande aux éleves de donner les criteresusepem
'économiste. Les éléves devaient ainsi trouverunge’ activité au sens économique du terme remplit
plusieurs conditions : Elle est rémunérée, Ellelégtle (le trafiquant de drogue n’est donc pai)aéile
est déclarée. Les individus seront considérés coautits s'ils exercent ou cherchent a exercer etle t
activité.

Les exemples ayant entrainé une discussion sorduigants : un homme ou une femme au foyer, un
retraité, un chémeur, un journaliste qui traval@ heures par semaine, un trafiquant de drogue. Ces
exemples sont repris sur la base des critéresiglédllectivement et I'enseignante s'assure ques tes
éléves ont compris pourquoi ils sont classés dalesdu telle catégorie.

Conclusion : une démarche difficile a mettre en ceuvre pour l’enseignant mais

efficace pour les éleves

Ce type de démarche s’avere ainsi souvent peufertable » pour I'enseignant. En effet, par rapgort
la situation dans laquelle on se contente de a@gliune définition que I'on demande ensuite auxedev
d’appliquer ou d’exemplifier, 'enseignant ne spés, dans une démarche de type conjectures/réfutati
guels sont les arguments qui vont véritablementrgenalans la classe.

Méme si I'on peut tenter d’anticiper au vu d’umta@ nombre de résultats d’'études antérieurasedt
pas possible de connaitre a I'avance I'ensemblénteventions des éléves.

L'exercice est alors plus périlleux. Dans le cas mpus occupe, la professeure stagiaire pensait que
certains des éléves classeraient les chémeurs ldammopulation inactive, mais sur la base d'une
argumentation liée a l'activité au sens couramt cthdmeur ne « fait rien ». A contrario, ’homme lau
femme au foyer travaillent.

En revanche, elle n'avait pas anticipé que le itétguisse étre classé comme actif, ou que le Eamc
« actif » du chdmeur serait relié, par les éleads, « rémunération » touchée. Elle ne pensaii pis voir
surgir 'indemnisation du chémage (certains éléwesavaient pas notamment que tous les chémesanhe
pas indemnisés).
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On assiste a c6té de cela a une véritable prisemigcience de la part des éléves. Durant toutédiace

commentée plus haut, les éleves sont véritablepignés de curiosité intellectuelle. Lorsque I'egsainte
leur dit que I'économiste classe tel individu commetif ou inactif alors qu’ils n'ont pas donné
spontanément cette réponse, ils cherchent & trdesecritéres qui sont a l'origine de ce classemént
l'issue de la séance tous ont compris les convesitiol’ceuvre dans la définition de la populatiotivac lis
savent qu'un chdmeur n'est pas actif du fait déscations touchées par certains, qu’un retraité@nesittif
malgré sa pension de retraite et qu’'un homme oufemene au foyer, méme s'ils travaillent dans urssen
courant, n'exercent pas une activité rémunérée.

Plus généralement, la professeure stagiaire indigtemment, dans un entretien, ga'ta fin de I'année
sur les petits commentaires que j'ai eu la, ilsidmt, les SES, on m’avait dit que ¢a serait dadalade et
tout, mais en fait c’est plus difficile que ce gei@ensais, c’est plus rigoureux..

Dans le cadre d’'un entretien confrontant plusiquisfesseurs stagiaires a propos de leur année de
formation, I'une dit & un autre :j& me souviens assez bien des cassettes desdets aitres, sur ce qu’on
a pu dire... Je me souviens notamment Charles, gdaisuiquand tu ... Et je crois qu’on fait tous I'erreat
donc la ¢a m’a vraiment fait prendre conscience..af@l tu disaigaux éléves, NDLA)oui moi je pense
gue vous avez raison... Donc alors que voila la aitait finalement les éléves a penser que le saWoir
dépendait de nous et pas des économistes... Vaité jsouviens de dire attention voila c’est I'écorsieni
ou le sociologue qui parle ... Donc apres, nous,af&ussi un bon moyen de remédier a ce probleme et
dire I'’économiste considére, ete...
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