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Avant-propos

Marie-José Béguelin, Université de Neuchatel

Claire Blanche-Benveniste est connue dans le monde entier pour ses
travaux sur Uorthographe, menés dans les années 60 avec André Chervel, et
pour ses études pionniéres sur la syntaxe du francais parlé, développées
dans le cadre du Groupe Aixois de recherches en syntaxe. Figure respectée
de la linguistique francaise, qu’elle envisageait dans une perspective
contrastive, Claire Blanche-Benveniste fut aussi Uinitiatrice inspirée d’une
méthode d’apprentissage simultané de plusieurs langues romanes,
adoptée et pratiquée dans plusieurs universités d’Europe’. Professeur a
I’Université de Provence, Directeur d’Etudes a ’Ecole pratique des Hautes
Etudes, Claire Blanche-Benveniste suscitait 'admiration de ses inter-
locuteurs par sa vaste culture, qu’alimentait une curiosité intellectuelle
infatigable. Grande lectrice, adepte du débat scientifique, elle faisait
bénéficier ceux qui la consultaient de ses observations perspicaces,
appuyées sur une connaissance intime des corpus et des données. A ses
compétences scientifiques remarquables s’ajoutait — il faut le souligner —
une conscience aigué des enjeux politiques et des responsabilités du
linguiste a ’égard de la société.

Claire nous a quittés le 29 avril 2010, a ’age de 75 ans, laissant derriére elle
une communauté d’éléves et de collégues qui lui sont redevables, et qui ont
a cceur de prolonger son héritage.

Marie-Noélle Roubaud fait partie de cette communauté. Ancienne
étudiante (thése sur les pseudo-clivéesz) et bibliographe de Claire Blanche-
Benveniste, elle a pris U’heureuse initiative de réunir une série de
manuscrits et/ou de textes de conférences, le plus souvent inédits, relatifs
a ’enseignement du francais et a la langue des éléves®. Ce numéro spécial
des TRANEL présente le produit de son travail, a la fois philologique et

! Cf. l'ouvrage de Bonvino, E., Caddéo, S., Vilaginés Serra E., Pippa, S. (2011). EuRomb5.

Milano, Ulrico Hoepli, qui est dédié a Claire.

Roubaud, M.-N. (2000). Les constructions pseudo-clivées en francais contemporain. Paris,

Editions Champion.

3 Cf. Roubaud, M.-N. (2012). Claire Blanche-Benveniste et la langue de ’école. /n Druetta, R.
Claire Blanche-Benveniste a l’école de l'oral. Paris, Editions du GERFLINT, Collection Essais
francophones, p. 95-108.
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éditorial. Il s’adresse aux linguistes intéressés par l'ceuvre de Claire
Blanche-Benveniste, mais aussi et surtout aux enseignants de langue et
aux "formateurs de formateurs" en quéte d’outils de travail a la fois
novateurs, accessibles et efficaces.

L’Université de Neuchatel fait partie du réseau international que Claire
Blanche-Benveniste avait tissé autour d’elle, et dont 'lampleur est apparue
au grand jour lors des colloques tenus en son honneur ces derniéres années
a Paris, a Turin, a Rome, au Brésil... En publiant le volume préparé par

Marie-Noélle Roubaud, l'équipe des 7RANEL entend s’associer, a sa
maniére, aux hommages rendus a notre éminente collégue.

Claire Blanche-Benveniste était chez elle a Neuchatel. Elle y a donné
plusieurs conférences, notamment vers la fin des années 80, dans le cadre
d’'un module de formation continue sur la norme, ou plus récemment, en
2007, a Vloccasion du Colloque international sur la Parataxe®”.
Réguliérement, elle est venue travailler avec les linguistes fribourgeois et
neuchatelois, les recevant a son tour dans son hospitaliére maison d’Aix-
en-Provence, dont elle avait fait un point de ralliement unique en son
genre ; a partir de 1995, elle fut recrutée comme expert scientifique dans le
cadre du projet COROME?® ; dés 2004, elle prit la téte du projet sur trois pays
Encyclopédie grammaticale du francais (EGF), qu’elle marqua de son
empreinte®.

Professeur invitée a Neuchéatel au semestre d’automne 2006-2007, Claire
Blanche-Benveniste y proposa un séminaire resté fameux, sous un titre
dont la modestie ne surprendra pas ses familiers : Grammaire descriptive
pour l'examen des productions écrites et orales. On trouvera ci-dessous le
plan de ce cours, sous la forme ou elle nous lavait elle-méme
communiqué : comme le reste du présent volume, il atteste de 'importance
que notre collégue attachait aux implications didactiques des recherches
qgu’elle développait en morphosyntaxe descriptive du francais. Il montre
aussi la maniére a la fois judicieuse et peu convenue dont elle introduisait
ses étudiants aux outils de la linguistique francaise, dans un constant va-
et-vient entre données écrites et données orales, entre micro-syntaxe des

4 Cf. Blanche-Benveniste, C. (2010). Les pseudo-clivées et l'effet deux points. /n Béguelin,

M.-d., M. Avanzi & G. Corminboeuf (éds). La Parataxe. Tome 2 : Structures, marquages et
exploitations discursives. Berne : Peter Lang, Collection Sciences pour la communication, p.
185-217.

Cf. Béguelin, M.-J., dir. (2000). De la phrase aux énoncés: grammaire scolaire et
descriptions linguistiques. Bruxelles, De Boeck, Préface, p. 3-8.

Cf. Willems, D. (2011). L'Encyclopédie Grammaticale du Francais (EGF) : présentation et
illustration. Travaux de linguistique, 2011/2 n°63, p. 109-111.
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constructions verbales et marquage de la cohésion discursive, entre
"grammaire premiére" (apprise spontanément) et "grammaire seconde"
(inculquée a posteriori).

En publiant ce numéro spécial, nous sommes heureux de divulguer un
aspect relativement peu connu de l’ceuvre de Claire Blanche-Benveniste,
notre défunte collégue et amie dont le souvenir nous accompagne et dont
les avis nous manquent. Nous sommes heureux également d’offrir aux
enseignants de langue et aux formateurs d’enseignants un lot de réflexions
particulierement autorisées, qui pourront les libérer de bien des préjugés,
les réconcilier avec la grammaire, tout en inspirant leur pratique
pédagogique.

La publication de ce numéro spécial a été soutenue par le projet
Encyclopédie grammaticale du francais. Elle a bénéficié, de la part de la
Commission des publications de l'Université de Neuchatel, d’'un appui
financier généreux, ce dont nous sommes particuliérement reconnaissants.
Nos remerciements vont aussi aux fils de Claire, Manuel et Guillaume
Blanche, qui ont confié a Marie-Noélle Roubaud les documents nécessaires
a son travail ; a Francois Delafontaine, qui a saisi bon nombre de textes qui
étaient demeurés sous forme manuscrite ; a Florence Waelchli, qui a assuré
avec efficacité la mise en forme du volume; enfin, & Paul Cappeau et
Emmanuelle Narjoux, pour leur relecture attentive de ’ensemble.

Annexe : Plan du séminaire donné a U'Université de Neuchéatel par Claire
Blanche-Benveniste, au semestre d’automne 2006-2007.
GRAMMAIRE DESCRIPTIVE POUR L’EXAMEN DE PRODUCTIONS ORALES ET ECRITES

Le but de cet enseignement est de présenter certains aspects de la
linguistique descriptive contemporaine et d’en montrer des applications
pratiques.

Chaque séance sera divisée en deux parties:

- un exposé, illustré par des exemples et des extraits de
publications

- une analyse de documents; la présentation d'une liste de
guestions et travaux d’application.

1. La notion de grammaire de la langue et de compétence linguistique

Premiére approche. Le terme de "grammaire" désigne un guide normatif
pour l’exercice de la langue. Dans divers types de sociétés, des institutions
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en ont la charge. Un symbole de ’enseignement de cette grammaire en
France est celui des "tableaux de conjugaison" (dont on a la trace depuis
Sumer). En connait-on ’histoire ? Comment sont-ils congus ? (faits pour la
mémorisation, structure, symétries, absence de variantes, absence de
perspective historique ou régionale). Que donnent-ils a apprendre ? (Une
part cachée de la langue maternelle ? Une introduction & la notion de
systéeme ?) Quel role ont-ils joué dans lhistoire de l'enseignement du
francais ? (voir A. Chervel). Cet enseignement est-il périmé par les
"machines qui savent conjuguer" ?

Deuxiéme approche. Le terme de grammaire est proposé par Chomsky
comme modeéle d’une compétence cognitive trés particuliere, appuyée par
la notion de Grammaire Universelle. De nouvelles acceptions sont données
a des termes comme grammatical, non-grammatical, variation, locuteur,
acquisition... Certaines controverses encore vives ont des répercussions
sur le TAL (Traitement Automatique du Langage).

Troisiéme approche. Une critique de cette notion de compétence aboutit a
des distinctions entre plusieurs sortes de grammaires, dont l'une est
acquise trés jeune comme le propose Chomsky et les autres s’échelonnent
dans le temps, influencées par 'histoire, la société et les cultures en jeu
(Miller et Weinert 1998, Blanche-Benveniste 1999). Exemples d’acquisitions
"secondes" dans plusieurs domaines de la grammaire, relatives obliques,
constructions  d’infinitifs et de participes, formes discursives
conventionnelles.

Applications : Examen de trois types de documents: des copies d’éléves
d’école primaire; un enregistrement oral en situation de "langage
surveillé" ; un exemple d’écriture sur un forum d’Internet.

2. La représentation écrite de la langue

2.1.  Perspectives générales

Toute représentation écrite oblige a écarter certains aspects de la langue
(par exemple différents aspects de la prosodie) et a choisir des unités
comme "mot", "phrase"... Petite typologie d’unités possibles: langues
romanes, langue sémitiques, langue chinoise. Toutes les productions de
langage ne recoivent pas une représentation écrite.

2.2. Repéres historiques

Quelques chercheurs (R. Wright, M. Banniard) pensent qu’il aurait fallu
attendre les premiers écrits en langues romanes pour que les gens du haut
Moyen-Age aient conscience que le latin et les langues "vulgaires" étaient
devenus des langues différentes. L’orthographe, la ponctuation, le
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découpage en phrases et paragraphes (avant et aprés linvention de
Uimprimerie) ont été des processus historiques lents, qui ont laissé de
nombreuses traces dans les rapports avec ’écrit.

2.3.  Particularités du francais

L’orthographe du francais note des morphémes. Or la morphologie de l’écrit
differe beaucoup de celle de l'oral, (exemple des nombres singulier et
pluriel). Comme il existe oralement de nombreuses homonymies entre les
segments courts, le groupement en unités n’est pas le méme par écrit et
par oral.

Applications :

Ie n

Examen d’un texte écrit au XVIII® "sans orthographe et sans ponctuation”
(Journal de Ménétra). Typologie des fautes d’orthographe.

Examen du découpage en mots chez de jeunes enfants. Exemples d’erreurs
commises par les personnes qui transcrivent des enregistrements oraux.

3. Les corpus modernes de langue parlée

Peut-on dire (comme Halliday 1985) que les enregistrements de langue
parlée ont révolutionné la linguistique ? Pourquoi et comment a-t-on
développé des corpus de langue parlée? Pourquoi les informaticiens vy
trouvent-ils un tel intérét? Présentation de quelques grands corpus
européens de langue parlée. Présentation de corpus de francais parlé et de
quelques grands problémes : droits, transcription, exploitation (cf. Baude,
Guide des bonnes pratiques)

Application : écoute et transcription de trois extraits d’enregistrement de
francais parlé (écoute collective). Réflexion sur les "erreurs" d’écoute et sur
les "hallucinations auditives".

4. Syntaxe 1: La syntaxe et la " phrase verbale "

La "phrase verbale" a servi et sert encore de cadre a 'étude de la syntaxe,
ce qui convient lorsqu’il s’agit d’exemples simples, mais qui se révéle peu
adapté aux exemples complexes. Quelle est la différence entre une phrase
et une construction verbale ? La notion de "valence verbale". Les données
authentiques (écrites et orales) font ressortir la trés grande polysémie des
verbes les plus fréquents, limportance des "locutions figées" et la
fréquence des "chaines verbales" intégrant quatre ou cinq formes verbales
successives.

Le phénoméne de la "subordination" occupe une place centrale dans
certaines grammaires, qui distinguent "phrases simples" et "phrases
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complexes". Pourquoi la subordination a-t-elle été considérée comme une
propriété de maitrise de la langue et d’opérations cognitives?

Applications :

Etude de la valence de deux verbes de fréquence moyenne a partir des
données d’un "concordancier".
Etude de productions écrites et orales du point de vue des "subordonnées".

5. Syntaxe 2

Au-dela de la subordination : les constructions clivées, pseudo-clivées et
disloquées. Quelques exemples de la complexité des énoncés, en dehors
des phénomeénes classiques de subordination : imbrications, parenthéses,
symétries, tenues en mémoire, constructions corrélatives.

Quelques problémes posés par les fréquences d’emploi: la forme des
sujets, la proportion des noms et des verbes. Les essais de typologies des
"genres", fondées sur la proportion de passifs, d’adjectifs et de
subordonnées.

Applications :

Etude de productions écrites et orales réputées "complexes".
Documents pour ’étude de quelques fréquences de phénoménes
syntaxiques.

6. Retour vers la grammaire normative

Un domaine sensible aux décalages entre norme et usages, les relatives en
francais contemporain: relatives simples et obliques. Les usages de
"dont" et la "réduction a que" en francais et dans d’autres langues
romanes.

Théme de la "cohésion" des textes.

Applications :

Options prises actuellement sur 'enseignement de la langue, écrite et
orale : lecture de quelques projets.

Analyse de textes réputés non-cohérents.

Compte rendu de quelques préfaces d’ouvrages d’enseignement de la
langue publiés réecemment.

@/M ﬁ meﬁ 3 éjz”u Vo dSk ﬂ
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Préface

Marie-Noélle ROUBAUD', Aix-Marseille Université

Claire Blanche-Benveniste (Lyon 1935- Aix-en-Provence 2010)

Le nom de Claire Blanche-Benveniste est étroitement associé au francais
parlé. Elle a su développer un ensemble de recherches concernant ce
domaine et elle a profondément modifié le regard que les linguistes portent
sur la langue parlée. Elle a acquis par ses travaux une dimension
internationale et a su investir dans [’étude de 'oral toutes les qualités de
réflexion acquises lors de sa formation universitaire. La rigueur — qu’elle a
constamment défendue dans ’établissement des données orales — est a
rechercher du c6té de ses premiéres années et de ’enseignement recu en
philologie romane médiévale par Robert-Léon Wagner et Jean Boutiére, a la
Sorbonne (a Paris). Le souci de montrer que le francais parlé posséde une
syntaxe et constitue un matériau qui n’a rien de secondaire tire
probablement profit de sa collaboration avec Michel Arrivé, Jean-Claude
Chevalier et Jean Peytard a la Grammaire Larousse du francais
contemporain dont la premiére édition date de 1964. Enfin, la rencontre
avec Jean Stéfanini, quand elle s’installa a 'Université d’Aix-en-Provence
(en 1964) a aussi donné une assise et un ancrage historiques a son intérét
pour la langue parlée.

Claire Blanche-Benveniste a eu tout au long de sa carriére des contacts
avec des chercheurs importants de sa discipline (Chomsky, Gross, Labov,
Culioli, Chervel, etc.). Forte de ses convictions, de sa pensée originale et de
sa parfaite connaissance des travaux des autres chercheurs, elle a su
proposer des voies nouvelles, affronter les pesanteurs de la discipline,
longtemps réfractaire & admettre que l'oral pouvait étre analysé. Elle a
profondément marqué la description de la langue et a formé de nombreux
linguistes qui continuent a creuser les idées qu’elle a avancées, comme on
a pu U'entendre dans un colloque en décembre 2010 & Paris qui lui a rendu
hommage®. L’influence de Claire Blanche-Benveniste s’est exercée sur de
nombreux individus, bien au-dela des étudiants qui ont suivi ses cours. Ce
sont ses qualités, sa puissance de travail et son rayonnement intellectuels
qui l'ont conduite a nouer des contacts avec diverses communautés (des
historiens de la langue, des linguistes de corpus, des phonéticiens, des

Je remercie Paul Cappeau qui a relu ce travail, apporté des commentaires et fourni de
précieux conseils.

Ce colloque a été suivi d’'une publication: Caddeo, S., Roubaud, M.-N., Rouquier, M. & Sabio,
F. (dir.). (2012): Penser les langues avec Claire Blanche-Benveniste. Aix-en-Provence (PUP).
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syntacticiens, des informaticiens, etc.). Elle a été consultée sur de
nombreuses initiatives liées aux corpus (tant en France qu’a l'étranger) et a
nourri jusqu’aux derniers moments ’espoir de développer un autre grand
projet de corpus oral (cf. son dernier ouvrage, Le francais. Usages de la
langue parlée).

Son influence s’est exercée aussi dans d’autres champs et celui de
’éducation n’est pas le moindre. Claire Blanche-Benveniste a participé a
des rencontres avec des enseignants, a animé un projet a Romans (dans la
Dréme) qui visait @ mieux connaitre les caractéristiques des productions
orales de jeunes enfants et a aider les enseignants a mieux appréhender
cet oral. Elle a aussi publié un certain nombre d’articles dans des revues de
linguistique a visée didactique: Reflet, Le francais dans le monde, Le
francais aujourd’hui, Langue francaise, Repéres. Elle voulait montrer aux
enseignants toute la richesse de la langue orale, que ’écrit et l'oral ont un
fonctionnement différent, qu’il faut définir la "compétence linguistique" de
’enfant, que des situations de parodies donnent a voir des connaissances
sur la langue qu'on ne pourrait pas obtenir facilement par une observation
spontanée du langage et que la langue des éléves a besoin de modéles pour
s’enrichir, tant a 'écrit qu’a Uoral.

Enseignante dans le premier degré, j’ai rencontré Claire Blanche-
Benveniste en septembre 1986, elle a été ma directrice de thése de 1988 a
1994. Avec elle, j’ai constitué des recueils de corpus de francais parlé, jai
participé a ses séminaires et j’ai pu lui poser toutes les questions se
rattachant a la langue et de par ma situation professionnelle, a son
enseignement. J’ai eu le privilége de devenir sa bibliographe en 1998, tache
parfois ardue (Claire Blanche-Benveniste a écrit 224 articles et
19 ouvrages, seule ou en collaboration) mais qui m’a permis de la suivre,
d’étre a ses cOtés toutes ces années et de devenir son amie. J’ai ainsi eu le
privilege de partager les idées de cet éminent linguiste sur la langue et
I’enseignement®.

Le recueil de manuscrits

Aprés la disparition de Claire Blanche-Benveniste, j'ai retrouvé, dans son
bureau, des textes non publiés ayant trait a la langue des éléves et par la-
méme a l'enseignement, que ses fils m’ont autorisée a exploiter.
J’appellerai ces textes des "manuscrits" parce que ce sont des versions
originales (écrites en francais) correspondant a des conférences que Claire
Blanche-Benveniste a données a travers le monde et qui n'ont jamais été
publiées: sur vingt-deux manuscrits, cing seulement ont été publiés dans
une autre langue (quatre en espagnol et un en italien). Ces textes sont

d’abord écrits a la main ou dactylographiés et a partir de 1994 informatisés.

3 J’aime a dire que Claire Blanche-Benveniste fut mon maitre a penser.
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On y trouve des traces d’oralité (sauf pour les quatre qui ont été publiés a
’étranger): ce sont des notes destinées a étre lues. Elles ont souvent le
statut de notes de cours ou de conférences d’ou leur caractére moins
rédigé, notamment en ce qui concerne le lien entre les idées et/ou entre les
paragraphes. Dans ces manuscrits, auteur ne retient, le plus souvent, que
'ossature de sa pensée: la rédaction est alors minimale et va a ’essentiel,
Uoral allant combler les vides. C’est un peu la méme impression qui se
dégage de son dernier ouvrage (Le francais. Usages de langue parlée)
comme si l'auteur avait un sentiment d’urgence qui a donné ce ton trés
particulier et ce fourmillement de faits cités.

Ces manuscrits, qui s’étalent de 1976 a 2008, donnent a voir une pensée qui
s’éveille, qui prend forme, qui s’affine, qui gagne en épaisseur. Ills laissent
entendre la parole de Claire; elle qui a passé sa vie a étudier Uoral, c’est un
peu le sien qui est présent dans cet ouvrage. Au fil des ans, ces textes se
complétent, reviennent parfois sur des points qu’elle jugeait essentiels - et
qui devaient donc étre repris a chaque fois — et s’adaptent au public
rencontré afin de répondre au plus prés aux questions. Ils sont truffés de
bons exemples qui éclairent tout de suite lauditeur: Claire Blanche-
Benveniste était sans cesse a laffit du bon exemple qui rendait sa
démonstration éclairante. Les textes sont toujours bien documentés et la
diversité des références utilisées souligne la grande curiosité et la
connaissance approfondie du domaine par son auteur. L’étendue des
points que Claire Blanche-Benveniste aborde a partir de sa solide
expérience de la description syntaxique du francais montre comment cette
maitrise-la apporte un éclairage sur de nombreux faits et ouvre a des
questions diverses. Ces écrits sont organisés autour d‘une argumentation
rigoureuse: elle a le souci de ne pas réduire la présentation, de ne pas
caricaturer ou simplifier outrageusement les faits; ainsi quand elle
s’intéresse aux difficultés de lecture, elle ne tente pas de relier cela de
facon simpliste a la syntaxe de l'oral. Et surtout elle prend grand soin de
son public, le guidant a l’aide de nombreux exemples attestés comme en
témoignent les exempliers distribués ou les transparents projetés. Les
nombreux exemples oraux sont extraits des corpus de francais parlé qu’elle
a initiés a Aix-en-Provence, au sein du GARS (Groupe Aixois de Recherches
en Syntaxe). Ils sont transcrits avec les conventions de transcription du
GARS* sans ponctuation et si parfois dans un document apparait un signe
de ponctuation, c’est seulement a des fins de lisibilité pour ne pas perdre
un lecteur non habitué a lire de 'oral. Les exemples oraux sont écrits dans
une orthographe standard et si quelques "trucages" orthographiques
apparaissent au début des années quatre-vingt, ils disparaitront ensuite,
les nombreux échanges au sein du GARS ayant fait évoluer ces conventions.

4 http://sites.univ-provence.fr/delic/corpus/conventions.html
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La lecture du recueil peut se faire sur plusieurs axes: linguistique bien
évidemment mais aussi historique (histoire de loral, de [écriture),
épistémologique avec la définition de certains concepts (compétence,
grammaire seconde) et didactique avec un ancrage dans les classes. En
effet, dans les séminaires que Claire Blanche-Benveniste animait,
beaucoup d’enseignants (du primaire et du secondaire) l’écoutaient et lui
livraient leurs difficultés a enseigner la langue aux éléves. Trés t6t, elle est
intervenue dans des centres de formation d’enseignants se documentant
sur les instructions ministérielles, les rapports ayant trait a lensei-
gnement. Elle est allée sur le terrain rencontrer des enseignants (a
Marseille dans les quartiers défavorisés, & Romans, a Coudoux): elle leur
apportait des réponses sur le statut de la langue, la facon de ’analyser.
Elle leur proposait trés humblement des pistes pour faire (mieux) parler les
éléves: elle faisait preuve d’'une grande prudence vis a vis des enseignants
a qui elle déclarait ne pas avoir de lecons a donner (c£. manuscrit de
Barcelone, 1982). C’est d’abord auprés de ses amis linguistes, hors de
France, qu’elle a livré ses réflexions (au Mexique, en Suisse, en Espagne, en
Belgique, au Portugal, en ltalie). Puis elle a présenté ses recherches en
France, au sein de la communauté des chercheurs et des professionnels de
terrain (enseignants, formateurs en langue maternelle ou en langue
étrangére) mais elle regrettera toujours de ne pas avoir pleinement réussi
cette mission.

Organisation de 'ouvrage et contenu des chapitres

L’ouvrage est divisé en trois chapitres, chacun étant scindé en deux
parties. Sur la page de présentation de chaque chapitre figure une liste de
références bibliographiques (Lectures associées a ce chapitre) pour un
lecteur désireux de compléter ses lectures.

La premiére partie (Partie 1. Manuscrits) comprend les manuscrits
présentés dans l'ordre chronologique avec le titre, la ville ou a eu lieu la
conférence (le pays), la date de l'intervention puis le lieu quand il a pu étre
identifié. Ces manuscrits ont été informatisés et restent fidéles a la
présentation que l'auteur en avait donnée. Il a parfois été utile d’ajouter
des notes de bas de page afin de clarifier une idée exposée ou d’apporter
une précision pour le lecteur. Afin de ne pas les confondre avec les notes de
bas de page du manuscrit, je les ai signalées par NA (note de l'auteur de
'ouvrage) pour indiquer que j'en étais responsable.

La seconde partie (Partie 2. Articles) rassemble des articles, le plus
souvent difficiles d’acceés, qui font écho aux manuscrits.

L’ouvrage s’achéve par la bibliographie exhaustive de Claire Blanche-
Benveniste. Ayant été sa bibliographe, je me devais de la publier dans son
intégralité.
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Au fil de la lecture des deux parties, le lecteur découvrira des inédits: des
photographies de Claire Blanche-Benveniste a différents moments de son
existence, une prise de notes de sa main, un témoignage d’un co-auteur,
des extraits de programmes de conférences, un article de journal, une
invitation..., de précieux témoignages de la vie d’'une grande linguiste au
service du large public avec lequel elle voulait communiquer dans une
langue simple et compréhensible.

Les trois chapitres retracent un cheminement de la pensée de Claire
Blanche-Benveniste. Dans le chapitre 1 (Du francais écrit au francais
parlé), 'auteur montre que la langue écrite n’est pas une transposition de
U'oral et que la description grammaticale doit prendre en compte la langue
orale. Dans le chapitre 2 (Principes et outils d’analyse), elle présente les
outils qu’elle a forgés pour analyser la langue parlée, outils transférables a
’écrit. Dans le chapitre 3 (La langue des éléves), elle applique cette
méthodologie a la langue des éléves — orale ou écrite — et ouvre une
nouvelle voie pour l'apprentissage: celle de s’appuyer sur la variété des
genres.

Chapitre 1. Du francais écrit au francais parlé

Claire Blanche-Benveniste a trés tot réfléchi aux problémes que pose la
langue écrite, déja lors de sa collaboration a la Grammaire Larousse du
francais contemporain puis a Aix-en-Provence ou elle rencontre André
Chervel, nommé la méme année qu’elle a la faculté des Lettres en 1964 et
avec lequel elle va collaborer a plusieurs publications sur l'orthographe.
C’est cette année-la que le professeur Jean Stéfanini ouvre avec ses deux
assistants, Claire Blanche-Benveniste et André Chervel, un séminaire de
linguistique francaise qui jusqu’a ce jour n’existait ni a la faculté d’Aix, ni
méme dans l'Université francaise. Ce sont toutes ces discussions, ces
rencontres qui ont nourri la réflexion de Claire Blanche-Benveniste mais
comme le déclare André Chervel®’: "il y avait chez elle quelgue chose de
plus: un talent pour une analyse extrémement fine des phénoménes
linguistiques". C’est cette minutie dans la description que nous allons
retrouver dans les manuscrits et dans les articles. Ces textes forment un
tout: ils se répondent, se complétent et ont tous pour visée de montrer, et
notamment aux pédagogues, qu’il faut progresser dans la connaissance de
sa langue (parlée et écrite) et c’est cette connaissance-la qu’elle nous
apporte.

Le premier manuscrit (1979, Lausanne) part du francais écrit, des
problémes de l’écriture qui de nos jours sont regroupés sous le terme
"littératie" (peu usité en France en 1979 et donc absent du manuscrit).

Propos tenus lors des journées d’hommage a Claire Blanche-Benveniste le 3 décembre 2010
a Paris.
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Claire Blanche-Benveniste renvoie a Emilia Ferreiro, qui deviendra son
amie, et aux pédagogues aux prises avec les paradoxes de l’école. Elle
démontre que Uécriture est loin d’étre une transposition de l'oral et en
donne des exemples a propos de l'orthographe et & propos de la phrase. Ce
manuscrit fait ressortir le caractére novateur, précurseur de la pensée de
Claire Blanche-Benveniste. L’orthographe avait été vivement mise a mal
dans un entretien paru dans Science et Vie (1969) au titre sulfureux:
"Réformer lorthographe? Mieux la supprimer!" et son organisation,
scrupuleusement examinée du point de vue de Uhistoire de la langue (cas
des pluriels en —oux). Le ton vif, incisif de ces deux articles oblige le lecteur
a se rendre compte que 'affaire est grave, d’autant plus que les nombreux
arguments donnés par lauteur ont toujours cette méme rigueur
scientifique. Aux enseignants de la banlieue nord de Marseille avec
lesquels elle travaillait depuis 1976, Claire Blanche-Benveniste montre
dans un article de 1979 (la pelle a godetsG) la qualité des textes "mal
écrits", une fois débarrassés de ce "poison de l'orthographe".

Le second manuscrit (1988, Valladolid) fait toute la place au francais parlé.
Le premier ouvrage en collaboration avec Colette Jeanjean est paru un an
plus tét en 1987. Ce texte entraine le lecteur a prolonger sa réflexion sur la
langue et a considérer que la description grammaticale ne peut se faire
qu’en considérant "le francais tout court"’.

Le troisiéme manuscrit (1994, Marseille) s’adresse aux pédagogues, il a été
élaboré dans le cadre d‘une journée destinée a un public d’enseignants®
consacrée a la lecture. Claire Blanche-Benveniste tire parti de son
expérience de linguiste pour ausculter les textes, traquer les tournures
complexes... Elle prend également appui sur les premiers résultats de ses
expérimentations d’enseignement simultané de quatre langues romanes a
partir de textes de presse®. Elle démontre a 'aide de nombreux exemples
écrits (manuels scolaires, presse) et oraux (corpus du GARS, exemples
personnels) que la relation écrit/oral est complexe: les locuteurs peuvent
posséder une tournure a 'oral et avoir du mal a la maitriser a U’écrit. Dans
Uarticle de 1993, elle part de textes d’éléves désignés comme mauvais
scripteurs, écrivant "le portrait de mon papa a les cheveux chauves"'® pour
replacer ce phénoméne dans une perspective historique, ce qui le rend
moins curieux (ou fautif) mais plus régulier. Ce renvoi a une conception
d’'une "lecture par lesprit et non par le regard" est éclairant pour
'approche des textes d’enfants.

6 Ces trois articles sur l'orthographe sont insérés dans le chapitre 1 (Partie 2).

Cette expression "francais tout court" apparalt pour la premiéere fois en 1983 dans un article
paru dans la revue du GARS.

Ce texte sera publié en espagnol en 2000 (cf. bibliographie).

Ces expérimentations déboucheront en 1997 sur une publication (Eurom4) avec diverses
présentations du projet dés 1993 (cf. bibliographie).

Cet article est inséré dans le chapitre 1 (Partie 2).

7
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Le quatriéme manuscrit (2002, Barcelone) revient avec précision sur ce qui
différencie les unités de l'oral des unités de l'écrit. Les transparents a
destination du public révélent une linguiste soucieuse des moindres petits
faits, argumentant point par point son propos et appuyant sa réflexion sur
des données historiques et des exemples attestés.

Le cinquiéme manuscrit (2002, Paris)" reprend la notion de "code", déja
mentionnée dans le manuscrit précédent. Ce terme a eu beaucoup de
succés auprés des enseignants dans les années 1970-1980. Or Claire
Blanche-Benveniste démontre que la notion de "code écrit" est trés
réductrice: utiliser ce terme réduit la fonction de 'écriture a un simple outil
de transposition de 'oral. Ce manuscrit montre ’érudition de l'auteur qui
élargit les questions que pose écriture du francais a des problémes de
linguistique générale.

Dans tous ces textes ainsi que dans les autres lectures proposées dans ce
chapitre, Claire Blanche-Benveniste donne une approche subtile et
nuancée des faits de langue (écrite ou parlée) en s’appuyant sur 'histoire et
sur les données attestées dans les corpus.

Chapitre 2. Principes et outils d’analyse

Claire Blanche-Benveniste a rencontré le linguiste africaniste belge Karel
van den Eynde en 1968, a 'Université de Lovanium a Kinshasa (Congo) et a
élaboré avec lui le cadre de "’Approche Pronominale". Dans sa thése d’Etat
dirigée par Robert-Léon Wagner, elle en a proposé une application a la
syntaxe verbale du francais. Ce travail, publié chez Champion en 1975, a été
suivi par un second ouvrage en 1984, préparé en collaboration avec Jean
Stéfanini, José Deulofeu et Karel van den Eynde: Pronom et syntaxe.
L’approche pronominale et son application au francais. Ce cadre de
description présenté comme "une nouvelle approche de la description du
francais" va servir a analyser la langue (parlée et écrite).

Les deux premiers textes présentés a une année d’intervalle (1976 et 1977,
Louvain), a 'Université ol exercait Karel van den Eynde, sont représentatifs
de la démarche qui guidera le travail de Claire Blanche-Benveniste tout au
long de sa vie: une priorité accordée aux faits, a leur description avant d’en
proposer une théorisation, sans chercher a ensevelir le lecteur sous du
métalangage. Elle y expose ses principes méthodologiques d’analyse en se
centrant sur le verbe et non sur la phrase, sur les pronoms et non sur le
lexique. Dans un article de 1993'% elle expose aux pédagogues les
problémes qui se cachent sous cette formulation mainte fois répétée en

classe de "Faire des phrases", le mot "phrase" recouvrant des réalités

" Ce texte sera publié en espagnol en 2002 (cf. bibliographie).

Cet article est inséré dans le chapitre 2 (Partie 2).
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différentes a loral et & lécrit. Dans un article de 2002', elle expose
clairement que la phrase "n’est pas une bonne unité de calcul pour
'analyse syntaxique", qu’il faut considérer la construction verbale.

Les troisiéme et quatriéme manuscrits exposent les outils d’analyse forgés
par Claire Blanche-Benveniste pour analyser d’un point de vue syntaxique
le francais parlé: ce sont les "mises en grille" (ou "configurations") qui ne
seront publiées qu’en 1979 dans le second numéro de "Recherches sur le
francais parlé" (revue du GARS). Dans le manuscrit de Rouen (1978, Rouen),
Claire Blanche-Benveniste présente avec minutie la technique de mise en
grille qui donne a voir les organisations du discours parlé sur les deux axes
du langage: syntagmatique et paradigmatique, en s’appuyant sur "la
théorie de la rection syntaxique ou le lexique a une place particuliére"
(cf. article de 1990"%). Devant des professeurs enseignant a des enfants de
migrants, deux ans plus tard (1980, Paris), elle montre en quoi cet outil
d’analyse est plus opérationnel que ceux de la grammaire traditionnelle et
gu’il est utilisable méme sur des textes écrits difficiles a lire. Pour le
prouver, elle invitera les professeurs a "faire", c’est-a-dire a mettre en
grille des textes de leurs éléves. Dans les années suivantes, les
commentaires sur les grilles bénéficieront des développements de la
macro-syntaxe.

Dans le cinquiéme manuscrit (1987, Lisbonne), Claire Blanche-Benveniste
explicite des aspects de la démarche et du travail sur corpus et démontre
scientifiquement en quoi l’analyse de ’oral renouvelle les concepts. Son
exposé est toujours aussi éclairant et bien documenté.

Dans le sixiéme manuscrit (1988, Nancy), elle problématise la question des
relations entre le lexique et la grammaire. Elle démontre que les trois
niveaux: systéme des formes, usages de la langue et utilisation par les
usagers ne concordent pas.

Les deux manuscrits suivants traitent de 'enseignement de la grammaire
qui était un probléme récurrent que lui renvoyaient les enseignants qui
suivaient ses séminaires. Dans un premier document (1989, Aix-en-
Provence), Claire Blanche-Benveniste — avec Joélle Gardes Tamine (une
collegue de UUniversité de Provence) — simplifie la terminologie
grammaticale, son objectif étant de proposer aux étudiants une description
de la langue qui gagne en simplicité'. Dix ans plus tard (1999, Pévoa de
Varzim) devant des professeurs portugais, elle revient sur cette question de
'enseignement de la grammaire. Par le jeu des questions/réponses, elle
expose simplement et clairement ses idées tout en prenant appui sur ses

Cet article est inséré dans le chapitre 2 (Partie 2).

Cet article est consultable en ligne mais étant donné son importance, il est inséré dans le
chapitre 2 (Partie 2).

Nous trouverons faisant suite a ce manuscrit le témoignage de Joélle Gardes Tamine sur ce
travail, 24 ans aprés.
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expérimentations de lecture de textes en quatre langues romanes. L’article
de 2008' élargit la question concernant la complexité syntaxique a
d’autres problémes comme la compréhension des langues, la lisibilité des
textes, les difficultés d’apprentissage...

Dans tous ces textes ainsi que dans les autres lectures indiquées dans ce
chapitre, Claire Blanche-Benveniste éprouve la validité des analyses
grammaticales traditionnelles (sur la phrase, la ponctuation, la
subordination...) au regard des outils d’analyse qu’elle a construits.

Chapitre 3. La langue des éléves

En étudiant le francais parlé dans des corpus trés différents, Claire
Blanche-Benveniste a, dés les années 1970, la certitude que les usages du
francais parlé dépendent de la situation dans laquelle il est produit et que
chaque locuteur posséde des usages variés. Elle en arrive a utiliser, dés
1979, 'expression "langue du dimanche" dont elle déclare avoir emprunté
l'idée a Gilles Ménage'’. De 1980 a 2010, elle s’emploie & expliciter ces
notions de "langue du dimanche" et de "langue de tous les jours" et & les
présenter aux enseignants. En 1999 (cf. manuscrit de Rome), elle relie, pour
la premiére fois, la "langue du dimanche" a la "grammaire seconde", cette
grammaire que ’enfant doit apprendre et qui ne lui est pas naturelle mais
elle ne développera pas ce lien. Toutes ces analyses ’laménent a critiquer le
concept de "handicap linguistique" (issu de Bernstein) en vogue dans les
années 1970 et a redéfinir le terme de "compétence". A partir des années
quatre-vingt-dix, en s’appuyant sur les travaux de Douglas Biber (1988)"8,
Claire Blanche-Benveniste se centre sur l’étude des genres et dans son
dernier ouvrage de 2010, elle pose la notion de "genres" comme
incontournable pour mesurer les compétences des locuteurs.

C’est dans le premier manuscrit'® (1981, Mexico) qu’apparait 'appellation
de "langue du dimanche". Mais l’article de 1981%, qui est une publication
d’une conférence faite a Barcelone en 1979, mentionne déja cette
expression. Ce manuscrit est l’'un des premiers d’'une longue série d’écrits
sur une idée forte de 'auteur: chacun de nous posséde une connaissance
de la langue du dimanche et les compétences des enfants vont bien au-
dela de ce qu’un usage habituel (oral ou écrit) fournit. Le programme de
Mexico (extraits insérés) témoigne des chercheurs avec lesquels Claire
Blanche-Benveniste échangeait ses idées sur la langue des enfants a cette

Cet article est inséré dans le chapitre 2 (Partie 2).
Ménage, G. (1976): Les Observations de M. Ménage sur la Langue Francoise. Paris (in-12).

Biber, D. (1988): Variation across speech and writing. Cambridge (Cambridge University
Press).

Il sera publié en espagnol en 1982 (cf. bibliographie).
Cet article est inséré dans le chapitre 3 (Partie 2).
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période: Emilia Ferreiro a Mexico, Ana Teberosky a Barcelone et Hermine
Sinclair a Genéve.

Dans le second manuscrit (1982, Barcelone), Claire Blanche-Benveniste
répond a une question qui lui a été posée: "Comment évaluer la
compétence des enfants dans l'apprentissage de la langue écrite sans
recourir a lanalyse métalinguistique?". Elle y clarifie la notion de
compétence linguistique. En utilisant la forme "nous", elle inclut dans sa
réponse les nombreux contacts ou réseaux sur lesquels elle s’appuyait
(colléegues francais ou étrangers, étudiants, enseignants de terrain). On
peut aussi lire dans ce "nous" un point qui lui tenait a ceeur touchant au
caracztére cumulatif de la linguistique, qui dépasse donc le seul individu qui
parle?’.

La notion de langue du dimanche, déja présente dans le manuscrit de
Mexico, est reprise dans le troisiéme manuscrit (1983, Nice) avec force: "la
distinction entre formes de conversation et formes cérémonielles est
connue de toujours et fait partie de ce qu'on peut appeler la compétence
linguistique". On apprend ici que l'occasion de pratiquer les formes de
cette langue du dimanche est au moins sept fois plus rare que pour la
langue de tous les jours.

Dans le quatrieme manuscrit (1987, Sitges)?, Claire Blanche-Benveniste
fait le point sur la notion de "handicap linguistique" dix ans aprés son
intervention a un colloque organisé a Paris par le CRESAS (Centre de
Recherche de ’Education Spécialisée et de I’Adaptation Scolaire) dont les
actes ont été publiés en 1978%. Cette notion avait soulevé bien des
passions et des échanges parfois violents auxquels elle avait di faire face.
Pour revisiter la question du handicap linguistique, elle étend le probléme a
un contexte plus large que le contexte francais ou les positions sont parfois
fixées et les débats enlisés. Cette position lui permet de mettre en
perspective les points qu’elle développe, de leur donner une assise
théorique qui aide a les interpréter et ainsi a faire comprendre les
changements en cours dans ’enseignement. On trouve aussi dans ce texte
'idée de "modéles" pour l’enseignement qui constitue un fil rouge du
travail de Claire Blanche-Benveniste puisqu’elle en parlait dans les
derniéres années et souhaitait que cette idée soit mise en ceuvre de facon
effective.

Les cinquiéme et sixiéeme manuscrits témoignent des grandes qualités de
linguiste et de pédagogue de Claire Blanche-Benveniste. Répondant a une
demande officielle de U'Inspection Départementale de 'Education nationale

2 Elle a d’ailleurs porté avec d’autres, jusqu’a la fin, l'idée d’une encyclopédie qui viserait cet

objectif.
Ce texte sera publié en espagnol en 1990 (cf. bibliographie).
Cf. bibliographie.
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a Romans, dans la Drome, pour évaluer le langage de jeunes enfants de
5 ans (1992, Romans), elle met en pratique toute sa réflexion sur la
compétence des éléves (vs la performance) et démontre 'importance des
modéles langagiers. L’article de 2001, basé sur les expérimentations faites
a Romans, livre une typologie des erreurs enfantines. Ce document® est
trés précieux pour les enseignants car c’est le premier du genre,
inventoriant les erreurs de prononciation, de morphologie et de syntaxe,
banales ou plus spécifiquement enfantines. Cet inventaire montre en creux
gu’une analyse sérieuse des productions orales (par exemple l'importance
accordée a la transcription) est indispensable pour disposer de faits qui
pourront servir a l’analyse et changer le regard porté sur les productions
des enfants. Quelques années plus tard, a Coudoux, village des Bouches du
Rhone (1999, Coudoux), devant un public d’enseignants et de parents
d’éléves, elle présente les avancées de sa réflexion sur la langue des
enfants, sa certitude que certains "genres" du discours permettent d’avoir
accés a des formes de compétences plus larges que ce que donnent a voir
les situations spontanées de langage. L’article de 1998 est une illustration
trés claire de U'impact du genre sur la répartition de la grammaire et du
lexique®.

Dans le septiéme manuscrit (Rome, 1999)26, Claire Blanche-Benveniste
revient sur différents aspects déja abordés mais élargit son propos et
intégre les notions présentées dans un contexte plus large.

Les deux derniers manuscrits prouvent la solidité scientifique des
arguments de Claire Blanche-Benveniste qui peut les présenter aux
enseignants, aux prises au quotidien avec les difficultés langagiéres des
éléves. Claire Blanche-Benveniste est heureuse de rencontrer ces
professionnels (2002, Le Mans), de leur faire part de ses analyses sur la
langue, étayées par ses nombreuses connaissances dans différents
domaines et par les données des corpus. Elle profite de ces "trop rares"
interventions pour dire aux enseignants qu’ils sont les seuls a pouvoir
transmettre aux linguistes des "trésors d'observations" sur le
développement du langage de leurs éléves et qu’en retour, les linguistes
pourraient analyser ces données et leur communiquer quelques
interprétations, utiles pour l'enseignement. Dans le dernier manuscrit
(2008, Clermont-Ferrand), elle assoit sa légitimité a parler devant un public
d’enseignants en présentant toutes les expérimentations qu’elle a faites,
les nombreux chercheurs et "personnes de terrain" avec lesquels elle a
travaillé. Elle revient sur ce sujet qui lui tenait a cceur: introduire des

2 Cet article est consultable en ligne mais étant donné son importance, il est inséré dans le

chapitre 3 (Partie 2).

Cet article est consultable en ligne mais étant donné son importance, il est inséré dans le
chapitre 3 (Partie 2).

Ce texte sera publié en italien en 2001 (cf. bibliographie).
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18 Introduction

modeéles linguistiques a l’école. Dans une de ses derniéres interventions en
2008%” devant un public d’enseignants et de formateurs, a Marseille, Claire
Blanche-Benveniste dévoile quelques éléments bibliographiques — ce qui
était trés rare — et déplore que les analyses contemporaines sur la langue
soient insuffisamment diffusées. Le nombre de questions posées dans cet
article est trés important et traduit la frénésie de travail de cet éminent
linguiste.

Dans tous ces textes ainsi que dans les autres lectures indiquées dans ce
chapitre, Claire Blanche-Benveniste s’appuie sur ’étude des corpus pour
problématiser la notion de "genre". Ces idées nouvelles sur la compétence
linguistique ont séduit les enseignants et formateurs qu’elle a rencontrés
tout au long de sa carriére, Claire Blanche-Benveniste leur livrant des
observations sur la langue des enfants et des suggestions de situations de
paroles en classe.

Conclusion

D’ou vient le plaisir a lire ces textes?

Cela tient d’abord a leur accessibilité, a la grande qualité de ’écriture de
Claire Blanche-Benveniste qui a toujours le souci d’écrire simple — ce qui
demande un gros travail méme quand il s’agit d’un support a un exposé oral
— dans une langue claire et accessible a des publics différents (spécialistes
du domaine, collégues francais ou étrangers, formateurs, enseignants de
terrain...) sans affadir, dégrader le contenu de ce qu’elle transmettait.

Cela tient ensuite au contenu des textes. Claire Blanche-Benveniste
apporte constamment des informations originales, un regard nouveau
(méme sur des sujets que l'on croit bien connaftre). Elle n’est jamais dans
la répétition et ces manuscrits permettent de le vérifier: elle reprend des
idées, les retravaille, les met en résonance avec d’autres, ce qui jette une
nouvelle lumiére sur lidée initiale. A aucun moment elle ne cherche a
impressionner son lecteur par son érudition et pourtant elle puise dans ses
incessantes lectures une matiére nouvelle, un savoir récent qu’elle cherche

a faire partager.

En produisant cet ouvrage, je n’avais qu’un souhait: aider Claire Blanche-
Benveniste a remplir sa mission de diffusion des idées sur la langue et son
enseignement.

2 Lintervention a été publiée dans une revue trés difficile d’accés si bien qu’elle est

reproduite dans le chapitre 3 (Partie 2).
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Chapitre 1

Du francais écrit au francais parlé

Lectures associées a ce chapitre
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A propos de la langue écrite

Lausanne (Suisse), octobre 1979

A propos de la langue écrite’
Le domaine d’observation, a Aix
Deux sortes de paradoxes :
1) les malentendus sur la convention d’écriture
2) les malentendus sur les techniques d’apprentissage
L’impossibilité de poser I’écrit comme un codage de ’oral

1. Malentendus sur la convention d'écriture

S

Le probléme que je veux poser est simple a énoncer, mais difficile a
intérioriser pour les "adultes cultivés" que nous sommes. Le voici.

Nous vivons dans un monde de choses écrites ou l'écriture est une
nécessité complexe: information par la presse, partage des notions
culturelles, apprentissage, communication sociale, etc. Nous rencontrons
parfois des gens pour qui ceci n'a aucune réalité: on ne s'informe pas par
l'écrit, ce n'est pas par l'écrit qu'on communique, qu'on apprend. L'écriture
existe, mais elle sert a d'autres choses, qu'il faut tirer au clair.

Ce monde hors de l'écriture, nous le rencontrons avec les enfants en début
de scolarisation bien s(r. Emilia Ferreiro® le rencontre dans un pays comme
l'Argentine ou le Mexique dans les bidonvilles, & un autre degré: enfants
sans écriture de parents sans écriture. Nous le rencontrons chez les
adolescents de la scolarité basse — professionnelle — qui, au dire de
beaucoup de gens, ne savent pas lire @ 16 ans et pour qui l'écriture est un
exercice scolaire seulement. L'Unesco le rencontre, en grandes
dimensions, dans ses rapports sur les difficultés a alphabétiser.

Dans ce monde, l'écriture est une convention d'une autre sorte que la
notre: elle ne sert pas & communiquer. A quoi sert-elle? On peut citer
quelques usages, a partir des observations faites et en particulier, deux
caractéristiques.

NA: Cet encadré est présent sur le manuscrit. Nous insérons a la fin du texte la feuille de
notes de la main de Claire.

z NA: Une bibliographie d’Emilia Ferreiro a été ajoutée a la fin du manuscrit.
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1.1 L’écriture sert a identifier comme un idéogramme.

Elle sert & identifier comme un idéogramme: nom du possesseur, signature,
marque d'appropriation, de fabrique, sigle. Exemples: les enfants qui
reconnaissent le nom propre & sa premiére syllabe®, les adolescents qui
font une fioriture sur un texte, ou un dessin®. Les conséquences: comme
une signature, le texte écrit peut se styliser, se réduire a un aspect de sa
forme signifiante. Exemples: mots sautés, texte qu'on ne relit pas, parce
qu'il n'a pas de correspondance du cdété de la forme prononcée;
'importance des données iconiques: écrit en gros caractéres, c'est une
réalité plus grande. Voir aussi les interprétations symboliques des
signatures, leur taille, etc. Voir le golt des calligrammes, l'importance de la
disposition en colonnes, les trucages graphiques, l'utilisation qu'en fait la
publicité. Cet aspect d'idéogramme joue a plein dans la publicité que le
monde des non-lecteurs déchiffre dans les rues. La possibilité de
mémoriser ces signes, qui sont autant d'entités distinctes est immense.
Voir la liste des symboles de voiture, les mots étiquettes et leur utilisation
dans les lectures globales, l'initiation aux adultes analphabétes. Une forme
de déchiffrage existe, qui n'est pas de la lecture, mais qui peut faire
illusion. L'important: il n'y a pas de correspondance entre la forme de la
représentation écrite et la forme de langue parlée qu'on utilise pour faire
allusion au symbole. Exemples: 2°™ = deuxiéme/second ; l'écrivain public
qui note en trois mots ou cinquante ce que le client a dit, long ou bref.
L'accés a cette forme d'écriture est une affaire de professionnels. Il y a des
conventions auxquelles le profane n'aura jamais accés totalement. Il
procéde par accumulation, mémoire, pas par systéme.

1.2  L’écriture sert a donner une existence solennelle a des textes
qui en ont la dignite.

On n'écrit pas des choses fausses comme "les souris volent".

Pour les enfants, le texte est intangible de l'histoire racontée.

Pour les adolescents: I’écriture c’est le langage du dimanche®. On n'écrit
pas de la conversation ordinaire. On a recours aux formes de l'écrit:
appositions, passés simples, participes présents, aux formules d'ouverture
et de fermeture.

Cf. Emilia Ferreiro.

Cf. article "la pelle a godets" (NA: article inséré dans ce chapitre).

Cf. Emilia Ferreiro.

NA: Cette idée de « langue du dimanche » sera amplement développée par la suite (cf. ch.3).
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Exemples de transposition d’un texte oral a Uécrit :

- Les enfants de P. Brunet’ suppriment les redondances, nom/pronoms, les
redites, les phatiques.

- Les enfants des écoles de Marseille® ajoutent des appositions: les
Romains, ayant conquis... Sainte Marthe, qui venait de Ste Marie...

Conséquences: les paradoxes de l'école

- Enseignement de la phrase simple or c'est la phrase complexe, jamais
enseignée qui sort: Devant aller chez le médecin....

- Enseignement de la phrase spontanée, proche de l'oral, or c'est une
phrase préparée pour la solennité.

Enseignement d'une écriture de la communication, or c'est une écriture de
la célébration sociale qui est attendue.

Ce qui est important

Cette phrase solennelle ne sort pas a l'écrit seulement. Elle est produite a
'oral quand la situation, le projet, l'imposent: le récit sous forme de conte,
le passé simple, l'interrogation avec inversion.

Ces formes sont maitrisées méme par les éléves réputés nuls, en francais,
méme chez ceux a qui on ne l'a pas appris. Autre paradoxe de l'école: ou
ont-ils appris cela? Connaissance des formes standards pour les genres les
plus factices.

L'exercice de ces formes n'a pas aujourd'hui d'autre endroit ou s'exercer
gue par écrit, mais c'est une illusion de ces normes "formes écrites". Ce
sont des formes du discours élaboré qui ne se montrent plus qu'a l'écrit®.
Et qui s'y montrent mal, sous forme distordue, dévoyée, faute de bien
maitriser les techniques de l'écrit. Cela donne ce qu'on appelle souvent le
francais primaire maladroit et prétentieux. Un exemple sur le passé simple:
les formes aberrantes, leur caractére factice, trés ancien.

Ce caractére solennel de la chose écrite: il faut un adulte bien apprivoisé a
l'écriture pour oser écrire un peu comme on parle, négligé, traitant de
choses banales, non conformistes. Sinon 'écriture est traditionnelle.

Par ces deux caractéristiques, 'écriture est loin d’étre une transposition de
Uoral. Elle n’assure pas une fonction comparable a celle de l'oral. Il 'y a
guantité de malentendus sur la convention de 'écriture. Seul un adulte trés
entrainé peut réduire lécriture & une fonction simple, déterminée:
communiquer, noter exactement, etc. Mais l'adulte exercé a oublié les

Cf. corpus de Pierre Brunet (NA: les corpus cités appartiennent tous au GARS, Claire
Blanche-Benveniste en a été 'instigatrice).

Cf. corpus "la Tarasque".
Cf. Wagner.
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autres conventions dont il a di se défaire pour quitter le monde des non-
lecteurs.

2. Malentendus sur les techniques d'apprentissage

Nous utilisons, pour l'enseignement de la lecture-écriture, un certain
nombre d'unités - comme les lettres, les mots, les phrases, les
paragraphes — et de relations: lettres/sons (ou phonémes) — mots/sens —
phrase/sens, ponctuation — paragraphe/totalité de sens...

Ces unités et ces relations n'ont rien de naturel, tous les pédagogues en
sont convaincus. Sinon, il ne serait pas difficile de faire transcrire un son
par une lettre, de faire découper correctement un mot, de faire mettre la
ponctuation. Tous les pédagogues savent aussi qu'ils sont obligés, dans
leur pratique quotidienne, de faire une sorte de bricolage: de bons trucs,
parfois trés divers, pour faire passer l'habitude de transcrire ainsi et pas
ainsi. Ils savent aussi que les enfants n'acquiérent pas une définition ou
forme du mot, de la régle d'orthographe, de la ponctuation, mais qu'ils
arrivent, dans les cas de réussite, a un savoir faire qui montre qu'ils ont
intériorisé ces unités.

Caractére non-naturel, bricolage pour la transmission, savoir faire comme
objectif. Mais le comportement des pédagogues n'est pas facile et leur
dialogue avec les réputés spécialistes est ardu, essentiellement me
semble-t-il pour deux raisons:

1) Ils attendent qu'on leur donne des définitions, techniquement pures,
de ces unités et de ces relations; on peut bricoler, obtenir des
résultats; mais au moment des réflexions, des remises en cause, des
difficultés spéciales, on aimerait mesurer sa pratique a la maitrise
idéale de bonnes unités bien définies: la relation lettre/son, le mot, la
phrase.

2) Ils sont en droit d'espérer qu'on peut réfléchir sur un classement des
difficultés que rencontrent les enfants: si le savoir faire des enfants ne
se déclenche pas comme on l'attend, dans une juste moyenne,
comment batir une progression adaptée a différentes difficultés?

Sur ces deux points, la réponse est difficile et surtout décevante. Les
unités qu'on utilise ne sont pas techniquement pures. Je voudrais en
donner des exemples a propos de l'orthographe et a propos de la phrase.
D'autre part l'acquisition de la lecture et de l'écriture semble obéir a la fois
a un dressage technique, mais aussi et surtout a la mise en place d'une
convention d'écriture, qu'on ne mesure pas techniquement. Je voudrais en
prendre des exemples avec la notion d'adéquation (Wittgenstein).
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2.1  Lesunités ne sont pas techniquement pures.

2.1.1 Pour la correspondance lettres/sons

On sait que méme dans un systéme idéal, de type "sans orthographe", ily a
des difficultés a poser l'équivalence.

1) Exemple des différences régionales & / & ou & pour tout le monde
2) Exemple des consonnes doubles au sud, simples au nord.

Difficulté plus fondamentale: la maitrise du principe alphabétique suppose
une analyse phonologique: un seul /i/ en francais et un seul /r/. Si on
s'appuie sur l'idée qu'il y a un systéme phonologique en place et qu'il reste
a le transcrire, c'est un cercle vicieux — exemple des enfants de St Francois
qui veulent un /r/ pour /roz/ et un autre pour /or/ - un /i/ pour /vit/ et un
autre pour /griz/. A supposer qu'ils aient pu isoler la voyelle et la consonne:
on sait que 'unité fondamentale de perception est la syllabe, pas le son'
et que les écritures syllabiques ont plus de succés auprés des enfants,
comme aupreés de certaines populations alphabétisées récemment.

Dans un systéme avec orthographe, le principe méme de la correspondance
est remis en cause, puisqu'on écrit p/is et pre, seinet saint, livre et livres. De
toute facon, on sait que ce principe d'écriture que nous avons en francais
contemporain est le résultat d'une suite de mises au point historiques, de
compromis complexes entre des théories, des accidents et des pratiques
(exemple des pluriels en —oux'").

De toute facon on sait que les enfants ne trouvent pas naturel du tout ce
découpage analytique du mot, et que c'est une longue conquéte, a peine
acquise & 4 ans d'aprés E. Ferreiro'?. Nous en avons eu une vérification
avec l'étude sur les devinettes et 'exemple de la vieille soupiére/la vieille
bouilloire™.

On utilise donc une relation lettre/son qui est impure par tous les bouts,
antinaturelle pour les non-écrivants mais qui a deux aspects positifs: elle a
un fondement réel, notre écriture étant, malgré sa complexité, de type
alphabétique plutdt qu'idéographique; les enfants, dans les meilleurs cas
finissent par l'intérioriser. Mais il faut bien savoir que ce n'est pas par 13,
par la maitrise de cette relation, qu'ils parviennent a acquérir cette
connaissance. On pourrait dire: une fois qu'ils savent lire, et a force d'avoir
entendu répéter cette relation i/i (on entend /i/, on écrit i), ils finissent pary
croire.

Language by Ear and by Eye. The Relationship between Speech and Reading, James F.
Kavanagh and Ignatius G. Mattingly (Eds.), The MIT Press Classic, 1974.

Cf. article sur les pluriels en —oux (NA: article inséré dans ce chapitre).
Cf. article d’Emilia Ferreiro sur la décomposition.
Cf. corpus des devinettes.
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2.1.2 Pourl'unité phrase

La définition scolaire traditionnelle relie phrase et ponctuation: la phrase
commence par une majuscule et finit par un point. Définition circulaire,
bien sir, mais la plus sage. Sinon, on peut se référer a l'immense
bibliographie sur la définition de type "savant"'®, trés confuse au total ou
aux cocasseries de la définition administrative francaise.

Le probléme s'éclaire si l'on compare oral et écrit: a l'oral pas de phrase.
Les transcriptions d'enregistrement se font sans ponctuation'®; il n'y a rien
qui y corresponde, surtout pas les pauses. Il y a un jeu entre les
dispositions syntaxiques et l'intonation, qui permet plusieurs ponctuations.
La ponctuation transcrit quelques données, assez limitées, et trés
conventionnelles, de ce qu'on appelle intonations. Il y a des intonations
sans aucune correspondance, et qui sont importantes pour la syntaxe, pour
le sens.

La notion de phrase n'a de réalité qu'a l'écrit. On ne peut pas, pour
l'enseigner, s'appuyer sur une connaissance naturelle de celui qui ne sait
pas encore écrire. Il n'a rien en téte qui corresponde a phrase. C'est a force
d'en entendre traiter, par une suite d'essais et d'erreurs dans la pratique,
qu'il parviendra ay croire. Difficulté de l'enseignement de la ponctuation!

Cette affirmation peut paraitre dangereuse: si l'on n'arrive & comprendre la
phrase que par essais et erreurs, c'est que le concept de phrase n'est pas
une unité de syntaxe disponible dans la compétence des locuteurs. Or on
nous a appris de facon trés générale, a fonder la syntaxe sur l'unité-phrase,
et par ailleurs a penser que les unités syntaxiques font partie de la
compétence des gens.

Sur ce point, notre expérience d'analyse des productions orales nous
ameéne a prendre nettement position: l'unité syntaxique de base n'est pas
la phrase'®. Les positions théoriques nous y conduisent aussi'’. On
comprend par "phrase" nous semble-t-il, deux choses, sur deux plans
différents:

1) Une unité intonative sensible dans le discours, qui forme un tout.
Exemple: les constructions binaires comme une chose pareille jamalis.
Ces unités n'ont pas de structure syntaxique au sens ou on l'entend:
pas de catégorie particuliére, ni de fonction. Une analyse en
théme/prédicat en rend compte partiellement mais pas pour une unité
intonative comme une énumération: lundi mardi mercredi ni pour Quel
dommage. Ces choses-la se mettent entre des points. On peut essayer

" Texte du Bulletin Officiel sur la phrase "ensemble sémantiquement complet" 1975.

NA: Ce sont les conventions de transcription élaborées au GARS.
NA: Cette idée sera reprise dans de nombreux articles.
Cf. les Cahiers de lexicologie.
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de les réduire a une construction syntaxique uniforme, au prix de
complications, d'ellipses, de sous-entendus...

2) Une unité syntaxique, par exemple verbe avec sujet et complément
mais aussi plus complexe comme : En ce cas, nous l'acceptons. Ceci
se met entre deux points.

A l'oral, nous trouvons ces relations diverses, entre constructions
syntaxiques et intonatives. Elles sont souvent marquées par des phatiques
(euh, bon...), mais pas de facon constante. Elles sont régulierement
réparties. Ce ne sont pas des phrases. Les écrire comme des phrases rend
le texte illisible'®.

Dans les habitudes d'écriture, beaucoup seraient éliminées. Les
transcriptions peu fidéles en éliminent quantité. Respecter ces
organisations nous parait essentiel pour la description du parlé.

On sait que d'excellents conteurs, produisent des énoncés complexes,
savants et seraient incapables de les écrire, de les tenir en mémoire pour
'écriture, de les ponctuer. Il parait donc impossible de mettre en
équivalence l'expérience acquise dans le langage parlé et la convention
écrite de la phrase. L'unité phrase n'est pas techniquement pure.

2.2 L'apprentissage de la lecture/écriture

L’apprentissage de la lecture/écriture par la simple reproduction scolaire
fait souvent illusion. On sait qu'on retrouve comme quasi analphabéte a 16
ans, des éléves qui ont en principe appris a lire. On sait que les campagnes
d'alphabétisation ont été des échecs dans les pays sans réseau d'écriture
trés serré.

On pourrait dire, en prenant pour exemple le caractére non-naturel et impur
de la phrase, ou de la relation lettre/son, que les éléves d'abord acceptent
passivement ces notions, puis les intégrent une fois qu'ils savent lire. Donc
gue ces notions ne les aident pas vraiment a apprendre. Ce qui les aide a
apprendre est d'un autre ordre: le consentement aux conventions d'écriture
qui sont les nodtres. Dans la mesure ou nos conventions sont expliquées;
dans la mesure ou les enseignants en connaissent le c6té relatif, non
naturel; dans la mesure ou ils savent que l'importance et la portée de
'écriture sont inculquées par le milieu, le mode de vie, l'ensemble des
jugements, les probabilités de participer au monde des écrivants. Les
expériences de Paulo Freire'® au Brésil, des réussites militantes (Cuba),

18 Cf. le numéro 2 de Recherches sur le frangais parlé (1979), article sur les configurations (NA:

voir la bibliographie générale).

NA: Paulo Freire (19 septembre 1921 a Recife, Brésil - 2 mai 1997 a Sao Paulo) est un
pédagogue brésilien. Il est surtout connu pour ses efforts d'alphabétisation visant les
personnes adultes de milieux pauvres, une alphabétisation militante, concue comme un
moyen de lutter contre l'oppression.

19
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Freinet montrent que la motivation, en milieu adulte, et l'utilisation
effective de 'écriture, ont raison des difficultés techniques.

Les questions soulevées par la lecture/écriture sont du méme ordre que
celles que pose Wittgenstein quand il parle de "savoir de quoi il est
question pour comprendre".

Les difficultés particuliéres des enfants en marge de l'apprentissage
moyen doivent certainement, pour les pédagogues, se traiter comme des
situations d'exclusion: elles sont exclues d'une certaine convention, d'une
entente sur le fonctionnement de l'écrit.

Ici, le savoir faire des pédagogues, la théorie linguistique qui analyse et la
réflexion sur notre usage de l'écrit sont a la fois et également nécessaires.
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Observations sur 'étude du francais parlé
Valladolid (Espagne), décembre 1988
Universidad de Valladolid

1. Introduction

Depuis les années 1970, les linguistes ont commencé a s'intéresser de prés
aux langues parlées en Europe et sur le continent américain: études sur le
francais parlé en France, au Québec; sur l'anglais parlé aux USA, en Grande
Bretagne; sur l'espagnol parlé en Espagne et en Amérique. Les études
systématiques sont donc récentes. Il a existé auparavant des études sur
certains aspects des langues parlées, mais dans des directions bien
particulieres: pour des utilisations marginales de ces langues; étude des
dialectes et des patois; étude de certains groupes de population: langue
des faubourgs, des personnes non solarisées, des enfants; étude des
langues parlées dans la mesure ou cela était utile pour l'enseignement de
la langue aux étrangers. A part cela, on connaissait des études sur les
langues parlées "exotiques", en particulier sur les langues sans écriture
(Afrique, Amérique). Pendant longtemps, les linguistes et grammairiens
francais ont estimé que l'on ne pouvait pas étudier la grammaire des
langues parlées dites "de culture"; dans le cas des langues de culture, ils 'y
voyaient (Dauzat, Imbs) une sorte de dichotomie: d'un c6té ils placaient la
langue, dotée d'un systéme et d'une grammaire réguliére qu'on pouvait
décrire par des procédés scientifiques, qui se manifestait dans les
productions écrites, ou dans l'oral des gens éduqués. D'autre part, ils
posaient l'existence de diverses réalisations de "parole" (en s'abritant
souvent derriére la dichotomie saussurienne de "langue/parole"); ces
réalisations, qui ne reposaient pas sur une langue "cultivée" étaient vues
comme des performances (représentations) approximatives soumises a des
forces de distorsion: aléas de la parole rapide et improvisée; paresse des
locuteurs, qui ne réalisent pas les choses les plus complexes; déformations
dues a l'expressivité; lacunes dues au fait que les gestes et les intonations
se chargeaient d'une part de l'information; inachévement des phrases;
déformations dues aux évolutions qu'entrainent les jeunes générations,
etc.

La conséquence de cette perspective, trés répandue dans l'opinion
publique, est que "langue parlée" est devenue le synonyme de "langue
relachée, populaire, familiére", etc.
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(1) jeveuxpas

je ne veux pas1

Dire "je veux pas" au lieu de "je ne veux pas" serait un trait de langue
parlée, c'est-a-dire familiére, dans la mesure ou cela ne refléterait qu'une
partie de la grammaire du francais; dans une grammaire compléte, la
négation comporte "ne" et "pas". Si un auteur ou un journaliste écrivent "je
veux pas", on dira "c'est de la langue parlée écrite"; la confrontation
paradoxale de "écrite" et "parlée" signifie que l'on utilise les termes a deux
étapes trés différentes: "parlée" ici désigne le "style", le registre, le niveau;
le deuxiéme attribut "écrite" désigne le médium matériel: la phrase a été
produite par un médium écrit; inversement, on dira de quelqu'un qui lit une
page de Victor Hugo "c'est de la langue écrite parlée, dite"; le premier
attribut désigne le style, le registre; le deuxiéme désigne le médium
matériel: réalisée par la parole, oralement.

Le registre "écrit" représente en ce cas l'ontologie de la langue, sa vraie
réalité métaphysique; le registre "parlé" en est une version incarnée,
toujours imparfaite. Cette dualité, qui refléte certainement une dualité du
type "ame/corps" est particulierement marquée en francais, ou s'ajoute le
poids d'une orthographe grammaticale importante: beaucoup de Francais
sont persuadés que seule la langue orthographiée recéle la "vraie langue
francaise"; quelqu'un qui ne connait pas cette orthographe, et a fortioriun
analphabéte, ne connait pas le francais; il n'a pas la grammaire du francais;
il ne peut en avoir qu'une version dénaturée et imparfaite. Nous pouvons
vérifier cette attitude par certaines opinions naives; par exemple dans le
courrier des lecteurs envoyé a un chroniqueur de langage, entre 1950 et
1980:

(2) "la contamination du langage parlé" / "les gens qui parlent avec des fautes

d'orthographe" (opinions de lecteurs écrivant au journal La Croix, 1950-1980)

Notons que pendant le méme temps, il a toujours paru légitime d'étudier
les langues parlées lorsqu'il s'agissait de langues exotiques (sans "grande
culture") et méme de s'émerveiller devant la structuration grammaticale de
ces langues que ne soutenaient aucune écriture ni aucune transmission par
l'école. La vue sur la langue changeait du tout au tout quand on passait aux
langues dites de culture: la il n'était pas question de penser qu'une
communauté de locuteurs maftrisaient un ensemble de régles complexes
et raffinées, portées par la seule tradition orale. Ajoutons également que
l'histoire récente des langues européennes poussait 'opinion vers ce genre
de différenciation: pendant longtemps, et en France jusqu'a la guerre de
1914-18, la langue francaise n'était pas la langue de tous les Francais: les
dialectes et patois étaient encore trés vivaces et l'on était en droit de
penser que ceux qui n'étaient pas allés a l'école et qui ne savaient pas

! NA: Tous les exemples numérotés sont rassemblés dans un exemplier, sans aucun autre

commentaire, destiné aux auditeurs. Par manque de place, il ne sera pas reproduitici.
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écrire ne maitrisaient pas la langue francaise. Depuis que le francais est la
langue nationale parlée par tous les enfants élevés en France, la question
ne peut plus étre vue de la méme facon. Cependant le préjugé contre la
langue parlée demeure, alors méme que les raisons qui le faisaient exister
ont disparu.

Ces réflexions ameénent a poser une différence nette: il est nécessaire de
différencier les vues naives que l'on peut avoir sur la langue parlée de son
pays, par éducation et par intuition; ces vues sont généralement
empreintes de nombreux préjugés; et une vue informée sur la langue
parlée, fondée sur des enquétes, des observations quantifiées et des
méthodes d'analyse systématique. A ce titre, les études sur les langues
parlées sont récentes.

Pour présenter brievement quelques résultats des recherches menées sur
le francais, j'aborderai quatre parties: les modes de production de l'oral;
les analyses syntaxiques; les problémes de sociolinguistique; les
problémes d'évolution historique. Je ne parlerai pas des problémes de
prononciation ni de lexique; je ne traiterai que des questions de
morphologie et de syntaxe.

2. Modes de production de l'oral

Nous concevons le déroulement de la langue comme un déroulement
linéaire, immédiatement analysable en parties successives, et nous
sommes trés satisfaits de la représentation linéaire du langage telle que
nous la voyons dans les écrits imprimés de prose ordinaire, par exemple:

(3)  Je leur montre mon permis de conduire.

Ici on peut expliquer par des régles de grammaire deux grands blocs: (j
leur montre), avec une succession de pronom sujet + pronom complément
+ verbe; (mon permis de conduire), avec un déterminant et un nom +
préposition + complément de nom. Voici un exemple oral, produit par un
locuteur d'éducation moyenne:

(4)  jeleur montre mes mes permis civils (Arlaud 21, 16)2

La suite "mes + mes" n'est pas analysable; on ne peut pas dire qu'ily a
deux déterminants possessifs qui se suivent; la séquence grammaticale
n'en comporte qu'un; la production orale a un élément de trop; si c'était par
écrit, on en aurait rayé un.

(5) ilyavait les chariots les ca- les les voitures qui allaient & la gare (LA87 Belfe 22, 15)
(6) cesontdes des grands euh des grands tonneaux comme ca (Kneip 23, 6)

(7) il était déjail dirigeait déja la collection (Tricot 118)

NA: Les exemples sont ainsi référencés : le nom du corpus (ou son identification) suivi de la
page puis le plus souvent le numéro de la ligne qui correspond a ’extrait. Ce sont tous des
corpus du GARS.
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(8) nous avons des commercants mais des commercgants qui ne sont euh qui sont euh qui

profitent un peu de la circonstance qui ne sont pas qui n'ont pas euh de concurrence

(Bus E9, 8)
Tous les locuteurs, méme les mieux entrainés a la parole publique
produisent des énoncés de ce genre; ils rappellent les brouillons de l'écrit;
mais a l'oral, aucune rature, aucun effacement n'est possible, de sorte que
toutes les traces de l'élaboration du discours restent visibles; a l'écrit, elles
sont effacées. L'oral nous permet de voir de prés cette élaboration, et
'observation que cela permet est trés instructive pour la connaissance de
la langue. Dans tous les cas cités de répétition ou hésitation, d'énoncés
non terminés, le phénoméne est le méme: le locuteur a commencé un
syntagme: il a posé un syntagme nominal ou verbal, par la forme, mais il
n'en a pas donné immédiatement le remplissage lexical, soit qu'il n'ait pas
essayé, soit que son essai n'ait pas été suffisant. Pour chacun de ces
essais, on voit que l'axe syntagmatique (que nous représentons
horizontalement) est interrompu provisoirement, pour donner lieu a une
recherche sur l'axe des paradigmes (que nous représentons verticalement).
On doit poser comme une régle générale que la production de langage
procéde de cette facon, avec une succession de recherches sur les deux
axes que nous représentons ainsi:
@)

je leur montre mes

mes  permis civils

ily avait les chariots
les ca-
les
les voitures qui allaient a la gare
(6’)
ce sont des
des grands euh
des grands tonneaux comme c¢a
7)
il était déja

il dirigeait déja la collection
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(8)

nous avons des commercants
mais des commercants qui ne sont euh
qui sont euh
qui profitent un peu de la circonstance
qui ne sont pas
qui n’ ont pas euhdeconcurrence

La plupart du temps, l'interlocuteur ne percoit que le résultat global; il est
généralement incapable de reproduire la suite exacte des morphémes
réellement prononcés par le locuteur; la perception de notre propre
langage est conditionnée de telle sorte que cette sélection s'opére
nécessairement. En aucun cas on ne peut attribuer ce mode de production
a une déformation de la compétence linguistique, ou a une faible
connaissance de la langue. Lorsqu'on les regarde de prés, dans toute leur
complexité, ces procédures renseignent sur la constitution syntaxique des
énoncés. Leur présentation "sans bribes", suivant la stricte linéarité, ne
peut étre obtenue que par un travail d'un autre ordre, de correcteur
d'imprimerie. Si l'on admet cette analyse cautionnée par les
psycholinguistes contemporains (et par la poésie moderne), on verra qu'ily
a peu d'énoncés inachevés ou interrompus, et que ce mode de production
n'est pas propre a la langue parlée.

3. Les analyses syntaxiques

L'essentiel de ce que nous avons appris pour la syntaxe peut se résumer
ainsi: il y a des énoncés que l'on a souvent classés dans les moyens
d'expression stylistiques et qui doivent étre pris pour des procédés de
syntaxe: l'exemple typique est celui de la tournure en "c'est... que", que
tous les linguistes contemporains analysent comme un marqueur
d'extraction et qui pendant longtemps a été traité comme inanalysable
(gallicisme) ou procédé stylistique de mise en relief: présentatif, emphase.
Or, comme on peut en montrer a la fois la régularité et les contraintes, on
s'accorde a y voir maintenant un procédé de grammaire. Le fait que la
plupart des langues connaissent un procédé équivalent, avec ses regles et
ses contraintes, a influencé l'analyse:

(9)  c'est mafemme qui m'a réveillé (Bus 6, 3)
(10) onnous adit c'est comme ca c'est comme ca qu'il faut parler (Ab 3, 25)

(11) c'esten été qu'ily a des cerises (...) c'est en été c'est quand il fait chaud qu'il y a des
cerises (Ag Gr21)

On peut montrer que ce dispositif est indispensable pour certains cas, ou le
verbe a un superlatif:

(12) c'esta Paris que j'ai le plus d'amis
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(13) c'estle champagne que j'aime le plus

Sur ce méme modéle de raisonnement, on a été amené a intégrer dans la
grammaire de la langue des procédés qui n'en faisaient pas partie de plein
droit, et pour lesquels la langue parlée présente de nombreux exemples:
(14) cequej'aimec'estqu'ilyaun jardin

ce qu'ily avait c'est qu'il y avait une importante vannerie (Cadenet)

ily a des chiens qui n'aboient pas

ily a Manou qui n'y est pas

ily ades livres qu'iln'y a pas

On a aussi relevé des exemples qu'on croyait rares et qui sont fréquents,
comme l'antéposition des compléments:

(19) dix-septansila(AG 1, 43)

(20) maintenant on connait plus personne plus personne on connait (Canadell 11, 27)

(21) oh apeu prés un mois a Nantes on est resté (Sola R18)

Une partie de cette syntaxe, qui parait peu légitime pour l'usage puriste,
recoit par l'analyse qui en est faite un statut grammatical; on voit par la que
'apparent désordre de la langue parlée recéle un ordre qui souvent n'avait
pas été décrit.

On peut citer aussi les accords du participe passé, que l'on voit jouer a
l'oral d'une facon toute différente de celle que l'on enseigne pour 'écrit,
avec des régles assez nettes.

4. La répartition sociolinguistique des faits de grammaire

Un des préjugés les plus fréquents veut que certains locuteurs ignorent des
tournures que d'autres emploient; or on se rend compte qu'il est en fait
assez difficile d'identifier des locuteurs uniquement par la syntaxe (on sait
gue c’est aisé avec la prononciation et le lexique). L'expérience montre que
l'on doit étre prudent dans ce domaine. L'exemple du ne de négation
montre que les Francais en utilisent un trés petit nombre dans la
conversation (5% des cas), mais que le nombre de ne augmente en fonction
des situations de discours et des sujets abordés (sujets sublimes par
exemple). Les exercices de parodies faits par les enfants montrent qu'ils
sont capables d'en produire quantité; donc ils les ont. La méme chose pour
les interrogations avec postposition du sujet ou les sujets postposés:

(22) Madame Leblanc le fait-elle (Brunet C)

(23) yvontceux qui veulent (Pef 2)

(24) travaillent ceux qui ont envie de travailler (Cot)

Les futurs du type: /l viendra/ il va venir sont répartis en fonction des
valeurs de futur:

(25) les enfants seront toujours les enfants
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(26) je vais avoir un enfant

Pour d'autres phénomeénes, il faudra faire appel a des "régles a variables":
leur extension peut étre différente selon les groupes sociaux: emploi de
dont, emploi de gue "passe-partout":

(27) lafacon dontje me conduis ne lui plait pas
(28) c'estla personne dont je te parlais
dont j'ai besoin
dontj'ai envie / dont je me plains

dont je m'éloigne

5. Questions d'évolution historique

On a souvent voulu attribuer un réle spécifique a la langue parlée dans
['évolution de la langue: conservatrice, ou novatrice (francais avancé de H.
Frei). Novatrice est parfois équivalent de "destructrice", évolution trop
rapide. Or dans un grand nombre de cas, ces impressions d'évolution ne
sont pas fondées, et les tournures incriminées sont anciennes, méme par
écrit. Le cas le plus célébre est sans doute celui de la redondance du nom
et du pronom:

(29) la bonne femme elle lui a dit (MFM A72)
dont on retrouve des traces dés le XI® siécle:

(30) licuens Rolant il geust desus l'areine

et tout au long des siécles:
(31) ilcommande l'armée; et moi, dans une ville,
(32) Il me laisse exercer un pouvoir inutile (Racine, Bajazet)

(33) Le nez de Cléopatre, s'il elt été plus court, toute la face de la terre aurait changé.
(Pascal, Pensées)

On peut en dire autant pour l'alternance des auxiliaires:
(34) le bateau a sorti

le bateau est sorti
Les deux sont attestés depuis longtemps. Ce qui a changé, ce n'est pas la
possibilité d'existence de ces deux formes mais leur convenance puriste;
admises comme élégantes a une époque, elles sont devenues vulgaires a

une autre. C'est de cette facon qu'il faut voir aussi certains faits de
prononciation comme:

(35) ilssontvenus(/i/)
quelqu'un ( /keké/)

a cette heure ( /astcer/)
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6. Conclusion

L'étude de la langue parlée permet de réconcilier un certain nombre des
acquis de la linguistique contemporaine avec notre regard sur nos propres
langues: existence de systémes appris en dehors de tout enseignement
scolaire et de toute écriture. Permanence trés longue des formes
grammaticales, qui changent peu au cours des siécles. Liens entre les
variantes d'une méme langue a l'intérieur d'une communauté, etc. Elle peut
renouveler nos connaissances sur la langue. Elle concerne 'étude de la
langue dans son ensemble.
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Les difficultés syntaxiques et la lecture’

Marseille (France), 18 mai 1994
Opéra de Marseille dans le cadre des entretiens Nathan?

1. Introduction

Les réflexions sur la lecture comme enjeu social se présentent, en général,
sous des titres plus suggestifs et plus médiatiques que celui qui engage
'aspect apparemment technique des "difficultés syntaxiques". On pourra
penser que, si un linguiste annonce un tel titre, c'est simplement qu'il
préche pour sa paroisse; et c'est peut-étre en partie le cas. Cependant, en
réfléchissant sur les expériences relatives a l'acquisition de la lecture, en
notant ce qui fait difficulté méme pour de bons lecteurs, et en travaillant
sur les attitudes face a la langue écrite et a la langue parlée, on acquiert la
conviction que la grammaire, et particuliérement la syntaxe y est pour
quelque chose. Au sens ou on la prendra ici, la syntaxe n'est pas seulement
un arrangement formel de mots, mais un faconnage de l'information. Quand
la syntaxe fait difficulté, c'est un obstacle pour l'information. Or certaines
formes de syntaxe utilisées dans des textes écrits ne peuvent étre lues et
interprétées que par des initiés. Elles écartent systématiquement les
mauvais ou moyens lecteurs. Une grande partie des articles de presse sont
rédigés avec des tournures qui font obstacle; la plupart des manuels
scolaires aussi. Une forme de discrimination sociale s'y manifeste.

Est-ce nouveau? Peut-étre en partie. Il faudrait, pour le savoir vraiment,
comparer, a travers plusieurs générations, des textes analogues. J'ai
comparé, a titre d'échantillons, deux ouvrages distants d'environ deux
générations. L'un date des années 1930; c'est le Mémento de poche du
Certificat d’Etudes®; l'autre est un manuel d'histoire et de géographie pour
les classes de sixiéme, publié vers les années 1975 par les Editions Nathan.
Seul le plus ancien est écrit avec des phrases d'une parfaite simplicité,
comme celle-ci:

(1)  Les poissons ne peuvent vivre que dans l'eau; hors de l'eau, ils périssent. Leur corps

est recouvert d'écailles. (Mémento, 334)*
Il n'y en a aucun exemple dans l'ouvrage plus récent. Si l'on regarde du coté
de la presse, c'est sans doute encore plus frappant. Il semble que certains
modes de rédaction, a la fois bureaucratiques et technocratiques se

NA: Article traduit en espagnol et publié en 2000 (Dificultades sintacticas y lectura).

NA: Cf. le programme joint.

NA: Cf. la bibliographie du manuscrit.

NA: Tous les exemples sont sur transparents en vue d’étre projetés lors de la conférence.

A ow N -



40 Les difficultés syntaxiques et la lecture

retrouvent fréquemment, avec des particularités de syntaxe tout a fait
remarquables.

C'est une question dont on parle relativement peu dans les ouvrages
francais consacrés a la lecture, du moins dans ceux que j'ai pu consulter.
J'ai souvent eu l'impression que les questions de "lisibilité" étaient
curieusement dissociées des questions relatives au fonctionnement de la
lecture. Je proposerai ici des réflexions sur l'implication de certaines
tournures syntaxiques dans la difficulté de lecture. Il est frappant de
constater que, a travers des langues différentes, les observateurs ont
mentionné un lien entre telle tournure et un obstacle de lecture. Par
exemple, on signale, dans plusieurs langues, que les appositions ou les
parenthéses sont difficiles, méme pour de bons lecteurs; que certains
usages des nominalisations demandent une véritable initiation; ou que
certains systémes de corrélations ne "passent" pas facilement. J'essaierai
de montrer que cela n'est pas directement en rapport avec le fait qu'on les
utilise ou non dans la langue parlée. Beaucoup de gens utilisent peu, dans
leurs conversations, les passés simples, ou certaines tournures avec des
participes, mais les saisissent sans aucune difficulté lorsqu'ils lisent.
Inversement, ils peuvent fort bien utiliser en parlant des sujets postposés
au verbe et avoir des difficultés a les reconnaitre dans la lecture. Il semble
bien qu'on ne puisse donc pas traiter ces questions en les ramenant a une
simple opposition entre la langue parlée et la langue écrite.

Je citerai des exemples qui ont provoqué des difficultés de lecture, tirés
d'articles de presse et de manuels scolaires. Ce sont des difficultés que j'ai
pu vérifier auprés d'adultes, généralement bons lecteurs, qui ont demandé
a relire le texte au moins une fois avant de le comprendre. La ou des
adultes entrainés éprouvent des difficultés, on peut penser que de jeunes
lecteurs en auront bien davantage.

2. Rappel de quelques généralités

Il semble admis que l'acte de lecture oblige a faire un minimum d'analyse
de la chose a lire. Cette tache a souvent été étudiée par les spécialistes, qui
la situent, depuis quelques temps, dans une approche cognitive (Zagar,
1972). L'analyse consiste surtout a segmenter le texte en phrases, a
grouper certains mots et & en détacher d'autres, en tenant compte des
interprétations les plus plausibles. Cette capacité syntaxique est
maintenant simulée sur des machines par des "analyseurs syntaxiques",
qui reproduisent la suite des opérations requises. Les bons lecteurs ne sont
généralement pas conscients de cette démarche, sauf lorsqu'elle est mise
en défaut. C'est ce qui se passe lorsque nous recommencons notre lecture
parce qu'elle aboutit a un résultat peu satisfaisant. Voici l'exemple d'un
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titre d'article de presse qui a fait hésiter plusieurs bons lecteurs (Le
Monde, 14/10/1986):

(2) Mexique: l'assassinat d'lvan Menendez

Un ingénieur avoue avoir tué le directeur du "Monde diplomatique" en espagnol pour
le voler

Dans une premiére lecture, plusieurs personnes ont regroupé "en
espagnol" avec "tué le directeur", et non avec le "Monde diplomatique",
comme si l'ingénieur avait tué le directeur d'une part en espagnol et d'autre
part pour le voler. Une seconde lecture corrige cette segmentation, et fait
rattacher "en espagnol" a "Monde diplomatique". On peut faire 'hypothése
qgue les mauvais lecteurs ne corrigent pas leur premier découpage et
accumulent ainsi des informations décourageantes pour faire une bonne
signification. De nombreuses publications permettent de s'informer sur ce
type de problémes, souvent traité dans une perspective technologique.
Elles montrent comme le signale par exemple J.E. Gombert (1992, p.128)
gu'il y a "un lien entre la maitrise syntaxique et les performances en
lecture".

Mais ce qu'on appelle "maitrise syntaxique" n'est pas une capacité facile a
contréler. On ne peut pas la mesurer par des exercices scolaires d'analyse,
ni la vérifier directement d'aprés la syntaxe qu'utilisent les gens dans leurs
conversations. Il n'est pas possible de réduire la langue parlée a la seule
langue familiére des conversations. La conversation est une des situations
de langage parlé, mais ce n'est pas la seule. Dans d'autres situations,
comme celles du récit, du jeu, des situations solennelles ou de la parole
publique, les locuteurs réputés pour "mal parler" — y compris les trés
jeunes enfants — peuvent se mettre a "parler comme des livres". Nous
avons de nombreux exemples d'enfants qui racontent des récits en
utilisant le "ne" de négation, en employant le passé simple et des
inversions du sujet. Il arrive méme que le vocabulaire soit hésitant alors
que la syntaxe est trés élaborée. Voici l'extrait d'un dialogue entre deux
petites filles, de 9 et 11 ans, qui jouent aux "dames snobs" (cf. Le Francais
parlé, 1990, pp.256-257):
(3)  L1: hier hier + euh mon mari et moi sommes allés euh dans un dans un vous savez

mon mari a un yacht vous savez oui [...] et et nous sommes allés a U’ile du du Soleil

Levant ca se situe dans le aprés le port de Marseille [...] devinez ce que nous avons vu

et encore et on nous a obligés a devinez quoi vous ne le devinerez jamais nous mettre
tout nus

L2: & poil je crois que c'est ca
L1: exactement le terme que l'on peut employer dans ces conditions

Les enfants emploient des "ne" de négation, des sujets de forme "nous" et
"l'on", et d'autres signes d'une syntaxe élaborée, et il semble qu'une
grande partie des enfants soient capables de faire ce type d'imitations en
parlant. Ils peuvent cependant avoir des difficultés de lecture. On ne peut
donc pas expliquer systématiquement, sans les avoir bien vérifiées, les
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difficultés de lecture par la méconnaissance des bonnes normes
grammaticales, telle qu'on la constate dans les conversations.

Un certain nombre de tournures syntaxiques forment des difficultés pour la
lecture. J'en ai choisi quatre, parmi les plus importantes: le changement de
'ordre canonique; les éléments détachés; les nominalisations; la tournure
en "si... cependant...". Elles sont généralement bien identifiées par les
différentes personnes qui se sont préoccupées de la lisibilité des textes,
comme D. Crystal (1984), qui a méme entrepris de re-rédiger une collection
de manuels scolaires pour les éliminer. On verra qu'elles surviennent
souvent groupées dans les exemples que j'ai relevés.

3. L'ordre canonique

On convient d'appeler ordre canonique celui qui présente les éléments de
la phrase dans la succession: sujet, verbe, complément

(4) a. Deuxvrais amis vivaient au Monomotapa (La Fontaine).

b. La grammaire nous enseigne a parler et a écrire sans faire de fautes. (Mémento,
p.3)
Dans ces exemples, on trouve un premier élément qui est le sujet, assez
bref, puis le verbe et ses compléments. Ce n'est pas la facon la plus
courante de s'exprimer dans la langue parlée de conversation, ou il y a peu
de noms sujets. Mais c'est le modéle qui semble le plus accessible pour la
lecture.

D. Crystal avait remarqué (p.123) que les sujets un peu trop longs
empéchent de voir bien l'enchainement avec le verbe qui suit et génent
donc la compréhension; il les avait réduits dans son travail de réécriture. Il
aurait sans doute diminué la taille du sujet dans de nombreuses phrases du
manuel d'histoire, comme celle-ci, qui explique la naissance de la
féodalité:
(5) a. L'affaiblissement du pouvoir de l'état et l'insécurité qui régne en Occident depuis

la fin de l'empire romain ont conduit des hommes libres a se mettre sous la

protection d'un voisin riche et puissant, capable d'assurer leur sécurité ou de les
aider dans une période difficile. (FN, p.221)

Le Mémento écrivait:

b. Le serfétait comme attaché a la terre du seigneur, // ne pouvait la quitter sans sa
permission. (p.78)
Tout ce qui bouleverse l'ordre canonique peut faire difficulté pour un
lecteur adulte peu sir de lui, méme s'il en a une expérience courante dans
sa langue parlée. Prenons l'exemple du sujet placé aprés le verbe, dans un
manuel et dans un article de journal:

(6) a. Dansces huttes ol a proximité se trouvent /es foyers. (Lar. 92)

b. Mais résiste aussi une ligne modérée, prénant une collaboration entre chrétiens et
musulmans|...] (LM 10/05/94)
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Nous utilisons tous certains sujets inversés lorsque nous parlons, méme si
ce ne sont pas tout a fait les mémes:

c. Puisvient l'incident du 15 octobre 1960 (Cappeau, p.69)
Ces broussailles étaient des plantes ou se réfugiaient ces bétes (Cappeau, p.75)

Ma grand-mére me disait que - ce qu'ils aimaient beaucoup féter c'était quand
arrivait /'automne (Cappeau, p.78)

Travaillent ceux qui ont envie de travailler(Cappeau, p.82)

C'est la que se trouve /e restaurant de Jean (Cappeau, p.87)

Alors arrive /e soir(Cappeau, p.89)

Alors aprés s'est constitué ce qu'on avait appelé la milice (Cappeau, p.92)

Dans le vallon ou habitait Mémé ou j'habitais donc - se trouvaient notre maison la
maison Vernet le chdteau de Pierrefeu (Cappeau, p.109)

Aprés vient l'heure d'aller au lit (Cappeau, p.109)

Cependant, dans un texte écrit, le méme type de disposition peut se révéler
difficile, comme si, par écrit, le lecteur malhabile restait dans l'attente d'un
modéle stable, commencant par le sujet, et continuant avec le verbe. Ce
peut étre un piége méme pour les lecteurs habiles. Voici l'exemple d'une
phrase tirée d'un article de magazine qui a désorienté plus d'une personne
aquije l'ai soumise:
d. Sous Brazzavile la verte point de maniére inquiétante la forét équatoriale qui
rumine et qui gronde. (L'Evénement du Jeudi)

Il est intéressant de savoir que cette difficulté est amplifiée lorsqu'on lit
dans une langue étrangeére. Les spécialistes qui ont étudié les difficultés de
lecture dans une langue étrangére en tombent presque tous d'accord
(cf. R. Berman).

Nous avons observé, a l'Université d'Aix, le comportement d'étudiants a qui
on demande de lire un texte dans une langue romane, ou la disposition des
éléments est trés proche de celle du francais. Ils y parviennent bien quand
ils rencontrent l'ordre sujet-verbe-complément; mais le moindre
manquement a cet ordre les perturbe. Il semble que, devant une langue
étrangére, nous faisons une sorte de régression, qui nous rameénerait vers
des étapes antérieures de notre apprentissage, ou nous avions besoin
d'étre guidés par un ordre stable.

4, La syntaxe liée et la syntaxe détachée

On appelle éléments "détachés" des éléments, comme l'apposition, qui
sont prononcés séparément de leur support, et généralement mentionnés
dans l'écriture par une ponctuation qui les isole. La langue parlée de
conversation en utilise trés peu. Les articles de presse en utilisent
beaucoup, par exemple, de facon systématique, pour indiquer les titres et
les fonctions professionnelles d'un personnage dont on vient de donner le
nom:
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(7) a. A peine nommé, Francois Ailleret, /e nouveau directeur général d'EDF, va devoir se
pencher sur plusieurs dossiers prioritaires pour l'entreprise publique. (LM
10/05/94)

Les manuels scolaires utilisent réguliérement cette apposition d'état civil:

b. Louis VI, fils de Louis VI, continue la lutte contre les seigneurs. (Mémento, p.79)

Mais ils introduisent également des appositions & des noms propres pour
indiquer des qualités morales des personnages:

c. L'empereur Marc-Auréle, philosophe qui détestait la guerre et considérait les
conquérants comme des brigands, fut amené a conduire d'interminables guerres
contre les Barbares qui envahissaient les frontiéres de 'Empire. (FN, 178)
Les appositions qui marquent 'état civil du nom employé comme sujet sont
généralement placées par les journalistes aprés le sujet. Placées avant, et
surtout si elles sont plus longues que le sujet, elles peuvent empécher de le
discerner. Devant une phrase comme la suivante, un mauvais lecteur perd
de vue le sujet:
d. Membre d'une famille romaine d’'Espagne, Hadrien, adopté par Trajan, devint
empereur a sa mort. Admirateur des arts et de la beauté, il entoure d'un splendide
jardin sa villa de Tivoli. (FN, 180)
Des adjectifs, des participes présents et passés se trouvent également,
aprés ou avant le sujet, dans cette position détachée:

(8) a. Un autre paysan, puisant le grain dans un panier, le séme dans le sillon
fraichement ouvert. (FN, 166)

b. Assis devant sa table de travail, le cordonnier coupe le cuir [...] (FN, 166)

Ces constructions avec participes détachés sont totalement absentes du
langage de conversation. Mais on a souvent remarqué qu'elles plaisent
beaucoup aux apprentis rédacteurs, et que, par exemple, les jeunes
enfants les adoptent volontiers.

Lorsqu'il y a une apposition, le lecteur malhabile ou pressé peut s'y
embrouiller; il pourrait, dans la phrase suivante, penser que la pierre de
Rosette est une ville du delta du Nil:
c. Cette pierre, découverte a Rosette, ville du delta du Nil, a permis au Francais
Champollion de déchiffrer les hiéroglyphes. (FN, 136)
Dans un autre exemple, a cause des appositions imbriquées, on pourrait
croire que les Huns sont une des tribus germaniques:
d. Alafin du IV® siécle, repoussées par les barbares venus d'Asie, les Huns, les tribus
germaniquesfranchissent le limes. (FN, 205)
C'est sans doute pour parer a cette difficulté que certains journalistes
placent la deuxiéme apposition entre tirets ou entre parenthéses, ce qui est
rare dans les manuels:
e. Conséquence négative de la politique d'ajustement structurel lancée en aolt 1990

— le "Fuji-choc”—, prés de 9 actifs sur 10 sont soit au chémage soit sous-employés
dans la capitale Lima. (Le Monde, 10/05/94)
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f. Revendiquant quelque 2 000 membres — parmi lesquels trés peu de Blancs — sur
un effectif de 115 000 policiers, le POPCRU est devenu linterlocuteur
incontournable de la hiérarchie policiére, laquelle a tenté de réagir en lancant un
"syndicat maison", le SAPU, composé de Blancs. (LM 29/04/94)
Avec ces éléments détachés, le rédacteur peut indiquer, sans les rendre
explicites, quantité de relations fort différentes. Dans l'exemple suivant,
"empereur chrétien" peut étre compris comme une fonction de
Charlemagne:
(9) a. Empereur chrétien, Charlemagne a voulu que le clergé sorte de son ignorance.
(FN, 219)
Mais en fait il faut également comprendre une relation temporelle (quand il
fut un empereur chrétien) ou causale (parce qu'il était un empereur
chrétien). Dans l'exemple suivant, c'est encore plus complexe. Il y a deux
appositions qui portent sur le personnage de Justinien, l'une est "empereur
romain" et l'autre "empereur chrétien". On doit comprendre que Justinien
agit a la fois comme Romain et comme chrétien. Un lecteur attentif
chercherait a savoir s'il faut y voir, en plus, une contradiction ou une
succession temporelle:
b. Empereur romain, Justinien décide de réunir toutes les lois romaines qui sont
simplifiées. Empereur chrétien, il s'entend avec le Pape, persécute les paiens pour
les obliger a se convertir [...] (FN, 211)
A la lecture, on peut confondre les virgules des appositions avec celles qui
marquent des énumérations. Dans l'exemple suivant, on comprend (bien
gue cela ne soit pas dit explicitement) que l'appartement des Athéniennes
s'appelle le gynécée, mais on pourrait se demander si "leurs servantes" et
"leurs filles a qui elles apprennent a tenir la maison" sont les mémes
personnes:
c. Dans l'appartement qui leur est réservé, le gynécée, les femmes des Athéniens les
plus riches coulent une vie paisible et monotone. Entourées de leurs servantes, de
leurs filles a qui elles apprennent a tenir la maison, elles surveillent les
rangements [...] (FN, 185)
Tous ces éléments détachés, qui rompent la liaison de l'énoncé, forment
des ilots de prédilection pour y mettre des sous-entendus, des implicites et
des présupposés que le lecteur doit reconstruire. S'il n'en a pas l'habitude,
ets'iln'a pas vu le piége, il peut en étre trés embarrassé. Nous avons vérifié
que, dans la lecture en langue étrangére, les appositions et les morceaux
entre parenthéses ou entre tirets sont percus comme de gros obstacles.

5. Les nominalisations

On a donné le nom de "nominalisations" aux tournures qui utilisent un nom
dérivé d'un verbe, avec les différents compléments de ce nom, la ou l'on
pourrait mettre un verbe avec sujet et complément. C'est le cas pour:

(10) a. L'octroi de cette indemnité par le ministre [...]
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La ou l'on pourrait avoir:

b. Le ministre octroie (accorde, donne) une indemnité.

Nous sommes tous habitués, sans bien nous en rendre compte, a "faire des
traductions" entre le langage technique fait de nominalisations et le
langage ordinaire fondé sur des verbes. J'ai entendu une fois un médecin a
qui l'on disait:

c. Elle atout qui va mal

et qui transmettait cette information par téléphone a une tierce personne
sous cette forme:

d. Ilyaune dégradation de l'état général

M.A.K. Halliday y voyait un trait caractéristique, en anglais, des écrits de
type administratif ou technocratique. Il estimait qu'il y avait la une des
différences majeures avec la facon ordinaire de parler, ou l'on emploie
préférentiellement des verbes. On peut en dire autant pour le francais. Les
nominalisations sont typiques de certains textes écrits, auxquels elles
donnent un caractére apparemment technologique. Les dépéches des
agences de presse, souvent recopiées par les journalistes, sont parfois
entiérement composées de cette facon. La ou on pourrait donner une
information a base de verbes, elles utilisent une série de nominalisations:

(11) a. Ce mouvement demande principalement deux choses: qu'on /ibére les détenus
politiques et qu'on recommence les élections.

b. La libération des détenus politiques et /e retour au processus électoral sont deux
des principales revendications de ce mouvement. (LM, 12/02/94)

Au lieu d'écrire que "Madame N a invité le PS a faire le ménage, ce qui a fait
vivement réagir le maire", les journalistes écrivent:

C. Les déclarations de Mme N, ministre délégué au logement et au cadre de vie,
invitant le PS a "faire le ménage" ont provoqué une vive réaction de Monsieur J.,
maire d'Evry.

Ces nominalisations supplantent les verbes correspondants. Elles
favorisent, pour les relier entre elles, l'emploi de verbes particuliers comme
"entrainer, provoquer, permettre, donner lieu a, se solder par". Ainsi, on
n'écrit pas que certains ont tué des gens et que d'autres ont protesté, mais
que la tuerie a donné lieu a des protestations, ce qui permet du reste de ne
pas mentionner les agents de la tuerie ni ceux des protestations:

d. La tuerie de la semaine derniére avait donné lieu a de nombreuses protestations,
tant au Brésil qu'a l'étranger.
De la méme facon, un journaliste évite d'écrire, avec des verbes d'action,
qgue les politiques ont "pris une position", qu'ils "l'ont annoncée" et qu'on
peut penser que l'Allemagne "va ratifier" le traité. Il écrit, avec des
nominalisations et des verbes de "liaison":

e. L'annonce de cette position commune /éve la principale /ncertitude qui pesait
encore sur la ratification par 'Allemagne du traité d'Union.
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Les manuels d'histoire suivent souvent cette voie technocratique, méme
dans les livres pour les classes de sixiéeme. Par exemple, au lieu d'écrire
que le commerce a continué a diminuer et que les villes se sont
désertifiées, ils choisissent "la diminution du commerce" et "la
désertification des villes":
(12) a. EnOccident, la diminutiondu commerce et la désertification des villes, constatées

deés la fin de l'Empire romain, se poursuivent.
Dans un contexte similaire, le Mémento des années 1930 utilisait des
verbes:

b. Le commerce se développe, l'instruction commence a se répandre. (p.70)

Il n'employait les nominalisations que dans les titres des différentes
rubriques, pour annoncer un développement, sous une forme résumée:

c. Conquéte de la Gaule par les Romains - Grandes invasions des barbares - Partage
de la Gaule - Meurtre des enfants de Clodomir - Siege de Paris par les Normands -
Proclamation de la patrie en danger.
Sous ces titres faits de nominalisations, les textes étaient organisés par
des verbes:
d. Al'approche de l'ennemi, la Législative déclare la patrie en danger. Le drapeau noir
est arboré par les tours de Notre-Dame. Le tocsin sonne; le canon gronde. Le
patriotisme s'exalte. (p.105)
Nous sommes tellement habitués au ronflement des nominalisations et a
leur lourdeur que cette facon d'écrire avec de courtes phrases verbales
nous parait simplette. D'aprés nos observations, cette version est
beaucoup plus accessible aux lecteurs mal entrainés. La version avec les
nominalisations n'est compréhensible que si l'on y est déja habitué et si
l'on sait faire l'équivalence avec des verbes. Un de nos collégues, qui
enseigne dans un collége de la banlieue nord de Marseille®, a expliqué le
"truc" a ses éléves qui, du coup, ont appris a les chercher dans les articles
de presse et a les comprendre en faisant un décryptage systématique. Elles
ne leur étaient pas accessibles sans ce travail préalable.

6. La construction en "si... néanmoins..."

Dans cette construction, "si" n'énonce pas une hypothése; il introduit une
sorte de concession portant sur l'énonciation. Si l'on peut dire cela... on ne
peut néanmoins pas... Dans la deuxiéme partie, qui commence par
"néanmoins, en revanche" ou "cependant", il est dit qu'on ne peut
cependant pas en déduire une autre chose:

(13) a. S/ la plupart de ces primes ne rémunérent aucune sujétion particuliére, elles

présentent en revanche "l'avantage" pour le ministére des finances de n'étre pas
trop onéreuses. (LM 10/05/94)

° NA: Il s’agit de Claude Loufrani.
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Il arrive souvent que la deuxiéme articulation, "néanmoins, en revanche",
soit absente:

b. S/, comme l'écrit 'hebdomadaire La Nation, "Les vraies tractations commencent
maintenant”, on n'en devinera la teneur que lorsque seront connus les
négociateurs. (LM 12/02/94)

c. S/un dialogue reste possible [...] la bonne volonté a sens unique ne suffit plus. (LM
10/05/94)
et, dans un discours sur l'illettrisme prononcé par un secrétaire d'Etat en
1989:

d. s/nous devons donc attendre beaucoup de la technologie de 'apport de logiciels

d'aide a l'apprentissage de la lecture par exemple + il convient de nous méfier de

cette méme technologie
En ce cas, l'opposition entre les deux parties est a chercher dans le lexique;
il faut trouver l'opposition entre "maintenant" et "lorsque...", entre
"possible" et "ne suffit plus" ou entre "attendre beaucoup" et "nous
méfier". Comme toutes les formes rhétoriques, celle-ci demande une
initiation.
Cette tournure n'est pas utilisée dans la langue parlée des conversations,
nous avons observé qu'elle est trés difficile a capter pour des lecteurs peu
avertis. Dans la lecture langue étrangere, les tournures comparables a
celle-ci demandent un effort considérable.

Cependant, les ouvrages scolaires modernes, peut-étre sous l'influence de
la presse, l'utilisent assez souvent.

(14) a. Siles maisons des hommes sont fragiles, Egyptiens et Grecs apportent tous leurs

soins a construire pour leurs dieux (et en Egypte pour leurs morts) des demeures

qui doivent durer toute l'éternité. (FN, 71)
Dans cet exemple, on pourrait gloser ainsi: s'il est vrai que les maisons des
hommes sont fragiles, cependant celles des dieux ne le sont pas. Mais un
lecteur peu averti aura peut-étre tendance a comprendre que, dans le cas
ou les maisons des hommes sont fragiles, les Egyptiens en font de solides
pour leurs dieux, ce qui est assez absurde.

Ces tournures en "si" contiennent parfois des raisonnements implicites
difficiles a dégager. Par exemple, on lit, en regard d'une illustration qui
montre un paysage de Gréce:

b. Sile pays est rude, la mer pénétre profondément les cétes découpées de la Gréce.
Le Grec s'est tourné vers elle et est vite devenu un marin... (FN, 157)
Ce "si" oblige a restituer une opposition qui n'apparait pas a premiére vue:
d'un cdté on doit reconnaitre que le pays est rude, ce qui est négatif pour
les Grecs; mais d'un autre coté, la mer le pénétre, ce qui fait des Grecs des
marins, ce qui est donc positif. On peut fort bien imaginer un lecteur qui
comprendrait que, d'une facon générale, quand le pays est rude, la mer le
pénétre, et qui serait découragé de continuer sa lecture. De tous les
obstacles que nous avons montrés, celui-ci est sans doute le plus difficile.
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7. Conclusion

D. Crystal parlait (p.121) de ces enfants pour qui lire un livre est aussi
pénible que d'aller chez le dentiste. Il expliquait comment, aprés avoir
cherché a modifier le comportement des enfants dont il avait la charge, il
avait également décidé de modifier les livres qu'on leur donnait a lire, et
particuliérement les livres de sciences et d'histoire. Cette décision mérite
gu'on y réfléchisse. Il est possible qu'une partie des déficiences qu'on
impute aux lecteurs viennent de la facon dont leurs livres sont écrits.

Il ne s'agit pas de faire une critique facile contre les rédacteurs d'ouvrages
scolaires. Nous tolérons tous de lire des journaux et quantité d'écrits
rédigés dans ce ton administratif et technocratique qui multiplie les
appositions, les nominalisations et les tournures chargées d'implicites.
Certains d'entre nous écrivent de cette facon.

1) Peut-on actuellement étre bon lecteur sans les maitriser?
2) Comment apprend-on a se familiariser avec ces tournures?
3) Est-il utile au moins de les désigner et de les faire imiter?

Les expériences que nous avons vues autour de nous semblent montrer que
oui. Dans une enquéte menée dans des écoles primaires de Marseille, nous
avions vu que certains enfants a qui on avait fait remarquer le procédé de
'apposition, se l'étaient approprié et le réutilisaient systématiquement
dans leurs textes écrits:
(15) Le Roi René, grand amateur de fétes, vint a leur rencontre. (Frais-Vallon)

Un seigneur, laid méchant et hypocrite, se montra & la Cour. (Cayol)

Craintifs et attentifs, les lapins détalent & toute allure. (Chartreux)

4) Peut-on actuellement apprendre a lire en général et appliquer cette
connaissance a n'importe quels textes: contes et légendes, récits et
narrations, information et style administratif? Ou faut-il des
apprentissages spécifiques?
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Travaux neuchatelois de linguistique, 2013, 58, 53-59

Oralité et écriture: les unités de l'oral et de l'écrit

Barcelone (Espagne), 4-5 octobre 2002
Institut de Ciencés de 'Educacié de la Universitat Autonoma de Barcelona’

1. La notion de code et son succés

Le code orthographique, notion technologique, présente l'écriture comme
une transposition de l'oral, une unité de son ayant pour correspondant une
unité de lettre, en conservant le méme message, comme un alphabet
phonétique : c'est le cas dans certains mots francais environ 50% des cas,
selon Chevrot (1992: 39), animal, film, finir, moto, mur satiné.
Conséquence: lire suppose une oralisation.

Utilisation pédagogique massive de la notion de code dans les années
1970-1980 (Thimonnier, 1970). Le code univoque aurait été perverti au
cours de 'histoire, par des adjonctions inutiles (mythe des débuts absolus
des écritures, cf. étrusque).

Doc.1: Code orthographique2

Utilisation pédagogique intensive 1970-1985 (cf. Thimonnier, 1970)
Postulats
unités de son <> unités de graphie
[mo] = [m] + [0] & m+0 = mo
Méme systéme pour consonnes, voyelles, syllabes, mots
Ecrire = transposer l'oral
Lire = oraliser l'écrit

Exemples simples:

moto animal
"accidents" :
francais mot, non *mo
espanol harina, non *arina

Problémes ignorés :
unanimal non *unanimal

unanime non *unanime

NA: Le manuscrit est en francais.

NA: Les documents encadrés correspondent aux transparents recueillis avec le texte. Ils
reprennent le texte et le structurent encore, ce qui justifie leur présence au sein du
manuscrit.
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*une anime

topografia non *topo grafia

topographie *taupe aux graphies

Difficulté perceptive pour les noms propres :

Haim gouri Ha Imgouri
Anais Nin Ana lznin
Le Vendée-Globe Le Vent des Globes
2. La notion de pertinence dans la correspondance prononciation

/ écriture
Ce que les écritures filtrent: allongements, aspiration, hauteurs musicales,
allophones

1) différents [r] en francais: rose, prose, or
2) g/yenespagnol: griego, grogui

3) h:horrible!, hideux!

4) géminations expressives: affreux!

5) tons en suédois: flicka / ficka

Ce que les écritures unifient: variations régionales, sociales, historiques de
la prononciation

1) [e] fermé et ouvert en francais
2) illusions sur brin/brun

Prononciations apprises par l'écriture

1) "rclignotant" dans parce que, arbre, 400/ quatre cents (Chevrot, 1992)
Prononciations induites par 'écriture

1) sculpter — tabac

Illusion de prononciation

1) tache /tache — théétre
2) zenespagnol

Doc.2: Prononciation / écriture: problémes de pertinence

Perception non éduquée
[sons]

Perception filtrée par la pertinence fonctionnelle
/phonémes/

Différents [r] en francais: rose prose or
[r'oz] [prioz] [6r°]
/roz/ /proz/ /or/
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grieyo groyi
griego grogui

Prononciations apprises par l'écriture (Chevrot, 1992)

"r clignotant" arbre [arb] [arbr]
parce que [pask] [parsk]

Prononciations différentes de "quatre" dans

400 [kat]
guatre cents [katr]

Prononciations induites par l'écriture

sculpter
tabac

3. Stabilité du sens

3.7  Découpage en mots

El enonciado natural no presenta pausas reales que permitant delimitar palabras
(Miller y Weinert, 2002:98)

Les expériences avec les jeunes enfants montrent une dissociation entre la
segmentation orale (syllabique) et écrite, en mots séparés par des blancs
(Ferreiro, 2002).

Dans la transcription automatique, le découpage fait intervenir sens et
analyse grammaticale.

(1) la symétrie / l'asymétrie — la Syrie / l'Assyrie — pour quoi (but) / pourquoi (cause)
Perception du mot +/- avec son environnement

Articles et autres déterminants + nom

(2) 'endemain / lendemain — lomme — lhonneur (manuscrits du XVII°)
(3) l'idée, uneidée, des idées [lide, ynide, dezide], [lide, nide, zide]
(4)  nours, narbre, ...

Pronoms faibles + verbe
(6)  vienttassoir grand pére (t’asseoir) — il nété pas la (n'était pas la) (enfants actuels)

Doc.3: Découpage en mots

"El enonciado natural no presenta pausas reales que permitant delimitar palabras
(Miller y Weinert 2002:98).

Segmentation orale syllabique et segmentation écrite en mots (Ferreiro 2002).
Articles, déterminants faibles, pronoms faibles, prépositions faibles :

l'idée [ i de]

une idée ly ni  de]

des idées [de zi de]
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la symétrie
la Syrie
pour quoi (but)

Historique :
['honneur (XVII®)
l'endemain

Découpages actuels, enfants de 5 ans:

nours
narbre

vient tassoir
il nété pas la

l'asymeétrie
l'’Assyrie
pourquoi(cause)

I'honneur
le lendemain

un ours
un arbre

t'asseoir
n'était pas la

3.2  Mots composés

Quatre solutions francaises:

soudure millefeuilles (= milhojas)
séparation pomme de terre (= patata)
trait d'union chou-fleur (= coliflor)
apostrophe presqu'ile (= péninsula)

Décisions prises par 'Académie au XVIII°:

Abbé Girard pourvuque, parceque, dailleurs
Beauzée pourvu que, parce que, d'ailleurs
Evolution de trés tresfort — trés-fort — trés fort

Questions d'actualité pour le Traitement Automatique du Langage, avec
liste de mots composés "non signalés”.

Fautes actuelles:

(6) aurevoir (au revoir) — il ma lu listoire (il m'a lu l'histoire)

(7)  unvol de flamanrose (flamands roses)
(8) le bondieu le bénit (le bon dieu)
(9) ma boitolettre (ma boite aux lettres)

Jeux orthographiques possibles:

(10) Soudures: /a Lalangue (Lacan)

(11) Coupures: est-ce que j'ai une tu meurs? (Béguelin, tumeur / tu meurs = tumor / tu

mueres)

(12) Noms de magasins a Grenoble (Lucci et Millet, 1992)
Accés soir, nom d'une bijouterie (cf. accessoire)
Diminu'tif, nom d'un coiffeur (diminue + tif, argot = cheveux)
Imagin'Hair, nom d'un coiffeur (/magine + anglais hair)

(13) Elector /el Hector?

Doc.4: Mots composés

Quatre solutions francaises :

soudure
séparation

millefeuilles (milhojas)
pomme de terre (patata)
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trait d'union chou-fleur (coliflor)
apostrophe presqu'ile (péninsula)
Historique : XVII XIX
pourvuque pourvu que
parceque parce que
dailleurs d’ailleurs
tresfort, trés-fort trés fort
Fautes actuelles :
les flamanroses flamands roses
le bondieu bon dieu
ma boitolette boite aux lettres
Jeux:
la langue la Lalangue (Lacan)
une tumeur une tu meurs (Béguelin)
accessoire Accés soir (bijouterie)
diminue + tif Diminu'tif (coiffeur)
imagine + hair Imagin’Hair (coiffeur)

3.3  Problemes des allomorphes

Selon les types d'écriture, tentative plus ou moins forte de préserver
'identité des vocables, au-dela de la flexion et de la variation.

Liens avec les dérivés (et avec l'étymologie) :

(14) anapron/anapkin
(15) prelie le mot tempsa tempus a temporel, temporaire

Ce qui fait le sentiment d'un lien unissant les formes diverses d'un méme mot... n'est
qu'une abstraction, dépourvue de toute réalité phonétique (P. Naert, 1941:185)

Marquage des mots grammaticaux (homophones, monosyllabiques, etc.) :
(16) a/a-y/i—-ou/ou-u/eu

Réle de H

(17) ha/a
(18) huracan/ ouragan — hebreo / ebreo

Différenciation sémantique par l'orthographe: visage du mot,
différenciation visuelle des homonymes
(19) vert/verre /vers/vair — pain/pin /peint — teint/ thym/ tint/ tin —
saint/sain/sein/ceint/cing
(20) philtre / filtre
(21) Il était une foisun bonhomme de Foixqui disait: "ma fo/, j'ai bien mal au foie"
(22) Un sotmonté sur un ane portait dans un seaule sceau du roi. L'ane fit un sautet les
trois /so/tombérent.
Les homonymes exigent une écriture différenciatrice? L'écriture
différenciatrice fait exister les homonymes?
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Résultats: Beaucoup de "lettres muettes" en francais, dans le lexique et
dans la partie grammaticale.

L'orthographe francaise est une affaire de males latinistes, dont la virilité se mesure
au nombre de consonnes superflues. (Cerquiglini, 1996:125)

Doc.5: Différenciation sémantique par la graphie

Notation « prévisionnelle » de la forme dans les dérivés

temps [ta]
temporel temporaire tempus

Mots grammaticaux monosyllabiques :
a/a/ha y/i ou/ou

vert / verre / vers / vair

pain / pin/ peint

teint / thym / tint / tin

saint/ sain / sein/ ceint/ cinq

«ll était une foisun bonhomme de Foix qui disait: ma foj, j'ai bien mal au foie »

«Un sotmonté sur un &ne portait dans un seau le sceau du roi. L'ane fit un sautet les
trois [so] tombérent. »

« L'orthographe francaise est une affaire de males latinistes, dont la virilité se mesure
au nombre de consonnes superflues. » (Cerquiglini, 1996 :125)

4., Normativité

L'extension de l'écriture ralentit les évolutions phoniques, unifie les
prononciations, masque les variations, et fournit un modéle de la langue
souvent sans contrepartie orale.

Le modeéle des segmentations écrites donne l'illusion que les
segmentations orales sont similaires (Ferreiro, 2002).

Les infractions sont souvent percues comme des agressions contre la
langue dans son ensemble.

Les infractions entrainent la possibilité de jeux:

Prestige des lettres grecques: Y, H

(23) Henri/Henry — Annie/Anny/Any — Josyanne/Josianne
Prestige des emprunts

(24) Modern' Styl' — Mélody (magasins, Lucci et Millet)

5. Conclusions

La notion de code fait partie d'un savoir pré-théorique, qui voudrait affirmer
que la langue écrite orthographiée est simplement un outil technique pour
noter l'oral.
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La forme écrite ne représente pas directement un mot inconnu. Elle
suggére un mot oral déja connu (cf. Desbordes).
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L'écriture non réductible au role de "code"

Paris (France), 2002 )
Ecole Pratique des Hautes Etudes

1. Introduction

La notion de "code graphique" a eu un grand succés auprés des
enseignants en France dans les années 1970-1980. On présentait la langue
parlée comme un "code oral", et la langue écrite comme un "code
graphique", les deux étant supposés "coder" le méme objet, la "langue".
Dans cette perspective, la langue était vue implicitement comme un donné
préalable, supposé homogéne et non affecté par les "codes". L'écriture
était un simple outil, dépourvu d'existence autonome et uniquement chargé
de transposer la langue, sans l'influencer. C'était une réduction
considérable du rbole de l'écriture. Il y avait peut-étre, dans cette
présentation, un artifice didactique jugé utile pour l'école, mais ce ne
pouvait en aucun cas passer pour une analyse sérieuse de ce que sont les
langues écrites (Cf. Béguelin, 2000).

La notion de "code" convient a l'Alphabet Phonétique International® (IPA,
International Phonetic Alphabet), mis au point par les linguistes pour
"noter" les langues qu'ils décrivent, le principe étant que, a chaque unité
sonore de la langue, ils font correspondre un signe graphique et un seul.
Mais il y a précisément une grande différence entre "noter" une langue,
dans ce sens technique, et "écrire" une langue, au sens ou les écritures
existent comme des phénoménes de société, plongés dans l'histoire, qui ne
sont pas fondés seulement sur des considérations techniques de ce type.
On sait que les écritures influencent l'évolution des langues (Buben, 1935 ;
Desbordes, 1990). On sait que, pour les sociétés comme pour les individus,
le savoir que l'on a sur sa langue n'est pas le méme avant et aprés
l'écriture. Une simple "notation" ne provoquerait pas ces effets. Je voudrais
choisir d'illustrer ici, parmi les fonctions de l'écriture qui ne se laissent pas
ramener a celles d'un code, trois fonctions qui me paraissent essentielles:
pour la pertinence de l'écriture, pour la relation avec le sens et pour
l'affiliation de la langue a un ensemble culturel plus vaste.

NA: Article traduit en espagnol

Blanche-Benveniste, C. (2002): La escritura, irreductible a un 'codigo'. In: Ferreiro,
E. (comp.): Relaciones de (in)dependencia entre oralidad y escritura. Barcelone
(Ed. Gedisa/Coll. LEA), 15-30.

Cet alphabet fut proposé en 1925 par la Conférence de Phonétique tenue a Copenhague et
complété a diverses reprises, au fur et a mesure des besoins de la description.



62 L’écriture non réductible au réle de "code"

2. Lafonction de pertinence

Que retiennent les écritures, dans l'ensemble de ce qu'on entend "lorsque
les gens parlent"? Certainement pas tous les phénoménes sonores
présents lors de la prise de parole. Toutes font un tri et écartent des
phénoménes que nous sommes habitués, de ce fait, a traiter "hors de
l'écriture". Il nous parait naturel d'écarter, comme "non-linguistiques",
c'est-a-dire non-pertinents pour notre usage de l'écriture, les toux, les
rires, la force de la voix ou les raclements de gorge, bien qu'on les entende.
Seules les bandes dessinées, qui ont des sortes d'écritures "au deuxiéme
degré", retiennent ce type de choses. Mais, avec les allongements, les
hauteurs musicales et les aspirations, les linguistes savent qu'il faut étre
plus prudent, puisque ce sont des phénoménes qui, dans de nombreuses
langues, font partie du stock d'éléments pertinents. Les linguistes
enquéteurs doivent former leur oreille pour entendre les "tons" dans les
langues pour eux exotiques et pour donner aux tons haut, moyen, bas,
haut-bas ou autres, le statut que nous donnons dans nos langues aux
voyelles et aux consonnes (Dixon, 1997). Quand on considére un grand
ensemble de langues, on s'apercoit que trier entre ce qui mérite d'étre
retenu et ce qu'il convient d'écarter n'est pas, pour les linguistes, une
opération triviale. Mais, d'un autre coté, les écritures sont des phénoménes
sociaux qui évoluent souvent en dehors du contrdle des linguistes, de sorte
que ce que les écritures retiennent ne répond pas toujours a ce que les
linguistes souhaiteraient: on connait quantité d'écritures qui ne notent pas
les hauteurs musicales des "tons", qui sont pourtant pertinentes pour les
langues en question (ne serait-ce par exemple que pour le suédois, qui
utilise deux tons discriminants, sans les noter dans l'écriture).

Un autre niveau de tri intervient pour déterminer quels phonémes de la
langue sont retenus dans l'écriture (Troubetzkoy, 1949). On sait que toutes
les variations audibles n'en font pas partie. IL n'y a phonologiquement qu'un
seul /r/ en francais, bien que les [r] prononcés dans rose, prose et port
soient physiquement trés distincts®. On pose un seul phonéme /g/ pour
l'espagnol, bien qu'on prononce deux sons, trés distincts, selon leur place
en début de syllabe ou entre deux voyelles:

(1)  Griego ['grie¥o]
(2)  Grogui ['gro¥i] (d'apres le Dictionnaire le Robert & Collins, 1994)

Les écritures ne retiennent généralement pas ces différences phoniques
situées au-dessous du seuil des phonémes. Les adultes lettrés sont
entrainés, par la connaissance méme qu'ils ont de l'écriture, a ne plus les

Certains enfants a qui l'on propose de "créer" des symboles pour écrire, avant l'age de
'écriture alphabétique, créent des symboles distincts pour ces différents [r]
(cf. expériences de La Source).
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percevoir, alors que, avant le filtre de l'écriture, les enfants les percoivent
encore. C'est a ce niveau que se situe la question de savoir si la conscience
des phonémes, (phonological awareness) est antérieure ou postérieure a
l'acquisition de 'écriture.

A un autre niveau encore se placent les différences de prononciation, selon
les régions, les milieux sociaux, les générations ou les usages de la langue.
La tendance générale des écritures, a l'intérieur du moins des pays-nations
tels que nous les concevons actuellement, est de ne pas tenir compte des
différences régionales et d'adopter une sorte de vue "pan-régionale". Le
résultat est que l'écriture ne refléte jamais la prononciation de tout le
monde et qu'elle ne peut correspondre exactement a la prononciation de
personne. Il y a dans toutes les régions des difficultés d'orthographe,
puisqu'on ne peut pas écrire "en se fiant a son oreille", dans la mesure ou
l'oreille a des habitudes régionales. Les exemples de régionalismes de
prononciation sont bien connus en francais et en espagnol. Les Francais du
nord et ceux du sud ne répartissent pas leurs voyelles de la méme facon.
Ceux du nord distinguent deux /e/, fermé et ouvert, en fin de syllabe, de
sorte que la conjonction et et la troisiéme personne du verbe étre, est, sont
des mots trés distincts. La distinction entre ces deux mots, tous deux de
trés haute fréquence d'emploi mais trés différents dans leur sens, parait
essentielle aux yeux des Francais. Il est jugé trés grave de confondre les
formes graphiques et et est car il semble que ce soit une confusion entre
des catégories grammaticales fondamentales. Or, d'aprés ce que laissent
entendre l'ensemble des grammaires scolaires, ces catégories
grammaticales passent pour étre des catégories du jugement. Une
confusion entre et et est peut ainsi passer pour une confusion mentale.
Dans le nord de la France, il est possible d'enseigner aux enfants a bien
orthographier ces deux mots de trés haute fréquence, rien qu'en
prononcant:
(3) c'est etparce que j'ai prononcé un [e] fermé et c'est est parce que j'ai prononcé un [e]
ouvert
Mais pour ceux du sud, il n'y a dans cette position qu'un seul /e/ fermé, de
sorte que et et estse prononcent de la méme facon, malgré les efforts des
enseignants de la région qui essaient, sans y parvenir, de les distinguer
pour en faciliter l'orthographe. Confondre ces deux [e], ce n'est pas une
marque de moindre discernement qu'auraient les gens du sud parce que,
inversement, ceux du nord confondent totalement les voyelles nasales des
mots comme brun et brin, sur lesquels ils font quantité de fautes
d'orthographe, alors que ceux du sud les distinguent dans leur
prononciation.

L'examen attentif de la prononciation des langues oblige donc a accepter
l'idée que, dans ses réalisations concrétes, une langue n'est pas
homogéne. L'hétérogénéité est inscrite dans sa nature méme. L'écriture du
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francais contemporain, comme beaucoup d'autres écritures, ignore cette
hétérogénéité. En différenciant aussi bien et et est, que un et in, elle
représente donc ce que pourrait étre la prononciation d'une sorte de
"locuteur idéal", qui ne serait rattaché & aucune région particuliére et qui
dominerait toutes les réalisations phoniques de la langue, celles du nord
comme celles du sud. Accéder a l'écriture c'est, de fait, ressenti trés
souvent comme l'accés, au moins symbolique, a la capacité de transcender
les différences régionales; c'est atteindre une image de la langue
géographiquement homogéne. Mais il y a plus. L'écriture garde trace non
seulement des différences de prononciation présentes mais également des
prononciations anciennes, devenues désuétes. Elle donne donc aussi une
image historiquement homogéne.

L'écriture du francais, de l'italien ou de l'espagnol a généralement été
fondée sur la prononciation de la région de prestige, qui servait de
référence (capitale politique ou culturelle). Au cours de 'histoire, méme si
une différence de prononciation a été abolie dans la région de prestige,
l'écriture tend a en conserver la trace. Et l'effet de ces traces graphiques
est tellement fort que les usagers se persuadent facilement qu'il s'agit de
différences réelles de prononciation qu'eux-mémes sont peut-étre
incapables de produire mais que d'autres, dans d'autres régions,
produisent effectivement. Il existe, dans [l'écriture du francais
contemporain, un "accent circonflexe" placé sur la voyelle A, qui distingue
graphiquement des mots comme:

(4) tache/téache
(5) lache/lache
(6) patte/ pate

Cet accent, que Cerquiglini (1995) appelle "l'accent du souvenir",
correspondrait, a une certaine époque, a la prononciation d'un "[a]
d'arriere", distincte de celle du simple a, ("[a] d'avant"). Peu de Francais
font actuellement la différence dans leur prononciation:

L'accent circonflexe n'apprend rien a personne, ni aux latinistes et historiens de la

langue (qui savent), ni aux ignorants, bien incapables d'apercevoir quoi que ce soit

derriére cet accent. (Cerquiglini, 1995: 151)
Mais beaucoup de Francais se persuadent aisément que, grace a cet
accent, ils font une différence dans la prononciation, parce que "c'est
mieux" de la faire. On enseigne dans les écoles qu'il faut également
différencier la prononciation de mots comme jeune et jedne, ce que tout le
monde s'applique a faire quand ce couple de mots est cité, au prix d'un trés
grand artifice. On voit que, dans ce cas, le concept de pertinence s'est
déplacé, en passant du plan phonique au plan purement graphique, au
point que la différenciation graphique peut en venir a conditionner la
perception phonique.
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La tendance a conserver par écrit des distinctions abolies dans le parlé est
d'autant plus forte que l'écrit sert a relier des époques et des régions
éloignées. L'espagnol d'Amérique ne renonce pas aux différences installées
dans la prononciation d'Espagne qui a servi autrefois de référence:
Por ejemplo, aunque el espanol de Hispanoamérica no tenga en su fonologia el
fonema interdental, fricativo sordo[x], escrito, Z,C, en oposicién con el predorso-
alveolar convexo, fricativo sordo [s], escrito S, el contexto ortografico normativo de
toda la comunidad linguistica hispanica no admite que voces como azadén, caceria o
zapato se escriban como asadon, caserla o sapato (Lara, 1997: 108, n.19).
Ici, comme dans de nombreux cas de ce genre, la différenciation graphique
n'a plus rien a voir ni avec la prononciation individuelle, ni avec la
prononciation des régions voisines. Elle sert a fabriquer un modéle de
référence, qui se situe au-dela de l'utilisation immédiate de la langue.

3. La relation avec le sens

La relation avec le sens s'installe dans l'écriture avec la notion de
"stabilité", dés que les usagers sont soucieux de trouver dans les graphies
une représentation stable des sens. La toute premiére démarche dans
cette voie est celle qui instaure une séparation en "mots" graphiquement
séparés les uns des autres par un blanc. Les blancs permettent de
reconnaitre le nom 7éfe comme un mot isolé toujours semblable a lui-
méme, bien qu'il soit généralement prononcé comme un simple morceau de
groupe nominal, auquel est collé un article ou un autre déterminant:
une+féte, la+rféte, quelle+rféte, ma+féte, sans aucune séparation phonique
entre les éléments constitutifs du groupe.

Il n'y a rien d'équivalent dans l'oral: les mots n'y sont séparés les uns des
autres par aucun signal particulier. La notion de "mot", en tant que telle,
nous vient sans doute en partie de nos habitudes graphiques (Béguelin,
2000). Les historiens nous apprennent a distinguer, selon ce critére,
différents concepts d'écriture au cours de 'histoire. Jusqu'a la fin du VII°
siécle et aux débuts du VIII® siécle, les scribes écrivaient tous les éléments
liés en une écriture continue, la scriptio continua, qui se présentait sans
séparation entre les mots:

(7)  QuisenimhaecdiligenteretinellgegenteraduertensnonagnoscatinXto
(Saint-Augustin, De Civitate, Manuscrit copié aprés 420, cité par M.B. Parkes, 1992:
277)

Quis enim haec diligenter et intellegenter aduertens non agnoscat in Cristo

Pour celui qui regardant ces choses avec soin et intelligence, ne les reconnaitrait pas

dans le Christ.
Ce sont les scribes irlandais, explique Parkes (1992: 23), qui, & partir du
VII® siécle, ont commencé a copier les manuscrits latins en abandonnant la
scriptio continua qu'ils trouvaient dans les modéles anciens. Ils ont installé
alors des séparations graphiques en se fondant sur l'analyse que donnaient
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les grammairiens latins en "parties du discours": pour chaque partie du
discours grammatical (nom, pronom, verbe, adjectif, adverbe, préposition,
conjonction, interjection), une séparation graphique. C'est une conception
nouvelle de l'écriture, qui exige un minimum de connaissance
grammaticale. Rien ne correspond directement a cela dans l'exercice oral
de la langue.

Une autre étape encore est franchie lorsque s'installent les signes de
ponctuation et les majuscules de début de phrase. Jusqu'au VII® siécle, il
paraissait évident que c'était au lecteur de mettre des pauses dans l'écrit,
pas a celui qui copiait les manuscrits. Les scribes ne mettaient pas de
signes de ponctuation, sinon pour séparer les versets dans le texte biblique
ou les rubriques dans les livres juridiques et scientifiques. Tout change a
partir du moment ou l'on commence a se soucier de la lisibilité des textes
pour un plus large public et ou l'on insére des signes (points, virgules et
autres), qui sont chargés de manifester par écrit ces délimitations. Ces
signes se développent lentement au cours de l'histoire et se stabilisent
avec la diffusion des imprimés, au XVI° siécle. Rien d'équivalent dans l'oral
ordinaire, ou les limites de "phrases" n'ont pas de marques réguliéres.
Toutes les observations montrent que les pauses faites dans la parole
spontanée ne correspondent pas aux signes de ponctuation (Blanche-
Benveniste, 1998). C'est plutét l'inverse: c'est lorsqu'on lit & haute voix un
texte ponctué que l'on fait correspondre les signes de ponctuation avec des
pauses de différents niveaux. La diction des textes lus n'est pas la diction
des textes spontanés.

L'ensemble des procédés mis au point par les scribes jusqu'au IX® siécle
ont provoqué une nouvelle idée des rapports entre langue écrite et langue
parlée, entiérement conditionnée par l'évolution historique:

By the ninth century, readers and scribes had come to perceive the written medium as

an autonomous manifestation of language, which was apprehended as much by the

eye as by the ear (M.B. Parkes, 1992: 34)
A partir du moment ol les usages écrits de la langue acquiérent une
autonomie, ils évoluent trés vite et prennent différentes directions selon
les langues et les pays concernés. Pour certaines écritures, au-dela de la
notation des sons, il s'agit de tenir compte des significations. Une tendance
a maintenir stables les significations se fait jour, dans le besoin de
maintenir "la méme écriture" pour les "mémes sens". Ce qu'on entend par
un "méme sens" est souvent une chose trés floue. Mais c'est par la que se
justifie, dans le savoir pratique, la supériorité de l'écrit sur le parlé: méme
si le parlé varie, au point qu'un méme sens se trouve réparti sur deux
prononciations différentes, il incombe a l'écriture de rétablir la stabilité.

Un premier niveau d'observation est celui que les linguistes conviennent
d'appeler celui de "l'allomorphie”. Il s'agit, pour une méme unité de sens
(morphéme) de la variation de forme selon son environnement. Les
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écritures retiennent ou ne retiennent pas ces différences, selon leur
typologie et selon des regles souvent complexes qu'elles se sont données
au cours de l'histoire. C'est ainsi qu'en anglais, l'écriture a retenu que
l'article indéfini est adevant une consonne et andevant une voyelle:

(8)  anapkin, apromise

(9)  anapron, anant

mais elle n'a pas retenu la variation de prononciation de l'article défini the,
pourtant trés sensible, dans les mémes conditions:

(10) thenapkin, the promise
(11) theapron, theant

Le francais a une écriture qui unifie autant que possible les allomorphes,
en ajoutant pour cela quantité de "lettres muettes". C'est ainsi que, dans
un grand nombre de cas, la consonne finale des adjectifs, qui ne se
prononce qu'au féminin, comme dans grise, plate, grande, (suivie
facultativement par un "e muet") est cependant conservée dans l'écriture
du masculin, ou elle ne se prononce pas, avec un statut de consonne
muette, gris, plat, grand.

féminin masculin
grise plate grande gris plat grand
[griz] [plat] [grad] [gri [pla] [gra]

Fig.1: consonne finale des adjectifs

Le résultat produit par cette consonne finale est de faire penser que le
radical du mot, méme s'il change dans la parole, a du moins une forme
graphique stable. C'est du reste ce qu'on enseigne dans les écoles; on dit
que "le féminin se forme a partir du masculin, en ajoutant un e". Les
adjectifs sont donc présentés sous une forme de base stable, a laquelle
s'adjoint graphiquement le "e" de féminin. Cela ne correspond pas a ce qui
se passe dans la prononciation, ou l'on prononce les masculins en

raccourcissant phoniquement la forme du féminin.

C'est sur cette notion de stabilité des morphémes qu'a été fondée l'idée
qu'il existe des formes "sous-jacentes" révélées par l'orthographe
(Chomsky & Halle, 1968: 49):

The underlying representation exhibits a structural regularity which is not always
evident from the phonetic form [..] The orthography often indicates within
morphemes those structural regularities which are not necessarily apparent
phonetically. (S. Schane, 1968: 16-17)

Ce concept de "forme sous-jacente" magnifiait le réle analytique des
orthographes:

[..] conventional orthography is [..] a near optimal system for the lexical
representation of English words (Chomsky & Halle, 1968: 49)
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Cette justification, qui sous-estimait un peu le poids des facteurs
historiques a l'ceuvre dans la constitution des orthographes, a été critiqué
assez fortement par la suite: S. Auroux, par exemple, s'étonne qu'on puisse
traiter ces systémes graphiques comme s'ils étaient naturels pour les
usagers, voire innés, sans prendre en compte la trés grande difficulté a
maitriser des orthographes aussi compliquées que celle du francais:

Ils [les linguistes générativistes de l'école de Chomsky] cautionnent indirectement

l'immobilisme et la sélection sociale que permet toute orthographe compliquée et

obsoléte. (Sylvain Auroux, 1998: 289)
A un niveau moins savant, la recherche des formes sous-jacentes a plutét
été interprétée comme le souci d'un retour "aux sources" de la langue et en
particulier aux sources étymologiques. L'évolution de la langue peut, dans
ce cas, étre percue comme un mal, qui efface les "vrais sens", et qui fait
confondre les significations, si elles en viennent a se prononcer de la méme
facon. L'écriture intervient pour réparer les dommages de 'histoire. Dés le
haut Moyen Age, les décisions prises pour les homonymes sont révélatrices
de ce souci. Isidore de Séville, qui enseignait au VII° siécle, invitait ses
éléves a bien distinguer les mots latins qui s'écrivaient de facons
différentes mais qui se confondaient dans la prononciation (Cf. R. Wright,
1982: 265). Grace aux fautes d'orthographe que faisaient ses éléves, et
grace aux réprimandes de leur professeur, nous savons que, a cette
époque, en parlant et en lisant le latin, on prononcait [a] aussi bien la
proposition latine ad, que la conjonction at. Et l'on prononcait [0], aussi
bien l'adverbe de négation Aaud que la conjonction aut.

(12) ad, at = [a]
(13) haud, aut = [o]

La différence était donc purement orthographique, comme aujourd'hui pour
l'espagnol entre ha et a. Reste a savoir si le sens en était distinct pour les
éléves. De fait, les éléves s'y embrouillaient et, mélangeant les formes
graphiques, il semblait qu'ils mélangeaient aussi les significations. Le
maitre avait renoncé a leur faire distinguer ces formes oralement. Mais il
pensait que, en les maintenant distinctes dans la langue latine écrite par
les éléves, il maintenait, non pas des prononciations, mais au moins (et
c'était le plus important) des significations distinctes.

Dans les années 1960, lors de l'installation de nouvelles écritures, pour des
langues qui n'en avaient pas jusque la, E. Nida (1964) avait remarqué que
les usagers de certaines langues d'Afrique, a qui les linguistes avaient
proposé des écritures qui respectaient bien la relation entre sons et
graphies, avaient tendance a les infléchir dans une direction plus
morphologique. Il donnait, entre autres exemples, celui de la langue
Yipounou, parlée en Guinée. Dans cette langue, la marque de troisiéme
personne, équivalent a //, elle au singulier et a /s, elles au pluriel, s'adjoint
au verbe suivant comme un préfixe. Marque personnelle, marque de temps
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et verbe s'écrivent en un seul mot. Lorsque la marque de temps commence
par une consonne, comme c'est le cas au passé, on voit bien
graphiquement les trois composantes :

(14) amaruga: il est venu

(15) bamaruga: ils sont venus

Troisiéme personne en Yipounou

personne + temps + radical du verbe

passé "venir"
3°sing. a + ma + ruga
3°plur. ba + ma + ruga

Fig.2: troisiéme personne en Yipounou

Mais quand la marque de temps commence par une voyelle, par exemple [i]
au présent et [u] au futur, les deux voyelles de temps et de personne,
fusionnent. On ne les distingue plus dans la prononciation:

(16) [a] et [i] donnent [e]

(17) [a] et [u]l donnent [o]

Le résultat avait, dans un premier temps, été décrit en tenant compte

graphiquement de cette fusion, de sorte que 'écriture reflétait d'assez prés
la prononciation:

(18)  erugi, berugi = ilvient, ilsviennent (e- est a la fois la personne et le temps
présent)

(19) oruga, boruga = il viendra, ils viendront (o- est a la fois la personne et le temps
futur)

Cependant les usagers ont introduit un changement, en apparence minime,
mais qui représente un autre systéme d'écriture. Ils ont choisi un procédé
qui permettait de faire exister graphiquement, sans qu'elles soient
mélangées, les marques de personne et les marques de temps. Pour cela,
ils ont tout simplement redoublé la voyelle, et ils ont écrit:
(20) eerugi, beerugi = ilvient, ils viennent

(le premier e- marque la personne, le second le temps présent)
(21) ooruga, booruga = ilviendra, ils viendront

(le premier o- marque la personne, le second le temps futur)
Dans cette langue, on ne prononce jamais deux voyelles identiques de
suite. Qu'on écrive e ou ee, cela revient exactement au méme pour la
prononciation. Le procédé est donc uniquement fait pour faire ressortir
l'existence graphique des marques de personne et de temps. C'est donc un
procédé typique des écritures "morphologisantes", qui impliquent, pour
écrire, un minimum de connaissance grammaticale de la langue. On peut
prévoir que les usagers qui n'auront pas fait l'analyse grammaticale
nécessaire commettront des "fautes d'orthographe". Et pourtant, les
créateurs de ces écritures avaient prévu un systéme de correspondance
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"phonographique", et pensaient ainsi avoir évité toute intrusion de
l'orthographe. Mais il arrive souvent que les "nouvelles" écritures, fondées
au départ sur un strict principe d'équivalence entre sons et graphies,
subissent des "distorsions" morphologiques de ce genre.

Lorsque le systéme grammatical de la langue, marqué dans l'écriture,
change au cours de l'évolution historique, plusieurs orientations sont
possibles: l'écriture peut changer, pour s'adapter aux nouveaux systémes;
elle peut au contraire conserver le systéme ancien, en créant ainsi une
opposition entre la grammaire de l'écrit et celle de l'oral. Elle peut enfin
s'établir sur divers compromis. Je voudrais prendre ici un exemple simple
de la marque du pluriel en francais, celui des noms comme ami.

Ces mots prennent au pluriel une marque graphique finale —S, qui parait a
premiére vue semblable & celle de 'espagnol ou du portugais:

(22) un ami, deux amis ami +s
un amigo, dos amigos amigo + s
um amigo, dois amigos amigo + s

Mais, dans le francais contemporain, cette finale —S ne correspond a
aucune prononciation. Ami/ et amis se prononcent de la méme facon. Nous
connaissons les étapes de l'évolution historique qui a "effacé" la
prononciation de —S final (Y. Ch. Morin, 1986, 1991). Nous savons qu'il s'est
prononcé [s] jusqu'aux environs du XIV® siécle, qu'il a disparu ensuite et
que, jusqu'au XIX® siécle, ce —-S graphique avait laissé une trace
d'allongement sur la voyelle précédente, de sorte qu'on prononcait am/
avec un [i] bref au singulier et amis avec un [i] long au pluriel (Chervel,
1977). Il n'en reste rien aujourd'hui, bien qu'on continue a écrire —S au
pluriel. Le résultat de cette évolution, et d'autres évolutions paralléles pour
les adjectifs et les verbes, est qu'il existe en francais contemporain deux
grammaires du pluriel, une pour la langue parlée et une autre pour la langue
écrite (Blanche-Benveniste, 1997). On écrit trés différemment le singulier
et le pluriel. Dans la petite phrase suivante, par exemple, pour le francais
parlé, la différence entre le singulier et le pluriel n'est perceptible que par
la différence entre les déterminants nominaux un et deux. Pour le francais
écrit, il s'y ajoute quatre marques graphiques, sur le nom amis, sur les
adjectifs espagnols et gentils, et sur le verbe venaient.

(23) Un ami espagnol trés gentil venait a la maison.
Deux amisespagnolstrés gentilsvenaient a la maison.

Les usagers qui ne maitrisent pas bien l'orthographe, enfants comme
adultes, commettent a cette occasion quantité de fautes, et les
enseignants rivalisent d'ingéniosité pour leur faire intérioriser la nécessité
de ces graphies. Aprés avoir suivi un enseignement scolaire qui insiste
longuement sur ces marques orthographiques, et qui en fait méme des
indices importants du jugement logique, les Francais sont persuadés que la
seule grammaire légitime du pluriel est celle de l'écrit. Les psycho-
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linguistes qui n'ont pas une solide formation sur l'histoire de la langue en
sont généralement totalement convaincus et font rarement l'hypothése
qu'il y a dans la langue parlée un systéme grammatical du pluriel différent
de celui de la langue écrite.

Ce qui rend ce probléme du pluriel encore plus intéressant, c'est qu'il est
en train d'atteindre deux autres langues romanes, l'espagnol (Wright, 1982:
38) et le portugais (Scherre, 1988 ; Naro & Scherre, 1998), dans lesquelles
la prononciation du =S final tend a se perdre, dans certaines conditions et
dans certaines régions du monde. Les pédagogues découvrent avec horreur
gu'ils sont maintenant confrontés au méme probléme que celui des
Francais!

Ily a un antécédent historique, c'est la perte de la déclinaison latine dans
les langues romanes. Les historiens des langues romanes savent que,
jusqu'au IX° siécle, on prononcait le latin sans dire les désinences. Des
témoignages montrent que, dans le territoire du Royaume d'Aragon, les
finales graphiques -um, -em étaient réduites dans la prononciation a [o, €]
(R. Wright, 1982: 51):
(24) Latin écrit totum hominem veritatem

Latin prononcé [todo] [omne] [verdade]
D'autres témoignages nous enseignent que les finales graphiques de datif
et ablatif pluriel en -/bus n'apparaissaient pas non plus dans la
prononciation du latin. Dans la méme région, nous apprennent les
observateurs de l'époque, cum legibus ("avec les lois") ou ab regibus ("par
les rois") se lisaient comme s'ils étaient écrits con leis, a reis. Les
pédagogues s'inquiétaient particulierement de ce qu'ils interprétaient
comme un "-bus silencieux" (Wright, 1982: 170), qui semblait indiquer, chez
les usagers, la perte totale de ce qu'était une déclinaison latine. Or la
déclinaison était considérée comme une piéce maitresse de la grammaire
du latin. C'était méme sa supériorité sur les langues romanes qui
commencaient a naitre. Ces langues romanes, réputées "vulgaires" en
grande partie pour cette raison, se sont développées sans équivalent du
"-bus latin", ni par écrit, ni par oral. Mais ce fut la l'occasion d'une grande
rupture entre latin et langues vulgaires.

4, L'écriture comme moyen d'affiliation culturelle

Lorsque D. Olson déclare que la langue écrite tend a servir de modéle a la
langue parlée (Script tends to provide a model for speech, 1994: 263), il vise
surtout le modéle de la conformité normative. Il est certain que l'écriture a
servi historiquement et sert de nos jours encore a établir l'ensemble des
normes qui régissent les usages de la langue. Lara remarque que, méme
lorsqu'ils se présentent avec d'autres objectifs, des ouvrages comme les
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dictionnaires multilingues ont pour fonction essentielle de fixer la
prononciation des mots:

To teach an accepted pronunciation is the principal use of a Dictionary, next to the

explanation of words. (John Walter, 1977, cité par Lara, 1997)
Mais ce réle de modéle va plus loin. Il arrive, beaucoup plus souvent qu'on
ne croit, que la langue écrite impose des prononciations qui n'auraient pas
existé dans les réalisations purement orales. Les historiens nous
apprennent comment les pouvoirs politiques ont entrepris, dans 'Europe
du VIII® siécle, la grande réforme de la langue latine (Banniard, 1989).
Confiée a Alcuin a partir de 787 et connue sous le nom de "réforme
carolingienne", elle visait a réformer la prononciation du latin, tel qu'il
servait dans l'enseignement, la religion, les sciences et la philosophie. Dés
lors, le latin devait se prononcer non pas a la facon dont les usagers
l'avaient adopté, avec leurs propres régles de prononciation, mais selon les
graphies les plus classiques:

Each letter on the page had to be given a sound, and the sound was specified. This

was how Alcuin had learnt to recite Latin, on the basis of the written forms, and this

was how his clergy had to read aloud in church. (R. Wright, 1982: 105)
Ainsi "rénové", selon des prononciations que nous qualifierions aujourd'hui
de "prononciations orthographiques", ce latin artificiel se reliait
directement au latin antique, par dessus les siécles qui l'avaient fait
évoluer vers les "langues vulgaires". Affiliation culturelle dont l'Eglise
devait tirer un certain nombre d'arguments décisifs.

Nous trouvons, en beaucoup moins systématique, un écho de ces pratiques
dans l'histoire récente du francais. Lorsque, au cours du XIX® siécle, l'école
obligatoire a diffusé la langue officielle sur tout le territoire, elle a imposé
par l'écriture une prononciation nationale. Mais, au passage, bien des gens
qui ne connaissaient pas la prononciation exacte des mots l'ont calqué sur
'orthographe, en produisant ainsi des "orthographismes" qui se sont
implantés, malgré les protestations des puristes (V. Buben). Le phénoméne
a touché beaucoup de consonnes écrites qu'il était élégant de ne pas
prononcer en parlant, mais qui se sont imposées a la fin des mots, comme
les L et C réputés "muets" dans:

(25) gril, hamac

ou a l'intérieur des mots devant une consonne, comme les P de:
(26) sculpter, dompter.

Au-dela méme des réalisations effectives dans la prononciation, c'est toute
la représentation de la langue qui en est affectée. La représentation écrite
de la langue évacue les solutions hétérogénes et la diversité inhérentes aux
langues parlées. C'est au point que, pour une personne habituée a réfléchir
seulement sur sa langue écrite, toute diversité est suspecte, alors que pour
une personne qui n'écrit pas, la diversité est la régle:



Chapitre 1: Du francais écrit au francais parlé 73

C'est dans l'écriture qu'il y a une forme et une seule qui soit bonne pour un mot. C'est

la constitution du mot écrit que les gens non-habitués & l'écriture ignorent.

(L. Bloomfield, 1927)
A partir du moment ol les usagers ont intériorisé les fonctionnements de la
langue écrite, ils ne peuvent plus se représenter leur langue parlée qu'a
travers ce prisme. Dans le savoir pratique ordinaire (Béguelin, 2000), les
gens pensent qu'ils parlent avec des "mots" séparés, qu'ils utilisent
réellement des "phrases" en parlant et qu'ils mettent des points, des
majuscules, des virgules et des guillemets dans leurs énoncés, "méme si
on ne les entend pas" (Blanche-Benveniste, 1997). Ils s'étonnent méme
souvent, en toute bonne foi, que les enfants ne sachent pas d'emblée ce
gu'est un mot et ce qu'est une phrase, puisqu'ils se représentent ces
phénoménes comme antérieurs a toute idée d'acquisition de l'écriture. Ils
peuvent méme accuser les enfants d'étre victimes de graves déficiences
intellectuelles lorsqu'ils ne comprennent pas rapidement le
fonctionnement des pluriels orthographiques du francais, puisqu'il leur
semble que ces pluriels préexistent a toute réalisation, écrite ou parlée, de
la langue, et méme a tout accident historique. Seuls les pédagogues avertis
savent que, pour faire acquérir aux enfants francais la pratique des
marques orthographiques, il faut construire avec eux cette notion de
pluriel, dont ils n'ont pas l'expérience a partir de la langue qu'ils parlent
(Jaffré & David, 1999).

Nous savons que l'écriture de la langue joue un rbdle fondateur pour
stabiliser la langue maternelle et pour l'ancrer dans une histoire (Lara,
1997). Une grande partie des affiliations culturelles dues a la langue
viennent de l'écriture. Mais nous savons aussi que le double jeu de la
langue écrite et de la langue parlée peut mener a des conduites
schizophréniques. C'est particuliérement vrai pour une langue écrite
comme celle du francais, qui transporte une lourde charge grammaticale,
sans équivalent dans le parlé. Les grammairiens anciens en étaient trés
conscients. Voici ce qu'écrivait Louis Meigret, en 1530, aprés avoir
vainement essayé de simplifier la partie grammaticale de l'orthographe
francaise:

Nous écrivons un langage qui n'est point en usage, et usons d'une langue qui n'a point
d'écriture en France. (Cité par Cerquiglini, 1996: 71)

5. Conclusion

La notion de "code écrit" réduisait la fonction de l'écriture a celle d'un
simple outil de transposition de l'oral. C'était une vue assez étroitement
technologique, qui laissait de c6té tout le poids que l'histoire et la culture
ont fait porter sur nos écritures. Dés qu'on étudie tant soit peu l'histoire du
développement de l'écrit, on est frappé au contraire par l'importance de
ces facteurs. Mais ce n'est pas seulement avec ces arguments que l'on
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peut attaquer la notion de "code graphique". Il suffit d'observer le
comportement des personnes peu habituées a lire et a écrire, enfants ou
adultes, pour faire d’autres hypothéses (Ferreiro, 1991). La représentation
qu'elles se font de la langue écrite n'est pas celle d'un simple outil de
transposition de l'oral. C'est l'accés a un usage de la langue ou doivent
triompher les qualités formelles et culturelles qui n'apparaissent pas dans
la "langue de tous les jours". La notion de "code", qui se donnait pour
fonctionnelle, ne permet pas d'assurer ce type de fonctions.
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REFORMER
PORTHOGRAPHE 2

MIEUX LA SUPPRIMER!

En Grande-Bretagne, 1 million d'écoliers écrivent |'anglais sans user de |'alphabet latin
originel, tout en parlant la méme langue qu'a Picadilly. « To be or not to be » s'intitule
la premiére méthode de 44 lettres en service dans 10 000 institutions primaires, popu-
larisée par le sigle ITA: Initial Teaching Alphabet. L'ITA, dont la diffusion est subvention-
née par le gouvernement, a été adoptée par les éditeurs de livres d'enfants, ou Judy et
Billy, Rose et Mary racontent leurs aventures dans un anglais dont |'alphabet échappe
3 I'entendement des adultes. Cette méthode permet aux débutants d'accéder plus vite
3 |a lecture et & I'écriture, On sait que, d'un siécle & l'autre, en anglais comme en frangais,
la phonétique s'est écartée de |'alphabet latin au point d'engendrer deux langues distinctes,

celle qu'on parle et celle qu'on écrit. S'il suffi

t d'un signe, en franqais par exemple, pour

dire a ou i, il en faut deux pour prononcer an, in, ou ch. Les typographes de |'ITA ont

créé de nouveaux caractéres pour exprimer d

es sons qui, jusqu'alors, ne pouvaient étre

« lus » qu'en combinant plusieurs lettres. Ainsi les enfants esquivent-ils les douloureux
crocs-en-jambe que lance |'orthographe a tous ceux qui usent leur premier fond de cu-
lotte sur les bancs de I'école. L'éléve prononce mieux ce qu'il lit car la valeur phonétique
du signe n'est pas altérée par la présence d'un autre. Il parle juste comme on doit chanter
juste un do, un ré ou un mi. Il est ainsi mieux préparé au « déchiffrage » de I'alphabet
latin dont il apprendra plus tard & se servir. Les pédagogues relévent que I'enseignement

de I'orthographe en deux étapes est aussi fr
Théorie des Ensembles. En France, les ré
« amuser » le monstre qu'est celle-ci en |ui
qu'en 1960, la majorité des membres de '

uctueux que celui des mathématiques par la
formes de |'orthographe n'ont servi qu'a

portant des petits coups de dague. Rappelons
Académie des Sciences formulaient un vceu de

réforme restreinte qui, 4 la suite du Rapport Beslais figure parmi ces documents dont la
lecture indispose, méme en caractéres latins. Mme Claire Blanche Benveniste, 34 ans,
et M. André Chervel 37 ans, maitres assistants en linguistique francaise a la Faculté
d'Aix-en-Provence viennent de publier un ouvrage analytique (1) qui préconise la sup-
pression totale de I'orthographe. Jean Vidal nous fait part de son entretien avec les

P

deux auteurs sans préjuger des controverses qui pourraient s'ensuivre.

Un homme sur trois est analphabéte, mais sur
deux alphabétisés 1,7 n’écrit pas sans appré-
hension. 1,7 ne « prend pas la bille » de bon
ceeur, classant I'écriture parmi les travaux
pénibles de son existence. La lettre hebdoma-
daire aux parents ou aux enfants est souvent,
pour 1,7 la corvée familiale & laquelle il ne
coupe pas sans risquer d’attrister quelqu’un.
Le lancement de la carte nostale par Emma-
nuel Herrman voici juste cent ans a permis
de simplifier les choses, Grice & I'économiste
autrichien, on libelle aujourd’hui plus qu’on ne
rédige. Et si I'on ajoute aux cartes postales les
« Mic Mac » ou les « Dorchy » dont le message
est déja imprimé par I'éditeur en prévision des
séntiments qu'éprouvera l'expéditeur pour le

96

destinataire, eh ! bien, nul n’écrira plus demain
a personne et la correspondance prendra la
forme définitive qui la guette, celle du faire-
part, ou plutdt, de I'avis de décés. Dans ce
processus qui aboutit immanquablement & la
mort de la lettre, — jallais dire a la lettre
morte — l'orthographe frangaise porte sa part
de responsabilité, mais il n’appartenait pas &
Claire Blanche Benveniste et & André Chervel
de chiffrer cette part avec exactitude : c'est
moins la tiche des linguistes que des sociolo-
gues. Toujours est-il que la complication
actuelle de I'orthographe contribue a paralyser
la volonté d’écrire et remplit sa fonction décou-

(1) « L'orthographe » Maspéro éd.
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Les dindes du couvent couvent... Un parfait exemple d'absurdité orthographique que les
professeurs citent a leurs éléves.

]
J

7

A

g
>
L ®
i -1

o

Cette phrase, qui connut en mai 68 I'honneur des murs de la Sorbonne et que reprend ici

Mme Claire Blanche Benveniste, maitre-assistant en linguistique francaise a la Faculté

d’Aix-en-Provence, signifie que I'orthographe est I'expression d'un mandarinat éloigné de la
vraie culture (et non la femme du mandarin).
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Une écriture phonétique permettrait
d’économiser en francais une lettre
sur trois, donc un livre sur trois. Si, en
cours de rédaction I'éléve, le profes-
seur, l'ingénieur n'étaient pas inter-
rompus par les hésitations orthogra-
phiques, la pensée suivrait son cours
normal et la vitesse de lI'écriture ma-
nuscrite serait accrue, solution au
moins partielle au probléme de la ta-
chygraphie si important a notre épo-
que. La perception d'un texte scienti-
fique serait plus aigué, les notices
techniques allégées, les comptes ren-
dus plus concrets.

La dictée de Napoléon est a la Biblio-
théque Nationale ou les auteurs de 6
millions d’ouvrages ont écrit le fran-
cais dans « une langue morte » (André
Chervel).

o —

CHOSES - RARES - ou_~ci
fCl ~SAVAMMENT - A
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rageante tout au long de l'exercice. On feuil-
lette le dictionnaire pour préciser I'orthographe
du mot plus souvent que le sens. Seule Iélite
littéraire fait I'inverse car, a force de « vivre
le vocabulaire », on sait en distinguer les mul-
tiples facettes. Cependant les grands écrivains
font aussi des fautes d’orthographe !
L’entreprise menée par Claire Blanche Benve-
niste et André Chervel, n’est pas la premiére
en date, mais la vision par les auteurs des
« phénoménes » qui encombrent notre langue
écrite tire son originalité de ce constat : Dans
une société moderne ou les bouleversements
scientifiques et sociaux se succédent comme
les bombes d’un chapelet, I'orthographe est un
obstacle que I'on ne peut plus franchir en pas-
sant dessus. Pour dégager la voie, il faut le
faire sauter !

Au temps du Jongleur de Notre-Dame, 'ortho-
graphe avait si peu de crédit qu'on s’en passait.
On disait « miéousse » conformément a 1’évolu-
tion phonétique prédominante du latin et ’'on
écrivait : mieux, miex, mieus, mieulx, miels.
Ivre pouvait se lire iure, jure, juré. Huile, au
méme compte, uile ou ville. Aucun dictionnaire
ne s’ouvrait, aucun censeur ne sévissait, aucun
couperet ne tombait ; mais seules la gaudriole
et la Vie des Saints avaient ’honneur du fran-
cais douloureusement accouché du latin par la
puissance parlante du bon peuple, qui impo-
sait son carillon oral dont les cloches ne corres-
pondaient pas nécessairement aux notes que
'alphabet latin figeait sur sa « portée ». Les
phonémes an, eu, in, on, ou, un, ch ne sont pas
latins, ni les signes e, ¢, j, v. Le bon peuple ne
voulait plus chanter la langue du tendre Ovide
et du lucide Lucréce. Il manquait quelque dix
notes a la « gamme latine », dix caractéres so-
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nores pour écrire le francais de la rue, c’est-a-
dire, le seul francais parlé. Cette insuffisance a
fait éclater un drame dont les victimes s’inscri-
vent sur le martyrologe de I'orthographe, in
saecula saeculorum. Demandez aux « chers pe-
tits » qui peinent dur le mot quincailler ou sur
un accord de participe si leur supplice est
vraiment de mise... Il suffit encore d’une ulti-
me faute d’orthographe pour rendre nuls leurs
actes probatoires...

La basoche, elle, écrivait le plus sérieusement
du monde en pur latin. (*) La nouvelle langue
vivante I'indifféra jusqu’au point de non retour
ot celle-ci passa de I'dge ingrat & I'dge adulte.
Les chancelleries pressantes lancérent leurs
édits. Il fallait codifier cette phonétique abra-
cadabrante et ne plus confondre sur les par-
chemins la mére Agace avec I’extrémité ma-
jestueuse de la jambe royale : pie se disait pié
et pied. Mais comme I'alphabet latin manquait
de signes pour traduire les sons puinés, on
trouva le moyen de faire la distinction en ra-
joutant des lettres alors que la phonétique
ne prétait nullement & confusion : Cest la pie
qui bavarde, non le pied ; c’est le pied qu’on
chausse non la pie... L’on préféra « gonfler »
le vocable (et, ce faisant, inciter le lecteur a
chanter faux les lettres en trop) que de complé-
ter le sanctum latinum alphabetum. Les signes
de surcharge furent empruntés aux mots latins
que les cleres bilingues offraient en caution
a lorthographe frangaise naissante. D’aprés
pedem, on mit un d i pied. Cest pourquoi
nous disons piedestal et non piestal. Aujour-
d’hui, I'on perd son latin a écrire le francais.
Jadis on perdait son frangais a écrire le latin |
L’idée de coiffer d’accents les lettres qui n’en
comptaient pas en latin, vint & Desprit des
clercs mais ne prévalut point. Il aurait suffi
d’accentuer judicieusement les voyelles (com-
me il fut fait en d’autres langues) pour que
celles-ci vaillent des sons, & aurait pu se pro-
noncer : an et 6: on. Ainsi, canton sécrirait
aujourd’hui : ¢@té et enfant : dfd. 1.’accentua-
tion vint trop tard pour conjurer la maladie

(1) En Sorbonne, on soumit des théses en latin jusqu’a la
fin du siécle dernier.

ARDER
UES
ONDE

Au Palais de Chaillot, Paul Valéry se prit a écrire sur les
murs... Mais I'orthographe était & ses yeux «une des
fabrications les plus cocasses du monde». Dans son
discours a I’Académie francaise, le 25 octobre 1939, il
précisait: « Sa bizarrerie en a fait un moyen d’épreuve

sociale : celui qui écrit comme il prononce est, en France,

considéré comme inférieur a celui qui écrit comme il ne
prononce pas. Et encore: « Cependant gu’on exige le
respect de la partie la plus absurde de notre Jangage
qu’est sa partie orthographique, on tolére sa fabrication
la plus barbare de la partie phonétique, c‘est-a-dire de Ia
langue vivante. »

99



Chapitre 1: Du francais écrit au francais parlé 81

Pagavye...

Trois orthographes (dont
une, pagaie, irréguliére
mais d'usage courant)
pour un méme mot, peut-
étre est-ce 13, justement,
I'expression de la pagaille
qui régne dans ['ortho-
graphe francaise.
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endémique de l'orthographe frangaise dont e
illustre a elle seule le cours douloureux par
ses sons et ses « stigmates » : e, é, @, ai, ei, eu,...
Le tabou qui couvrait I'alphabet latin avait un
tel pouvoir que l'ceuvre des clercs n’aboutit
qu'a l'impossibilité de représenter rigoureuse-
ment les sonorités populaires. Les deux seuls
caractéres qui s’ajoutérent a alphabet insuf-
fisant furent importés de Hollande. En ce lieu
de refuge du libéralisme intellectuel, ou I'on
imprimait dans notre langue les écrits interdits
en France par la Cour et le Clergé, les typo-
graphes mirent une queue au i et une pointe
au u. Ainsi, j et v réputés « sons sans signes »
facilitérent la tiche des clercs empétrés encore
dans les ¢, k, g, qui sonnaient tous que, les i
et y qui faisaient double emploi, et les deux ch,
I'un pour chahut, l'autre pour chaos... Clest
un dictionnaire des « erreurs passées » qu’il
faudrait éditer pour réunir ces anomalies,
Mais comment ces cleres-la  pouvaient-ils
mieux agir ? En procédant a leur maniére, avec
logique et sans science, avec cohérence et sans
critique, ces apprentis-sorciers se doutaient-ils
que sortirait bientét de leur cuisine cet anti-
philtre de I'écriture frangaise que vomiraient
les générations futures ? La contestation n’a
jamais laché prise, de Pierre de Ronsard et
Michel de Montaigne (3) a Paul Valéry et
Raymond Queneau.

«Tu écriras ta langue a la sueur

de ton fronty»

Si la codification de la basoche dura jusqu’au
17¢ siecle, les réformes postérieures ne modi-

tiérent en rien la nature de la « nouvelle ma-
chine orthographique » contemporaine de 1'au-
tomobile & vapeur de Cugnot. Nous roulons
aujourd’hui a I'essence, mais notre bille tourne
encore sur I'orthographe «revue et corrigée »
du 18¢ siécle. Les épurations successives n’ont
rien changé au fait que nous n’écrivons pas ce
que nous parlons. Il y a une grammaire pour
I'oral et une grammaire pour I'écrit. En com-
mencant a s’exprimer, I'enfant observe les ré-
gles de la grammaire orale qu’enseigne I'usage :
il parle et va de l'avant. Mais en classe, un
diable hirsute sort du premier livre ouvert
et ce diable grimace : « Tu ne me connais pas,
je sais... Je m’appelle Francais Ecrit et je régne
sur la grammaire de I'orthographe... Tu écriras
ta langue a la sueur de ton front, je veux dire,
autrement que tu la parles... Sinon tu seras
un cancre pour la vie». L’écolier frangais qui
dit la doit savoir Iécrire : la, la, ou las, tandis
que le petit Espagnol écrit la dans tous les
cas parce que sa langue comme tant d auires
n’a pour ainsi dire pas d orthographe.

« Nous ne voulons pas ferrailler la machine
orthographique pour satisfaire un besoin ar-
tificiel de destruction disent Claire Blanche
Benveniste et André Chervel, mais parce que
son maintien est un défi constant aux principes
qui régissent I'écriture. Celle-ci n’est pas un
art comme le style ou le dessin, mais un code
phono-graphique comme le Morse, un systéme
qui permet de «coller» des signes sur des
sons, la langue consistant d’abord a parler
puis a écrire ce que 'on prononce et a pronon-
cer ce que l'on écrit. C'est parce que ces prin-
cipes évidents sont transgressés depuis plus de
dix siécles que le francais est affublé d'une
orthographe. Et qu'est-ce que [orthographe
sinon le complément parasitaire d’'une langue
qui manque de signes?... Quand le trafic routier
se complique, on institue de nouveaux signaux
pour notifier de nouvelles consignes. Imaginez-
vous un code de la route arbitrairement réduit
a 26 signaux pour notifier 50 consignes ...
Quel clerc, quel réformateur, quel fonction-
naire prendrait-il sur lui de combiner les si-
gnaux 4 et 15 pour interpréter la consigne 30,
les signaux 8, 16, 21, pour interpréter la consi-
gne 40 ? Il en est pourtant ainsi de I'orthogra-
phe francaise. On prononce om pour homme
que l'on écrit en réalité homeumeu ; on pro-
nonce fam pour femme que l'on écrit en réalité
feumeumeu. L’orthographe est si prolifique-
ment cancéreuse qu’a I'exception des « hollan-
daises » | et v toutes les lettres de la langue
francaise peuvent étre muettes : ¢ dans fruit,
o dans faon, u dans fatiguant ¢ dans banc

(2) Montaigne wutilisa ses propres signes phonétiques :
a = an, 0 = on, etc.
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i dans oignon etc. Pour représenter 33 sons,
le frangais compte 22 lettres rentables, c’est-a-
dire, correspondant a l'exigence d’un signe
pour un son, et sur ces 22 lettres, six se pro-
noncent de la méme fagon. Restent 17 lettres...
La désuétude de la machine orthographique
s’étale en cinq paramétres de niveaux différents
et souvent paradoxaux : 1) déficit de signes ;
2) doublage de signes; 3) mutité de signes ;
4) surcharge de TIécriture; 5) homonymie
phonétique. Le support mathématique de nos
travaux s’ébauche déja et nous comptons sur
I'ordinateur pour jeter sur eux une lumiére
plus vive. Mais peut-on améliorer I'orthogra-
phe d’une langue dont les mots méritent & peu
prés tous un traitement ?... D’autre part, si le
graphisme s’est dangereusement écarté de la
langue parlée, celle-ci par voie de conséquence
a pris ses distances a I'égard des sons justes
de l'expression orale. Dot une cacophonie
linguistique qui s’exerce indépendamment des
intonations régionales et parfois aggrave leurs
effets. On dit brun et brin, joli et jeuli, colline,
et calline, Maroc et Mareuc, cretonne et cro-
tonne... Tachez de lire 4 haute voix les phrases
qui suivent sans buter dessus: Nous notions
des notions. 1Ils affluent vers U'affluent. Il con-
vient qu’ils convient. Les rations que nous
rations. Les fils des fils Martin... Un linguiste
moderne ne peut se porter défenseur d’un
archaique alphabet responsable des acrobaties
phonétiques auxquelles se livrent des gens qui,
ne parlant plus latin, doivent encore sauter a
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pieds joints les chausse-trapes que séme l'or-
thographe sur chaque ligne d’écriture.

Le francais au passeé,

au present, au futur

Supprimer l'orthographe. Mais par quoi le
remplacer ? Par rien d’autre puisqu’il est su-
perflu! Dés lors florirait ce « style oral » dont
Raymond Queneau donne cet apergu :

On népa zabitué, sétou. Unfoa kon sra abitué,
saira tousel. Epui sisaférir tanmye !

Loin de nos linguistes I'idée d’aboutir a cet
anti-systéme, cette langue sans principes...
Avouons que la moindre altération des régles
saisit I'ceil, interrompt le courant de pensée,
déroute les habitudes acquises. Quel graphisme
proposent-ils ?

— Nous n’avons pas songé a dessiner les nou-
veaux caractéres dont l'alphabet francais a
besoin. C’est aux phonéticiens, aux syntacti-
ciens, aux typographes qu'il appartient de
changer un son en signe d’aprés les fréquen-
ces, les distinctions, les ligatures, les liaisons.
Notre réle est de montrer que la rupture est
consommée entre I'orthographe d’hier et le lan-
gage d’auvjourd’hui car, plus passe le temps,
plus grandit I'écart entre le parlé et Uécrit, 11
ne s'agit pas bien entendu de toucher au pre-
mier mais au second.

Objection :  Apprendre de nouveaux signes
implique un effort supplémentaire tant pour
les écoliers que pour les usagers.
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Le elatin se prononcait é mais s’écrivait sans accent. On lui en mit un aigu dessus
et le son resta le méme tandis que le premier devenait muet. Mais comme on
disait aussi &, on inventa I'accent grave. Quant au circonflexe, nul n’a jamais pris
au sérieux son chapeau d'arlequin. C'est Mme Claire Blanche Benveniste qui

mime ici la prononciation des quatre «e».

Réponse : 1l suffit de quelques jours pour
assimiler neuf ou dix nouveaux signes. Il faut
une vie pour connaitre la grammaire du fran-
¢ais écrit. L’attachement au graphisme ancien
est irrationnel. Le vrai visage des mots apparait
dans la langue parlée non dans la langue écrite,
le verbe précéde la lettre ; le poéme est un
chant plutét qu’une portée. Le réenseignement
aux adultes d’'un graphisme complémentaire,
ne justifie pas la survie d’'un appareil aberrant.
Les Britanniques ont opté pour le systéme
métrique et les Suédois qui roulent sur le coté
droit de la chaussée depuis deux ans, sont déja
plus a Vaise qu’en 1967. La démographie galo-
pe plus vite que la mortalité. La société mo-
derne est tournée vers 'avenir.

Objection :  Les effets psycho-sociologiques
d'un tel bouleversement sont incalculables.
Comment une société moderne tournée vers
I’avenir pourrait-elle susciter et surmonter un
« traumatisme national » P

Réponse : C’est l'orthographe conventionnel-
le qui provoque depuis dix siécles un trau-
matisme national, dont les victimes se comp-
tent par millions. On a souvent parlé d’une gé-
nération sacrifiée, celle qui ayant appris l'or-
thographe se verrait ensuite imposer I'écriture
phonétiaue. On oublie que cette génération
sera celle qui trouvera plus d’avantages que
d’inconvénients 3 accepter la transformation.
Les bénéfices qu'on peut escompter d’une
suppression de l'orthographe sont immenses.
Le francais est écartelé entre la langue qu’il
parle et celle qu’il doit écrire. La distance
qui les sépare est source d’inhibition quels
que soient les niveaux de la culture, encore
que tous les méfaits de I'orthographe ne sont
pas connus. Dés son jeune dge 'enfant est mis
en demeure de mémoriser une masse d’illo-
gismes et d’anomalies dont on lui dit qu’ils
constituent eux aussi sa langue. Est-on bien sir
qu’a I'dge critique pour la formation de I'étre
humain, une pareille pédagogie ne soit pas
dangeureuse ... Non sans raison le XIXe siécle
a stigmatisé le mensonge orthographique et
la langue affirmé que cet habit d’arlequin im-
posé a la langue est préjudiciable a une
bonne éducation de 'esprit. Nul doute qu’une
réforme de Iécriture, 4 condition d’étre radi-

cale, ne supprime quantité de problémes
avec lesquels sont confrontés les pédagogues
contemporains : Dyslexie, négligences générali-
sées dans l'application des régles de la ponc-
tuation, difficultés d’acquisitions grammatica-
les ete. S’il parle sans effort, 'enfant évite de
raconter par écrit ce qu’il ressent vraiment.

La rédaction pénible lui 6te le naturel et la
spontanéité qui caractérisent son univers, parce
qu’il est coupé de sa vraie langue. Sait-on
que la dysorthographie, cette incapacité d’ac-
quérir l'orthographe, affecte en 1969, 50 %%
d’écoliers 7 Combien d’enfants redoublant
leurs classes a4 cause de l'orthographe et pas-
sant souvent pour des inadaptés, hantent-ils
aujourd’hui les cabinets médicaux des psycho-
logues et des orthophonistes ? Combien de
techniciens en puissance ont-ils raté leur voca-
tion pour avoir fait des fautes de dictée a
I’examen ? Le niveau minimal de connaissances
était moins élevé autrefois qu’aujourd’hui. On
avait '’habitude d’apprendre par cceur, con-
trairement aux méthodes modernes. Or, l'or-
thographe, qui ne peut qu’étre apprise par
cceur, semble dérisoire aux éléves par rapport
au reste du programme et sa disparition libé-
rerait un temps précieux a l'étude d’autres
domaines. Quant aux adultes, leur réticence a
s’exprimer par écrit, est source de régression
mentale. L’orthographe s’opposant a la diffu-
sion graphique des idées, est un facteur de non-
chalance intellectuelle et bloque les facultés
d’analyse qu’'une écriture normale développe
lorsque le scripteur se trouve devant une feuille
blanche. Sa suppression contribuerait a amé-
liorer sensiblement la qualité du travail, 4 'éco-
le et ailleurs en introduisant dés le départ un
principe de rigueur scientifique qui ne peut
étre que favorable aux disciplines abstraites
et 4 la précision des mécanismes intellectuels.

Notre société ne se fait pas une conscience
exacte des dommages dont l'orthographe est
responsable dans la formation de I’esprit. Com-
bien de cadres de valeur la France perd-elle
en faisant « gratter » et « Anonner » ses ci-
toyens P... Quant i I'enseignement de la lan-
gue frangaise aux étrangers, il ne sera jamais
plus accessible que lorsqu’un son vaudra un
signe.

suite page 128
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suite de /a page 103

Objection : La prononciation est toujours
en avance sur I'orthographe qu’on doit reviser
chaque demi-siécle. Rien ne servirait de sup-
primer celle-ci aujourd’hui, pour modifier de-
main également le nouveau systéme.

Réponse : L’adoption d’un alphabet complet
n’empéchera pas les réajustements périodiques
mais ceux-ci s'opéreront d’autant plus logique-

ment que des caractéres logiques se mouleront °

Il manque au moins 9 lettres & notre al-
phabet. Voici les sons qui, dépourvus de
signes propres, nécessitent un « truquage
graphique » : nous donnons ici leur équi-
valence avec les caractéres de |'Alphabet
Phonique International.
an comme dans pan
in ~ comme dans pin
on comme dans bon
un comme dans brun
u comme dans fume
eu comme dans peut
ch comme dans chien
e(1) comme dans le

é comme dans mere =

|
0 o g < 8‘011'“{9!

ORTHOGRAPHE PHONETIQUE

En italien, cing = cinque, saint = santo,
ceint = cinto, sain = sano, seing =
segno, sein = seno. En frangais, il suffit
de l'unique son, S/N, pour désigner ces
six mots. Comment s’y retrouver ? L'ortho-
graphe serait donc indispensable a la
distinction. Or le son S/N écrit SIN ne
préte & aucune confusion mentale. S/INV
maisons, S/N-Pére, SIN d’'une écharpe,
SIN de corps, blanc-S/N, beaux S/N.
Les bienfaits résultant de la suppression
de |‘orthographe devraient compenser
«I'effort de lecture» auquel les adultes ne
seraient pas nécessairement soumis, car
le transfert définitif d'un alphabet a
I'autre prendrait du temps.

(1) Le e d’origine latine se prononce é.

alors sur les sons en dehors des surcharges
et des combinaisons.

Objection :  Une nouvelle écriture entraine
la rupture avec tout un passé culturel. Les li-
vres antérieurs sembleront imprimés dans une
autre langue. Un fossé aussi profond que ce-
lui qui sépare la langue d’aujourd’hui et celle
du Moyen Age se creusera entre hier et
demain.

Réponse : C'est exact. L’événement s’est déja

produit en pleine Renaissance. Le remplace-

ment du latin par le frangais fut qualifié
« d’hérésie » mais la force des choses I'emporta.
Pourquoi les conséquences secondaires d’une
simple modification alphabétique ne serait-elle
pas mieux supportée par les générations de la
Lune ? Il y aurait entre le francais futur et le
frangais actuel le méme écart qu’entre celui-ci
et I'ancien fran¢ais. Le poéte écrirait selon
son humeur : ' ay veu ung roy (ancien francais ;
jai vu un roi (francais actuel) ; j'¢é vii oe roa
(frangais futur en code dont les caractéres
seraient mieux adaptés & nos habitudes gra-
phiques que ceux de I'Alphabet Phonétique
International.) Si I'on prend une conscience
nette de la distance entre le francais parlé
d’aujourd’hui et le francais écrit des siécles
passés, on pourra écarter le latin des program-
mes et faire de 'ancien frangais et de la langue
de Racine de véritables langues classiques.
Leur étude viendrait compléter celle du fran-
¢ais contemporain qui, débarrassé de toute
orthographe pourrait étre infiniment plus sim-
ple. Alors, tomberait cette barriére mentale
dressée entre les lettrés et les non lettrés et
se multiplieraient les ceuvres 'qui enrichiraient
les belles lettres... Il faut remettre a leur véri-
table place les créations littéraires de notre
passé en brisant une fois pour toutes avec le
fétichisme dont on les entoure. Le francais
du XXe¢ siécle n’est pas de plein pied avec sa
littérature classique et une bonne partie de
’enseignement secondaire est justement consa-
crée a le mettre au niveau des ceuvres de jadis.
A cela rien aue de normal, d’ailleurs bien que
l'on puisse imaginer une formation plus résolu-
ment orientée vers une culture du présent et de
I'avenir, On veut ignorer cette distance que
nous avons prise vis-a-vis de la littérature clas-
sique, et I'essentiel des traditions universitaires
et des pratiques pédagogiques se fonde sur ce
refus plus ou moins conscient. Au niveau de la
langue, cela se traduit dans un purisme dont le
principe consiste & toujours préférer la norme
du passé a celle du présent. Sur le plan litté-
raire, c’est un intérét souvent exclusif porté
aux ceuvres classiques aux dépens des moder-
nes. On forme ainsi, de plus en plus difficile-
ment, des esprits qui accéderont a une culture
bien déterminée que 'on baptise la culture...
Faut-il se résigner a la « perte » du patrimoine
classique ... Mais pour combien de Frangais
ce patrimoine est-il la source d’'un enrichisse-
ment personnel ? Pour combien de Frangais
est-il autre chose qu'un certain nombre de
souvenirs des années d’études ? « Ce qui reste
quand on a tout oublié » disait Edouard Her-
riot, donnant ainsi de la culture considérée
comme un « bagage » une définition précise
et parfaitement mutilante. La réforme de I'en-
seignement n’est-elle pas A l'ordre du jour P

Jean VIDAL

MOTS CROISES — HORIZONTALEMENT: VIl - TUS - VA - EU - TA
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13.

A prdpos des regles et des exceptions
en orthographe:'affaire des sept
pluriels en -oux '

On sait que l'orthographe frangaise a longtemps &été considérée comme un
ensemble profondément incohérent et composite, médlant sans aucune harmonie
le produit d'une longue évolution erratique et les interventions parcellai-
res, voire ponctuelles, des grammairiens, des lexicographes cu des académi-
ciens. On sait aussi que, depuis une vingtaine d'années, la méme orthogra-
phe donne lieu & des jugements totalement opposés au précédent: l'accent est
mis désormais sur son caractére systématique, sur ses régularités, sur .son
organisation, et l'on parle assez couramment aujourd'hui du "systéme", ou
méme de la "structure" de 1'orthograrhe.

L'analogie avec les langues est évidente. Le structuralisme est passé par
lé. Et sans qu'on le dise clairement, c'est bien du prestige nouveau que la
langue doit & des osuvres comme le Cours de Linguistigque Générale que l'on
veut faire bénéficier 1'organisation graphigue du francais. Mais le signe gra-—
phique a-t-il en tant que tel (et non comme représentant d'une "idée") les
mémes caractdres que le signe linguistique '? Question fort ancienne, qu'on ne
soulévera pas ici. Il n'est cependant pas inutile de rappeler la mise en gar-
de des philosophes sensualistes du XVIII® et du XIX° sidcle. Les mots font
partie des signes en tant qu'ils représentent des idées; et 1l'on peut en dire
autant des gestes du "langage d'action", des hiéroglyphes ou des idéogrammes;
et tout "systéme de signes", comme ils disent déja, constitue un langage.

Mais

Observez, précise Destutt de Tracy, qu'on n'en peut pas dire
autant de 1'alphabet et des caractdres alphabétiques; ils ne
peignent point les idées, ou du moins ils ne les peignent pas
directement. Ce sont les sons qu'ils peignent directement (1)

Certes Destutt de Tracy s'intéresse ici aux lettres et non z2ux mots de
1'orthographe; mais on pourrait prolonger sa prensée en montrant que les mots
écrits ne "peignent" pas des "idées", mais des mots de langue. Sur le prin-
cipe donec, il y a lieu de faire les plus expresses réserves sur l'assimila-—
tion de l'orthographe avec une langue.

L'importance du probléme n'est pas purement spéculative. On a wvu fleurir,
au cours des dix derniéres années, toute une nouvelle pédagogie de 1'orthogra-
rhe fondée sur son caractdre prétendument "structural "; et René Thimonnier
répéte & tous les vents que la "solution du probléme orthographique" est désor—
mais en vue, grfice en particulier & ses travaux :

Pour la premidre fois les faits essentiels sont rattachés_a
un corps de doctrine; et ils sont exposés selon wnordre
systématigque et progressif. Cl'est pourquoi le C.0.G. permet
d'acquérir, en trés peu de temps, une connaissance raisonnée
et vraiment approfondie des normes de l1'orthographe. (2)

Nous avons montré ailleurs que les innovations pédagogiques de cet auteur ne
sont en fait que de vieilles lunes, et que si l'on = effectivement "amélioré"
certains aspects de la pédagogie, on ne l'a certainement pas révolutionnée (3).
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Qu'il y ait des régularités, des analogies, une organisation dans 1'ortho-
graphe frangaise cela n'a, au fond, jamais fait de doute pour personne. Le pro-
bléme que nous souhaitons poser ieci, c'est de savoir dans gquelle mesure on est
fondé & parler & son sujet de "systéme". Saussure, qui reprenait le terme =n-
cien des sensualistes, le précise: il parle du "systéme serré" de la langue.

Un ensemble ol tout se tient, et ol chague élément ne doit sa valeur qu'ad son
cpposition aux autres éléments du méme ensemble. L'orthogrephe est-elle un en-
semble de ce type, ocu seulement une totalité de séries analogiques construites
sur des principes divers, de nature morpho-sémantique, et sans rapports étroits
les unes avec les autres ? Est-elle un systéme fort ou un systéme faible 7

Précisons le probléme. On distingue dans 1'orthographe deux constituants
étroitement imbriqués: un code phono-graphique, essentiellement permissif, et
qui donne la liste des correspondances entre les graphémes et les phonémes: et
d'autre part un "supplément orthographique" qui, parmi toutes les transcrip-
tions graphiques Qque le code autoriserait pour un mot donné, &dicte celle qui
sera la bonne, & l'exclusion de toute autre+ Quand nous parlons ici d'orthogra-
phe, c'est bien de ce supplément gu'il est question, et non pas du code. Le
code phono-graphique n'est pas un systéme. Au mieux, il serait un calque du
"systéme" phonologique de la langue:mais on sait que ce n'est pas le cas en
francais. 'La notion de systéme n'a de sens que pour le supplément orthographi-
que. "

Celui-ci est organisé selon quelques grands principes bien connus (depuis
longtemps). Pour 1'"orthographe grammaticale”, il s'agit des marques morpholo-
giques qui généralisent & 1l'écrit les catégories grammaticales de la langue
(pluriel, personne, mode,...). Pour 1l'orthographe "lexicale", ou "d'usage", ce
sont les séries sémantiques, relides en général au phénomine de la dérivation.
Par contre, nous l'avons montré (4), 1'homonymie n'est pas en soi un facteur de
différenciation, comme l'affirme toute une tradition. Il se trouve seulement
que la plupart des homonymes soumis & la diversification orthographique, sont
des monosyllabes, lesquels sont en +tant que tels (et & cause de leur traite-
ment comme syllabes finales) le siége d'un phénoméne de renforcement graphique
qui tend a les étoffer.

Pour l'enseignement scolaire de 1'orthographe grammaticale, le XIX? giécle
a mis au point une méthode d'acquisition qu'on appelle la grammaire scolaire.
Il a par contre échoué, apréds de multiples tentatives, dans ses efforts de ra-
tionalisation de 1l'enseignement de 1'orthographe lexicale. C'est le probléme
que reprend Thimonnier; et il le résout: il suffit d'enseigner les 4800 "gé&-
ries analogiques”, et le tour est joué. Evidemment

Bien slr, Thimonnier reconnait des exceptions, des éléments hors série,
des moutons & cing pattes, dans notre orthographe. Mais ils sont rares, dit-il,
et une toute petite réforme permettrait de les éliminer. Par exemple, les fa=-
meux sept pluriels en -pux (bijou, eaillou, chou, genou, hibou, joujou, pou).(5)
Arré&tons-nous un peu sur cette notion d'"exception" en orthographe. Une excep-
tion suppose deux choses bien différentes. Elle implique d'abord l'existence
d'une (ou de plusieurs) régle: et,en matiére d4'orthographe d'usage, la régle
n'est pas toujours évidente. Elle sous-entend également, sur un tout autre plan,
l'exercice d'un arbitraire. Notre écriture est la résultante d'une longue tra-
diticn ol des tendances diverses ont opéré, pour aboutir, vers la fin du XVIII®
siécle, & une espéce d'équilibre qui n'a pratiquement pas &été remis en gquestion
depuis. Parler d'exception, c'est imputer =zu Dictionnaire de 1'Académie de 1835
(et donec a quarante hommes au prlus) une responsabilité, un choix, une décision
en faveur du X pour ces mots=-1la, et du 8 pour les autres.

Or, la simple consultation des dictionnaires du XVIII® le montre bien, la
répartition entre les pluriels en X et les pluriels en g est déja bien instal-
lée dans 1'orthographe dés 1'ancien régime., Une fois de plus, 1'Académie n'a
€té que le greffier de 1'usage (elle n'a innové que pour transformer verroux en
verrous, cf. ci-dessous). Reste & s'interroger sur cette "exception", et du
méme coup sur la "régle" corollaire. C'est ce que nous allons faire ici. Certes,
la question n'est pas de celles qui souldvent les passions des foules. Convena-
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blement traitée, elle a du moins 1'intér&t d'ouvrir des perspectives nouvelles
sur la nature "systématique" de 1'orthographe.

Nous partirons d'un probléme plus large. Il y a en frangais, si l'on en
croit Juilland (6), 156 mots qui se terminent par le phonéme /u/, (plus 1e
mot ou, qu'il oublie, cela fait 157). & une exception preés (interview), ce
phonéme est toujours transcrit par ou. Ce digramme se trouve tantdt & la fina-
le absolue, tantdt suivi de consonnes finales muettes (qu'on désignera désor-
mais par CFM), qui peuvent &tre (en Scartant les s de pluriel)

b, ¢, 1, p, B, 18, &, =,

tant®t enfin suivi d'un g. Premier probléme donc: est-il possible de présenter
un classement, de nature explicative, de la finale graphicue des mots en /u/?

1. Nous écartons un certain nombre de mots, inconnus du frangais standard,
et relevant de langues techniques ou régionales: racahout, mahout, rocou,
roucou, padou, etc. Au total 27 mots. Leur orthographe ne présente pas d'inté-
r&t pour la question ici débattue, & cause de ce caractédre marginal.

2. Ecartons également les mots & CFM, et pour lesquels 1'usage oral con-
nait une double prononciation de la finale, avec ou sans la consonne: aoiit,
radoub, mazout. L'écriture enregistre évidemment la forme longue. Joignons-y
nous, vous, gous, tout et tous, qui ont eux aussi la forme longue, dans les
lisisons. Au total 8 mots.

3. Les mots composés ont la méme terminaison que le simple, auquel on
les renvoie. Il y en & 34, au ncmbre desquels: ragodt, cantaloup, saindoux,
atout.

4. La classe des mots & dérivés ou & flexion (trente-quatre). On y join-
dra les mots & forme alternante en -ol (cirig). Tes mots de cette classe obéis-
sent & la régle suivante: le dérivé (ou la forme fléchie) détermine la pré-
sence ou l'absence d'une CFM dans le mot primitif. Si 1'élément morphologigque
additionnel commence par une voyelle, le primitif n'a pas de CFM (sauf s'il
est du féminin, cf. §5): amadouver --+ amadou. 3i le morphime additionnel
fait apparaitre une consonne, on retrouve cette consonne comme CFM du pri-
mitif: sofile --+ so0fl; couper =--2 coup; coliter --9 coit (7). Il en va de méme
pour un groupe de deux consonnes: pulsation --3 pouls.

Cas particuliers: le morphéme additionnel fait apparaitre les phonémes

/J/: /5/3 /Z/! /V/! /1/3 /t/'

1) /j/ Dans ce cas la CFM est zéro: verrouiller --% verrouf &'agenouil-

ler =--> genou; pouilleux --3 pou. h
2) /s/ et /z/. Ia CFM du primitif est toujours X, Qquelle gue scit 1l'or-

thographe du dérivé: Jjalousie --3 Jaloux; rousse -=9 roux; courroucd —--—3
Lfourroux.

3) /v/. Un seul cas: louve --9 loup. On attendrait la forme *louv, gui
est contraire aux principes qui régissent notre matériau graphique : v
n'apparait jamais & la finale- Deux tendances jouent en faveur du p:
régle d'assourdissement des masculins (bréve-bref; vive-vif), et passage
& l'ocelusive (puisque dans *louf, la spirante ne pourrait avoir ls va-
leur zéro), comme c'est le cas dans blanche --> blanc (et ron *blanch).
4) Les mots & dérivés en /t/ posent un probléme spécial. Les uns ont la
CFM t, bouture --» bout, les autres n'ont pas de CFM (caillouteux --»
caillou). Voici les deux listes, avec, pour la seconde, des indications
sur la date d'apparition du dérivé

CFM £t bout ‘(bouture, ebouter, emboutir, etc.)
marabout (maraboutage, maraboutique, etc.) (8)
colit (coﬁter, coﬁteux)
goiit (gotter, ragottant)
égout (égoutter)

moidit (moutarde)
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CFM zéro
caillou (caillouteux, XVI®; cailloutis, XVII®)
glouglou (glouglouter, XXo?)
filou (filouter, filouterie, XVII®)
froufrou (1831) (froufrouter, froufroutant, XX°?)
chouchou, fin XIX° (chouchouter, Balzac)
clou (double dérivation, avec /t/, cloutier, XIII® et

clouter XVII®; sans /t/, clouer, XII®)
grisou, 1796 (grisouteuxz, fin XIX°)
bijou, 1460 (bijoutier, bijouterie, XVII®)

ajoutons CFM ¢ dans le cas isolé de
caoutchouteux --3 cacutchouc. (9)

L'explication de cette double série tient & la dualité de 1la dérivation
en -t-. Dans la premiére, le /t/ fait partie du radical; dans la secconde
il n'est qu'une jointure morphologique, un €lément formatif de liaison :

colteux et grisouteux se décomposent

colit - eux

grisou - t = eux
Mais cette interprétation ne serait qu'un expédient ad hoc si elle ne
s'appluyait sur des faits de la langue parlée.
Jusqu'au XVIII® sidcle, parfois méme jusqu'au XIX°, tous les mots de la
premiére série semblent avoir eu une double prononciation: forme en /ut/
4 la fin de la phrase ou devant pause, forme en /u/ ailleurs.

Tout t final précédé 4d'une diphtongue, parfait, réduit, endroit,
détroit, debout, se prononce quand il n'est suivi de rien (10).

I1 faut aussi & la fin du sens, faire sentir le t de quelque
mot que ce secit, comme allumer un fa ot, obliger un ingrat,
d'ay grand regret, il me 1'avoit prédit, il fait du mieux gqu'il
peut, il le doit (11).

On distinguait de plus les /u/ longs et les /u/ brefs (cofit et bout).

Quand la voyelle était longue, la consonne finale ne sonnait qu'ad la pau-
se; quand elle était bréve, elle sonnait devant voyelle et & la pause,
Scit le tableau suivant: :

suivi de consonne voyelle pause
—

/u/ long 474
/u/ bref /t/ /t/

Le témoignage des grammairiens de l'ancien régime ne peut laisser de doute.
Ils ne disent pas: la prononciation doit se conformer & 1'orthographe. Ce
qu'ils nous transmettent, c'est bien 1l'usage réel d'une époque gui est
trés loin d'accorder & la forme écrite la fonction directrice et normative
que 1'école du XIX° lui donnera. Dernier vestige, parvenu jusqu'ad nous, le
mot aolt, qui doit le maintien de cet archaisme a son caractére de mot
trop bref.

Il ¥ a donc bien pour le sentiment linguistique des Frangais, jusqu'au
XVIII® gidecle, on 1l'orthographe se fixe, voire jusqu'au XIX°, deux séries
de mots en /u/: ceux qui ont un /t/ susceptible d'apparaitre dans certai-
nes positions, et ceux qui n'en ont pas. Et l1l'observation doit sans doute
&tre généralisée: la prononciation intermittente des consonnes finales
Jusqu'au XVIII® sidcle était bien & cette épogque la raison de leur ortho-
graphe. 8i bien gu'une bonne partie des mots gue nous avons regroupés dans
la classe 4 relevaient a l'origine de la classe 2.

Quant & notre seconde série (primitifs & CFM zéro ayant des dérivés en
-t-), il s'agissait de mots & finale vocalique o3 le /t/ n'apparaissait
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que pour les besoins de la morphologie dérivationnelle. Il s'agit 1a d'un
trés vieux procédé qui tend, dans certains cas, & éviter l'hiastus a la
jointure morpholeogique: coma - comateux, abri-abriter, cacao-cacaocté. Le
procédé est toujours bien vivant. La langue familidre l'utilise couramment,
par exemple dans zyeuter. Cf. aussi, sur loulou, le féminin louloute (ou
louloutte, s'il faut en croire le Grand ILarousse Encyclopédique). 4 noter
la date récente de bon nombre de dérivés de la deuxidme liste.

Caocutchouc (caoutchouteux) est & rapprocher de tabac (tabatiére). L'un et
1l'autre ont connu des dérivés en /k/, caoutchougquer (1874), tabaguidre
(1650), et 1'un des deux au moins (tabac) & connu et connait encore une
prononciation &4 consonne finale. Mais les témoignages anciens manguent
pour gcaoutchouc (daté de 1751 par Dauzat).

5) Cing mots du corpus de Juilland ont des formes alternantes en -0l, qui
Servent d'amorce & la dérivation. Pas de CFM dans ce cas: cou, licou, fou,
mou. (Pour résous, absous, dissous, of. le cas de remous, fin du §6).

Bou fait partie de la série (12). ’

6) Pour andalou, (le féminin ferait attendre *andalous, et c¢'est l'ortho-
graphe de Littré) cof. §6-3.

5. Les noms féminins en /u/ ont la voyelle finale -g : houe, boue, gadoue;
ils sont au nombre de neuf. Les cas particuliers de gueule-de-loup (§3), toux
(§4, n°2) et nounou (§6-2) &tant traités par ailleurs.

6. Ia classe restante est celle des mote isolés, sans dérivation, et non
fémining. Aucun (sauf remous) n'a de CFM. On ¥ distingue
1) des interjections, adverbes et conjonctions (six):
-hou, zou, ou, ou, prou, itou.
2) un fonds populaire de 14 mots familiers, "bas", d'onomatopées:
miaou, guilledou, grigou, voyou, filou, etec
Beaucoup sont des formes & redoublement: .
nounou, toutou, joujou, etc. (dont certaines ont connu la dé-
rivation; elles ont donc été classées au §4).
3) des mots sentis comme exotiques ou étrangers (treize):
tabou, hindou, andalou, bambou, biniou, etec.
4) 6ix mots du frangais standard:
hibou, flou, brou, chou, remous et joujou.
Soit un total de trente-neuf-

Rempus fait probléme. Il doit &tre rapproché de dissous {féminin dissoute),
absous (absoute) et résous (pour lequel Littré, en accord avec 1'Académie, ré-
clame le féminin résoute): ces trois formes étant des participes ou anciens
barticipes de verbes en -oudre. Or s'il en va autrement de remous‘(emprunté au
provengal remou) le fait est qu'il a été assimilé dans 1'usage & une forme de
remoudre. Les dérivés, réels ou supposés, de verbes en -oudre constituent donc
une série aberrante (au regard de la régle 4), qui doit &tre mise en relation
avec les nombreuses hésitations sur la flexion de ces verbes.

Au terme de cette analyse, on peut donner une régle générale sur les fi-
nales en /u/ de 1'orthographe d'usage:

Les mots simples en /u/ du frangals s'écrivent en -ou, sauf si
1° ils sont la base de dérivés, de féminins, de dénominatifs qui exigent
(cf- régle 4) une consonne finale spécifique;

2° ils sont des féminins (et ne suivent pas la régle précédente);
3% ils ont été mis en relation avec des verbes en -oudre.

Passons maintenant a lg marque du pluriel: 8 ou x. Et rappelons d'abord
une régle du matérisu graphique, concernant le %+ Ce graphéme ne peut avoir la
valeur zéro &4 la finale que dans cing occcurrences: aprés les digrammes ai
(peix), oi (poix), au ou eau (peaux), eu ou oeu (peux), ou (pouxz). Remarquons
également, sur un tout autre plan, qu'il ne sert plus comme marque du pluriel
qu'aprés les digrammes en u (alors qu'on écrivait les Loix jusqu'ad la fin du
XVIII® sidcle).
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Considérons maintenant l'ensemble des mots en -ou qui sont susceptibles
d'&tre mis au pluriel: il y en a 54 (si 1'on écarte les composés comme archi-
fou, grippe-sou, bouche-trou). Encore 19 d'entre eux — notés d'un astérisque -
sont-ils absents du Dictionnaire de 1'Académie de 1835:

*miaou, *tabou, bambou, hibou, caribou, cou, licou, coucou, amadou,

*hindou, guilledou, fou, *bagou, grigou, caillou, *voyou, *mildiou,

*biniou, *pioupiou, *youyou, *andalou, *gabelou, clou, flou, glouglou,

filou, *pilou, *marlou, ¥loulou, mou, genou, *gnou, *nounou, pou, loup-

garou, brou, écrou, verrou, *frou-frou, trou, kangourou (d'ailleurs écrit
kanguroco par l'Académie), sou, chou, cachou, *mandchcu, *chouchou, matou,
tatou, *manitou, toutou, grisou, acajou, bijou, Jjoujou.
Restent 35 mots. Ecartons guilledou, qui n'existe qu'au singulier ("courir le
guilledou"): 34. Et reprenons nos classifications antérieures, qui constituent
un bon cadre de recherche pour la marque du pluriel.

1. Les primitifs ayant des dérivés (par exemple verbes en -gg), des féminins
(en —g): amadou, hindou, clou, flou, trou. Tous ont le pluriel en 8. On peut
sans doute aller un peu plus loin. Le méme phénoméne se retrouve dans les ter-
minaisons en -gu. A cdté des pluriel en x de jeu, feu, cheveu, etc., bleu fait
exception aveec son pluriel en s, & cause de son féminin en -2, et d'un dérivé
comme bleuet. On peut donc énoncer ici une régle de l'organisation orthogra-
phicue: la“possibilité d'un e aprés le digramme (gg, gg) inhibe la forme -x de
pluriel.

2. Les mots entrant en alternance avec une forme en -0l ont tous le pluriel
en -s: cou, licou, fou, mou, sou.
3. Les primitifs ayant des dérivés en /j/ et en /t/:
caillou, glouglou, filou, genou, pou, verrou, griscu, bijou.
Renvoyons glouglou aux onomatopées & redoublement (d'autant que le dénominatif
Zlouzglouter date du XX° sidcle). Ecartons risou, terme récent en 1835, et sans
tradition graphicue pour un pluriel d'ailleurs beaucoup plus rare que le sin-
gulier (13). Régle d'orthographe: ces primitifs ont le pluriel en -x.
Or cette régle n'est respectée aujourd'hui que par quatre d'entre eux.
Qu'en est-il des deux autres 2
Verrou. "
11 a le pluriel wverroux chez Richelet (1680), dans le Dictionnaire de
1'Académie, 42me édition (1762), Févaud (1787), Boiste (1800), Gattel,
5éme édition (1838, soit aprés la 5éme édition du Dictionnaire de 1'Aca-
démie). Par contre Laveaux, 2&me édition (1828) donne verrous. Que s'est-
il passé dans les derniers mois de la rédaction de 1'Académie ? Au moment
ol les Quarante arrivaient & la lettre V? L'usage était pouxr verroux, et
ils choisissent verrous, désavouant sinsi leur 4éme édition. Ont-ils é&té
poussés par le désir, un peu tardif, d'unifier 1'orthographe des plu-
riels ? On ne sait. L'exception s'explique, dans ce cas, par une déci-—
sicn arbitraire de 1'Académie.

Filou.
Les lexicographes antérieurs a 1'Académie, ceux du moins que nous avons
consultés, donnent bien le pluriel Ffilous. Une exception, Féraud: "On dit
au pluriel filous ou filoux. Le premier est meilleur". Il semble que le
mot, bien qu'entré dans 1'usage standard dés le XVITéme siécle, s'intégre
dans un ensemble lexical aux connotations populaires, gréce & sa finale

ou (cf. grigou, gabglou, loulou, et, plus récents, vo ou, marlou). On le
renvoie donec au § 53

4. Les mots isolés aux connotations exotiques ou étrangéres: ils ont tous le
pluriel en s: bambou, caribou, cachou, tatou, acajou, et méme loup-garou, bdte
mystérieuse. C'est une preuve de plus du refus de notre orthographe d'inté-
grer, de franciser totalement des mots sentis comme étrangers (14). Le -x est
en effet la marque des mots de bonne souche frangaise.

5. Mots isolés sentis comme bopulaires, familiers: pluriel en (=X
coucou, grigou, glouglou, toutou, filou.
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Matou semble appartenir & la série, par ses emplois dans les plaisanteries pour
désigner "le mari", fréquemment signalées par les dictionnaires. Joujou fait
apparemment difficulté: on attendrait évidemment un s au pluriel, vu la forma-
tion enfantine du mot. Mais il n'est pas signalé par les dictionnaires comme
mot familier ou de plaisanterie (on le renvoie donc au paragraphe suivant).

6 Restent les mots sans dérivation, et sans les connotations des classes 4

et bH:
hibou, brou, écrou, chou.

Le pluriel en s de brou et d'écrou ne doit pas masquer la régle: leur pluriel

est normalement en Xx.

Bcrou connait une double forme jusqu'a la fin du XVIII® sidele: &crou et écroue,
qui est la forme d'origine, féminine. La premidre édition du Dictionnaire
de 1'Académie signale les deux formes, respectivement masculine et Fémi-
nine, et ce sera encore la legon de Féraud (1787). On retrouve donc la
régle d'inhibition du x par le e. )

Brou s'écrit en général brout au XVIII® sizdcle (Dictionnaire de 1'Académie,
Trévoux, Féraud). Aucun dictionnaire consulté ne signale le pluriel de
ce mot dont la forme courte n'entre vraiment dans l'usage qQu'au début
du XIX® gidcle, et gqui semble &tre employé surtout au singulier.

Formulons donc la rigle des pluriels des mots en -ou telle qu'elle pouvait
&tre énoncée vers 1835:

Les mots frangais en -ou forment leur pluriel en -oux sauf
Si 1. ils ont des dénominatifs en -er ou des féminins en -e3
2. ils sont en alternance avec des mots en -ol;
3. ils sont sentis comme exotiques, étrangers, ou familiers, populaires.
La régle vaut donc pour tous les mots du "fonds frangais" qui n'ont pas de forme
longue & consonne (sauf si cette consonne est /j/).

I1 convient done de renverser la présentation habituelle de la question.

De 1l'exception, nous faisons la régle. Toutes les exceptions & la régle s'ex-
prliquent désormais par des raisons morphologiques, ou par leur appartenance 2
des groupes sémantigues.

Ce faisant, nous rejoignons l'ancienne tradition des grammairiens. Il est
intéressant, au terme de cette gnalyse, de feuilleter les menuels des diffé-
rentes épogues. On y trouve certes des disparités, que nous ne retiendrons pas
ici: Buffier donne caillous & cdté de cailloux, Girard donne cloux, Domergue
bijous. C'est leur formulation de la régle qui est significative. Voici celle
de Girard (1747), par exemple

Les Substantifs finissant par une de ces trois diphtongues au,

2u, ou prennent x au lieu de 8 pour former leur pluriel (15).

Point d'exception, ajoute-t-il, que trou qui conserve S, trous.
Méme présentation chesz Régnier-Desmarais (1706), Restaut (1730), Wailly, Lévi-
zac, 4eme &édition (1809) et encore chesz Girault-Duvivier (1811), ou .la Grammaire

= francaise élémentaire de C. David, 42me édition (1833): 1a régle, c'est le plu-

riel en X, 1l'exception, c'est par exemple chesz Girault-Duvivier, les cing mots
qui prennent un 8: glou, filou, loup-garou, matou, trou.

Tout change ensuite, & partir, semble-t-il, de la 6&me &dition du Diction-

. naire de 1'Académie francaise, la ré&férence incontestée de tous les manuels gqui
suivront. Les grammairiens font des additions- D'un c8té sept pluriels en X
seulement. De 1'autre, quelques dizaines de mots dont duelques-uns seulement
sont d'un usage aussi frégquent que les sept premiers. Peu importe: c'est la ma-
Jorité qui l'emporte, et 1l'on inversera désormais la régle :

Les noms terminés par ou prennent s au pluriel: un sou, un élou;
‘des sous, des elous.

Il n'y 2 que sept exceptions: bijou, caillou, chou, enou, hibou,
Joujou et pou, qui prennent x: des bijoux, des cailloux, des
choux, des genoux, etc. (16). —

Meis cette évolution a peut-&tre une autre raison. Jusqu'au début du XIX°
siécle, l‘orthographe, on le sait, est un usage, beaucoup plus gu'une norme; et
c'est bien cet usage que nous avons essayé de décrire, sous la Fforme de "régles",
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Qui ne doivent pas &tre entendues au sens normatif, mais au sens de "régles

de fonctionnement" d'une organisation complexe. On peut s'interroger sur ce
qu'efit été la fortune des pluriels des mots en —ou au XIX° et au XX° sidcle

si 1l'orthographe francgaise avait conservé Jusqu'a nos jours le statut qui é&tait
le sien sous l'ancien régime, se demander par exemple si voyou, entré dans la
langue vers 1830, aurait été doté d'un 8 ou d'un x.

Question insoluble, bien entendu. Nous avons plutdt tendance a imaginer
un x, mais qu'importe ? L'usage orthographique est devenu, au XIX? sieécle, ca-
talogue,nomenclature. Des tendances profondes qui vivifiasient cet usage, il ne
reste plus aujourd'hui que des fossiles, quelques buttes témoins, dont on ne
saisit méme plus ls place qu'elles occupaient dans l'ancien état des choses.
Grevisse, par exemple, tente une explication historigque: "Les noms en -ou vien-
nent, pour la plupart, d'anciens noms en -ol ou en -ouil qui faisaient leur plu-
riel en =-gux (-ggg): S8ol, sous; genouil, genoux" (17). Mais hibou, caillou,
Jdoujou, bijou ? Non, pour rendre compte de 1l'orthographe, ce n'est pas au XIVO
si¢cle qu'il faut remonter, mais au ZVIII®, au moment ol elle a cessé d'dvoluer.
Par la suite, tout se fige. Rien d'étonnant & ce dque les grammairiens cessent
de l'appréhender dans sa réalité profonde: on n'y voit plus que des listes, plus
ou moins longues, et les régles reflétent désormais les comptages.

Bt pourtant ce X dui suit, au pluriel, les digrammes au, eu, ou, et qu'on
trouvait aussi dans loix, était sans doute tout autre chose qu'un simple vesti-
ge gothique. On connait 1'ancienne fonction de ce graphéme: il signalait,
Jusgu'au XVIo sigdcle, la présence d'un digramme (deux devait se lire avec un /é/),
par opposition au g qui ne soudait ras ensemble les deux voyelles précédentes
(deus comportait deux voyelles, c'était le rarticipe passé de devoir) (18).

I1 n'en va plus de méme au XVIII®: mais & quel besoin précis correspond-il enco-
re & l'intérieur de 1'organisation orthographique ? Répondre & cette question,
ce serait sans doute faire un grand bas dans la compréhension du systéme (au
sens faible) de l'orthographe. Car enfin les pressions n'ont pas manqué pour
nous débarrasser de ce x "irrationnel" (comme si le s était rationnel !):
Clédat, et la Revue de Philologie francaise 1'avaient énergiquement remplacé
PE&r un 8, et méme Thimonnier est prét & le lécher, au moins dans certains cas.
S8'il résiste, c'est d'akord, bien sfir, a 1'immobilisme d'une orthographe insti-
tutionnalisée qu'ille doit. Mais ce n'est que repousser le probléme que de lui
donner ce type de solution. Notre orthographe a &té bloguée dans son mouvement
naturel, & une étape de son &volution ol le x final remplit bien une fonction
précise. On aimerait avoir, sur la Question, le témoignage des grammsiriens du
AVITI®, de méme que ceux du XVIO nous éclairent d'une facon déterminante sur

le rdle du x & leur époque.

Le seul document dont nous disposions, & notre connaissance du moins,
c'est celui que nous rappelions plus haut, et il ne faut pas le négliger: aprés
les digrammes, la régle, c'est le X; le s, c'est 1l'exception. Tout se passe
comme s8i l'opposition entre les mots & x et les mots & g devait s'exprimer en
termes de hiérarchie. Prenons les verbes. Trois seulement ont le x: Jje peux,
Je_veux, je vaux; ils s'opposent a je bous, je couds, je meus (pour se limiter
aux finales en /u/, /ﬁ/, /o/.). Il y aurait d'un cété les verbes fondamentaux,
avec leur marque spécifique, le X, de l'autre les petite, les sans-grade. Pour
les noms, la répartition serait différente, mais le pPrincipe analogue. Sont
écartés du "privilége" du Z les mots insuffisamment naturalisés: on 1'a vu pour
les finales en -ou; ajoutons-y pneu, lieu (poisson), émeu (oiseau), landau. De
plus, une contrainte morphologique interdirait le X en présence des dérivations
en -g et en -ol. Le x serait-il Qquelque chose comme une particule nobiliaire 2

Revenons pour terminer sur les principes qui ont guidé notre classement. A
Bucun moment nous n'avons fait état de 1'étymologie ou de la "nécessaire" dis-
tinction des homonymes, qui ne nous paraissent ni 1l'une ni 1'autre jouer un
r8le important dans 1'orthographe. Pour expliquer, d'abord la finale des mots
en /u/, en second lieu le pluriel des mots en -ou, nous n'avons utilisé que
deux types de paramdtres: l'appartenance A des séries morphologiques (composi—
tion, dérivation, féminin, relation avec les verbes en -oudre), et une considé=-
ration qui se situe & cheval Sur les niveaux de langue et les groupes sémanti-
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ques, ou de connotation (mots exotiques, mots familiers, emploi dans la plaisan-
terie, ou emploi péjoratif). Notre analyse se fonde également sur 1'idée que
1'orthographe cesse d'évoluer dans la période qui va de 1la fin du XVITI® aux an-
nées 1830, et que c'est donc dans ces années-13 qu'il faut situer le probléme:
aprés le Dictionnaire de 1'Académie de 1835 asucun nouveau mot entré dans la
langue n'avait plus aucune chance de former son pluriel en -X.

Qu'avons-nous trouvé, au bout du compte ? Une structure de 1'orthographe?
Un systéme serré ol chaque élément ne doit sa valeur qu'a la présence des autres
auxquels il s'oppose ? Ce n'est pas du tout notre impression. Nous avons énoncé
les paramétres de classement ocrthographique des mots en /u/, et il nous parait
impossible d'extrapoler. Bien siir ces paramétres interviennent, on 1'a vu, dans
d'autres séries (mots en -gu, en -au, en -oi, et bien d'autres), mais chaque
fois d'une fagon différente. On sent qu'on tient 13 les principes de 1l'orga-
nisation de 1'orthographe d'usage, fondée d'une prart sur des considérations mor-
phologiques, d'autre part sur une hiérarchie du lexique, tout & fait conforme &
ce dque nous savons de l'usage, et en particulier de l'usage littéraire de 1'an~
cienne France.

Ce Qqui nous frappe, c'est que la régle des pluriels en -oux présentée comme
générale au XVIII® sidcle ne s'appliquait en réalité, dés cette époque, qu'a
une minorité de mots en -ou. ILa plus grande partie d'entre eux prenaient un -5
et étaient présentés comme des exceptions. Tout semble, dans chague série (par
exemple les mots en -22), s'organiser autour d'un noyau (ce gque nous avons ap-
pelé le fonds "francais standard"), qui peut &tre important, ou au contraire,
comme c'est le cas ici, trés limité. Clest l'usage linguistique, c'est-2-dire
essentiellement le sentiment que les locuteurs ont des mots qu'ils utilisent ou
écrivent,qui, par les classements implicites qu'il opére, va déterminer leur
orthographe.

Alors, l'orthographe francaise est-elle un systéme ? Oui, elle a &té un
systéme, faible, jusqu'au début du XIX° sidcle. Mais depuis un siécle et demi,
tout est coincé, avec sz promotion au rang d'orthograplie d'Etat. Nous n'avons
plus en face de nous qu'un systéime fossilisé, qui naturellement, & continué a
intégrer guelques milliers de mots nouveaux. Il y a donc bien eu histoire de
1l'orthographe depuis un sidcle et demi: mais ce n'est plus 1'évolution d'un
usage, comme sous l'ancien régime, ce n'est plus un systéme (mé&me faible) en
receonstitution permanente, c¢'est essentiellement (ear les faits d'usage n'ont
ras totalement disparu) une instituticon chauvine pratiquent avec rigidité 1le
contrdle de l'immigration aux frontiéres, la répression des soulévements popu-
laires, et 1l'exaltation d'un passé glorieux. i

Qu'on nous comprenne bien. Nous n'avons pas du tout cherché & iEEEiiiEE
les sept "exceptions" en -oux. Nous sommes pour la suppression de toutes les ex-—
ceptions en orthographe. Ce que nous avons voulu faire c¢'est prendre au mot
(et & leur propre pidge) les rartisans du "systéme" orthographique. Leur pratique
consiste & "structurer" tout ce qu'ils peuvent et & envoyer & la corbeille a
papier les résidus qu'ils ne parviennent pas & assimiler. Les sept pluriels en
-Qux sont toujours du nombre. Or ce Qque nous affirmons, c'est que le pluriel
en -x dans ces sept cas, est au contraire fondamentalement conforme aux tendan-
ces du systéme, du moins de celui qui était en vigueur & la fin du XVITI® gidcle!

Mais si M. Thimonnier obtenait un Jour de ses amis de 1'Académie la suppres-
sion de ”hibou-caillou—chouugenou...", nous ne le regretterions pas ! Car s'il
faut remonter aux causes premiéres de ces hiérarchies de mots (en X ou en g),
de ces consonnes finales muettes, de ces régles d'orthographe grammaticale,
elles ne font pas le moindre doute: elles reposent sur les lacunes de notre
code phonographique. Ces classements lexicaux que nous avons vu apparaitre dans
cette étude, le francais ne les aurait jamais connus (du moins sous leur forme
graphique) s'il avait dispogé d'une écriture phonétique: qui se serait jamais
amusé (sous peine de passer pour un facteur Cheval de 1l'écriture) a rajouter les
lettres inuti}es ! On sait que les insuffisances de notre code (le nombre trop
limité des gg?phémes latins pour couvrir les besoins du eystéme phonologique du
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frangais) sont & l'origine du "supplément orthographique". Au bout de gquelgues
sidcles, l'orthographe a commencé & vivre de sa vie propre. Ne forgons pas sur
les métaphores, bien sfr: il n'y a pas vraiment "vie" de 1'orthographe, elle
n'est pas un "organisme", ni une "structure". Parlons d'une "organisation"
propre. Tout cela, bien entendu, jusqu'd ce que le carcan étatique transforme
notre écriture en pidce de musée. Libre & certains (et méme & beaucoup), dés
lors, de porter sur elle, des jugements esthétiques, et de trouver dans son ca-
ractére systématique une nouvelle justification & son enseignement.

Si 1'on en croit les rartisans de la rénovation rédagogique, la découver-
te de la structure de 1'orthograprhe doit permettre de simplifier et de ration-
naliser son enseignement. Essayons d'imaginer, pour terminer, & quel type de
régles nous expose une pédagogie rationnelle des finales en /u/ et des plu-
riels en -pux, puisque systéme il y a 1la aussi !

1. Enseigner les deux types de dérivation en /t/ (bouture v bout; cail-
louteux caillou). Or nous avons vu qu'au XVIII® 1a distinction reposait
sur un usage oral (prononciation de la forme longue du simple & la pause),
usage qui a totalement disparu: que reste—t-il & faire ieci que d'apprendre les
deux listes (avec t et sans ) ?

2. Enseigner la régle "les noms en —/u/ du féminin ont tous la finale -e,
sauf ceux qui ont des dérivés en consonne (toux), les composés (gueule—de—loug),
les mots familiers (nounou)“.

3. Faire entrer dans la rédagogie de 1'orthographe la notion de niveau de
langue ou de groupe de connotation (familiers, exotiques). Mais observons ici,
que les groupes en question correspondent au sentiment linguistique des Fran-
gais d'il y a un sidcle et demi : est-on sfr que, par exemple, le hibou (qui
tend &4 devenir une b8te fabuleuse Dour la mejorité des enfants) et le bambou
(matériau de base de tant de petits meubles) ont aujourd'hui les mémes conno-
tations que jadis ? Enseigner "eystématiquement" 1l'orthographe francaise abou-—
tirait sans doute aujourd'hui i faire produire naturellement les graphies
hibous (mot aussi étrange que loug—garou), et bamboux.

4. Remous, dissous, caoutchouc, andalou, méme si on les réduit a des

explications plausibles, resteraient, pour la prédagogie, des exceptions (et bien
d'autres avec eux).

Non,le systéme de 1'orthographe n'est que partiellement susceptible de pas-
ser dans une pédagogie (et, pour l'essentiel, il y a longtemps qu'il est ensei-
gnél) . Sa régle, c'est l'éparpillement, la dispersion des explications, qui,
certes, se rattachent chaque fois & quelques grands thémes, mais sans qu'on
puisse de nos jours (& cause de l'archaisme de cette organisation) le pénétrer
totalement de l'intérieur. La seule démocratisation de l'orthographe, c'est sa
suppression. E :

Claire Blanche-Benveniste André Chervel

Université de Provence C.E.S. Vallon des Auffes
Centre d4'Aix Marseille
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NOTES

Eléments d'Idéologie, 1, p. 229 de 1'édition de 1824,

(1)
(2) Code orthogrephigue et grammatical, Hatier, 1970, p. 7.
(3)

3) Cf. Claire Blanche-Benveniste et André Chervel, L'orthographe, Maspéro,
3° e&d., 1978.

(4) Ouvrage cité, p. 185-108.

(5) Code orthographigue et grammatical, p+ 117: "Toutes ces formes exception-
nelles pourraient &tre, sans inconvénient, ramenées & la normale."

(6) Juilland, Alphonse, Dictionnsire inverse de la langue francaise, La Haye,
Mouton, 1965.

(7) Mais pour les mots en -t cf+ ci-dessous.
(8) Littyé signale que l'oiseau marabou s'écrit sans t: on le renvoie au §6-2.

(9) On traitera dissous- dissoute aprés le § 6.

(10) Abbé de Choisy, 1696. Cf. Thurot, De la prononciation francaise, t. II,
p. 94.

(11) Régnier-Desmarais, Grammaire frencoise, 1706, p. 56.

(12) Tes dictionnaires du XIX° sjidcle mentionnent 1z forme scl.

(13) On admet couramment en morphologie de l'ancien frangais que la fréquence
ou la rareté d'un pluriel ait pu Jouer sur la formation d'un singulier (sou-
vent refait sur le pluriel dans le premier cad. Il est tout & fait justifié
de faire appel, pour l'histoire de 1'orthographe, & une considération analo—
gue .

(14) C£. L'orthographe, p. 154-156. Comparer mildiou, 1874 et interview, 1884.

(15) Les Vrais Principes de la lengue frangoise, t. 1, p. 268,

(16) Boaneau et Iucan, La grammaire selon 1'Académie, revue par M:,Michaud,
1838; cité d'aprés la 46eme édition, 1875, p. 15.

(17) Grevisse, Le Bon Usage, 8° &d., § 281; Hist.

(18) Cf. sur ce point L'orthographe, p. 78.
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|a pelle a godets

ou les ravages de I'orthographe
dans le technique court

par Claire BLANCHE-BENVENISTE

Pendant I'année 1976-1977, le département de linguistique fran-
caise de I’Université de Provence a travaillé avec des professeurs de
I’enseignement technique court, dans la banlieue Nord de Marseille. 1l
s’'agit d’une action de formation continue, qui se poursuit cette année,
et qui s’adresse a des enseignants de frangais responsables de ces éléves
qu’on désigne administrativement comme des « handicapés scolaires ».

Avec l’aide des professeurs, en titonnant, nous avons fini par dé-
gager des domaines ol pouvaient se rencontrer leur expérience d’en-
seignants, leurs divers désirs d’enseigner et ce que nous pouvions leur
apporter, nous qui n’avons aucune pratique de cet enseignement. La
ou la rencontre a été la plus intéressante, c’est indéniablement & propos
de P'orthographe. Au bout d’un an, nous nous sommes retrouvés sur les
mémes positions. Je les résumerai ainsi :

. 11 faut enseigner I’orthographe.

. La mauvaise qualité de 1'orthographe rend les textes nuls.

. La question de I’orthographe masque I'intérét des textes.

. La question de P'orthographe empéche de voir la qualité spécifique
de ces textes écrits, ou se révéle une forme de culture originale.

4. Le vrai travail a faire est en dehors de I’orthographe.

5. 11 faut cependant enseigner I’orthographe.

Wt - O

Le travail dans ce type d’enseignement technique permet de poser
les problémes de fagon plus radicale que dans I’enseignement tradition-
nel, et ceci pour plusieurs raisons. Tout d’abord, I'idée d’atteindre 4 la
pureté de I'orthographe parait assez utopique. Les enseignants cessent
d’en faire un objectif central et une pierre de touche pour le jugement
porté sur les éléves. D’autre. part, d’aprés ’opinion des enseignants eux-
mémes, la qualité des relations entre maitre et éléves joue de fagon plus
décisive dans ce type d’enseignement que dans les formes traditionn-
nelles : on demande moins de productions écrites aux éléves (on les juge
trop déficients sur ce point) ; lorsqu’ils acceptent d’écrire, ce n’est
pas pour avoir une bonne note mais comme on nous I’a dit « pour
rendre service au prof ». La qualité des textes s’en ressent.

0. Il faut enseigner I’orthographe.
Je ne commenterai pas.
1. L’orthographe rend les textes illisibles.
Nous avons commencé I’étude des textes écrits de facon parado-

xale, en récupérant des exercices que les professeurs allaient jeter, les
trouvant dépourvus d’intérét — en fait « inavouables ». Il s’agissait de
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34 le frangais aujourd’ hui

te_Xtes écrits sur commande, en cinq minutes, par tous les éléves d’une
classe. Pour lillisibilité, voici & titre d’exemple des photocopies des
textes n° 8, n° 13 et n° 4 (je rappelle que les éléves ont entre 14 et
16 ans).

cHﬁRM’*

W?F&MC}’"@L{WW@:M
/Z/ﬁcﬂ/w&v A~ CdOE ™

W@Ma#m{ olensove 4,

MZW%M ael Cods”
M‘WW’/‘?M 4MMMC:- L

/g;k/" Credr &,4 M/W/)QMM A A
/d/ wl/’" b/~ c*z/;a/lm.g :(ﬁ;le."\ 2
AL ,/ ﬁ{/ZmM« el C»ﬂft/tm( . Qo M“M

e _ Ao 2738 &/u,u. c/[l/L N m/ ol -L/{ UAA
£o08 R feu/ : (/M// # ¢ S cjz, o
([ /‘(./r”/{; b e _f,«,_ﬂ;:’ i D Q..J\..&/{A-k . \)\ e &)\’%k (‘.M; <

3
P 'M“‘\‘ﬁ‘\* e h.ui AN
[

._’ A, /‘\\u\;\ Q,(J_,\L vm)\A
Wk_vj.\'h‘l‘/k_& o

apifs

Corunamint frseckang Ay itk WL AapL & (NN ¢
Lk e Aweladn veak A CHYO g.\c’rm"‘-"( Ak i’»"&kl WAWM a
),ﬁ.x'\ Gon oA dut ko yall WA S, dus o pally g
Feeht o KB Yo fetupin widka b0t AL et Sty
I VRN S, ok “«M’L—Uw\ Ko O Apenk Ak Joek Jaan

L1 FERiaades \,\_L[,,J\ ok {AE! 2 \.,\UL o "ybi_

B i
ol FESPF B TAsElgEt Yo bF
4 Y N " = S - ) i &ﬂ\( L‘t‘h‘vt‘” O
VLT OR 0 e Rredh, et sl e Lr‘-&}\ h
o] S i '
) SN e
3 ’ i ' -~ o
i I - RO . \G‘.‘ < ‘» el s cle o i; o F FAUNN qi(“i\?
o

R =1 T | !\E\L,‘L AL UAR e AR mco\&\;\ttem.u P&Mﬁ
y i 5 i i~
et pr oy pes gasdf “"”‘f cert o "4? \(’
\ b P,




Chapitre 1: Du francais écrit au francais parlé 101

1a pelle A godets ou les ravages de I'orthographe dans le technique court 35

Outre les difficultés du tracé des lettres, on remarque nombre de

caractéristiques propres a I'inexpérience de I’écriture :

— mots sautés : « ils vont faire un de hand ball ».

— mots répétés : « j’ai obtenu que la pelle mécanique creuse que la pelle
mécanique creuse la terre ».

— fausses coupures : « pour m’anevrer cette machine », « ils sont entrins
de... », « plus sieurs jeux sportifs ».

— fausse affectation de mots graphiques : « grace a c’est stabilisateurs ».
— mélange de finales : « et, est, ait, er, €, €e,€s... ».

— confusion dans la notation des consonnes sourdes et sonores « pelle
a codé, a godet ».

Nous avons essayé de normaliser ’écriture de ces textes pour pou-
voir en étudier le contenu sereinement : composition, argumentation,
vocabulaire, etc. Dés lors, nous avons systématiquement normalisé
tous les textes écrits que nous avons étudiés. #

« Normaliser », cela veut dire pour nous : rétablir 'orthographe, la
ponctuation, les alinéas : donner une présentation typographique
agréable. Ceci sans altérer le texte, ce qui n’est pas simple. Nous nous
sommes donné des conventions explicites pour la réécriture de ces
textes, en interprétant les graphies « au plus juste ». Par exemple, le
texte n° 8 porte les deux graphies :

« oberseve » et « observée »,
nous régularisons sur la graphie standard. « Normaliser », C’est en som-
me intervenir comme un artisan qui connait une technique et qui la
met au service de Iauteur : c’est ce que faisaient les secrétaires et les
imprimeurs pour les grands auteurs des siécles passés qui, comme Vol-
taire par exemple, ignoraient superbement lorthographe. Une fois
normalisés, voici ce que donnent les textes 8 et 13 :

Copie n° 8 :
Comment fonctionne une pelle mécanique a godets

Monsieur Duboure nous a dit d’observer le mécanisme d’une pelle
a godets. Nous l'avons observé pendant cing minutes ; et puis nous
sommes rentrés dans une salle, puis nous l'avons écrit.

Premiérement, une pelle a godets peut creuser et peut ramasser de
la terre, et aussi peut faire diverses choses. Toutes les différentes ma-
chines sont en train de faire un terrain de sport, ou il y aura plusieurs
jeux sportifs.

Le chauffeur a rencontré beaucoup de difficultés car le terrain
était mou, parce qu'’il a plu.

Copie n° 13 :
Comment fonctionne une pelle mécanique a godets

La pelle a godets sert a ramasser la terre ; elle est tenue par un bras
mécanique qui fonctionne a air comprimé. Et elle a aussi des pieds de
support aux quatre coins ; et ils lui servent @ maintenir l'appareil pour
pas qu'il s’enfonce et reste bloqué en forcant.

Leur but est de rendre la surface plane, pour y faire un terrain de
volley-ball et de hand-ball.

Les conditions de travail sont défavorables a cause des pluies ;
les tracteurs s’enfoncent dans la terre ; les ouvriers ont les bottes pleines
de terre. Ils étalent les graviers par terre, sur toute la superficie du
terrain. Avant tout, ils ont fait des canalisations sous terre pour éva-
cuer toutes les eaux, et ils vont se jeter a la mer.
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2. L’orthographe masque 'intérét des textes.

La premiére séance d’analyse du contenu de ces textes a provoqué
des réactions trés violentes : il y avait un tel contraste entre ces « nou-
veaux textes » dignes d’étre étudiés, révélateurs de compétences linguis-
tiques particulieres, et les « anciens textes » misérables destinés a la
poubelle, que les professeurs ont di exprimer le sentiment que leur
provoquait ce contraste par une bonne séance d’agressivité (qui s'est
exercée entre eux, pas & notre égard, vu leur trés grande courtoisie).

Plusieurs points d’observation étaient possibles :la consigne donnée
aux éléves les invitait 4 donner une formulation générale pour la des-
cription d’une « pelle & godets ». Nous avons regardé comment ils fai-
saient la transition entre leur expérience personnelle (ils avaient observé
un jour précis, a telle heure, tel endroit, ’objet & décrire), et la formu-
lation générale.

Beaucoup prennent leur départ dans un récit individuel :

« le jeudi matin vers 10 h 30, jai apercu trois ou quatre machines meé-

caniques a godets » (n° 10).

D’autres partent du général, ne ménageant aucune transition ;
certains s’attardent a des particularités individuelles, « la machine est
de couleur rouge » ;leur centre d’intérét a pu porter soit sur la machine
elle-méme, soit sur le terrain de sport qu’elle doit fabriquer, soit sur le
travail des ouvriers :

« cette boue qui colle aux pieds des travailleurs » (n° 6).

Ces différentes stratégies n’ont rien a voir avec I’orthographe. Celui
qui ménage le plus nettement le passage entre particulier et général est
le n° 8, un des plus génés par le manque d’orthographe.

Un autre critére d’appréciation était la fagon de classer les infor-
mations : la pelle classée parmi les « machines, engins, appareils, trac-
teurs... » ; la désignation des éléments constitutifs de la machine : « air
comprimé, manette, bras mécanique, moteur, stabilisateurs latéraux,
patins de stabilisation ». Il n’y a aucune corrélation entre la facilité
a organiser les éléments d’information (nette chez le n° 13) et la faci-
lité a rédiger, orthographier ou faire de la rhétorique (frappante chez
le n° 16, qui classe en dépit du bon sens mais commence superbement
son texte par cette phrase : « jai observé la pelle mécanique évoluer
sur notre futur terrain de sport qui n’était au début qu’un malheureux
terrain vague »).

‘La qualité du vocabulaire technique utilisé était assez frappante
dans ’ensemble.

3. La polarisation sur I'orthographe empéche de voir ’élabo-
ration écrite des textes.

La compétence des éléves a organiser un texte écrit nous est appa-
rue nettement quand nous avons commencé  travailler sur deux ver-
sions d’un méme récit : version orale et version écrite. Certains éléves
s’y sont prétés facilement, enregistrant un récit au magnétophone
devant leurs camarades, et acceptant ensuite de « raconter la méme
chose par écrit », sur-le-champ ou a plusieurs jours de distance.

Il n’est pas question de ramener P’opération de transition entre
oral et écrit & un simple codage. Les éléves ne transcrivent pas par
€crit le contenu du texte oral ; ils ne disent pas exactement la méme
chose ; en particulier, bien des émotions ne figurent qu’a ’écrit (« je
pleurais ») : a loral, elles ridiculiseraient.
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Les textes écrits sont tous composés, avec une introduction sou-
vent stéréotype, totalement absente de 1’oral.

Le travail sur la langue écrite est évident, méme dans les copies
réputées les plus mauvaises généralement. )

Les temps de récit sont calculés de fagon assez rigoureuse : alter-
nance d’imparfaits et de passés composés, avec une répartition inconnue
a l’oral. Pesée des passés simples et présents, parfois étrangére a 1'usage
scolaire, mais significative. Par exemple, dans ce récit de « King-Kong »:

Oral :

« is tiraient mais y avait la femme sur le chose... euh... King Kong avait
pris la femme et il était sur le... euh... a part alors King Kong y poussait
la femme mais la femme disait : laisse, y vont te tuer ; alors chaque fois
que la femme voulait rester avec elle, avec lui, alors il la poussait et la
fin, Msieur, il il il a pris Uhélicopteére... »

Ecrit :

« Le gorille attrapa la femme, et monte dans un grand immeuble de
cent métres. Tout a4 coup trois hélicoptéres apparaissent. Ils avaient
ordre d’attaquer le gorille. Le gorille comprenait qu'on allait le tuer,
alors il écarta la femme, mais la femme dit : « Si je m’en vais, on va te
tuer ». Le gorille la pousse. On lui tire dessus. Il tombe par terre, et il
se retourne, et tombe dans le vide. »

La répartition entre discours direct et indirect est nettement affir-
mée & D’écrit (méme si cela ne se voit pas dans les textes des éléves,
qui ne mettent pas les guillemets).

Les redondances entre nom et pronom, du type : « mon pére i
rigolait », « mon frére il est venu », disparaissent totalement a P’écrit :
« mon pére m'a vu ; il rigolait en me disant... » . Elles ne subsistent que
dans les paroles rapportées : « il m'a dit : « il va partir le train » , comme
une marque distincte du récit oral.

Les interrogations sont faites avec inversion du sujet, assez souvent,
ce qui est & peu prés inexistant a I’oral :

« avec qui es-tu venu ? »
ce qui, a I’oral, était rendu par :
« qui c’est qui t'a accompagné ? »

Cette mise en forme ne correspond pas 4 ce qu’attend I’école. On
y trouve beaucoup de répétitions que le style scolaire réprouve, par
exemple dans le texte de «la colonie & Pauy :

« Puis, venu midi, on. va se laver les mains ; puis on est parti a la
cantine, et, venu une heure, on est parti faire la sieste, puis on s’est re-
veillé a quatre heures ; on a mangé le gotiter, puis on est parti a la salle
de jeux ».

La répétion des « puis », et surtout des verbes aussi ordinaires
que « partir », est considérée comme une tare : les enseignants avec qui
nous travaillions ont pris sur ce point, vers la fin de ’année, une atti-
tude nette : « Il n’est pas question de corriger ces choses-a ; cela dé-
truirait tout ». Il en va de méme pour les nombreuses répétitions de
« dire » dans l'introduction des paroles rapportées, par exemple

« Il ma dit : « Oh, jeune ! C'est toi le stagiaire qui vient travail-
ler ? » J'ai répondu : « Oui Monsieur ». Il m'a dit : « Bien ! Viens dans
mon bureau. »

(« Mes débuts dans l'usine »)
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On note aussi qu'un certain luxe de détails chronologiques, de ri-
gueur dans certains récits, serait percu comme « fade » dans I’écriture
scolaire traditionnelle, alors qu’elle est constitutive de la chose a dire :

« Midi, 'heure d’aller manger... une heure et demie, on se léve de
table. Le matin on partait a 8 h de l'atelier, on arrivait a 10 h, on s ar-
rétait a 4 h. »

(« Le premier lundi a l'atelier »)

L’attention apportée aux repéres de temps et d’espace, cumulée
avec les répétitions, donne des textes comme « Le déménagement »,
que je cite en entier, parce qu’il a donné lieu & une longue discussion,
au terme de laquelle les enseignants ont convenu qu’ils n’avaient rien
a reprocher a ce texte (sinon de ne pas refléter leurs propres habitudes
d’écriture) :

« La premiére fois que je suis arrivé chez moi, A2, Chemin de
Sainte-Marthe, Campagne Picon, Bitiment C2, jai vu le bitiment qui
avait cing étages ; je me suis dit : « pas mal ! »

Et, quant a la maison, nous l'avons nettoyée : on a arrangé la lu-
miére ; on a mis la tapisserie ; le cabinet n'y était pas, on l'a vite acheté.

Ensuite, on a tout amené dans la nouvelle maison : les armoires,
les tables, les chaises, enfin tout, dans le camion de déménagement.

Pour les voisins, on a connu ceux d’en-haut et ceux du premier.

Enfin, chez nous c’est pas mal : il y a un jardin d’enfants ; les ma-
gasins sont prés de chez nous. »

Accepter ces textes tels qu’ils sont (quand on a 6té le poison de
P’orthographe), c’est avouer que ces éléves savent écrire, et quon n’a
rien & leur apprendre qu’ils ne savent déja. Qu lont-ils appris, eux qui
ont si peu appris de I’école qu'’ils se retrouvent ainsi rejetés ? Nous ne
le savons pas ; nous pensons, sans pouvoir le vérifier, qu’ils ont appris
par les paroles des films, de la télévision. Il est presque exclu qu’ils
aient appris a écrire par les livres ; ils ne lisent pas, nous dit-on.

4. Le vrai travail est en dehors de Porthographe.

L’état de leur orthographe n’implique pas qu’ils ont un « mauvais
frangais ». Il n’en reste-pas moins des problémes 2 traiter.

Le premier, c’est de leur trouver des raisons d’écrire. « Quand ils
n’ont pas envie d’écrire, c’est mauvais ». Nous avons pu en juger en
lisant des séries de désastreux « départs en vacances » ou « souvenirs
de vacances ». Il est quasiment impossible de leur demander de « pré-
ciser une pensée » ; comme le faisait remarquer un enseignant, « une
fois qu’il I’a dite, c’est fini ». D’une fagon plus générale, tout ce qui de-
manderait un travail sur la subjectivité, une individualisation de leur
texte dans le sens de I’originalité individuelle, est banni de teur compor-
tement.

Un autre probléme : comment faire « pour qu’ils lisent ? »

Enfin, un autre, lié aux deux précédents : le manque de vocabu-
laire, qui serait semble-t-il une géne énorme pour eux. Nous nous en
sommes rendu compte en voyant combien les termes techniques étaient
utilisés et maitrisés dans certains textes. )

Ces trois points majeurs : pourquoi écrire ? pourquoi lire ? quels
vocabulaires acquérir ? n’ont rien 2 voir avec I’habituel « art d’écrire »
dans lequel on les a mis en échec. En ’absence quasi totale de lecture,
a partir de quelques textes « offerts au prof », et dans une orthographe

1979 La pelle a godets
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qui fait barrage & toute forme de valorisation, nous avons cru voir une
sorte de langue écrite populaire qui hérisse habituellement.les censeurs
en raison méme de son caractére populaire. Nous avons tous appris
a la rejeter. C’est 2 nous de savoir ce que nous en pensons, et non pas
aux éléves 4 y renoncer. Ceci me parait étre un probléme sérieux.

5. 11 faut cependant enseigner I’orthographe.
Je ne commenterai pas.

Claire BLANCHE-BENVENISTE
Université de Provence







Travaux neuchatelois de linguistique, 2013, 58, 107-116

B « LE PORTRAIT DE MON PAPA
A LES CHEVEUX CHAUVES »

Claire Blanche-Benveniste
Université de Provence

Un enfant de sept ans a écrit cette phrase :
1. « le portrait de mon papa a les cheveux chauves »

(textuellement « Le portrai de mon papa a les cheve chove »). Je ne
parlerai pas des « cheveux chauves », qu’on retrouve chez d’autres auteurs de
portraits de cet age ; un autre enfant explique qu’en peut avoir & la fois « des
cheveux chauves » et « des cheveux » :

~ 2. «mon papa a les cheve chove met il Iui réste des cheve il & les yeux bleu il & la phigure
ronde » (1).

Ce qui m'intéressera ici, c’est un phénomeéne caché derriere la construction
du début : « Le portrait de mon papa a les cheveux... » On la retrouve dans
d'autres exercices de « portraits », comme par exemple :

3. « Le portrait de ma maman a les cheveux marron ».
(texte : « Le portrait de ma mamman a les cheveux maron »).

~ ECRIRE, PUIS LIRE

Lorsqu'on demande a ces jeunes auteurs de lire a haute voix le portrait
gu’ils ont écrit, ils lisent ainsi :

« Le portrait de mon papa : mon papa a les cheveux chauves ».
« Le portrait de ma maman : ma maman a les cheveux marron ».

Les mots « mon papa », « ma maman » sont écrits une seule fois ; ils les
lisent deux fois. Dans leur interprétation du texte écrit, il ne s’agit donc pas du
tout, comme on aurait pu le croire de prime abord, d’une erreur dans l'usage
du vocabulaire entie le portrait et la personne représentée ; ce n'est pas le
portrait qui aurait des cheveux d’une certaine sorte, mais bien les personnages
représentés, le papa ou la maman. Le phénomene intéressant réside dans
une sorte de regle qu’on pourrait formuler ainsi : on a le droit d’écrire une seule

(1) Ces exemples, communiqués par Monique Gibier, font partie d’'une collection recueillie aupres
d’enfants qu’on dit étre « en difficultés scolaires ».
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fois le syntagme « mon papa » et de le faire servir deux fois, dans deux occur-
rences cdte a céte.

S’agit-il d’'un phénomene typiquement enfantin ? Certainement pas. Nous
I'avons retrouvé chez de nombreuses personnes qu’on pourrait nommer des
« scripteurs malhabiles ». Voici deux exemples écrits par des adolescents de
quinze a seize ans (qui ont certaines « difficultés scolaires ») (2), cités dans
leur orthographe, avec leurs coupures en fin de ligne ; le phénomeéne qui nous
intéresse est signalé en caractéres gras :

- 4. 8 heures le mur de berlin vien de s’écrouler a l'instant
méme.Toutes les familles se retrouvent la joix et le

bonneur. Apres avoir passer le mur une petite fille a était
tuer par deux coups de fusil.

5. Le I'an demain matin &
10 heures la victimes a était retrouver par deux hommes
du gartiers ont retrouver le corps
dans un garage a 1000. métre d'ici.
Il faut lire, pour I'exemple 4 :
Toutes les familles se retrouvent, retrouvent la joie et le bonheur.

et pour I'exemple 5 :
Le lendemain matin a 10 heures, |a victime a été retrouvée par deux hommes du quar-
tier. Deux hommes du quartier ont retrouvé le corps dans un garage a 1 000 métres
drici.
Dans ces deux exemples, un élément graphique (mot ou groupe de mots) est
mentionné une seule fois, mais il doit servir & deux reprises : une fois lié a ce
qui précéde et une autre fois lié a ce qui suit.

COMMENT INTERPRETER CE PHENOMENE ?

Au premier abord, c'est une banale faute d'écriture : négligence de celui qui
écrit, se relit mal, et ne voit pas qu’il a sauté un mot, ou un groupe de mots. Si
c'est une faute de négligence, on peut la ranger parmi les nombreuses erreurs
quasi mécaniques que commettent ceux qui écrivent, et auxquelles ils doivent
remédier gquand ils se relisent, ou que doivent déceler les correcteurs. Nous
ferons un rapide parcours de ces erreurs et corrections.

Toutefois, a y regarder de plus prés, en fouillant un peu du cété de
I'histoire, on peut étre tenté d'interpréter ce phénoméne autrement ; il mani-
feste quelque chose de plus qu’un simple lapsus de plume tel que le « mot
sauté ». Il évoque un autre phénomeéne, connu des philologues, et identifié
comme une figure ancienne de rhétorique. Je proposerai de faire une incur-
sion dans le domaine des haplologies et des constructions en apo koinou.

Enfin, au-dela des erreurs ou des figures de rhétorique, ce phénoméne
apparemment mineur révéle peut-étre une attitude intéressante sur les réles
attribués aux scripteurs et aux lecteurs. En ce cas, le petit exemple du départ
pourrait nous servir d’utile point de réflexion sur certaines conceptions de
I'écrit, présentes chez « ceux qui écrivent mal ».

(2) Exemples recueillis dans une classe de troisiéme, communiqués par Cl. Loufrani,
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ERREURS DE SCRIBES

Nous n'appelons plus « scribes » ceux qui écrivent a la main, et le mot ne
sert plus qu'a désigner les spécialistes anciens d'époque sans imprimerie.
C'est dommage car il nous manque un terme qui permettrait de faire un lien
entre ceux qui écrivaient autrefois et ceux qui écrivent aujourd’hui. On ne peut
pas dire « écriveur », et « écrivain ».est monopolisé par I'exercice de la littéra-
ture (3). Nous avons « scripteur », souvent utilisé de nos jours dans une
acception technique. Considérons, pour faciliter les choses, que le « scrip-
teur » d’aujourd’hui est quelqu’un qui écrit sans en faire une profession spécia-
lisée, alors que le « scribe » était un professionnel de I'écriture.

Les travaux des paléographes et des philologues nous renseignent sur les
erreurs que commettaient les scribes, méme les plus exercés et les plus atten-
tifs. Ce sont, pour une grande partie, des erreurs de type meécanique, qui ne
mettent pas en jeu la signification du texte, comme en commettent encore les
scripteurs contemporains. On peut les ramener a trois grands types : élément
sauté, élément rajouté, éléments intervertis. En voici des exemples, donnés en
frangais contemporain :

— les lettres sautées : « patir » pour « partir »

— les lettres répétées : « parttir » pour « partir »

— les lettres interverties : « Monptellier » pour « Montpellier »

— les syllabes sautées : « le calier » pour « le cavalier »

— les syllabes répétées : « le cavavalier » pour « le cavalier »

— les syllabes interverties : « |le carapagon » pour « le caparagon »

— les mots sautés : « prés lui » pour « prés de lui »

— les mots répétés : « le jour se levait quand quand ils partaient »
pour : « le jour se levait quand ils partaient » (4)

— les mots intervertis : « la reine de la sceur »

pour : « la sceur de la reine »

Il arrive aussi gu’une ligne entiére soit répétée, sautée ou intervertie, mais
cela se produit seulement dans I'exercice de la copie.

Les scripteurs actuels, habiles ou malhabiles, font toujours ces mémes
erreurs de scribes ; mais a I'époque actuelle, ces erreurs n‘ont plus le méme
statut. Comme, dans les textes imprimés, elles sont presque toutes corrigées
par des correcteurs professionnels, on les voit moins, et on les connait moins
bien. Du coup, elles choguent davantage, et 'on a tendance a les croire spéci-
fiques des « gens qui écrivent mal ».

(3) A. André (1989), s’inspirant de Roland Barthes (1964), « Ecrivains et écrivants », dans Essais
critiques. Paris : éd. du Seuil, a utilisé le terme « écrivants » : « Les participants des ateliers — que
jappellerai désormais les « écrivants », en braconnant une premiere fois sur les terres de Roland
Barthes [...]. »

(4) On trouve souvent ces répétitions quand on change de ligne, de colonne ou de page.
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LES CORRECTEURS

Nous ne savons pas comment procédaient les scribes pour se corriger,
sinon par les ratures (ou leurs équivalents) et les rajouts dont ils ont laissé des
traces sur les manuscrits.

Mais nous savons comment procédent a I'époque contemporaine les
correcteurs professionnels, qui ont a intervenir sur le méme type de fautes. lis
n‘ont aucun réle du cété de I'écriture. Est-ce que ce sont de purs lecteurs ?
Pas exactement : ce sont des « re-lecteurs », ce qui est différent. lls doivent
tenir compte du sens du texte, mais ne jamais se laisser porter par le sens au
point de reconstruire quelque chose qui ne serait pas dans la « lettre » du
texte. Il y a une grande différence entre la tache du correcteur qui relit un texte
et celle du lecteur qui lit un texte. Dans une letire adressée a I’Académie fran-
caise en 1868, la Société des correcteurs des imprimeries de Paris I'explique
ainsi (je signale en caractéres gras le passage qui nous intéresse spéciale-
ment) :

« Les fonctions du correcteur sont trés complexes. Reproduire fidelement le manuscrit de
lécrivain, souvent défiguré dans le premier travail de la composition typographique ; ramener
alorthographe de I’Académie la manigre d’écrire particuliére a chaque auteur ; donner de la
clarté au discours par 'emploi d’une ponctuation sobre et logique ; rectifier des faits erronés,
des dates inexactes, des citations fautives ; veiller & l'observation scrupuleuse des régles de
lart; se livrer pendant de longues heures & la double opération de la lecture par I'esprit
et de la lecture par le regard, sur les sujets les plus divers, et toujours sur un texte nouveau

ou chague mot peut cacher un piége, parce que I'auteur, emporté par sa pensée, a lu, non
pas ce qui est imprimé, mais ce qui aurait di I'étre. » (5)

Le lecteur, celui qui lit le texte pour le consommer, ne connait qu'une
« lecture par Pesprit ». Il a intérét & se faire une idée de la signification de
ensemble. Il doit laisser se mettre en place automatiquement ce qui est prévi-
sible et concentrer son attention sur ce qui ne I'est pas. Il doit travailler par
« grandes masses » et négliger certains détails. Il doit avoir une sorte de saisie
« holistique » (6) du texte. Il est amené, par la méme, a en reconstruire des
morceaux, en misant sur les probabilités les plus fortes.

Celui qui relit fait une double lecture, « par I'esprit » et « par le regard ». Il
doit porter une attention égale a tous les éléments, chargés de sens ou non,
prévisibles ou non. D’ou cette impression fausse qu’on ne peut relire bien que
si 'on fait abstraction du sens.

Nous savons a quel point, méme pour un professionnel, il est difficile de
dissocier ces deux rbles de lecteur et relecteur. Les correcteurs d’'imprimerie
avouent qu'ils sont tous faillibles et que tous laissent passer quelques
« coquilles ». lls ont toujours estimé qu’il n’y a pas de texte sans fautes. « Les
ouvrages un peu longs ou il ne s’en trouve aucune sont sans doute extréme-
ment rares » (7).

(5) Cité par E. Boutmy 1883, d’apres I'édition de 1979, pp. 42-43.
(6) On entend généralement par 13 une saisie globale d’un objet, dans toutes ses dimensions.
(7) E. Boutmy (1883, p.109).
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Tous les scripteurs contemporains doivent, en principe, étre leurs propres
correcteurs ; lorsque nous écrivons un texte, nous devons le relire avec I'ceil
d’un correcteur. On exige des enfants, méme trés jeunes, et méme si on ne
leur explique pas en détail quelle est la tache du correcteur, gu’ils puissent
faire ce triple exercice : écrire, relire, lire.

Si dans 'exemple de départ, « le portrait de mon papa a les cheveux
chauves », il faut voir une simple faute de scripteur, ce serait une faute banale
qu’on appelle « bourdon » ; elle mériterait & peine d'étre relevée. On pourrait
reprocher & I'enfant qui I'a produite de ne pas étre un bon re-lecteur, puisque
lorsqu’on lui demande ce qu’il a écrit, il lit, comme un lecteur et non comme un
re-lecteur : « Le portrait de mon papa : mon papa a... » Mais il s’agit peut-étre
d’autre chose gu’un simple « bourdon ».

HAPLOLOGIES ET APO KOINOU

On appelle haplologie, dit H. Morier, « le phénomene de morphologie qui,
dans la formation d’un dérivé, supprime une syllabe répétée ». Par exemple, le
verbe : « féminiser », qui est formé sur « féminine » devrait étre : « féminin-
iser » ; tout se passe comme si on lui avait supprimé une syllabe répétée :
« fémi(ni)n-iser. Ici, le résultat de I'haplologie est accepté par tous, et consi-
déré comme normal. Il peut y avoir des haplologies fautives, comme celle qui
consiste a réduire un « parallélépipéde » a un « parallépipéde », ou « une
constatation » a « une constation ».

Les hellénistes ont donné le nom de construction en apo koinou & un
phénomeéne un peu semblable de « non répétition » ; mais ce phénomene, au
lieu de porter sur une syllabe, porte sur des unités plus grandes : mot ou
groupes de mots. On en cite des exemples pour le grec ancien et, dans des
manuscrits du Moyen Age, pour des textes germaniques et des textes
d’ancien francais :

« Ce qui caractérise cette construction, c’est qu’un mot ou un groupe de mots fonctionne
en méme temps comme le dernier membre d’une proposition et comme le premier
membre de la proposition suivante et se trouve placé a la fois dans les deux propositions »
(P. Skarup, 1975: 341).

La construction en apo koinou n'est pas traitée comme une faute, mais
comme « une figure » (de rhétorique ou de syntaxe), que peuvent se permettre
certains auteurs, surtout dans des textes en vers. En voici quelques exemples
en ancien francais (cités d’aprés P. Skarup).

1. Li borgois avoit amassés
Trestous les deniers li bailla (Guillaume d’Angleterre 1989, id. p. 342)
(Le bourgeois avait amassé
Tous les deniers lui donna)

a comprendre comme :

le bourgeois avait amassé tous les deniers
tous les deniers il lui donna
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2. Mes si vus plest que jeo vus die
La verité vus cunterai (Marie de France, Guiguemar 312.3, cité p. 341.)
(Mais s’il vous plait que je vous dise
La vérité je vous raconterai)

a comprendre comme :

mais s’il vous plait que je vous dise la vérité
la vérité je vous raconterai

3. Quant sis fiz veit que morte fu,
Sun parastre ad le chief tolu
De l'espeie ki fu sun pere
Ad dunc vengié lui e sa mere (Marie de France, Yonec 546, cité p.394)

(Quand son fils vit qu’elle était morte,

A son beau-peére il coupa la téte

Avec I'épée qui avait appartenu a son pére
I a donc vengé sa mére et lui-méme)

a comprendre comme :

... il coupa la téte avec I'épée qui ...
avec I'épée qui ... il a donc vengé sa mere et lui-méme

Le phénoméne ne peut pas étre mis au compte d’une erreur du scribe, qui
aurait « sauté un mot » par mégarde. En effet, comme il s’agit de textes eh
vers, le compte des syllabes fait loi, et les vers ne supporteraient pas qu’on
répéte le mot ou le groupe de mots qui nous semble manquer. C’est au lecteur,

- dans son interprétation, a suppléer le manque.

Les manuscrits ne donnent aucune indication graphique pour rattacher le
mot ou le groupe de mots soit & ce qui précéde ou a ce qui suit, soit aux deux,
puisquils ne comportent aucune ponctuation. C’est pourquoi les éditeurs
modernes de ces manuscrits se livrent & un patient travail de mise au point par
la ponctuation ; quantité de nouvelles interprétations se font en corrigeant les
virgules ou les points marqués par les prédécesseurs. Souvent, comme dans
les exemples précédents, la ponctuation moderne ne donne aucune solution
satisfaisante. On voit qu’il n'est pas facile de rendre par la ponctuation le double
statut de « la vérité », ou de « a Lyon » dans des exemples modernisés :

« 8i vous voulez la vérité vous sera dite »

pour représenter ce qui doit étre dédoublé ainsi :

si vous voulez la vérité
la vérité vous sera dite

« Je suis allée a Lyon est une trés belle ville »

que 'on devrait dédoubler ainsi :

je suis allée a Lyon
Lyon est une trés belle ville

Le phénoméne d’'apo koinou est incompatible avec notre ponctuation
moderne, et il reste trés étranger a nos habitudes de lecture.
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DEPLACEMENT DES TACHES DU SCRIPTEUR ET DU LECTEUR

Les historiens des écritures nous montrent que la répartition des taches,
entre scripteur et lecteur, a évolué. Dans certaines époques anciennes, le
scripteur laissait beaucoup plus de travail a faire au lecteur que ce n’est le cas
aujourd’hui.

Le découpage en mots en est un bon exemple. Pendant une longue tradi-
tion d’écriture latine, entre le I et le x° siécle, on a trouvé normal que le scrip-
teur écrive en « mots attachés » (la « scriptio ¢ontinua »), et qu’il laisse au
lecteur le soin de faire le découpage en mots. Quand le texte portait (8) :

« alteriuiresiungit »,

le lecteur devait lire :
alteri uires iungit.

Lorsque les imprimeurs ont installé des régles de découpage en mots, les
scripteurs les ont souvent ignorées dans leurs écrits manuscrits. Madame de
Sévigné laissait encore une partie du travail & faire par son lecteur, lorsqu’elle
écrivait (9) :
ievous feray demeurer dacort quela guerre est vne fort sottechose

La ponctuation est, pour nous, une aide importante fournie par le scripteur
4 son lecteur. Mais la ponctuation, au sens moderne, n'a été installée en
Europe qu’a la fin du xv° siécle, pour les textes imprimés. Auparavant, en
labsence de ponctuation, c’était au lecteur a faire les séparations, en se
fondant sur le sens, et & proposer un découpage en phrases et groupes de
mots. Quand le texte était complexe, le lecteur devait se livrer a un important
travail de décryptage. De nos jours, nous pensons que le lecteur prend appui
sur la ponctuation pour trouver des repéres dans le texte, le découper en
morceaux prononcables et, par voie de conséquence, le comprendre. Dans
les traditions anciennes, la démarche était inverse. Le lecteur devait d’abord
comprendre le texte avant de pouvoir le lire, et y introduire des coupures.

Voici comment un imprimeur du xvi° siécle évoquait la « peine » qu’avaient les
lecteurs a retrouver, sans I'aide de la ponctuation, « le vrai fil de la déduction »
du texte. Dans son « avis aux lecteurs », il explique avec une certaine ironie qu'il
a dd faire intervenir quantité de signes de ponctuation et des « parenthésines »,
pour rendre « plus entendibles » les « longues clauses entremeslées » de
Pauteur qu'il publie. (Sa ponctuation n’est évidemment pas la notre.)

« Mon Auteur [...] est plein des ces longues clauses entremesiées [...] Pour lesquelles faire
plus entendibles (car ie say ; par experience ; la peine gu'elles pourroyent donner) ma esté
besoing d'inuenter telles marques : afin den séparer ces entremesleures : qui pourroyent
empescher le vray fil de la déduction : comme il se voyt aisément par la premiere clause de
la preface : la ou ce pronom ceux est & plus de cinq lieues (ie vueil dire lignes) loing de son
verbe sont ». (D. Sauvage, imprimeur & Lyon, 1552, cité d'aprés N. Catach 1968 220).

(8) Exemple donné par Charles Higounet (1955) : L’Ecriture, Paris, P.U.F. , p. 88.

(9) F. Brunot en cite de nombreux exemples dans le volume IV-1 de son Histoire de la langue

frangaise.
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On voit bien ici que I'imprimeur a le souci de son lecteur. La ponctuation est
un témoignage essentiel de ce souci.

Il est intéressant de comprendre quels arguments ont été utilisés, dans
d'autres traditions d’écriture, pour refuser, jusqu'au début du xx° siecle, les
conventions de ponctuation, méme dans les textes imprimés. Les signes de
ponctuation ont en effet été refusés dans la tradition de I'écriture chinoise
jusqu'a une époque récente (10). Cette tradition jugeait que la ponctuation
était une affaire « privée », qui concernait chaque lecteur, dans son activité
propre de lecteur. C’était a lui d'introduire les signes de ponctuation, s'il le
voulait, sur les exemplaires des livres imprimés qu'il lisait. Le scripteur, ou
limprimeur, ne devait en aucun cas faire cette tache & sa place.

Le paragraphe est une autre « invention » de I'écriture prévue pour faciliter
le travail du lecteur. Cette invention n’est pas trés ancienne et son usage géné-
ralisé encore moins. Selon H. J. Martin (11), a 'époque des manuscrits, on
aidait parfois le lecteur en mettant des couleurs dans le texte : encre de diffé-
rentes couleurs pour certains passages. Avec I'imprimé, on est passé au noir
et blanc, sans signes équivalents de visualisation. Il a fallu attendre en France
I'époque de Descartes pour que les imprimeurs acceptent de diviser les textes
avec des blancs. Auparavant, on ne savait pas ce qu'étaient les paragraphes.

Nous avons actuellement une certaine difficulté & imaginer ce que peut &tre
le travail d’un lecteur dans un systeéme d’écriture qui n’indique ni la séparation
en mots, ni la ponctuation, ni le découpage en paragraphes. Il serait pourtant
important d’y parvenir pour tenter de comprendre comment les mauvais scrip-
teurs d’aujourd’hui se représentent les roles respectifs du scripteur et du
lecteur. Il se peut qu’ils aient sur ce point des vues trés « archaisantes »,
proches des conceptions anciennes.

INFRACTIONS OU CONVICTIONS ?

Que se passe-t-il lorsque les enfants lisent deux fois le groupe « mon
papa », la ol nous ne le voyons écrit qu’une seule fois, dans un texte comme :
« le portrait de mon papa a les cheveux chauves » ?

Ce qui est intéressant, c’est quiils semblent trouver la situation tres
normale, et que notre étonnement les étonne. Ils trouvent normal qu’on écrive
une occurrence et qu’on en rétablisse deux en lisant, comme dans les figures
de I'apo koinou. Cela ne semble donc pas pouvoir étre interprété comme une
« faute » du scripteur. Ce n’est pas une infraction.

lls n'ont certainement pas lattitude du « re-lecteur », qui pourrait corriger
une faute, parce qu’ils semblent passer d’emblée par le « sens » de I'énoncé,
sans s’attacher a sa « lettre ». Il est évident qu'ils font, comme le disaient les
typographes a I’Académie francgaise, une lecture par 'esprit et non une lecture
par le regard.

(10) Ces renseignements m’ont été fournis par Chu Xiao-quan, professeur a Shanghai.
(11) H. J. Martin, dans un entretien du 30 aodt 1992, sur France Culture.
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Ont-ils, comme I'exigent nos habitudes modernes, le « souci de leurs
lecteurs » ? Certainement pas. Il semble qu’ils estiment que si eux peuvent lire
le texte, les autres le pourront. Ce sont souvent des scripteurs qui utilisent peu
la ponctuation et le paragraphe.

Nous pouvons tenter, a la lumiére de ce que nous savons sur d’autres rela-
tions entre scripteurs et lecteurs, de retracer leur démarche. Du moment qu’ils
ont, en tant que scripteurs, une idée claire du sens de I'énoncé, c’est au lecteur
a faire I'effort vers ce sens ; et comme ce sens est aisément prédictible & partir
de la situation, tout lecteur de bonne foi doit pouvoir le faire. Et s'il fait I'effort
vers le sens, il rétablira raisonnablement les deux occurrences du mot en
question. lls estiment peut-étre, comme dans la tradition chinoise, que ce
serait faire insulte au lecteur que de lui méacher ce travail.

*
* *

A partir des exemples pris pour points de départ de cette réflexion, on peut
risquer une hypothése.

Les « mauvais scripteurs » contemporains ne seraient pas seulement des
scripteurs qui font des fautes, et qui peuvent de ce fait apprendre a les
corriger. lls montrent parfois certaines incapacités plus fondamentales a entrer
dans le systéme de relation que nous exigeons actuellement entre scripteurs,
lecteurs et relecteurs. |l se peut gue, la ou nous voulons voir des « infractions »
aux régles du bien écrire, il y ait plutét des convictions différentes des notres
sur la relation entre la chose écrite et la chose lue. Ce ne serait pas la premiére
fois que, pour I'écriture, on verrait des similitudes entre les phases du déroule-
ment historique et les étapes individuelles de I'acquisition (12). Il serait inté-
ressant de pouvoir vérifier cette hypothése avec de nombreux autres
exemples qui porteraient témoignage du phénomeéne qu’on voit dans : « Le
portrait de mon papa a les cheveux chauves ».

Claire Blanche-Benveniste

(12) Voir les travaux o’Emilia Ferreiro, qui retrouve, dans les étapes de I'acquisition de I'écriture
par les enfants, les phases idéographique, syllabique et alphabétique.
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L'hypothése de l'approche pronominale

Louvain (Belgique), 29 mars 1976
K.U. Leuven, Département Linguistick'

1. Introduction

Je présente ici un état des recherches que nous avons menées, M. Van den
Eynde et moi, depuis plusieurs années et que nous espérons poursuivre
encore.

A la source de ces recherches, il y eut une hypothése de travail, que M. Van
den Eynde proposa, en 1969, et qui depuis lors résiste aux critiques et
semble s'épanouir. Elle a été explorée par plusieurs travaux d'approche,
par Yves Simoens, par nos groupes d'étudiants de Louvain — Levants et
Pomteux — par plusieurs groupes d'étudiants a Aix, par des recherches que
j'ai présentées pour le doctorat d'Etat en 1973. Elle a recu l'approbation
d'un certain nombre de gens dont le jugement nous importait.

La réflexion qui s'exerce dans ce travail est née d'une double interrogation.

1)  Pour K. Van den Eynde, c'était la question de savoir si l'on pouvait
appliquer les méthodes descriptives du structuralisme, qui avaient fait
leur preuve en morphologie, a la syntaxe, ce qui n'avait pas été tenté
de facon systématique. Dégager inductivement des unités sous-
jacentes aux phénoménes observés, en établir la combinatoire, en
proposer les régles. Les résultats qu'avait fournis cette analyse
descriptive, son expérience dans les langues africaines lui en montrait
la solidité. Il souhaitait l'asseoir sur une réflexion mieux dégagée de la
pratique immédiate, et 'appliquer a la syntaxe du francais — ce qui
curieusement paraissait suspect — il était décidé a le tenter a contre
courant des modes universitaires, s'il le fallait — et il l'a fallu, persuadé
que le procés fait au structuralisme en ce domaine l'était de facon
prématurée, avant qu'il n'ait fourni la phase essentielle de son
développement.

2) En ce qui me concerne, j'avais une question a résoudre: pourquoi
l'école du comparatisme francais s'était-elle arrétée court devant la
syntaxe? A. Meillet, a la suite de Saussure, avait affirmé que la phrase
était une unité du discours, et non de langue. Dans la description des
grammaires indo-européennes, le domaine descriptible était celui des
langues a cas, des zones flexionnelles riches, des systémes de
corrélation fortement marqués. Il n'est que de voir la dimension
réduite des chapitres intitulés syntaxe.

NA: Cette conférence a été donnée dans le cadre du programme de troisiéme cycle.
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Il existait certes des études de syntaxe, mais dans des domaines
présentés comme fragmentaires: analyse des systémes de temps par
G. Guillaume, analyse des cas et des prépositions (Hjemslev,
Benveniste), mais pas une entreprise systématique — ce qui était
caractéristique, c'était la difficulté a établir un modéle comparatif en
syntaxe, alors qu'il était bien dégagé en phonologie et morphologie. On
le voit par exemple a la lecture du questionnaire d'enquéte pour la
réédition des "langues du monde" de Cohen et Meillet.

La désaffection générale pour ce genre de recherches, pas plus que la
critique apportée par les générativistes n'avaient réussi a4 me
persuader que cette lacune tenait a la faiblesse du modéle d'analyse.
Nous étions quelques-uns a penser — dont mon maitre M. Wagner —
que la bonne tentation n'était pas de récuser cet héritage, mais de
l'approfondir.

Nous avions en commun une conviction héritée des pratiques descriptives:
tout n'est pas descriptible dans une langue, avec la méme rigueur, a un
méme niveau d'analyse. Tout n'est pas de l'ordre du comparable. Il est
nécessaire de dégager les zones de forte grammaticalisation pour calculer
les autres, il faut dégager ce que la langue contraint a faire. On doit décrire
en premier les faits les plus contraignants. Dans cette perspective, toute
langue est différente d'une autre, on se défiera des universaux posés a
priori. On cherchera a les poser, si besoin est, par induction.

Nous avions en commun l'idée d'une sémantique sous jacente a
l'interprétation des énoncés, originale pour chaque langue, et la conviction
qu'il fallait la chercher en mélant dialectiquement l'induction a partir de
'observation de faits modestes et la déduction a partir d'hypothéses de
travail. Cette conviction, K. Van den Eynde la tenait de sa large expérience
et de l'intuition qui y avait pris ses assises; elle me venait pour ma part de
'adhésion que je donnais aux distinctions entre langue et discours faites
par G. Guillaume.

Notre collaboration a commencé par mon travail de description
morphologique du verbe francais, s'est poursuivie par une recherche
empirique sur la syntaxe des pronoms en francais et se continue dans une
théorisation de l'analyse, exploitant toujours l'hypothése de 1969.

2. L'hypothése de l'approche pronominale

Elle propose de dégager une description systématique de la syntaxe. Il lui
faut pour cela définir ce qu'on entend par description trés précisément,
traiter les difficultés bien connues qui se présentent. Pour cela, nous
faisons une hypothése, nous en essayons la puissance descriptive, sur un
plan pratique, puis au vu des résultats nous décidons d'asseoir cette
hypothése sur une base théorique plus générale.
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2.1  Problematique

Nous avions décidé, comme beaucoup d'autres, de décrire en premier lieu
la syntaxe du verbe. Décrire, c'est-a-dire, isoler et regrouper:

1) Pour saisir le verbe en tant que classe, isoler ce qui fait la particularité
des catégories de verbes, par opposition a l'énoncé.

2) Pour délimiter l'unité verbale d'un item, savoir regrouper les divers
comportements syntaxiques d'unités apparemment homonymiques:
n’y a-t-il qu’un verbe servir?

Les difficultés viennent quand on examine les phrases verbales:

1) Aucune garantie d'exhaustivité de ce corpus immense.

2) Tres difficile d'isoler ce qui appartient au verbe et ce qui appartient
aux propriétés des autres éléments de la phrase, en raison des
problémes d‘acceptabilite.

Le verbe en tant que tel est a la fois un constructeur syntaxique et un
élément de lexique. En tant qu'élément de lexique il entretient avec les
autres éléments du lexique, des rapports de sélection, i.e. de plus ou moins
grande vraisemblance, variable selon les locuteurs. On acceptera
facilement (1) mais pas (2):

(1) jetournelevolant / levolant tourne
jetourne les pages / les pagestournent
(2) ?jetournele moteur alorsque le moteurtourne

? je tourne le disque alorsque ledisque tourne

Quelle classification non folklorique adopter pour trier dans les
acceptabilités? Faudrait-il une classe pour volant et pages, une autre pour
moteur et disque? Ne sera-t-on pas tenté de conclure, pour finir que l'on
tourne ce que notre expérience nous enseigne étre "tournable", et que dans
ce cas, toute description doit étre description de l'expérience.

La plupart des grammairiens ont pressenti qu'au-dela des vraisemblances
de sélection qui fondent les acceptabilités, il fallait viser la grammaticalité
de l'énoncé, disposer d'éléments qui fussent neutres au regard des
sélections.

1) On a proposé de poser un élément catégoriel abstrait comme NP - ce
qui donnerait pour notre exemple:

(3) NPtourne NP

Mais ce NP pris axiomatiquement ne peut servir de terme concret pour
tester la bonne acceptabilité des phrases verbales.

2) Les dictionnaires utilisent des sortes de classifieurs, quelgu'un,
quelque chose, quelque part, ce qui est pédagogiquement utile. Mais
ces pronoms indéfinis en disent trop et pas assez.

Trop: on ne peut les cumuler d'une facon naturelle dans un énoncé:

(4)  quelqu'un présente quelqu'un & quelqu'un quelque part
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(5)

(6)

2.2

L’hypothése de l'approche pronominale

Ce ne sont pas de bons éléments concrets de mesure, leur cumul est
d'utilisation purement métalinguistique.
Pas assez: le pluriel n'est pas possible. En face de:

quelque chose arrive

on ne peut pas avoir:

quelques choses arrivent

Hypothése

La meilleure approximation de ces éléments "neutres" est fournie en
francais par les pronoms clitiques. Ils ont plusieurs avantages:

1)

Ils forment des phrases naturelles, permettant de tester
l'acceptabilité:
je le lui présente

Ils appartiennent a une zone fortement grammaticalisée, susceptible
de révéler des sémantismes profonds de la langue.

Ils sont en nombre restreint et permettraient donc de faire un examen
exhaustif des phrases verbales a pronoms.

On postule que, a partir de l'examen des pronoms clitiques, on peut fournir
une description des relations syntaxiques verbales, projetable sur les
phrases comportant verbe et lexique.

Pour soutenir cette hypothése, il faut justifier deux démarches:

1)

2)

L'une d'ordre sémantique: le renversement de la relation entre pronom
et lexique est justifiable. Le pronom comme source du lexique est
concevable.

L'autre, méthodologique: la puissance descriptive d'une analyse qui
part des pronoms est suffisante.

- S'ils ont des contraintes, on peut les isoler, donc les mettre de c6té
(ordre).

- S'ils ont des marques spécifiques (ce qu'on appelle des "listes de
déclinaison") cela permet de déceler des mécanismes importants,
cachés par les noms. En particulier, une différence de forme comme
le, lui, il permettrait de poser qu'il n'y a pas de NP équivalent dans
toutes les positions de la relation verbale.

- S'ils apparaissent ridiculement peu nombreux — on en compte dix —
pour rendre compte de la syntaxe verbale, ils ont une combinatoire
assez riche poury suffire.

2.2.1 Les pronoms sources du lexique

On répondra d’abord a la premiére justification : les pronoms sources du
lexique.
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Une réponse traditionnelle existe depuis longtemps, celle qui traite les
pronoms, dans les différentes langues, comme des classifieurs, des tétes
de listes lexicales. Par exemple dans les trois énoncés:

(8) lespies jacassent

(9) lesfilles jacassent

(10) elles jacassent

Le terme elles peut étre concu comme le nom générique de toutes les
jacasseuses possibles. C'est le terme le moins chargé de sélections, celui
qui engage le moins la vraisemblance, la vraisemblance se décidant au
niveau des spécifications lexicales.

L'autre qui l'est moins: le pronom comme révélateur des unités
syntaxiques. Entre les p/es jacassent et elles jacassent, il y a une relation
qui se retrouve dans je déteste les pies/ je les déteste / je déteste celles-
ci: nous l'appelons la relation de proportionnalité. Elles jacassent
représente une unité qui se retrouve identique a travers les manifestions
diverses du sujet les pies, qui, etc... les représente une autre unité. La
relation de proportionnalité relie les différentes manifestations d'un méme
terme de la relation verbale, et par la l'identifie.

Aussi nous disons que la relation P se trouve entre les exemples 11 et 12,
mais pas pour 13 et 14:

(11) ellealesclefs,ellelesa

(12) elle a sa nouvelle voiture qui fait virm vrm, elle l'a

(13) ellealesyeuxbleus/ellelesa

(14) elle asasceur qui est malade / elle l'a

du moins pas pour l'interprétation usuelle la plus disponible. La relation de

proportionnalité se fait pour 13 avec un autre dispositif.
Les éléments qui n'ont pas de proportionnalité ne sont pas des termes de la
construction verbale:

(15) elle prend la mouche / *elle la prend
(16) je lui en veux/ *je veux a Marie de ca

Cette proportion permet d'écarter les énoncés qui ne sont pas directement
descriptibles dans la zone de grammaticalité envisagée.

On pourrait nous objecter que nous négligeons le role de "substitut" des
pronoms dans 'énoncé. Soit par exemple:

(17) je déteste les pies parce qu'elles jacassent

Il est certain que /es est "mis pour" /les pies dans l'interprétation que nous
en faisons. Mais, outre que cette interprétation de coréférence n'est jamais
obligatoire:

(18) (je suis au milieu des gens qui parlent et on passe des disques)
je déteste les disques dans ces conditions parce qu'elles jacassent
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on doit admettre que cette coréférence, lorsqu'elle se manifeste, se fait
entre /les et un élément quelconque du lexique, compte tenu de la
vraisemblance:

(19) je déteste les ------- parce qu'elles jacassent

On peut montrer que ces effets possibles de coréférence sont descriptibles
au simple niveau de l'énoncé, sans remettre en cause cette idée que, en
langue, les pronoms peuvent étre pris comme source (du pronom au
lexique). Nous parlerons de processus de lexicalisation.

2.2.2 Puissance descriptive des pronoms

Pour exposer la puissance descriptive des pronoms, je ferai état des
méthodes par lesquelles nous les avons traités et de quelques résultats
auxquels nous sommes parvenus en francais.

1)  On pose axiomatiquement des traits qui permettent d'analyser les
clitiques. Ces traits sont syntactico-sémantiques. Ce sont des
éléments primitifs.

Le trait (+personnel) caractérise les formes je me moi, tu te toi, formes des
locuteurs, sur lesquelles un consensus chez les linguistes semble exister.
Le trait (+locatif) caractérise le /4. Le trait (place 0, 1, 2, 3) caractérise les
formes /L, le, (ui, en.

Aucune interprétation discursive ne peut changer l'identification de ces
traits. Ce serait le cas pour les traits comme (+humain), ou (+concret),
décernés sur le lexique. Par exemple:

(20) Mozart était un enfant charmant / on joue du Mozart

Il est difficile d'attacher le trait (+humain) sur un item formel stable. De
méme:
(21) mon beau frére est en vacances / il deviendra mon beau frére

je suis en vacances / il deviendra moi* (proche métalinguistique)

il joue Napoléon dans tous les films / il joue toi...
On dégage d'autres traits qui demanderaient une trop longue analyse pour
étre exposésici: le ¢ca, le commeca.

2) On pose méthodologiquement l'existence de paradigmes de pronoms,
caractérisés par les traits des éléments qui les constituent.

Dans je (ui en parle, 'ensemble des éléments en 1° place, en 2° place, est
caractérisé par le fait qu'y figure nécessairement le trait (+personnel).
Exhaustivement la liste des éléments en place (u/isont (ui leur me te nous
vous (se si on change le je). Lui est un "frére paradigmatique" des +
personnels. On se fonde ici sur la notion Hjemslevienne de présupposition.
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Dans tous les emplois possibles, /u/ clitique implique me, (+personnel),
l'inverse n'étant pas vrai (il me dévisage / *il lui dévisage). Les verbes (u/
parler, nuire, obéir sont caractéristiques de (+personnel):

(22) yremédier, (- personnel)

(23) v, lui appartenir (a la fois: + personnel et - personnel)

On pose méthodologiqguement une distinction entre les éléments
représentés par les clitiques et les autres.

Ainsi un verbe comme penser a lui, tenir a lui a un élément a [u/ qu'on
pourrait dire frére paradigmatique des + personnels (il présuppose toujours
a moj). Mais il n'est pas clitique, et il présuppose toujours un y clitique,
l'inverse n'étant pas vrai:
(24) ily remédie / *il lui remédie

On l'appellera (+personnel secondaire) en raison de cette dépendance.

La distinction n'est pas apparente au niveau lexical:

(25) je pense a mon voisin

(26) je parle & mon voisin

les exemples (25) et (26) paraissent semblables. La distinction est
cependant fondamentale, seuls les personnels primaires ont un réfléchi:

(27) ils se parlent/ *ils se pensent

Elle est interprétable sémantiquement. Elle permet de prévoir des emplois
métaphoriques. Sur une forme standard "il y remédie" on peut élargir "il
remédie & [ul" mais pas "il luiremédie".

3) Undes résultats que l'on peut fournir:

- le classement des verbes par paradigmes d'éléments

- des propriétés rattachées a ces éléments, prévues au niveau des
clitiques, vérifiés au niveau du lexique

- l'explication de certains effets d'interaction et de réinterprétation.

Un exemple de cette derniére rubrique. L'analyse permet de prévoir les
réponses aux questions suivantes. Si on a:

(28) a) je les luiraméne / b)jelesraméne a lui

Qu'est-ce qui est le plus probable comme lexicalisation de les: les ennuis,
ou les amis?

Mémes questions pour:

(29) a)onva luien attirer / b)onva en attirer a lui

(30) a)onlesluicompare / b)onlescompare a lui

(31) a)onlesluisoumettra / b)onlessoumettra a lui

Les réponses sont stables. En a: les ennuis, les avantages, les idées. En
b: les amis, les gens. Une distinction se dessine entre des éléments plutdt
(-humain) en a, plutét (+humain) en b.
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On peut les prévoir a partir d'analyse en traits (+/- personnel), en utilisant
une régle propre aux clitiques. Une phrase comme "je me présente a lui" est
le résultat d'une regle d'incompatibilité entre des clitiques (+personnel).
On pose structurellement deux compléments (analogues a direct et indirect
de la tradition):

direct indirect

(32) je le Lui présente

(33) je me Lui présente

Si les deux compléments sont (+personnel), le 2° est éjecté sous forme a
lul. Corrélativement, un effet de réinterprétation se déclenche. Si on a une
forme a [uj, il y a une tendance, non une obligation, a interpréter la forme
clitique /e comme ayant une force éjectante du genre (+personnel),
lexicalement du genre (+humain).

L'interprétation est surtout forte dans l'autre sens:

(34) onva les luiattirer

Si les+luicoexiste, c'est qu'ily a un seul élément (+personnel). Les ambigu,
paraissant dans des paradigmes (+/- personnel), sera ici fixé dans le sens
du (- personnel).

Le fait de disposer avec les pronoms de corpus restreints nous permet par
ailleurs de dégager des relations de type transformationnel a valeur
exhaustive, et de les faire contraster avec des processus plus aléatoires,
qui n'existent que lorsque les bonnes conditions lexicales sont réunies.

(35) Jeanestmalade / lamaladiedeJean
(36) Jeanestcouché /7?lecoucherdedJean

en face de:

(37) celaétonneJean /Jean s'en étonne
/Jean en est étonné

garantie au niveau pronominal par:

(38) je me étonne / je m’en étonne
ca me étonne /j’en suis étonné

3. La construction théorique

1) On pose que l'unité d'énoncé syntaxique est constituée par une
relation entre l'élément constructeur et les termes qu'il construit.

2) Le constructeur le plus aisé a décrire en francais est le verbe. Le verbe
est a la fois constructeur et terme de la relation. Dans je galopeily a
un constructeur verbal qui établit une relation entre je et le radical
galop-.

3) Lestermes de cette relation sont des complexes de traits.

4)  Plusieurs formulations sont possibles pour une méme relation; elles se
différencient par des modifications sur les complexes de traits (cf. je
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12)

m'en étonne). Ceci représenterait une partie de ce qu'on a appelé
Transformations.

L'ensemble des formulations définit le verbe et ses constructions
nucléaires. Le verbe peut s'adjoindre des constructions non
nucléaires, caractérisées par le fait qu'elles ne sont pas concernées
par les variations de formulations.

La représentation des termes se fait selon les catégories de la langue:
clitiques, pronoms autonomes, formes en qu-, éléments lexicaux,
éléments verbaux. Ces représentations représenteraient une partie de
ce qu'on appelle Transformations.

Ne sont des termes que les éléments qui figurent dans plusieurs
catégories clitiques et noms, liés par la relation de proportionnalité.
Les autres sont figés.

Les relations posées pour un terme dans une catégorie sont valables
pour toutes les catégories qui représentent ce terme. Pratiquement
les pronoms clitiques sont la catégorie la plus aisée a décrire pour y
placer les relations (en raison de son caractére restreint et de sa forte
grammaticalisation).

Les constructions verbales sont soumises a des opérations:
redondance, clivage, extraction, nominalisation par relatives. Ces
opérations représentent une partie de ce qu'on appelle Trans-
formations.

L'unité de phrase est une unité discursive, aléatoire.

Ily a deux types de sémantique:

- l'une, imposée aux locuteurs, hors d'atteinte de l'observation directe;
elle se situe au niveau de ce que G. Guillaume appelait le niveau de la
langue, ou du systéme. Celle de la grammaticalité.

- l'autre, lexicale (pragmatique) partiellement déterminée par
l'expérience des groupes de locuteurs. C'est celle qui fait les relations
de sélection, les vraisemblances. C'est celle de l'acceptabilité.

Toute tentative de description de cette 2° sémantique exige qu'on
s'appuie sur les bases de la 1°™.
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De la nécessité de commencer l'étude de la
syntaxe par le verbe et non par la phrase: de la
nécessité d'étudier les constructions verbales

avec des classifieurs

Louvain (Belgique), 25 avril 1977
K.U. Leuven, Département Linguistick1

1. L'unité d'étude de la syntaxe, niveau de la langue et du
discours

On connait les difficultés attachées a l'unité de "phrase", de par son
ambiguité.

D'une part nous sommes habitués a la considérer comme une donnée
intuitive du discours: ce qui dans le discours forme un morceau d'énoncé
construit autonome. Le construit est un donné intuitif sur lequel on peut
obtenir un consensus:

(1) a.ilaouvert les bouteilles de gaz et puis je sais pas ce qui s'est passé (MFM, A 69-2)

b. tout droit a gauche et a droite

c. des haricots jamais

d. lundi lavage mardi repassage mercredi repos’
L'autonomie, est une notion fuyante, souvent estimée d'aprés des
habitudes graphiques de ponctuation or on sait qu'il est aisé de déplacer
les limites de la phrase en déplacant un point:
(2) etle 31 décembre j'ai été expulsée avec la force de l'ordre

et le 31 décembre j'ai été expulsée. Avec la force de l'ordre.
L'entreprise qui consisterait a faire l'inventaire des "phrases" possibles a
ce niveau serait aberrante, particuliérement a l'oral:

(3) le but du club c'est d'avoir une équipe qui sert de fanion n'est-ce pas qui représente
la société et d'autres équipes qui jouent au football pour essayer de venir en cas les
suppléer pour arriver pour s'amuser d'accord nous faisons les sacrifices que nous
voulons mais il ne faudrait pas il ne faudrait pas qu'il y ait ce mauvais esprit
D'autre part, la phrase est une unité de grammaire, que l'on pose comme
devant étre analysable en termes de catégories grammaticales: noms,
verbes..., et de relations grammaticales. Or ce qui fait phrase au niveau du
discours dans la premiére acception n'est pas nécessairement constitué de
facon descriptible en termes de catégories et relations grammaticales: il y

! NA: Cette conférence a été donnée dans le cadre du programme de troisiéme cycle joint a la

fin du texte.
NA: Tous les exemples de ce manuscrit constituaient un exemplier dactylographié auquel
été jointe la bibliographie.
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a des phrases sans verbe, des phrases a verbe sans sujet (a l'impératif) et
des énoncés construits autonomes qui peuvent étre constitués de deux
interjections.

Le concept de "phrase canonique" vise a résoudre cette antinomie. On ne
peut le faire qu'en "transcendant" les catégories grammaticales et en
instituant une unité qui peut se manifester, quelles que soient les
catégories mises en jeu, comme la réalisation d'un rapport fondamental qui
échappe a la catégorisation grammaticale (le rapport de jugement de la
grammaire générale, le rapport prédicatif, 'assertion, etc.)

Si l'on cherche a fonder une syntaxe de type distributionnel, qui serait le
prolongement de la morphophonologie, on devra se fonder sur les
régularités attestées par les catégories grammaticales: 'unité syntaxique
fondamentale devra étre calculée par rapport a des catégories attestées en
morphologie. Or il n'existe pas, en francais du moins, de réalisation
morphologique caractéristique de la phrase.

Nous choisissons de poser comme premiére unité d'analyse syntaxique le
verbe et non la phrase; le verbe sera considéré comme une unité de
construction syntaxique fondamentale; le verbe construit ensemble des
éléments de l'énoncé. Ces constructions se manifestent évidemment dans
des phrases, mais ces phrases ne forment pas des unités descriptibles en
termes grammaticaux (sauf celles qui sont constituées uniquement par une
construction verbale). Nous passerons donc directement du verbe a
l'énoncé, sans poser une unité intermédiaire. Nous serons amenés a rendre
compte de ce qu'on appelle traditionnellement la "phrase minimale", dans
la mesure ou elle est constituée par un verbe.

Nous envisageons d'étudier dans d'autres étapes les syntaxes non-
verbales. Mais dans la perspective ou nous nous placons, il parait essentiel
de commencer par le verbe qui représente, en francais, une catégorie ou la
morphologie est révélatrice.

2. Grammaire et lexique

Pour une bonne part, la bonne forme des énoncés est déterminée par des
sélections lexicales convenables. Une forte vraisemblance de rencontre
entre éléments lexicaux donne un énoncé compréhensible, quelles que
soient les catégories grammaticales mises en jeu; dans une simple
énumération, l'effet de construit est nettement supérieur s'il s'agit
d'éléments du lexique organisés selon une bonne vraisemblance que selon
une faible vraisemblance; on comparera sur ce point les énoncés (4) et (5).

(4)  le pére la mére les enfants
(5) les nuages les adjectifs la confiture
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Les énoncés construits avec des verbes sont tributaires de ces effets de
vraisemblance, comme les autres. Ainsi chacun s'accordera a trouver que
(6a) est un meilleur énoncé que (6b):
(6) a.le gouvernement recense les habitants

b. l'étagére recense le sel

c. l’étagére recense boire
Dans les énoncés verbaux comme dans les autres les termes lexicaux sont
repliés entre eux par la connaissance préalable que nous avons de la liste
lexicale a laquelle ils appartiennent. La taxinomie des jours de la semaine,
en (1d), est une connaissance culturelle, supposée acquise par les
locuteurs francais adulte, qui structure l'énoncé. D'autres taxinomies,
moins largement partagées fournissent des organisations évidentes pour
certains locuteurs, opaques pour d'autres, comme en (7a):
(7)  a.L'inversion du champ appliqué donne des monodomaines d'orientation symétrique

par rapport a la normale aux couches. (courrier du CNRS, janvier 1976, p.52)

b. elle en donne de symétriques par rapporta ca
Il s'agit de connaissances culturelles, d'expérience et de savoirs divers,
non-communes a tous, changeantes. Si la syntaxe de la langue dépendait
de ce type d'organisations, les locuteurs seraient liés par la connaissance
préalable du lexique et ne pourraient sans doute pas communiquer en
dehors des réseaux lexicaux qui leur seraient connus, ni acquérir des
connaissances nouvelles. De toute facon on doit convenir qu'il parait
impossible de donner une description systématique de ces réseaux de
vraisemblance lexicale. Z. Harris avait proposé une procédure intéressante
qui consistait a tenir compte non pas directement de l'acceptabilité
lexicale, mais des échelles relatives d'acceptabilité. On aurait une sorte de
consensus parmi les locuteurs pour classer (8a) comme meilleur que (8b) et
que (8c):
(8) a.lldévisage ses voisins

b. il dévisage le mur

c. il dévisage ses fraises
L'important est qu'on retrouverait la méme échelle dans "ses voisins se
sont laissés dévisager", etc.

Mais la notion d'une "échelle d'acceptabilité", pour séduisante qu'elle soit,
se révéle difficile a manier dans la pratique; de plus elle tendrait a instaurer
des différences fondamentales entre les locuteurs qui, par connaissance
technique d'un domaine, vont mettre trés haut dans l'échelle des exemples
comme (9):

(9)  cramer une soierie

cet oiseau n'enduit pas bien
flotter des billes de bois  (Dictionnaire J.P. Caput)

et ceux qui vont les placer trés bas.
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Or il nous semble que, au-dela des connaissances lexicales individuelles, la
connaissance de la syntaxe de la langue est commune aux locuteurs. Un
verbe comme recenser donnera des effets de construit dans une suite "a
recense b", quelle que soit la nature lexicale de a et de b, comme en (6a) et
(6b); comme le montre (6¢c) "l'étagére recense boire", c'est la catégorie
grammaticale a laquelle appartient l'élément qui importe, et non son sens.
Nous avons donc besoin de décrire les éléments construits par le verbe en
fonction des catégories instituées par la langue, et non en fonction des
sens lexicaux. Nous avons besoin de disposer de classifieurs du lexique.
Comme on le remarque en confrontant les exemples de (7a) et (7b), les
pronoms clitiques du francais fournissent de bonnes approximations de
ces classifieurs et en ce qui concerne le sens percu dans l'énoncé, on peut
dire que en (7b), lorsqu'on a écarté le lexique, d'une certaine facon l'énoncé
a plus de sens.

3. Des classifieurs pour les constructions verbales

La notion de classifieur est couramment utilisée pour la description de
certaines langues et nous nous sommes tout particulierement intéressés a
l'utilisation syntaxique qu'en fait Whiteley pour le Swabhili, G. Guillaume
pour le basque. En francais, les pronoms clitiques nous semblent pouvoir
étre utilisés d'une facon analogue pour déceler les unités de construction
verbale, et pour fonder une analyse en constituants.

La propriété fondamentale qui nous les fait choisir comme classifieurs
réside en ce que nous appelons la "relation de proportionnalité". Il existe,
entre les phrases pronominales et les phrases lexicales avec lesquelles
elles peuvent étre mises en rapport, une relation constante de
proportionnalité, comme dans les couples suivants (10) ou l'on peut dire
que:
(10) il mange du pain / ilen mange®

il regarde sa montre / illaregarde

je parle ames enfants / jeleur parle

ilLrecense la population / illarecense
Nous tenons que cette relation, qui rencontre le consensus des locuteurs,
est un élément fondamental de l'analyse, aussi important que la relation
syntagmatique ou que la relation paradigmatique.

Les pronoms clitiques permettent de saisir la construction verbale sans les
inconvénients des problémes de sélection lexicale et cependant, par la
relation de proportionnalité, ils établissent le lien avec toutes les
réalisations lexicales possibles. Dans un énoncé constitué par un verbe et
'ensemble des pronoms clitiques avec lesquels ils peuvent se construire

3 NA: Nous noterons cette relation de proportionnalité par une barre oblique (/) alors que

dans U'exemplier elle apparait comme la barre d’une fraction avec en numérateur la
construction avec lexique et en dénominateur la construction avec pronoms.
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(énoncé que nous nommons "phrase pronominale"), le seul lexéme est le
verbe. Les pronoms clitiques ont une autre sorte de sens que le sens
lexical: ce sens trés général, qui apparait dans "il en mange" pour //et pour
en, non lié aux bonnes vraisemblances du lexique, nous semble pouvoir
révéler la relation de sens fondamentale qui est en ceuvre dans la
construction, et qui est tout autant sémantique que grammaticale. Il
s'exerce, entre le lexéme verbal et les clitiques, une sorte trés particuliére
de sélection. Il y a mauvaise sélection dans:

(11)  *j'en existe, je lui pense, ca me devient

qui nous parait liée a une connaissance préalable de la langue et non a une
connaissance préalable du monde. Nous pensons qu'il est envisageable de
décrire ces sortes de sélection, d'une part parce que les clitiques sont en
nombre restreint, d'autre part parce qu'ils ont un marquage morphologique
beaucoup plus diversifié que les noms — un reste de déclinaison, comme
disent les ouvrages scolaires — et qu'a ce titre ils révélent des sélections de
langue que les noms ne marquent pas. De par la relation de
proportionnalité, nous pouvons nous autoriser a projeter sur les phrases
lexicales les organisations que nous aurons trouvées sur les phrases
pronominales.

Une longue tradition a fait orienter la relation dans le sens qui va du lexique
aux pronoms, le nom lexical étant posé comme une donnée primitive et le
pronom comme une réduction de cette donnée. Ce n'est que récemment
que les inconvénients de cette approche ont été dénoncés par certains
auteurs. Mais il existe une autre tradition, dont témoigne par exemple
Scaliger, qui faisait des pronoms les éléments fondamentaux de la langue,
de par leur sens trés général. Certains philosophes du langage comme
Quine leur octroie le role de "basic media of reference", les opposant par la
au "meaning" des noms lexicaux.

Nous essaierons de montrer dans le détail comment certaines objections
traditionnelles présentées contre la priorité du pronom peuvent étre
surmontées, particulierement en francais. Il s'agit essentiellement de deux
objections.

Selon l'une, les pronoms clitiques auraient des restrictions trop
spécifiques, qui ne se retrouveraient nulle part ailleurs, par exemple pour
l'ordre et la cooccurrence. Il est vrai que les régles d'ordre qui interdisent:

(12) *illui le donne, tu le me donnes, il te me présente

ne se retrouvent pas dans les noms: "il le donne a Pierre", "il me présente a
quelqu'un". Mais nous pensons qu'il est possible de dégager une
grammaire spécifique des clitiques, sans relation avec celle des noms et
qui, une fois dégagée, rendra compte du fait qu'il s'agit bien d'une
catégorie grammaticale particuliére et non de classifieurs abstraits, et qui,
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une fois écartée, permettra de voir le fonctionnement des unités que réveéle
le clitique.

L'autre objection vise le sens trop spécifique des clitiques, le fait que si l'on
attribuait un sens différent a /uiet a a (uj, dans:

(13) illuiparle

il pense a lui

il parle a son voisin — il pense a son voisin
on ne retrouverait pas cette différence de sens dans la construction avec
des noms "il parle a son voisin, il pense a son voisin". Nous pensons au
contraire que la distinction est fondamentale et que c'est le nom qui la
masque. Cette distinction est liée a plusieurs propriétés syntaxiques qui
apparaissent dans:

(14) illui parle —ils se parlent

il pense a lui — * ils se pensent

il lui parle de partir — * il pense a lui de partir
La différence entre [uiet a luinous servira de base pour l'établissement du
trait "+/- individuel", qui nous semble bien préférable a celui de "+/-
humain", que l'on a tiré de l'examen du lexique.

Enfin, commencer la description par les clitiques considérés comme
classifieurs a l'avantage d'étre une tache pratique envisageable,
contrélable sur des critéres morphologiques. On mesurera l'intérét de la
description au nombre de faits qu'elle permettra de décrire commodément.

4, La méthode

Comme en morphophonologie, nous chercherons a dégager une analyse en
forme de traits, qui permettent de libeller la relation entre le verbe et les
termes qu'il construit. Nous procédons avec des analyses
distributionnelles, des notions de paradigmes, de syntagmes et de double
niveau (celui des réalisations et celui des formes sous-jacentes).

4.1 Les paradigmes

On appellera paradigme de clitiques l'ensemble des clitiques qui
commutent auprés d'un méme verbe. Par exemple le verbe voir a un
paradigme trés étendu qui comporte entre //et voit, la possibilité de:

(15) il /me te nous vous sele la les en/voit
rebellera un paradigme qui est un sous-ensemble de celui-ci:

(16) / me te nous vous se / rebeller

le verbe apparteniroffre un autre ensemble de formes et remédier présente
un sous-ensemble de celui-ci, y

(17) elle /me te nous vous se luileur y/appartient
(18) elle 7/ y / remédie
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Par commodité, on désignera ces différents paradigmes d'aprés l'ordre
dans lequel ils se manifestent, sous la forme la plus différenciée
morphologiquement: on parlera de P1 pour ceux qui sont du type /e et P2
pour ceux qui sont du type /u/; on aurait P3 pour le verbe arracher: me, te,
nous, vous, se, lui, leur, en, série qui comporte /u/et en, mais pas le:

(19) elle/ me te nous vous se luileur en/arrache (un morceau)

Dans ces paradigmes, on constate des solidarités constantes. Quel que soit
le verbe, nous et vous sont toujours solidaires: il n'y a pas de verbe qui
accepterait une forme et refuserait 'autre ; cette sorte de solidarité n'est
donc pas caractéristique d'un groupe de verbes. En revanche, la solidarité
entre /e et me dans un paradigme de P1 est caractéristique de certains
verbes.

Nous dirons qu'un paradigme qui comporte me, te, nous, vous est affecté
du trait "+personnel"; nous entendons par la qu'il comporte 'occurrence de
me, qui peut étre considéré comme le nom de la personne du locuteur. Le
verbe devenir est dépourvu du trait "+personnel", ce qui signifie, qu'on ne
peut le construire avec la forme me, ni avec les autres qui en sont
solidaires. Au niveau lexical, on devra tenir compte du fait que "il est
devenu quelqu'un" ne peut étre affecté du trait "+personnel".

Les relations de dépendance permettent de hiérarchiser les traits. Ainsi en
comparant les quatre verbes plaire, remédier, apparteniret renoncer.

(20) lui appartenir  yappartenir y renoncer, renoncer a lui

(21) === yremédier yremédier------------------

(22) luiplaire = mmmemmemmemeem e ? & lui

on voit qu'il y a deux paradigmes maximum, (u/, y pour "appartenir", et y, a
lul, pour "renoncer". On constate qu'il y a des verbes qui ont un sous-
ensemble, /u/, du premier, comme "plaire", ou un autre sous-ensemble, J,
comme "remédier". Pour le second, il y a un sous-ensemble, y, mais aucun
sous-ensemble & /ur: il n'existe aucun verbe qui aurait & /u/ et qui n'aurait
pas ). Dans une certaine mesure, 4 (u/ est un "+personnel", puisqu'il est
toujours solidaire de la forme a moi Mais en ce cas, on doit dire que
'apparition de ce & [u/ non-clitique est toujours subordonné a l'apparition
de y, non-personnel. On parlera de "personnel secondaire", indiquant par la
gu’il est dépendant d’un non-personnel; on l'opposera a la forme [u/, quin'a
pas cette dépendance et qui de ce fait sera désignée comme "personnel
primaire". Cette hiérarchisation, qui nous parait importante, est masquée
dans le lexique.

4.2 Les constructions

On appellera construction du verbe l'ensemble formé par le verbe et ses
paradigmes, soit pour rapprocher.

(23) /metenousvouslelalesense/ + /ende lui/rapprocher
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On ne tiendra pas compte, pour l'établissement de ces constructions, des
restrictions purement pronominales qui interdisent la rencontre effective
de me+lui, mais qui n'interdisent pas leur réalisation indépendante.

On parviendra ainsi a définir la construction d'un verbe en mentionnant les
paradigmes P1, P2 ou P3 qu'il comporte, avec la constitution en traits de
ces paradigmes, par exemple:

(24) raffoler: PO (+ pers)  P3(+pers)
j'en raffole, je raffole de lui
exclut: *ca raffole de lui, *je me raffole

Un méme verbe se trouvant avoir plusieurs constructions possibles, on
considérera ces constructions comme autant de formulations de la relation
entre verbe constructeur et éléments construits: on appellera "groupe de
formulations" l'ensemble apparaissant pour un méme verbe, et on
s'intéressera au probléme des relations existant entre ces formulations,
pour essayer d'y trouver des caractéristiques de description.

5. Conclusion

Nous avons conscience, en travaillant dans le cadre de l'approche
pronominale, de continuer une tradition ancienne; a la fois celle de la
morphologie américaine, et pour ce qui est de la syntaxe, la tradition de la
grammaire comparée. Il est en effet frappant de voir, dans les grands
ouvrages comme le Meillet-Vendryes, consacré a la grammaire comparée
des langues indo-européennes, la longueur relativement trés petite du
chapitre intitulé "syntaxe": c'est que, travaillant sur des langues a flexion
riche, ces grammairiens avaient épuisé dans le chapitre de la morphologie
la presque totalité des observations de type distributionnel qu'ils pouvaient
faire sur la construction verbale avec des garanties formelles. Sorti de 13,
avait coutume de dire Meillet, la phrase n'est pas un fait de discours mais
un fait de langue.

Par ailleurs, nous nous efforcons de donner corps a une analyse en
constituants immédiats qui n’a pas eu historiquement le développement
que l'on aurait pu souhaiter, en partie croyons-nous, parce qu'elle
cherchait son unité supérieure dans la phrase et non dans le verbe.
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Des grilles pour écrire le francais parlé'
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Université de Rouen

1. Introduction

Une fois les enregistrements de francais parlé transcrits, linéairement et
sans ponctuation, une présentation reste a trouver pour les rendre lisibles.
Les grilles sont un procédé de présentation visuelle, qui tient compte des
spécificités du texte oral (de quelques unes, du moins).

Nos transcriptions de francais parlé sont, dans un premier temps, écrites
comme du "francais" écrit, sur des lignes suivies étalées sur des pages
suivies, sans ponctuation toutefois. Cela constitue pour nous un matériel
de travail pour observer des faits de grammaire.

Il est évident que ces textes ne sont pas /isibles, dans cet état, au sens ou
devraient étre tant soit peu lisibles des textes de francais écrit. Voici un
exemple:
(1)  alors c’est c’est un noir en plus de ca tu vois alors il y a le probléme raciste et tout et

tout tu as envie de il te fait un peu peine alors tu le vois courir la il il est beau Llui et il

est beau quand il court (A.G.5.39/20-24)
On peut penser que cela est di en partie a l'appauvrissement que subit le
texte oral quand on le prive des caractéristiques de prononciation, des
intonations et des gestes qui l'accompagnent. Et cela est certes important;
sur cet appauvrissement, aucun truquage de présentation ne peut vraiment
apporter de solution. Mais il y a un autre obstacle: nos habitudes de lecture
ne nous préparent pas a suivre l'organisation trés particuliére des textes
oraux; adopter une disposition linéaire, c'est faire comme s’il n'y avait
aucune différence d'organisation entre l'écrit et l'oral. L'oral ainsi écrit en
patit au point que son infériorité par rapport a l'écrit "écrit" parait
flagrante: tous les obstacles a la lecture risquent d'étre interprétés comme
des déficiences d'organisation, des troubles de la "performance", des
ratés, des approximations bancales de textes faits pour étre écrits
linéairement.

Notre premier souci a été d'ordre pratique: fournir une présentation
visuelle de ces transcriptions qui permette d'en suivre le déroulement de
facon plus aisée. Nous en sommes arrivés a les disposer presque comme
des strophes, avec des unités qui ressemblent & des sortes de métres

! NA: Ce manuscrit a servi de base a ’article collectif publié en 1979 dans Recherches sur le

francais parlé, n°2. Comme l'exemplier a disparu, certains exemples manquants ont été
empruntés a ’article de 1979.
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d'une prosodie trés particuliére. Ce faisant, nous avons dégagé quelques-
unes des particularités des textes parlés, qui les rendent irréductibles a
des textes écrits linéairement. Nous avons essayé de codifier ces

dispositions graphiques afin de pouvoir les généraliser a un grand
ensemble de textes.

Nous n'avons pas cherché a faire une analyse de discours, qui s'attacherait
a dégager le déroulement de tel ou tel texte particulier, mais a fournir des
grilles pour une présentation visuelle des textes de francais parlé, qui soit
autre chose que de simples aménagements de la disposition linéaire.

La mise au point de ces grilles nous a menés plus loin que la simple
préoccupation pratique de départ: nous avons tous été étonnés de
découvrir dans ces textes des compositions riches et complexes, et d'une
régularité frappante; si bien que nous avons estimé utile de dégager un
concept, celui de "configurations", pour désigner ces organisations du
discours parlé, qui se situent au-dela de la grammaire (au sens strict ol
nous l'entendons); l'intérét de ces configurations dans les textes les plus
divers, nous parait étre au moins aussi important a considérer que l'intérét
stylistique des textes écrits les plus élaborés.

2. Justification des grilles

Les grilles doivent rendre compte de certaines caractéristiques du texte
oral, que ne connait pas le texte écrit; nous en avons dégagé quelques
unes: les bribes, les tenues en mémoire, les symétries, les rythmes.

2.7 Les bribes

Les textes ne donnent pas toujours d'un seul tenant les séquences

complétes: ils présentent des fragments de séquences qu'il faut, pour la

lisibilité, rapporter aux ensembles auxquels ils appartiennent.? Par

exemple:

(2) ils ont des appareils pour pour vraiment pour savoir d'oll ¢a vient pour déterminer
vraiment la cause (J.D.3)

Nous disposons les bribes de facon a pouvoir les aligner sous les endroits

ou elles prennent place dans la séquence maximale:

ils ont des appareils pour
pour vraiment
pour savoir d'ol cavient
pour déterminer vraiment la cause

ily a des appareils

L'analyse des bribes a été commencée dans deux mémoires de maitrise a Aix-en-Provence,
l'un d0 a Louisette Emirkanian (Les ratés de la communication), et l'autre par Christine
Leroy.
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(3) ils ont tous le droit de venir hein c'est parce qu'on a le droit de venir hé c'est tout on a
le droit on se le droit de venir (C.L.)

ils ont tous le droit de venir hein

c'est parce qu'on a le droit de venir hé
ona le droit
on se le droit de venir

Dans le premier exemple, un seul locuteur parle, dans le deuxiéme ily en a
deux (le changement est a la troisiéme ligne); le procédé de bribe est
rigoureusement le méme, que le texte soit individuel ou collectif.

Les bribes se présentent de plusieurs facons.

a) La séquence maximale est donnée en premier, suivent ensuite des

fragments:
(4)
ily a pas beaucoup de filles au club
ilyen aautantque de garcons
quatre filles dans le club
ilyen apas beaucoup (Alison, 22/19)

b) La séquence maximale est donnée en dernier; on trouve pour
commencer les fragments:

(5)

on aurait pu faire

on pensait faire une comédie musicale (Louisette, R.94)

c) Laséquence maximale est donnée au milieu des fragments.

d) La séquence maximale n'est donnée nulle part; on la reconstitue en
rapportant les fragments les uns aux autres. On dira en ce cas que la
séquence maximale n'est pas réalisée comme telle, mais qu'elle est
potentiellement dans le texte:

(6)

ilya beaucoup de métiers
beaucoup de métiers qu’on peut faire
beaucoup de métiers sans savoir ni lire

ni écrire (Nelly, Les jeux, F.10)

Par l'analyse en bribes, nous absorbons un certain nombre de faits,
souvent traités comme grammaticaux, et qui pour nous ne le sont pas:

A. laréitération lexicale (fait de répéter du lexique)

B. certaines formes de coordination
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(7)

qu'est-ce qu'ily avait dans le colis

ily avait heu une bouteille de Frontignan
heu une bouteille de vin rouge
ily avait ces bouteilles de
de liqueur
de liqueur la
les deux bouteilles de
de curacao
(8)
Ilyaeu une bofte de marrons glacés

une barre de nougats blancs
une barre de nougats noirs

et unebolte de griottes au kirsch

C. lescoordinations par "gapping" (exemple de non répétition du verbe)
(9)

ah ben maintenant elles viennent de
certainement d’ailleurs
elles viennent certainement d’ailleurs

de l’étranger méme

maintenant du Liban
(C.L.. Les Amandes 29/9)

D. des prédicats non-verbaux, qu'on peut rapporter a une séquence
comme "ma grand-mere toutes les sonnettes"

Une partie des faits que l'on analyse dans certaines grammaires par
"effacements" se retrouveraient, dans notre perspective, comme un des
résultats possibles du procédé des bribes.

La régle que nous nous donnons pour la reconstitution des bribes est la
suivante: tout ce qui appartient a l'ensemble des bribes doit pouvoir se lire
enchainé, et rester acceptable. La limite est évidemment dans la bizarrerie
des enchainements lexicaux que cela peut provoquer. Nous tenons pour
acceptables les enchainements lexicaux bizarres, nous refusons ce qui
serait agrammatical.

La lecture de la séquence maximale pose un probléme d'interprétation
intéressant; dans certains cas nous avons l'impression qu'une seule
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séquence est possible, comme dans "ce sont des voiles qui iraient plutdt
sur le mat":

(10)

ce sont des voiles quivont surle

qui iraient plutét sur le méat (B.B.M., 6)

L’autre séquence "ce sont des voiles qui vont sur le" parait inachevée, donc
non-légitime. Mais dans d'autres cas, la séquence maximale peut
s'interpréter selon deux réalisations concurrentes:

(11)

tu as un mort a bord
ils avaient un mort a bord ils mettaient la voi-
la

la vergue de misaine en penne

Ici a la fois "tu as un mort a bord" et "ils avaient un mort a bord" paraissent
étre des constituants légitimes de la séquence. Par le procédé de bribes, on
peut ainsi obtenir ce que ne donne pas le texte écrit linéaire: la mise a
égalité de deux constituants de la séquence, sans avoir a se prononcer sur
le fait que l'un des deux est ou non une amorce ratée ou sur le fait que l'un
est une retouche améliorée de l'autre, ou quoi que ce soit de ce genre.

Nous nous interdisons de fournir des interprétations a ces procédés de
bribes; on pourrait les considérer comme des "ratés de la communication”
et c'était notre opinion lors du mémoire de L. Emirkanian; nous sommes sur
ce point devenus plus prudents. On pourrait parfois les tenir pour un
procédé rhétorique de "mise en relief", comme dans cet extrait de corpus:

(12)

mais un macon
mais celles d'un macon a 40 ans
mais c'est horrible les mains d'un macon c'est horrible (A.G.4.41.11)

Nous ne sommes pas en mesure de calculer l'écart entre une séquence
"réussie" et une séquence "ratée", ni entre une séquence banale et une
séquence élaborée. Par ailleurs, nous ne savons pas si ce mode de
production du texte a l'oral correspond a quoi que ce soit de psychologique
ou autre. Nous savons seulement que le phénoméne de bribes empéche la
lecture linéaire parce qu'il n'a pas d'équivalent a l'écrit. Nous avons été
frappés également des grandes distances sur lesquelles pouvaient jouer
les bribes.
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2.2 Les tenues en mémoire®

Nous résumons sous ce terme un certain nombre de phénoménes qui ont
en commun de porter sur une trés longue distance; ils sont apparentés aux
bribes. La disposition adoptée doit les faire ressortir; linéairement, cela ne
serait pas possible.

1)  Phénoménes d'anticipation, éventuellement, les lapsus a distance.
2) Lesdigressions, avec texte repris sur les mémes dispositifs

Dans un texte long et complexe, la portée de ces tenues en mémoire est
parfois frappante; les éléments qui composent la séquence maximale
particuliérement importante pour la compréhension du texte, sont
éparpillés sur une distance considérable. En ce cas, pour la présentation
graphique de la chose, nous sommes tenus d'interrompre un déroulement
du texte (par une ligne) et de le reprendre la ol reprend la suite des bribes.

2.3 Les symétries

Un certain nombre de symétries dans la disposition des éléments ne peut
apparaitre nettement que si l'on rompt le déroulement linéaire. Pour
certaines formes élémentaires comme les chiasmes, cela pourrait se faire a
la rigueur sans recourir & une représentation visuelle particuliére:

(13)

je coupe a cceur
acceuril coupe lui (J.D. 20/12/78)

Mais pour des configurations comme les "effets de miroirs", qui présentent
une liste lexicale dans un sens donné puis la méme liste en sens
rigoureusement inverse, cela ne ressortirait pas autrement:

(14)

j’enai marre
marre
ne me pleurez pas
jeris je vais je viens
............................................... (digression)
jeris je vais je viens
ne me pleurez pas
j’enai marre

j’enai marre (C.L., malade a 'hépital)

8 NA: Pour des exemples sur les tenues en mémoire, cf. 'article cité, pp. 179-182.
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Certaines symétries induisent des réinterprétations du texte a distance. Il
en va ainsi pour un certain cas de bribes a séquence négative, ou par
contraste, un fragment est réinterprété a posteriori comme positif*.

3. Le traitement du lexique et de la syntaxe

Nous ne pouvons pas exposer ici ni justifier l'analyse syntaxique qui dirige
ce travail.

On présentera, sans argumenter, les éléments utiles a la compréhension
des grilles:

1) L'unité d'analyse n'est pas la phrase, mais la construction.

2) On distingue la construction syntaxique, celle qui s'organise autour
d'une catégorie grammaticale comme "construction" verbale, et la
construction discursive, qui ne fait pas mention d'une catégorie
spécifique; par exemple, la construction binaire pure, exemple:

(15) prrtt les sous & moi (A.G.4.40.9)
3) La construction verbale comprend, outre le verbe constructeur et les

éléments qu'il construit (nous les appelons "éléments de rection") un
certain nombre d'autres choses:

- les auxiliaires: adans "il a pris sa retraite"

- les modaux internes: tu peux dans "tu peux pas te les payer"
(AG 5.9.1.) ; peux et me permettre de, dans: "je ne peux pas me
permettre de me promener dehors" (JD 6)

- les modaux externes: voulez-vous que dans: "voulez-vous que
je tue un moineau"

- les modalités, on peut dire que et disons que dans: "on peut
pas dire que ce soit / disons que c'est supportable" (JD 2)

- les éléments de la rection détachés, a mon pére dans "a mon
pére je parle"
- les associés, selon moi, dans: "selon moi il se trompe".

4) Endehors de la construction verbale,
les connecteurs: évidemment que, mais enfin...
les phatiques: voyez, (a, euh, ben...
5) Pour les constructions non-verbales, nous parlons, s'il s'agit d'une

construction binaire de "premier et deuxiéme élément" du binaire, par
exemple: "crevé ce bateau".

NA: Pour d’autres exemples de symétries, cf. l'article cité, pp. 183-188.
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6) Nous utilisons la relation de corrélation, dont le type le plus pur est:
"plus ils sont grands plus ils sont bétes" en distinguant: le corrélat
(plus) et les deux termes corrélés.

Pour un texte donné, nous inscrivons les constituants dans des colonnes,
et nous ne faisons recours qu'aux colonnes utiles pour le texte en question;
par exemple, s'il n'y a pas de connecteur qui apparaisse dans le texte, nous
ne mentionnons pas cette colonne. De la méme facon, nous ne descendons
dans l'analyse que jusqu'au point ou le texte y oblige. Certains textes
présentent des jeux sur les modaux et les auxiliaires tels qu'il est utile de
les distinguer dans la présentation; pour d'autres, la distinction est peu
rentable et nous ne la mentionnons pas. Nous considérons en effet qu'il
serait impossible de représenter pour chaque texte toutes les distinctions
syntaxiques potentielles dans la langue; pour chaque grille c'est donc une
sélection de classes syntaxiques qui apparait, mais pas l'ensemble.

Chaque colonne représente donc un paradigme de constituants qui recoit
la méme description syntaxique.

Il est remarquable de constater que ce regroupement en colonnes, de
nombre restreint, est la plupart du temps facile a faire. Dans un texte
donné, on ne fait pas recours a un nombre trés grand d'unités syntaxiques
différentes, puisque le regroupement peut en général se faire sur la largeur
d'une feuille; du reste, les ruptures entre plusieurs passages d'un texte
nous sont suggérées par le fait qu'il y a rupture dans la série des unités
syntaxiques utilisées.

Nous disposons en une ligne les constructions syntaxiques. Nous
disposons également en ligne les suites qui constituent davantage qu'une
unité syntaxique; c'est le cas pour:

(16) mais c'est horrible les mains d'un macon c'est horrible

En effet, il serait bien délicat de trancher pour savoir si 'élément détaché
"les mains d'un macon" appartient au premier "c'est horrible" ou au
deuxiéme; et en fait, ce qui fait la particularité de la chose, c'est justement
cette configuration a trois termes (qui du reste se retrouve dans tout le
passage). En ce cas, l'unité choisie pour figurer sur une ligne est plus large
gue l'unité syntaxique (qui serait ici "c'est horrible", plus un détaché).

4. Le lexique

Le découpage du texte ne se fait pas par conformité aux régularités du
lexique; cela veut dire que tel mot, qui apparait comme le "mot clef" dans
un texte, ne sera pas forcément placé par notre grille au méme endroit; il
peut apparaitre dans plusieurs colonnes. On n'a pas cherché a rendre
compte des utilisations lexicales, ni de leur fréquence. Sur ce point, notre
démarche est différence de celle de Z. Harris (1963, Discourse Analysis),
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qui pour dégager l'information contenue dans le texte, utilise des
transformations qui ont pour effet de retrouver certains éléments de
lexique dans une position identique. Il nous a semblé intéressant au
contraire, dans cette analyse qui ne vise pas du tout & dégager
'organisation de l'information, de souligner comment les mots
"importants" peuvent étre tirés a un bout ou & un autre des dispositions
syntaxiques, et comment le méme ensemble lexical peut étre présenté par
tous les bouts possibles:

(17)

le jour on allait ramasser les
ramasser les amandes
le soir on enlevait la coque
on arrangeait les amandes
on enlevait lesamandes de leurcoque (C.L., Amandes)

Le lexique qui apparait regroupé dans une méme colonne (donc @ un méme
emplacement syntaxique) est parfois identique. Mais il arrive souvent qu'il
ne le soit pas et qu'il fournisse une sorte de "classe d'équivalence"
intéressante par les regroupements de synonymes qu'elle propose. Ces
synonymes ne sont pas nécessairement des synonymes installés comme
tels dans la langue, mais simplement des termes traités comme
synonymes dans le texte; a ce titre, on peut les appeler des "synonymes de
discours":

(18)

les vieux
ily en avait beaucoup
chacun

méme la des jeunes ils appelaient ca la traverse

Autre exemple:
(19)

des petites cordes de cette longueur
bien liées au bout
quivont sur le
qui iraient plutdt sur le mat

qui sert a prendre des ris
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5. Les configurations et ce qu'elles nous enseignent

5.1 Larégularité

La régularité des configurations dans un méme passage est ce qui en
constitue l'unité. On décidera qu'il y a un autre passage quand on change
de systéme de régularités.

A travers des textes trés différents, et a une trés forte fréquence, nous
avons trouvé des utilisations réguliéres de certaines configurations, qui
forment des sortes de moules discursifs. Nous en citons quelques uns.

1) "parce" que dominant une corrélation. On trouve la disposition du type
"parce que si a, alors b" plutét que celle qu'on attendrait: "parce que
a":

parce que selon ce que je mange je vomis

parce que il y a pas beaucoup de filles au club on les planque

parce que ca devient je travaille ca devient impossible

(20)

(21)

(22) parce que quand on est grand on sait écrire on sait lire
(23)

(24) parce que siily aurait pas l'école on resterait chez nous
(25)

parce que le c'est mais c'est quand méme plus ca

2) Réponse par "non" au deuxiéme terme d'une alternative:

des moyens ou des gros

non des moyens

3) Unélément détaché dominant un couple de constructions en "quand":
les gens quand ils rient ils ont pas honte de rire (AG 4.47.39)

mais une femme quand elle rentre de son travail hé qu'est-ce qu'elle fait

moi je vois plein d'hommes quand ils rentrent de travailler je suis fatigué (AG 4.37.28)

je connais des femmes moi quand leur mari il rentre a la fin de la quinzaine prrtt les
sous & moi (AG 4.40.9)

5.2 Lediscours collectif

L'intervention de multiples locuteurs ne change pas, en général, le
déroulement des configurations; c'est au point que si l'on efface la marque
d'intervention des locuteurs, il est difficile de la retrouver. Nous avons
trouvé trés étonnant que les locuteurs puissent collaborer avec une telle
cohérence au discours qui se déroule, comme si celui-ci ne formait qu'un
bloc; par exemple les enfants qui construisent a deux un effet de miroir.
Cette dimension collective nous parait étre une des caractéristiques
fondamentales de l'oral. Existe-t-il de l'écrit collectif? Toute considération
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sur l'oral qui ne tiendrait pas compte de cet aspect nous paraitrait
déficiente.

Il arrive, dans les situations d'interview, que la collaboration entre
interlocuteurs ne se fasse pas sur le mode du locuteur collectif et qu'il y ait
des perturbations sur le texte. C'est le cas dans certaines enquétes ou
'enquéteur perd pied.

5.3 Les rythmes

Une dimension importante semble intervenir dans les textes oraux, celle du
rythme. Les différentes configurations que nous mettons a jour semblent
s'organiser en rythmes: binaires "mais c’est horrible c’est horrible",
ternaires "vous les avez vues... les mains du macon vous les avez pas vues"
ou plus complexes.

Il semble que le rythme utilise la syntaxe et le lexique et les bouscule si
besoin est; plusieurs phénoménes que l'on serait tenté a premiére vue
d'analyser comme des "lapsus" ont l'air de résulter d'un conflit entre la
syntaxe et le rythme.

5.4  Les problemes difficiles

La présentation en grilles de ces textes a pour nous une vertu essentielle:
elle les rend lisibles sans un effort pénible; une fois mis en grille, le texte
est beaucoup plus facile a saisir que lorsqu'il est disposé linéairement. Et
cette mise en grille est assez aisée, dans la mesure ou les textes offrent de
trés grandes régularités, aussi bien dans la syntaxe que dans les
configurations. Il reste cependant des problémes difficiles.

1)  Plusieurs grilles sont possibles pour un méme texte, selon que l'on
choisit de privilégier telle ou telle régularité; que cela implique
plusieurs interprétations, entre lesquelles il n'est pas aisé de trancher.
Ce n'est pas le cas général, mais nous avons été arrétés a plusieurs
reprises par cette difficulté.

2) Les textes offrent une trop grande régularité et trop peu de variété tant
de syntaxe que de configuration. On a alors l'impression que la grille se
réduit a une simple liste d'éléments équivalents; en ce cas, une
disposition linéaire serait aussi claire qu'une disposition en grille. Le
cas ne s'est produit qu'une fois, pour le corpus des travailleurs
émigrés, recueilli par Laurette Lévy et Bernard Cadasse®. Le fait qu'il
s'agit de locuteurs en cours d'apprentissage du francais en est sans
doute l'explication.

NA: Pour ces exemples, cf. Uarticle cité, pp. 200-201.
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Les textes offrent trop peu de régularités: les schémas syntaxiques et
les configurations changent a chaque fois et aucune organisation
globale n'apparait, aucun "passage" ne semble constituer une unité
dans le discours. Ceci s'est produit pour les textes recueillis par
Bernard Borel, en langue occitane.

Dans ces deux derniers cas nous avons buté sur des textes dits dans
une langue dont le statut fait probléme par rapport a la collectivité.



Travaux neuchatelois de linguistique, 2013, 58, 151-155

Une méthode pour analyser et comparer les

productions, orales et écrites

Paris (France), 25 février 1980

CEFISEM (Centre de formation et d’information pour la scolarisation des enfants
de migrants)’

1. Présentation

1.7 Arrivera fournir une sorte d’expertise sur les productions

Analyse de la construction des textes (lexique, style...).
Analyse avec des critéres assez précis pour étre reproductibles
Aboutissement: une "mise en grilles"

Horizontalement: les sortes de "phrases", une par ligne.

Verticalement: ce qu'ily a comme morceaux similaires, a chaque fois; du
genre:

le petit chat mange sa soupe

le chien regarde le chat

les oiseaux ne font rien

article  adjectif nom négation verbe complément

1.2 Pourquoi ne pas utiliser l'analyse grammaticale et logique de
['école?

1) Parce qu'elle ne suffit pas; il y a des choses qu'elle ne peut pas
analyser et qui sont fréquentes (cf. A. Chervel):

c'estle chat guiregarde le chien

il le regarde le chien

hier soir

il parle va parler vient de parler
pluselle parle pluselle s'embrouille

2) Parce qu'elle fait des distinctions superflues: différence entre "il
atteint le sommet /il accéde au sommet"

NA: Ce travail a partir des productions d’enfants de migrants débouchera sur une
publication interne a ’'Université de Provence avec Colette Jeanjean en décembre 1980.
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3) Parce qu'elle néglige d’analyser les faits de langue parlée (souvent trés
anciens comme "il cunte Rolanz il just desus l’araine") sinon par
l'affectivité, redondance, ellipse, relief, expressivité.

4) Parce qu'elle impose un modéle unique de phrase, et de place des
éléments dans la phrase or nous avons a l'oral des productions
comme:

méme son lait il n’a pas bu
le soir rien du tout
a satante il ressemble

Cela obligerait a modifier les textes pour les convertir en phrases-
modéles, ce qui n'est pas le but choisi.

1.3 L'entreprise est-elle possible?

1) Les craintes: que cela parte dans tous les sens, que le hasard et le
caprice soient inhérents aux productions spontanées; qu'on ne puisse
pas produire une grammaire pour des productions pleines de fautes.
Réponses: cela a été fait, avec succeés, pour des langues non écrites;
c’est la que la linguistique a fait ses preuves, s'est trouvé des
méthodes. Parce que, correction ou pas, il y a une mécanique sous-
jacente.

2) Les difficultés: que l'on ait des productions pauvres, plates,
répétitives, tout en phrases courtes coordonnées.
Réponse: preuve par les faits.
Les difficultés: que l'on trouve trop d’éléments: des compléments
avant, aprés le verbe, une foule de constituants, des sortes de phrases
qui feraient 1 métre 50.
Réponse: par les faits. Les textes montrent qu'on n'exploite jamais
toutes les possibilités a la fois.

2. Un exemple-type pour fixer I’analyse (quelques points)

ben quant a moi je dis que on aurait pu le lui donner a cette femme le soir méme parce
gue plus on attendra et plus ce sera difficile.

Analyse:
ben phatique
quant a moi associé
Jje dis que modal déclaratif
on sujet
aurait aspect
pu modal
le lui donner clitiques + verbe constructeur
a cette femme lexique détacheé (coréférent au pronom)
le soir méme rection

parce que rection avec introducteur
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3.

plus ... et plus... corrélation (construction a deux verbes)

Application?

Le texte de Karam, "['hopital"®
Normalisation du texte écrit

le jour ou j'étais chez moi j'avais mal a la téte a la gorge + ma mére m'a amené a l'hopital
+dés que je suis venu un docteur est venu me voir avec ma mére + il m'a passé une grande
visite + je suis allé a la radio pour la téte + je suis monté au huitiéme étage + ils m'ont mis
dans une chambre pour faire la prise de sang + l'infirmiére a posé des questions & ma mére
+ l'infirmier m'a amené dans ma chambre de 'h6pital + il m'a donné un pyjama + je
dormais avec des petits bébés + il m'a dit demain nous te changerons de chambre + ils
m'ont pas changé de chambre + ils m'ont changé l'avant-dernier jour + le lendemain je me
suis réveillé et j'ai trouvé deux infirmiéres qui soignaient les bébés + ils m'ont dit comment
tu t'appelles et j'ai dit K. + aprés ils m'ont donné un le thermomeétre et aprés je suis allé a la
salle a manger et quand j'avais fini je suis allé demander (moi et un copain) la balle de B. +
ils nous l'ont donnée et on a joué deux heures et aprés on avait marre + on est allé regarder
la télé et aprés ca a été l'heure de manger + ils m'ont dit tu veux qu'on te serve dans le
plateau parce que dans le plateau [...] + j'ai dit non et quand on a fini de manger on va jouer
au baby ou sinon je monte au treiziéme étage pour voir des copains qui [...] on s'amuse bien
et j’avais un appareil photo + j'ai fait des photos avec les infirmiers et avec les copines et les
copains de 'hdpital

La mise en grille (cf. doc. joint) fait apparaitre de gauche a droite les
colonnes suivantes:

- rection gauche

- sujet

- aspect

- modaux

- verbe constructeur

- valence

- rection droite.
La premiére ligne fait apparaitre la séquence maximale.

NA: D’autres textes oraux et écrits (productions d’éléves du collége) ont été analysés
pendant cette intervention mais les documents ont été perdus. Il nous reste l'analyse de
deux textes oraux.

Texte étudié par Marion Hadifa.
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Nelly E12, texte oral

alors y a* des voisines qui vien- qui viennent s'amuser des avec moi ce sont des bébés sa
mére elle comme elle est seule elle vient parler avec ma mere et ils font que me demander
ou elle est ta poupée alors si je leur dis non ils commencent a pleurer si je leur dis oui ils
commencent a s'amuser alors je peux jamais bien m'amuser

La mise en grille (cf. doc. joint) fait apparaitre:
- alors connecteur
- les bribes (vien-)
- la parenthése (ce sont des bébés)
- les symétries (s/... je... /si ... je...)
- les corrélations.
La premiére ligne fait apparaitre la séquence maximale.

Un exemple simple, a faire ensemble®.

Conclusion

Le travail qui vient d’étre effectué montre que l’analyse des productions

(orales et écrites) est possible: il y a une mécanique sous-jacente a la

production que visualise la mise en grilles. Les textes montrent qu'on
n'exploite jamais toutes les possibilités a la fois.

NA: Par la suite, les mises en grille seront améliorées et la graphie y a sera abandonnée au
profit de // y a. Claire Blanche-Benveniste écrira 'un de ses derniers articles sur ce point
(2010: Ol est le //de il y a?).

NA: L’exemple a été perdu.
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Mise en grille (texte de Karam)

le jour ol j'étauis allé chez moi ma mbre ast venue m'amener ds ma chambre de 1thopital avec ma mére

¥ [ S N

le Jour oty jt © étais chez moi ‘ jt avais mal & la t8te & 4 la gorge

. . ma mére m'a amenéd a4 lthopital
dés que Je suis venu 1 docteur est venu me veir : avec ma mdre
" il mta passé une grande visite
Jje suis allé 4 la radio pour la t8te
je suis monté au Béme étage ; .
ils m'ont mis "~ ds 1 chambre pr me faire la prise.,
l¥'infirmidre a posé des questions & ma mdre
1tinfirmier m'a  amené ds ma chambre de l'hopital
il m'a ‘domméd 1 pyjama :
Je dormais © avec des petits bébés
il m'a- dit demain ns te changerons,.,
ils m'ont pas changé de chambra :
. 1ls m'ont’ changé 1lavant-dernler jour
le lendemain ‘ . je me suis réveilld
: &jtal trouvd 2 infirmidres qui ,.les bébds
ils m'ont dit comment tu t'appelles
4 jlai dit Karam
aprés ils m'ont dormé 1  le thermomdtre
 &aprés je suis allé 4 la salle & manger
& quand j'avais fini Je suis allé demander (moi & 1 cop) la balle de B
: i : . ils nous 1l'ont donzdée
) & on = joué . 2 heures
& aprés on avait marre
on est allé regarder la H816
& aprds . ga a T été l'heure de manger o
: ils mtont dit tu veux qu'on te serve ds le plateau
) Jv ail dit non (peq ds I& plateau,..
& gquand on a fini de manger ., on va jouer au bapy
’ - ou sinon je monte au 13 dme étage pr voir des copains qui,,.
on st amuse bien ;
& J? avals - 1 appareil photo

Jt al fait des photos avec les infirmiers
. ; ‘ ; & avec les copines
: : : &les copains de l'hﬁ

.
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Mise en grille (Nelly E12)

Nelly E 12

alors y a des voisines comme elle est s, ce sont des bébés elles fomt quo de demander ol elle est ta p.

ya des voisines SIS AL IIANIIEIEIAIRNEENIIERITTRERETTORRR NS qui vien
qui viennent  s'amusor
des TOA PPN IR ISR ENLIsEIEBAINAINIIIIIIIIIAIRRseRERIEIRErsansses AVEC moi
ce sont des bébés
sa mére SH P BN IELINPINNIRINNIPIIIIOEIBIOEOAIBOLOIOOIERBOERTS elle
comme elle est 56UlG4ssssnsesesvessras 0lle vient parler avec ma mére
& 1 font q. me demander oll elle est ta po

8l0r3 cssssesssssnssssss Si jo leur dis NON ivseessessesessssss 1 commencent & pleurer
si Je leur dis oul siseseeeasessenress 1 commencent & s'amuser
alors L RN RN R R R R R R R R R R T Y Je poux jam bi. m'amuser



Travaux neuchatelois de linguistique, 2013, 58, 157-163

Quelques points de syntaxe nécessaires a

l'analyse de l'oral

Lisbonne (Portugal), 29 avril 1987
Centro de Linguistica da Universidade de Lisboa

1. Introduction

Les quelques points d'analyse dont je voudrais parler sont en méme temps
des propositions pour justifier qu'une analyse syntaxique de l'oral est
possible.

A bien y réfléchir il est étrange qu'on doive justifier aujourd'hui une telle
entreprise, qui devrait aller de soi; et il serait intéressant de comprendre
pourquoi nous ressentons qu'une telle justification est nécessaire.

Il faudrait faire un historique des idées linguistiques pour bien poser ce
probléme. Sans faire un historique que je ne pourrais pas mener a bien, je
voudrais rappeler qu'il y a eu, il y a cinquante ans environ, de grandes
révélations apportées par 'étude des langues parlées, au point que cela a
modifié les concepts grammaticaux que l'on appliquait a l'analyse des
langues. Or aujourd'hui, méme si l'étude de l'oral est a la mode, cette étude
a des difficultés a renouveler les concepts syntaxiques. Or il parait
surprenant qu'on puisse s'aventurer dans le territoire de nos langues
parlées et en revenir avec les mémes outils d'analyse qu'on avait avant d'y
aller.

2. L’analyse de 'oral: bref apercu historique

Vers les années 1920-1930, les structuralistes américains se sont lancés
dans l'aventure des langues non écrites amérindiennes et en sont revenus
triomphalement avec des résultats qu'ils ont proclamés trés haut. Le
discrédit actuel de ce structuralisme, a jeté le discrédit sur leurs concepts
d'analyse. La grammaire générative en est partiellement responsable.
Notre attitude devant les langues exotiques aussi: ce qui est bon pour ces
langues d'un monde sans écriture n'aurait pas d'analogie dans nos langues
de culture.

~

On peut rappeler certains points. Contrairement a ce que soutenait
Humbolt, on ne peut pas considérer qu'il y a des rapports grammaticaux
fondamentaux indiqués dans les langues a flexion comme le grec et le latin:
tels que le passif, le rapport de possession, la division en temps et modes
du verbe, et d'autres rapports grammaticaux accessoires comme dans ces
langues d'indiens qui conjuguent en tenant compte des repéres d'espace
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comme de temps. Bloomfield, Sapir, Whorf ont combattu contre cet
ethnocentrisme des conceptions grammaticales, et l'inertie des concepts.
Ils ont aussi insisté sur le fait que la grammaire — particuliérement la
syntaxe — était une connaissance collective qui se diffusait sans école et
sans écriture; allant jusqu'a dire que la syntaxe était le bien social le plus
démocratiquement partagé. C'est sur ces structures, reconstituées par une
analyse interne de ces langues parlées, qu'ils fondaient leurs notions
d'analyse structurale.

Cette démonstration a eu jusqu'aux années 80 peu d'effets sur 'analyse de
nos langues parlées. Pourtant l'étude de l'oralité a occupé une place
importante. Cela a pris du temps: Labov s'étonne qu'on n'ait pas profité dés
1930 de l'invention du magnétophone. Il faudra attendre les années 1960. Il
y a eu quantité de publications, et des disciplines nouvelles sont nées de 13,
comme l'analyse interactionnelle par exemple. Fallait-il encore justifier
gu'une analyse syntaxique de l'oral est une chose sérieuse? En fait oui, et
j'y vois trois raisons majeures.

1) La notion méme de langue francaise parlée a conservé une
connotation péjorative: on entend presque toujours par la du francais
populaire (sans dire quel est le peuple, nécessairement un peuple
canaille, qui parle un francais familier, non normatif, spontané, etc.
Bref notre territoire interne de langue primitive et exotique). Il suffit de
voir la bibliographie des études qui portent ce titre'.)

2) L'influence de la grammaire transformationnelle a discrédité pendant
longtemps les analyses fondées sur des recueils de données,
particulierement sur des corpus. Au point que les linguistes étiquetés
comme des linguistes "data oriented" ont été suspectés de manquer
au sérieux scientifique. Une antinomie entre démarche scientifique et
utilisation de données "réelles"; le concept de données idéalisées.

3) Les études portant sur la langue parlée ont surtout été orientées du
cbté des utilisations de la langue — des discours — étude de la parole
au sens saussurien: sociolinguistique, étude des conversations,
relations de pouvoir par le langage, position des sujets dans la parole
échangée. Peu d'études ont porté sur la langue elle-méme, ou alors
avec les mémes outils d'analyse que pour la langue écrite: mémes
conceptions de la phrase, de la subordination, de la détermination etc.
de sorte que la production parlée sort toujours déficitaire de cet
examen; c'est fait comme la langue écrite, mais avec moins de relatifs,
moins de marques morphologiques, plus de topicalisations, plus de
dislocations, et beaucoup de phrases inachevées. Le déficit est justifié
par une sorte de laxisme fondamental attribué a la nature de l'oral: on
pourrait se permettre quantité d'approximations, dans la mesure ou

NA: On trouve cette bibliographie dans le livre écrit avec Colette Jeanjean et paru en 1987.
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l’on s'appuie sur la situation co-existante au discours, sur les gestes,
et sur l'intonation — grande ressource magique, trés souvent.

Ces caractérisations ont été exagérées du fait qu'on s'est souvent intéressé
aux manifestations les plus liées a la spontanéité ou a la familiarité.

On peut dire que, a quelques exceptions prés — Culioli — la prise en
considération de l'oral n'a pas obligé a remettre en cause les principes de
l'analyse syntaxique.

Cela rappelle l'attitude des grammairiens européens du XII°™¢, dont parle
Stefanini? devant les langues romanes vulgaires. Pierre Hélie explique
qu'on peut analyser Petrus currit, avec les principes de la grammaire
générale, mais pas Pierre court parce qu'on n'est méme pas sir de pouvoir
'écrire (et il 'écrit).

3. Nouvelles perspectives

Actuellement le débat est largement ouvert et l'on voit se dessiner de
nouvelles perspectives. L'intérét pour l'analyse de l'oral est d'ailleurs
renouvelé par l'informatique, le dialogue homme-machine par exemple. On
peut apercevoir des points critiques de discussion; entre autres sur la
notion d'intuition de la langue, les notions de compétence et performance.
On peut aussi voir un début d'accord sur les unités d'analyse comme la
phrase dont les bases s'appuient sur une étude attentive de l'oral.

3.7  L'intuition des formes grammaticales

Il serait intéressant de savoir dans quelle mesure notre intuition n'est pas
déviée par les représentations écrites. Ce qui n'est pas écrit (ou pas
analysé dans l'écrit) est souvent occulté. Nous avons tous l'expérience de
ces locuteurs qui jurent ne jamais utiliser une tournure et qui l'utilisent
pourtant. Deux exemples:

- dans les liaisons: nous avons une liaison non normative qui se développe
dans les syntagmes nominaux pour marquer le pluriel par un /z/ la ou
aucune base graphique ne peut le soutenir

(1)  qu'est-ce que vous avez comme z arbres
(2) lessudzaméricains

liaison fréquente, peu avouée.

- l'antéposition du complément, avec une intonation caractéristique

(3) 10 ans il avait
(4)  un petit mouton il va m'acheter
(5)  comme mafemme elle le fait

NA: Référence a larticle de Jean Stéfanini (1983): Approches historiques de la langue
parlée. In: Recherches sur le francais parlé, 5, 7-22.
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(6) aParistuvas

Dans le domaine des régionalismes, c'est frappant. Tuaillon montre bien la
mauvaise perception qu'un Parisien peut avoir de deux traits régionaux du
francais régional de la zone franco-provencale:

(7) j'yaime pasj'y veux pas

(8) ilaeucouruj'enaieu mangé

Le parisien ne percoit pas les morphémes qu'il n'a pas. Il percoit trop de
sons (/y/ et /i/).

3.2  Lanotion de compétence

Elle est d'autant plus utile qu'on peut mieux la caractériser et la restreindre
a son domaine spécifique. Or l'étude de l'oral permet de le faire.

Un locuteur natif connait a sept ans l'essentiel de sa grammaire. Maisily a
des morceaux de cette grammaire qu'il ne connaft pas et qu'il acquerra —
ou non — pendant sa vie d'adulte. En francais le fonctionnement du relatif
dont ne fait pas partie de la connaissance premiére. Si on demande a un
adulte ce qu'il pense d'une phrase comme:

(9) c'estune femme dont les cheveux lui tombent sur les épaules

il hésitera beaucoup pour savoir si elle est bonne, et il aura besoin de
consulter un ouvrage de grammaire. Ce dont ne fait pas partie de sa
compétence native. Il est dans une connaissance seconde. On le trouve
rarement a l'oral. On peut en dire autant pour le relatif /equel, pour la
morphologie des passés simples, le pluriel des mots en -als comme
chevaux, brutaux. Il ne parait pas possible de mettre ces connaissances sur
le méme plan que celles qui régissent les relatives en gue, qui, ou l'emploi
des pronoms clitiques.

La notion de performance a été assez néfaste, dans la mesure ou elle a été
interprétée comme une maladresse dans la réalisation des connaissances
de la langue: empéchements, limites de la mémoire, ratés, etc. Les
"imperfections de l'oral" ont souvent été classées comme des ratés
typiques de la performance, au point que certains linguistes trouvent
particuliérement peu gratifiante cette production ot s'accumulent les aléas
de la performance - il suffit de voir la difficulté a lire des corpus de
'oralité. Or l'étude de la production orale permet de poser les choses tout
autrement.

La production orale de la langue ne procede pas nécessairement selon un
déroulement linéaire, directement analysable en syntagmes successifs. La
production se fait comme dans un brouillon:

(10) répétitions ilcherche les les livres

(11) amorces / effacements on avait fait les des maisonnettes

(12) anticipations mon pere est mort a neuf quand j'avais neuf ans
(13) synonymies lexicales c'était mon neveu le fils de ma sceur
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(14) évaluations de l'énonciation ils mettaient des paniers oui des paniers

des paniers non des caisses
(15) progression par bribes il prend le bleu non le rouge
Elles ne sont pas percues par l'interlocuteur (cf. les psycho-linguistes). On
les percoit mal a la transcription. On ne peut pas les effacer sans supprimer
les traces de l'élaboration: double dénomination, constellations, travail
métalinguistique mélé a l'énoncé, toutes activités confondues (erreurs et
coordinations).

Multiplicité d'éclairages sur un méme nceud syntaxique. Exemple d'actif et
de passif:

(16) caaétéimprimé comme ¢aonaimprimé ca

(17) c'est un miroir qui réfléchit bien l'image est réfléchie

L'activité grammaticale dont témoigne ce type de production, avec les
apparentes redondances, fournit quantité d'informations a la fois:

1)  surles divers paradigmes syntaxiques, non élagués
2) sur l'attitude des locuteurs devant les diverses manipulations
grammaticales.

Les textes écrits, corrigés, relus, soumis a l'imprimeur, ne gardent
généralement pas les traces de cette activité grammaticale. Contraires a
nos habitudes de lecture, et choquantes par écrit, pas percues comme
choquantes a la perception a Uoral.

L’écrit: domaine privilégié d’étude grammaticale, pas de déchet.

3.3 Laphrase comme unité d'analyse

La phrase est une réalité graphique qu'il est difficile de retrouver a l'oral.
On l'a posée, la plupart du temps, a la facon de Chomsky, comme une unité
axiomatique, et on l'a déclarée équivalente a la construction verbale.

La construction verbale est facile a délimiter: elle est fondée sur la
catégorie de verbe et sur l'ensemble régi par le verbe — sujet et
compléments. Mais sur la construction verbale a proprement parlée
s'agglutinent des éléments qui ne sont pas construits par le verbe, et dont
on ne peut pas prévoir l'expansion. On a souvent tenté de les appeler
compléments de phrase, comme dans:

(18) heureusementil n'est pas venu
(ou circonstances de l'énonciation). Mais ce ne sont pas des compléments
aisément contrdlables, et ils peuvent proliférer:

(19) moi ma fille heureusement les rideaux la couleur est plus jolie

(20) les alpages maintenantily a les troupeaux

On ne pourra pas trouver de limite supérieure qui permettrait de définir
"phrase". Ce n'est donc pas une unité d'analyse satisfaisante. De toute
facon, trois remarques:
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1) Il est difficile de trouver des limites de phrases, pratiquement dans
l'oral.

2) Dans la production orale, un ensemble de régulations fait qu'on arrive
fort bien a regrouper les éléments.

3) On peut montrer sur le plan théorigque qu'on peut se passer de phrase.

A part les constructions sur les catégories, comme verbe, nom, adjectif,
d'autres sont fondées non pas sur des catégories grammaticales mais sur
des configurations rudimentaires :

(21) les énumérations

(22) les groupements binaires Paris bof
le soir plus de valise
(23) les symétries a malin malin et demi

acrobatique de les ramener a des phrases verbales.

3.4. Un point surl'utilisation des corpus

Pour l'étude de l'oralité, ou les défauts de notre intuition, l'intérét
spécifique de la production orale, le recours aux corpus parait
fondamental. Mais il est évident qu'il n'est pas souhaitable de s'y enfermer,
pour trois types de raisons:

1) Le corpus ne fournit jamais tous les exemples souhaités. Exemple des
emplois de »n/ (il ne connaflt ni son pére ni sa mére) rares, pas dans
toutes les positions. Nécessaire d'extrapoler, de compléter.

2) La méthode d'analyse ne peut pas procéder par induction seulement.
En partant des phénoménes constatés, elle permet d'induire certaines
structures. Mais en sens inverse il est nécessaire de forger certaines
hypothéses de structure et de venir les vérifier dans les données. Un
travail sur l'oral ne condamne pas a rester le nez dans les phénomeénes
superficiels. Un exemple: la reconstitution des systémes de valences
verbales, avec hypothéses et vérification.

3) Le but de l'analyse n'est pas seulement d'inventorier l'oral, mais de
renouveler les concepts pour pouvoir intégrer aussi bien 'oral que
l'écrit, en tenant compte de leurs conditions de production
spécifiques. Donc ce ne peut pas étre une grammaire réservée a l'oral.

4, Conclusion

En respectant ce type d’exigences, un travail de syntaxe sur l'oral parait
avoir les garanties scientifiques nécessaires. Et il dépasse l'objet qui lui
sert de départ.

S

L'existence a Lisbonne des données du Portugais Fondamental et la
présence de chercheurs décidés a étre exigeants font espérer que c'est un
des endroits ou s'établira la justification de ce type d'études.
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Travaux neuchatelois de linguistique, 2013, 58, 165-171

De quelques relations entre le lexique et la

grammaire dans l’analyse du francais parlé’

Nancy (France), 16 mai 1988
Université de Nancy

1. Présentation

En présentant le livre fait avec Colette Jeanjeanz, nous avons voulu orienter
les études sur le francais parlé dans une certaine direction et les sortir
d'une direction ou elles nous semblaient assez uniformément engagées en
France, avec peu de profit; nous avons voulu montrer le retard qu'avaient
pris les chercheurs francais en ce domaine, et contribuer a combler ce
retard.

Pour cette orientation, il faut d'abord faire reconnaitre le francais parlé
comme un objet d'étude légitime; cela implique deux choix: renoncer a en
faire un phénoméne marginal et ethnologiquement typé (francais populaire,
familier, rénovateur, archaisant, défini par sa non normativité, chargé de
l'affectif et déchargé de lintellectuel, etc.); le sortir des mythes
"séparateurs". Ensuite, poser a travers la langue parlée les grands
problémes de la linguistique moderne: rapport langue/parole, description
grammaticale et lexique, rapport entre différents usages, réduction de la
dispersion apparente a des unités descriptibles; bref, le traiter comme une
langue, sans craindre de "déchoir", soit par le mauvais goit de la matiére,
soit par le non sérieux de la démarche scientifique. Pour cette démarche, il
fallait pouvoir s'appuyer sur une méthode fiable; ici, nous avions le modéle
de l'‘approche pronominale. La gageure était double: l'objet d'étude n'était
pas vraiment reconnu (il a servi & des développements a la mode sur les
interactions, la conversation, mais pas de facon centrale a la démarche
linguistique); d'autre part la méthode de travail est en dehors des modes:
grammaticale quand il n'en est plus question beaucoup, et descriptive a
une époque ou on veut des démarches explicatives. Mais le travail loin des
modes, en accord avec des chercheurs d'autres pays, s'est révélé rentable.
Nous produirons l'an prochain un deuxiéme volume, de description
(méthode grammaticale, mode de production orale, usages et systémes)3,

NA: Nous présentons a la fin du document la feuille de notes que Claire Blanche-Benveniste
avait sous les yeux au moment de sa conférence. Les notes écrites au crayon (plus claires
dans le document) montrent qu’elle revenait sans cesse sur son écrit: son objectif était de
parler dans une langue claire et accessible a tous.

NA: Ouvrage paru en 1987.

NA: Ouvrage qui paraitra en 1990 sous le titre Le francais parlé: Etudes grammaticales.
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le premier a été essentiellement fait de préliminaires et d'histoires du
domaine.

2. La méthode prise a l'approche pronominale

Elle s'est révélée rentable sur plusieurs points essentiels:

2.1 Lesunités a prendre en compte

On ne pose pas d'unité de phrase, mais des unités de constructions
grammaticales, avec des groupements; c'est particulierement adapté a
l'oral; nous avons laissé l'analyse des intonations a l'équipe de Leuven.

Exemple de groupements:

(1) les mediay sont pour quelque chose mais + je pense + moi que c'est parce que
l'opéra s'est démocratisé + d'abord + euh on ne va plus a l'opéra ce n'est plus
une cérémonie comme autrefois on voyait des dames + en robe du soir des
messieurs en habit + c'était une cérémonie d'aller a l'opéra maintenant + les
gens qui aiment la musique vont a l'opéra (Balia 87)*

mais je pense moi  que c'est parce que l'opéra s'est démocratisé
d'abord {euh onnevaplus al'opéra
ce n'est plus une cérémonie comme autrefois
on voyait des dames en robe du soir
des messieurs  en habit
c'était une cérémonie d'aller a 'opéra}

maintenant les gens qui aiment la musique vont a l'opéra

Exemple d’associés a la construction verbale:
(2)  etlacelui-la alors celui-laon est terriblement sévére (Beaumettes 5, 13)
Exemple d’analyse par l'intonation:

(3) ils regardent les voitures et les filles les pilotes (R. Barthes, radio, d'aprés
Mertens 1987)

Plusieurs analyses selon 'intonation:

a) intonation haute sur voitures puis descente progressive sur filles et pilotes
=> ils regardent (les voitures et les filles, les pilotes)

b) intonation finale sur filles et sur pilotes

=> ils regardent (les voitures et les filles) les pilotes

c) intonation haute sur filles et descente sur pilotes

=> (ils regardent les voitures) et (les filles, les pilotes)

4 NA: Tous les exemples numérotés dans le manuscrit constituaient 'exemplier.
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2.2 Lerdledes pronoms

Les pronoms apparaissent comme des indices de classement du lexique;
(proformes, classificateurs)®; par exemple "j'en parle" / "ca parle de quoi":

deux verbes "parler". Ainsi pour "dégager":
a.jet’en dégage, de la
b. je ’en dégage, de ca (se passif)
c. je t’en dégage de cette charge
d. ca (ceci) se dégage / c’est dégagé
e. les plantes en dégagent
Or les productions orales ont deux caractéristiques qui rendent
l'observation des pronoms assez facile ; il y a beaucoup de sujets pronoms
dans les conversations (90%)°:
(4)  Sujets sous forme de pronoms clitiques: 92.1% - 92.2%
Sujets sous forme de noms lexicaux: 2.8% - 2.0%(Jeanjean 1981)
mais si fusavais ce qu'elles se racontent les femmes entre elles (17, 32)
parce que ma femme actuellement travaille avec une femme qui est chef de service
(19, 23)
On a beaucoup de cas de "double marquage" qui permettent une
démarcation que le lexique des compléments ne permettrait pas de voir :

(5) j'aime ca les fleurs - les fleurs j'aime ca
je les aime les fleurs - les fleurs je les aime

j'aime les fleurs
Ces indications se révélent utiles pour la constitution d'une grammaire.

La dislocation entre verbe+pronom d'une part et lexique d'autre part
permet d'isoler les faits grammaticaux; on peut ainsi aborder facilement
les "lexiques bizarres", et textes "inattendus", sans chocs trop grands pour
l'acceptabilité.

2.3  Les rapprochements entre constructions

Dans l'approche pronominale, la dimension paradigmatique est
fondamentale; deux exemples: liste des pronoms possibles en
compléments (ou liste des lexémes possibles), tels qu'on les utilisera pour
caractériser une construction; or ces indications sont souvent données
directement a l'oral. Autre dimension: pour les rapprochements entre
constructions, comme actif/passif qui s'éclairent l'un l'autre, par une

° NA: le mot "classificateurs" est aussi souvent remplacé par "classifieurs".

Cf. article de Colette Jeanjean paru dans Recherches sur le francais parlé, 1981, n°3:
L'organisation des formes sujets en francais de conversation: étude quantitative et
grammaticale de deux corpus, pp. 99-134.

6
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confrontation des formes; cette confrontation est donnée dans les
productions orales, pour peu qu'on considére un contexte un peu long:

(6)  on ne peut le dessiner + ca se dessine comme quand on dessine l'anse d'un
panier (W 2, 7)

7) caaétéimprimé comme ¢aonaimprimé ca (Astie 35, 7)
8) cam'achoqué oui+ j'ai vraiment été choqué (Fl 28, 27)
9)  c'est réfléchi par un miroir a 45 degrés qui réfléchit (C 82, 3)

10) le rocher est usé par une sorte de meule qui l'use pour pour faciliter le passage
(FI 11, 86)

3. L'observation des modes de production du langage

La langue parlée non élaborée permet de voir le "brouillon" du discours,

AN

l'output non "corrigé". Plusieurs constatations utiles:

1) Le discours ne sort pas avec des syntagmes linéaires, mais selon des
ajustements, par syntagmes et par listes, avec amorces et retours en
arriére ou en avant:

(11) ilatoujours trés été trés discret sur ce sujet (Bergou 12, 7)

Cette caractéristique permet de voir des mises au point de lexique, des

tdtonnements.

2) Il 'y a un gros travail sur le lexique: approximations, essais,
confirmations; on obtient ainsi des listes de synonymes, qui pourraient
utilement étre prises dans un dictionnaire, comme donné/offert
(ex. 12), technologie (ex. 13), épauler (ex. 14), les gros (ex. 15),
obstruction (ex. 16):

(12) c'est le papi de Lourmarin qui me l'a donné non qui me l'a offert aussi (PEF1, 1,
4)

(13) s'adapter a une vie /@, de/ de technologie + et et une vie qui est difficile + ou il
faut se battre (Beaumettes 3, 1)

(14) a ce moment-la ils ont ressenti le besoin + de trouver quelqu'un justement +
qui + qui les épaule + qui + qui fasse quelque chose + presque + pour eux
(Beaumettes 4, 4)

(15) on (n') arréte pas les gros ceux qui font des escroqueries + ceux qui vendent de
la drogue & des gros niveaux (Beaumettes 5, 5)

(16) et je suis surtout tellement indignée du processus + d'obstruction + euh + la
facon d'étouffer les responsabilités (Beaumettes 68, 13)
3) On voit une énorme activité de réflexion sur le langage, mélée a la
production de langage: métalangue; cela produit des commentaires de
type "banal", appartenant a tous (ex. 17): une sur-énonciation (ex. 18):

(17) encore une fois les enfants sont en train de dormir je dis encore une fois parce
que je l'ai déja dit au début (Barb 6, 7)

(18) enfamille je parle dans la + totalité de la famille (Baral 59, 5)
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4, Usages et systémes

On voit, sans contrdle trop fort, le jeu de trois étages d'analyse:

1) Le systéme de formes

(19) Pour les nombres

quar- ante deux vingt
cing- ante quarante dix deux vingt dix
SOix- ante trois vingt
sept- ante soixante dix trois vingt dix
huit- ante quatre vingt
oct- ante

non- ante huitante dix quatre vingt dix

2) Lesusages formés souvent avec des fragments de systémes de formes
(80, gue, on):

(20) Exemple des formes "que"

normatif non normatif ou normatif
'homme guiest venu 'homme gu'est venu
'homme gueje vois 'homme gueje vois
un jour que je la voyais un jour gue je la voyais
le jour ou je la voyais le jour gueje la voyais
la maniére dontje le dis la maniére queje le dis
la facon donton les traite la facon guon les traite
une chose dontj'ai besoin une chose guej'ai besoin
celle dontje vous parlais celle gqueje vous parlais
ceux avec quije travaille ceux avec quije travaille
je parle @ quije veux je parle @ quije veux

3) Les usagers, qui peuvent recourir a plusieurs usages: ex. du "ne", du

"on", en montrant ainsi que la variété est installée chez les usagers :
(21) ils nous ont bien élevés surtout on a nous avons été élevés pendant la guerre

(Bergou 2, 2)

et vraiment méme pendant la guerre on on on on + nous étions jeunes on(n') a

pas souffert de la guerre (Bergou 3, 4)
On peut par la aborder des problémes précis comme celui de la
situation des valences verbales, qui ressortissent d'usages
particuliers (en italique dans les exemples), permis par les systémes
de formes, mais qui ne sont pas exploités par tous les usagers:

(22) c'est-a-dire qu'il y a beaucoup plus de gens qui me parlent + qui me racontent
+ qui me témoignent + et + mais + les conditions de vie je les connaissais déja
(Beaumettes 7, 12)

(23) sion leur faiton les fait vivre pendant de longues années + dans des conditions
aussi précaires (Beaumettes 2, 15)

(24) quand on voit les personnes qui viennent visiter + euh je pense que ceux qui
sont dedans + ils ont pas di voler grand-chose (Beaumettes 4, 11)

(25) c'était pas incompatible a ce qu'il reste en prison (Beaumettes 29, 16)
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5. Complémentarité des recherches

a) Celles sur les relations entre lexique et grammaire dans le langage
perturbé’.

b) Les dictionnaires des valences verbales sur six langues a Leuven.

c) Le dictionnaire des valences de verbes portugais/francais (Lisbonne-
Gand).

d) Les valences dans les corpus de loralité et les régionalismes a Aix
(accords avec le Québec).

7 NA: Recherches menées par C. Loufrani & M.-N. Roubaud sur le langage des aphasiques:
(1990) La notion d'approximation : langage ordinaire, langage pathologique. In: Recherches
Sur le Francais Parlé, 10, 131-142.
(1993) "La syntaxe, c'est ce qui reste quand on a tout oublié". La syntaxe comme outil de
description syntaxique. In: Recherches Sur le Francais Parlé, 12, 85-113.
(2001) La dénomination dans le discours perturbé de type aphasique. In: Recherches Sur le
Francais Parlé, 16, 207-226.
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Propositions pour une terminologie gram-
maticale de base

Claire BLANCHE-BENVENISTE & Joélle GARDES TAMINE

Université de Provence
Aix-en-Provence (France), le 26 juin 1989

1. Introduction

Cette terminologie minimale permet de traiter une grande partie des
problémes usuels et d'éliminer chez les étudiants les préjugés et habitudes
qui les empéchent d'aborder correctement l'analyse du francais. Faute
d'une terminologie plus simple, ont parfois été conservées des étiquettes
de la grammaire traditionnelle qui sont pourtant peu satisfaisantes. Elles
sont alors présentées entre guillemets.

2. Phrase
2.1 Dans les phrases eélémentaires a verbe conjugué

On distingue:
Sujet (abrégé en S)
Verbe (abrégé en V)

Objets (ou "compléments"), abrégés en O

(1)  Une atmosphére obscure enveloppe la ville (Baudelaire)
S \ 0]

Parmi les compléments, on distingue:
Les compléments non prépositionnels (0)

Les compléments prépositionnels (Prep.0)

(2) Lesenfants donnent des graines aux pigeons
(3) Ceux-la échangent leurs biens contre de l'or
S \Y 0] Prep.0

On peut désigner les compléments, lorsqu'il en est besoin, par le type de
signification qu'ils comportent: complément de lieu, de temps, de maniére:

4) habite alondres enété
S \ Prep.0 Prep.0
locatif temporel

On ne confondra pas les objets avec les compléments de phrase (cf. plus
loin).
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Remarque 1: On supprime certaines terminologies: complément direct,
indirect, second, d'attribution, circonstanciels. On supprime également,
pour les verbes, la terminologie des verbes transitifs et intransitifs.

Remarque 2: On supprime la terminologie d'attribut: on parlera du
complément ou de l'objet du verbe étre, non prépositionnel dans:

()  Marie est forte
(6)  tu dois étre ma sauvegarde contre moi-méme (Rousseau)

et prépositionnel dans:

(7)  elle passe pour intelligente

(8) jelatiens pourintelligente

(9) lestoitures sont en bon état (Giono)

(10) je ne fus qu'a toi seule (Rousseau)

Ces compléments ont une relation particuliére avec un autre constituant, S

ou O, marquée par l'accord si ce sont des adjectifs ou certains substantifs:

(11) Tes fautes passées te rendent craintive (Rousseau)
(12) Celle-ci est une paysanne fort propre et fort entendue (Rousseau)

Cette relation se rencontre avec d'autres verbes que étre:

(13) Je ne veux pas faire comme toi la matrone a vingt-huit ans (Rousseau)

Remarque 3: On supprime la terminologie de complément d'agent:

(14) La piste a été faite par les moutons (Giono)
S V Prep.O

(15) le mystere de sa naissance qui jusqu'ici n'avait été connu que de mon pére (Rousseau)

2.2 Verbes dépourvus de complément

On distingue les verbes dépourvus de complément, comme fume dans la
cheminée fume, et les verbes qui ont un complément réalisé sous forme
"zéro" (abrégé en ¢) comme fume dans Pierre fume. Le complément réalisé
sous forme "zéro" a une valeur indéterminée et peut étre coordonné a un
autre complément: Pierre fume @ mais pas n'importe quoi, ce qui n'est pas
possible pour 'absence de complément, comme dans /a cheminée fume:

(16) Ce cheval obéit, mais pas a tout le monde (Complément @)

(17) Ce cheval hennit (absence de complément)

(18) Je ne sais pas ce qui me fait le plus de plaisir: ou de manger, ou de penser a la bonne
bouffarde que je vais m'offrir (Giono)

(19) J'ai beaucoup souffert: j'ai vu souffrir davantage (Rousseau)

2.3 Limites des constituants

Pour cerner les limites des constituants, il est utile de voir leur équivalence
avec des pronoms:
(20) Aucun des maitres de Vienne ne voulut donner de lecons gratuites a un petit enfant de

choeur sans protection (Stendhal)
Aucun ne voulut lui en donner
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Aucun des mafitres de Vienne = aucun =S
de lecons gratuites =en =0

a un petit enfant de choeur sans protection = lui = Prep.O
(21) Jean part la semaine prochaine a Londres.
Quand part-il a Londres?
la semaine prochaine = quand = 0
ily part la semaine prochaine
a Londres =y = Prep.0
De multiples interprétations d'une méme phrase recoivent de multiples
analyses:
(22) Elle parlait au maire du village

1. elle lui parlait: lui /au maire du village
2. elle lui parlait du village: lui /au maire

3. elle lui en parlait: lui /au maire; en /du village
(23) Je préférais la facade en crépi

1. Je la préférais: la /la facade en crépi

2. Je la préférais en crépi: la /la facade

2.4 Lesujet, S

Le sujet est le constituant qui s'accorde avec le verbe:
(24) Jlsarrivent, les enfants arrivent.
Le sujet est postposé au verbe dans:

(25) A cela se joignirent les sujets particuliers d'inquiétude que me donnait ta situation
(Rousseau).

Pour les "verbes impersonnels"”, le sujet est //, non variable en genre et en
nombre; le terme qui suit est un complément de verbe impersonnel:

(26) il arrive  vingtpersonnes
SV 0

Dans les constructions comme:
(27) J'entends les pies chanter, je les entends chanter

on distingue un sujet je, un verbe, entends et deux compléments, /es pies et
chanter, qui sont liés par une relation particuliére: les pies est |'"agent" de
chanter, mais non son sujet, car il n'y a pas d'accord:

(28) j'entends les pies chanter
S Vv 0 o]
(29) j'aimeraisbien  entendre aboyer un chien (Giono)
S Vv 0
\Y 0 0

Dans un exemple comme j'a/ vu abattre ce cheval, on analyse ainsi:

(30) j' aivu ¢ abattre ce cheval
Y 0
S \Y 0 0
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2.5 Leconstituant verbal

On distingue le verbe lexical et le verbe auxiliaire. Tous les verbes peuvent
avoir des auxiliaires d'aspect, soit étre soit avorr.

(31) Ils ont compris ils sont arrivés
S \Y S \Y
V.aux V.lex. V.aux.V.lex.

Sans auxiliaire, le verbe est a l'aspect non accompli: /ls arrivent, ils voient
tout, ils s'enfuient. Avec auxiliaire, il est a l'aspect accompli: ils sont
arrivés, ils ont tout vu, ils se sont enfuis.

Dans le "surcomposé", il y a deux auxiliaires d'aspect, et le verbe est
doublement accompli:

(32) Jel'aieu fait.

Les auxiliaires de passif sont étre et se faire:

(33) Ils sont persécutés par leurs voisins.
(34) Ils se font persécuter par leurs voisins.

Auxiliaires d'aspect et de passif sont cumulés dans:

(35) ils ont été persécutés par leurs voisins
aux.aspect aux.passif verbe lexical
S v Prep.O

C'est l'auxiliaire d'aspect qui sert de point d'attache a diverses marques
grammaticales, comme:

1) Les particules de négation ne...pas:

(36) ils n'ont pas été persécutés

2) Laplace des pronoms compléments atones:

(37) ilsl'ont été;ils ne l'ont pas été

3) Laplace du sujet postposé quand c'est un pronom atone:

(38) L'ont-ils été? Ont-ils été persécutés? Ainsi furent-ils persécutés.

Les verbes impersonnels n'admettent comme sujet que // invariable. Ce //
ne peut subir l'extraction ou le détachement, il ne peut étre relativisé:

(39) ilfautétre plus calme
(40) il estarrivé le contraire

Les verbes modaux comme aller, devoir, pouvoir, se mettre a, commencer
a, finir par, sembler, avoir beau, sont des verbes a faible valeur lexicale, qui
se surajoutent a la construction verbale. On les reconnait au fait qu'ils
peuvent accompagner un verbe impersonnel:

(41) Ilva falloir étre plus calme
(42) Ilabeau étre arrivé le contraire

Le verbe qui les suit est a l'infinitif:

(43) ils doivent avoir été persécutés
modal aux.aspect aux.passif verbe lexical

Remarque 1: On supprime la terminologie de "périphrase verbale".
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Remarque 2: On supprime la terminologie de "verbe pronominal”, que l'on
remplace par celle de "verbe en se". Certains "verbes en se" admettent
d'autres constructions:

(44) ilseregarde
(45) je meregarde je leregarde

d'autres sont uniquement en se:
(46) il s'enfuit

2.6 Les modalités de la phrase

On distingue des modalités de phrase:

1) affirmative: ils boivent du chocolat.

2) interrogative: boivent-ils du chocolat?

3) négative: ils ne boivent pas de chocolat.

4) impérative: buvez du chocolat.

5) exclamative: qu'est-ce qu'ils boivent comme chocolat!

Méme quand les marques de ces modalités sont situées sur le constituant
verbal, leur "portée" peut atteindre les autres constituants:

(47) Les enfants ne boivent pas du chocolat le soir sur la terrasse (mais du sirop, mais le
matin, mais dans la cour)

2.7 Les formes de phrases

A coté de la forme élémentaire de type SVO, on reconnait d'autres formes
de phrases, dans lesquelles les constituants sont agencés selon certains
modéles.

2.7.1 Phrases verbales

A. Phrase a extraction
Un des constituants, sauf le verbe, figure en téte entre c'est et quis, ou que.
Il est extrait:

(48) Ce n'est point le présent que je crains, c'est le passé qui me tourmente (Rousseau).
(49) C'est lui que je viens voir.
(50) C'esten crépique je la préfére.

B. Phrase pseudo-clivée

Un constituant est placé prés du verbe, sous forme de pronom, il est repris
sous forme lexicale, aprés c'est:

(51) ceque je préfére, c'est la facade en crépi
0 S % 0]

(52) Cegqui linquiéte un peu, ce sont ses parents. (Stendhal).
S oV S
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C. Phrase a détachement lexical

Un constituant de la phrase est fourni sous deux formes, par exemple une
fois sous forme de pronom auprés du verbe et une fois sous une forme
lexicale (ou sous la forme d'un autre pronom) en téte ou fin de la phrase:

(53) lavoiture je lavois je lavois la voiture
0] S0 V S0 V 0

(54) Les plus ouverts, par temps de nuit, cesont les vieillards. (Giono)
S SV 0

(55) Un noble, s'il vit chez lui dans sa province, //est libre (La Bruyére)
(56) MNous, nousne ['étions pas, peut-étre, fatigués? (Rostand)

D. Phrase "relative"

Un des constituants de la phrase, accompagné d'un relatif, qui, que, quoi,
dont, ou, lequel, prép.qui, prép.quoi, est placé en téte de la phrase, quelle
gue soit sa fonction:

(57) Lavoiture quivient
S \"
(58) Lavoitureque  j'aime
0 SV
(59) Le pays ouj'habite
0] S Vv
(60) Lesgensdquije parle
0] S Vv
L'ensemble de la phrase peut étre utilisé comme O ou comme S dans une
autre phrase:
(61) jevois lavoiture quivient
SV 0]
(62) ilparle de lavoiture que j'aime
SV Prep.0
(63) ilse moque du pays ou j'habite
S Vv Prep.0

(64) lesgens a quije parle sont rares
S \Y 0

On analyse comme constituant de la phrase ce gquiet ce que dans:

(65) ce guim'ennuie l'ennuie aussi

(66) ce guej'ai prévu lui plait

On appelle "relatives sans téte" celles ou le constituant de téte est formé
seulement d'un pronom relatif, comme gqu/:

(67) Quim'aime Quim'aime me suive
E. Que-Phrase

On appelle que-phrase une phrase précédée de gue, qui n'est pas un
constituant ou une partie de constituant de cette phrase; les que-phrases
sont utilisées comme S ou comme O dans d'autres phrases:
(68) quejepense alui il sait gue je pense a lui

SV Prep.O SV 0]

(69) qu'il soit parti m'ennuie
S oV
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(70) jetiens acequ'il parte
S V Prep0O

Remarque: on supprime la terminologie de "proposition", "proposition
conjonctive, complétive", "proposition subordonnée". On parlera de que-
phrase sujet ou complément.

2.7.2 Phrases sans verbe

On distinguera les constructions a deux volets, dont l'interprétation nait de
la mise en relation des deux constituants:

(71) cent métiers, cent miséres (Giono)
des constructions a un volet qui doivent nécessairement étre mises en
relation avec le contexte linguistique:

(72) Que puis-je vous offrir a boire? un porto.

ou avec la situation:

(73) issue de secours.

Remarque: on refuse la notion d'ellipse et de sous-entendu.

2.8 Lecomplément de phrase

Les compléments de phrase (Comp.Phr.) sont ceux qui ne dépendent pas
du verbe ni des autres constituants de la phrase.

Certains donnent l'effet d'une attitude de l'énonciateur sur le reste de la
phrase:
(74) franchement

a franchement parler

entre nous il fait un temps affreux

puisque tu veux le savoir

naturellement
La franchise, le naturel ne portent pas sur le fait qu'il fait un temps affreux
mais sur l'énonciation elle-méme.

D'autres compléments sont constitués par des constructions verbales,
avec un verbe non conjugué:

(75) le bateau n'étant pas encore prét [...] nous soupames tristement (Rousseau)

Ces compléments de phrase ne sont jamais touchés par la portée des
modalités; ils ne peuvent pas étre extraits, ni relativisés.

Remarque: on restreint ainsi la définition des compléments de phrase
donnée généralement (compléments qui peuvent étre supprimés ou
déplacés dans la phrase) et qui englobe presque tous les compléments
"circonstanciels".
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2.9 Les coordinations

Sont considérés comme "coordonnés" les constituants de méme fonction,
ayant les mémes relations syntaxiques avec ce qui les entoure; il importe
peu que la coordination se fasse avec ou sans "conjonction".

(76) L'homme ayant dix-huit ans révolus, la femme ayant quinze ans révolus, ne peuvent
contracter mariage (Code Civil).

Ici, deux sujets sont coordonnés.

Remarque: on supprime la terminologie de "juxtaposés"; on ne tient pas
compte de la liste scolaire des "conjonctions de coordination". On parlera
de coordonnées par zéro, par et, par puis, par ensuite, par par conséquent,
etc, et on appellera tous ces éléments "coordonnants".

2.710 Les corrélations

Il s'agit de constructions appariées par deux éléments solidaires appelés
corrélateurs comme plus...plus... dans:

(77) plusil mange, plus il grossit
(78) Tel pére, tel fils.

2.11 Lediscours rapporte

On distingue deux types principaux de discours rapporté, le discours cité ou
les paroles sont reproduites et ou on a affaire a deux énonciations
successives (deux je, deux moments de la parole):

(79) Ilm'adit: "je seraial'heure"
(80) Auboutd'un quartd'heure, le jeune officier dit: "je les entends, Excellence!" (Giono)

et le discours relayé ou les paroles rapportées sont intégrées dans une
seule énonciation unificatrice (un seul je, un seul moment de la parole)
sous forme de Que-Phrase:

(81) ilm'adit qu'il serait a l'heure.
(82) le jeune officier dit qu'il les entendait.

3. Les catégories

3.1 Catégories nominales

On appelle déterminants du nom les articles, adjectifs indéfinis,
possessifs, démonstratifs, quantifieurs, ainsi que le "partitif":
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(83) j'airamasséles

mes
ces objets
quelques
quatre
déterminant nom
syntagme nominal
(84) j'airamassé du persil
partitif nom

syntagme nominal
Le nom est complété par plusieurs catégories d'éléments:

A. Des adjectifs antéposés ou postposés
(85) une belle petite maison rouge ancienne
Dét compl. compl. nom compl. compl.

syntagme nominal
B. Descompléments prépositionnels

(86) La ville de Paris le déroulement de l'opération
Dét nom compl.prépos. Dét. Nom compl.prépos.
syntagme nominal syntagme nominal

C. Desphrases relatives

(87) les villes qui me plaisent

Dét nom phrase relative
syntagme nominal

Remarque 1: dans certaines constructions, ces compléments peuvent étre
obligatoires:

(88) ellealesyeux bleus
en amande
qui pétillent
(89) C'estun petit gars a la téte en boule (Giono)
(90) ilaun vilainregard (Giono)
(91) mon état présent m'inspire une confiance que d'importuns souvenirs voudraient
m'6ter(Rousseau)

Remarque 2: ces compléments peuvent étre non obligatoires et placés en
position détachée ("apposition"):
(92) j'aivula maison, trés belle

(93) les stylos, en or, valent trés chers
(94) les spectateurs, gui ne comprenaient rien, sont partis.

Remarque 3: certains noms ont pour complément une que-phrase:

(95) I idée que je dois partir me désole
Dét. Nom que-phrase compl.
syntagme nominal

S 0] \Y
(96) nousavons ' espoir qu'il sera sauvé
Dét nom que-phrase compl.
syntagme nominal
S v 0

Remarque 4: on supprime la terminologie d'"épithéte".
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3.2  Diverses catégories de pronoms

On appellera pronom tout élément qui peut tenir la place d'un constituant,
et qui n'a pas de contenu lexical:

A. pronoms "personnels" atones (attachés au verbe)
(97) je,tu,il, elle, on, nous, vous, ils, elles

me, te, le, la, les, lui, leur, se

y, en
(98) je luien parle; j'y vais; on en vient

B. pronoms accentuables
(99) moi, toi, lui, elle, eux, elles, nous, vous

C. pronoms "démonstratifs"
(100) celui-la, celle-la, ceux-1a, celles-1a, ceci, cela, ca

D. pronoms locatifs
(101) ici, la

E. pronoms interrogatifs-relatifs
(102) qui, que, quoi, dont, o, comment, pourquoi, quand, lequel

F. pronoms indéfinis

(103) quelqu'un quelque chose  quelque part quelque temps
personne rien nulle part jamais
tout le monde tout partout toujours

3.3  Categories adjectivales

Certains adjectifs ont des compléments prépositionnels:

(104) Ils sont enclins & la paresse
(105) Est-il apte & la course?
(106) Je suis capable de tout cela

Les adjectifs ont des modifieurs:

(107) Il est presquerouge, d peinerouge, tout a faitrouge.

Certains adjectifs ont des modifieurs intensifs:
(108) Il est sifaible, aussifaible, plusfaible, le plusfaible.

Remarque 1: on supprime la terminologie de "comparatif", "superlatif",
"degrés".

Remarque 2: dans une construction comme
(109) Pierre est plus grand gue Paul.

on ne parle ni d'ellipse ni de sous-entendu, mais de complément de
l'adjectif modifié par plus.

3.4  Catégories adverbiales

On fera l'économie de la notion d'adverbe, les "adverbes" étant en fait:
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soit des modifieurs d'adjectifs

(110) il est trésgrand

soit des pronoms

(111) il mange beaucoup

soit des objets non prépositionnels

(112) il marche lentement

soit des compléments de phrase non prépositionnels

(113) finalement, je préfére cette solution

3.5  Relations entre les catégories

Le complément d'un verbe peut étre réalisé dans différentes catégories,
par exemple le complément du verbe préter:
(114) syntagme nominal je préte mes livres a Jean
pronoms je les lui préte
je préte ceux-la a celui-ci
je préte tout a tout le monde
phrase relative je préte a qui je veux

Pour le verbe vouloir:

(115) syntagme nominal  je veuxun livre

pronoms je le veux, je veux celui-la
que-phrase je veux qu'il parte
verbe infinitif je veux partir

4, Les temps et modes du verbe

On distingue trois modes:

A) Un mode sans personnes et sans temps, qui groupe:
L'infinitif, non accompli et accompli
(116) tenir, avoir tenu

Le participe présent, non accompli et accompli

(117) tenant, ayant tenu

Le participe passé, non accompli et accompli

(118) tenu, été tenu

B) Un mode "subjonctif", qui a des personnes mais pas de temps:

(119) qu'il tienne, qu'il ait tenu

(120) qu'iltint, qu'il eGt tenu

Cette derniére forme, qu'on appelle "imparfait du subjonctif" est désuéte;
lorsqu'elle est employée correctement, c'est avec une valeur qui ne marque
pas le temps, mais l'hypothése contrecarrée.

C) Un mode "indicatif”, qui a cing temps, et des personnes; chaque temps a
deux aspects, accompli et non accompli:
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(121) Présent il tient ilatenu
Passé "imparfait" il tenait ilavait tenu
"Passé simple" il tint ilLeut tenu
Futur simple iltiendra ilauratenu
Futur hypothétique il tiendrait il auraittenu

Remarque 1: on supprime la terminologie de "impératif"; l'impératif est un
emploi, sans mention du sujet, de formes de l'indicatif:

(122) tiens, tenez, tenons

et pour certains verbes, de formes du subjonctif:
(123) soyez, ayez, sachez

Remarque 2: on supprime la terminologie de "mode conditionnel”; on
considére que le "conditionnel" est un des deux futurs du francais.

5. Quelques distinctions réputées difficiles

5.1  déterminant partitif / préposition de

(124) elle prend du persil

O non prépositionnel

déterminant partitif+nom
(125) elle a besoin de persil

O prépositionnel

préposition det+aucun déterminant+nom
(126) elle abesoin du persil

O prépositionnel

préposition de + déterminant /e + nom

Remarque: pas de est un partitif négatif

(127) elle ne veut pas de persil

5.2 relative /que-phrase

(128) l'idée qu'ilm’'expose  est intéressante
o SO V
phrase relative
syntagme nominal

S \ 0]
(129) l'idée qu'il va partir me désole
nom complément
gue-phrase
syntagme nominal
S 0 v

5.3 relative /extraction

(130) C'est celui que je cherchais
0 S v
relative
syntagme nominal
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(131) C'est Michel que je cherchais

extraction
0 S v
(132) J'apercois Michel que je cherchais
0 S Vv
relative

syntagme nominal

S \ 0

6. Remarque finale

Ces propositions terminologiques représentent un compromis largement
accepté par les linguistes francais actuels. Il est évident que dans les
étapes ultérieures de l'analyse, on pourrait étre amené a les compléter ou a
les amender.
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24 ans aprés ... Relecture de la terminologie grammaticale
par Joélle Gardes Tamine, co-auteu r’

Claire Blanche-Benveniste et moi étions souvent en désaccord. Elle
privilégiait l’oral, et moi U’écrit. Elle défendait l’Approche pronominale, et je
pense plutdét que la proposition minimale, sujet, verbe, complément est
faite d’un certain nombre de places, a remplir par du lexique. Mais nous
partagions un certain nombre de croyances fondamentales.

D’abord sur l'unité du systéme de la langue, au-dela de ses réalisations.
Attentive comme elle I’était aux spécificités de l'oral, elle a pourtant plus
d’une fois affirmé son lien avec ’écrit et souligné que si l'on éliminait les
« turbulences » de 'oral, on voyait apparaitre des régularités identiques a
celle de l’écrit. De fait, nous avions en commun le poids accordé a la
syntaxe, comme ossature de toute production et nous croyions également
que, s’il est nécessaire de prendre en considération les macro-structures, il
faut parfois s’abstraire des productions textuelles ou discursives ou elles
se manifestent pour faire apparaitre les phénoménes fondamentaux. Il
nous apparaissait en particulier que, dans 'enseignement, la grammaire
était présentée avec beaucoup trop de complications, qui nous semblaient
inutiles et masquaient ’essentiel.

C’est pourquoi nous avons pu élaborer ensemble cette terminologie que,
bien des années apres, je ne renie pas. Elle accorde sans doute trop peu de
place a la sémantique et réunit dans des catégories communes, par
exemple celles de « O », des groupes disparates. Mais il faut savoir établir
des hiérarchies et des priorités. Comme Claire Blanche-Benveniste l’a trés
bien montré dans son article sur "La complémentation verbale" (2002), la
diversité des compléments du verbe, par exemple, liée en particulier au
lexique, rend difficile une approche unitaire. C’est pourquoi il nous avait
semblé qu’une terminologie reposant sur la forme, essentiellement
descriptive, pouvait étre utile, et constituer une base minimale a partir de
laquelle un enseignement plus systématique et plus progressif pourrait
s’élaborer.

Aujourd’hui que la pragmatique et les grammaires de texte se sont
développées au détriment de la grammaire de phrase, je continue a penser
que cette terminologie aurait son utilité.

Joélle Gardes Tamine, Professeur émérite a Paris IV-Sorbonne

! NA: Nous remercions Joélle Gardes Tamine d’avoir accepté d’apporter ce témoignage,

24 ans aprés.
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L'enseignement de la grammaire
Pévoa de Varzim (Portugal), 27-29 Janciro 1999
3° Encontro Nacional da Associacao dos professores do portugués

1. Introduction

L'enseignement de la grammaire est un probléme difficile en France. Il
l'est, semble-t-il, au Portugal, comme en témoigne cette rencontre de
l'Association des Professeurs de Portugais. C'est également un probléme
dans une grande partie des pays d'Europe et plusieurs équipes cherchent
actuellement une unification partielle des terminologies grammaticales
européennes’.

Ces difficultés, déja anciennes, sont souvent ressenties dans chaque pays
comme une menace grave contre la langue nationale (ou les langues
nationales, lorsqu'il y en a plusieurs). Les linguistes en éprouvent
généralement une certaine culpabilité puisque leur discipline a laissé
croire, quand elle était en grande mode, dans les années 1970-1980, qu'elle
pouvait faire des miracles en dotant enfin la grammaire d'un statut
"scientifique" incontestable. La désillusion a été grande et la grammaire
continue d'étre souvent, comme elle l'avait été auparavant, une matiére
scolaire trés peu aimée par les éléves. Les professeurs et les parents
s'inquiétent du reste de voir que ces éléves semblent ne connaitre, a la
sortie de leurs études, ni la nouvelle grammaire ni méme des morceaux de
l'ancienne.

Ai-je la compétence nécessaire pour traiter de ces questions? Je n'en suis
pas sire. J'en ai une expérience a travers des collégues, mais je n'ai jamais
eu a enseigner directement ces notions a de jeunes éléves. Je les enseigne
a des adultes a l'Université, ce qui est trés différent. Voici quelques
exemples de mes incursions dans ce domaine. Je me suis intéressée a
plusieurs reprises a ces problémes, en regroupant par exemple, a
l'Université de Provence, des enseignants de l'enseignement primaire et
secondaire qui souhaitaient mener avec les universitaires des réflexions
communes sur l'enseignement de la grammaire. J'ai également collaboré
avec des psycholinguistes intéressés par l'acquisition du langage, qui
connaissent certains obstacles a l'apprentissage des notions relatives a la

Le professeur D. Willems a engagé, a 'Université de Gand, en Belgique, une comparaison
entre les traditions grammaticales actuellement utilisées dans l'analyse grammaticale en
Belgique, en Grande-Bretagne et en France.
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connaissance de la langue®. Je travaille depuis longtemps avec les
chercheurs du Centre de Linguistique de Lisbonne, en particulier sur
l'analyse de la langue parlée, ce qui oblige a raffiner l'analyse
grammaticale, aussi bien en portugais qu'en francais. J'ai organisé une
expérience d'enseignement des langues romanes (portugais, espagnol,
italien et francais) qui a abouti a la publication d'un livre et d'un CDRom,
offrant des réflexions sur la grammaire contrastive de ces quatre langues
romanes. Ce travail a été l'occasion de voir comment des adultes pouvaient
se passionner pour la grammaire de leur propre langue lorsqu'ils
découvraient certaines différences avec celles des autres langues voisines
(Blanche-Benveniste et al., 1998).

Ce sont toujours les mémes questions que l'on rencontre: faut-il enseigner
la grammaire? Quelle grammaire faut-il enseigner? Quels sont les rapports
entre les grammaires scolaires et les grammaires savantes? Faut-il
distinguer des étapes dans l'enseignement de la grammaire? Sur quels
types d'exemples doit-on s'appuyer? Quelles motivations peut-on utiliser?
Quelle terminologie adopter?

Je ne vais pas répondre a toutes ces questions. Je dis "oui" a la premiére: il
faut enseigner la grammaire. Je propose d'essayer de répondre aux deux
derniéres: Quelles motivations donner pour cet enseignement? Quelle
terminologie adopter?

2. Les justifications de l'enseignement de la grammaire

2.1  Connaitre la langue?

On dit souvent que l'enseignement de la grammaire serait utile pour
"connaitre la langue", ce qui est bien vague. Il faut en effet distinguer au
moins deux sortes de connaissances: une connaissance pratique et une
connaissance savante. En matiére de langage, "faire" et "savoir" ne
coincident pas. On a observé qu'une certaine forme de connaissance de la
langue vient avec la réflexion qu'entraine 'écriture. Les notions de mot et
de phrase par exemple, dépendent étroitement de l'écriture. Le "savoir"
gue nous avons du mot ne vient que lorsque nous avons appris a voir et a
"faire" des mots par écrit. On enseigne a écrire des mots et des phrases
avant que les notions désignées par ces termes soient maitrisées. Il faut
faire avant de savoir car la connaissance grammaticale ne vient qu'aprés le
savoir-faire. C'est un raisonnement circulaire que connaissent tous les
enseignants. On enseigne qu'il faut mettre un point a la fin des phrases; et

Par exemple Ana Teberosky, a 'Université de Barcelone, publie dans sa revue, Substratum,
des réflexions de linguistes et de psychologues sur ce sujet.
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pour définir ce qu'est une phrase, on est amené a dire que c'est l'unité qui
se termine par un point:

(1) Ondoit mettre un point a la fin d'une phrase

(2) Qu'est-ce qu'une phrase? C'est ce qui commence par une majuscule et qui se termine
par un point.

Pas moyen d'échapper a cette circularité dans le domaine des savoirs
pratiques. Pour que l'on comprenne ce qu'est une phrase et ce qu'est un
mot, il faut d'abord avoir accumulé des exemples prototypiques (des
phrases simples, des mots sans problémes) avant d'aborder ensuite les
exemples a-typiques comme on en voit dans les textes écrits sans
ponctuation ou avec pratique des points qui segmentent les phrases.
L'enseignement de la ponctuation fait partie de l'enseignement
grammatical de base qui ne s'appuie généralement pas sur une "grammaire
savante".

2.2  Enseignerla norme?

L'enseignement de la grammaire pourrait servir a enseigner la norme
et 4 éviter les fautes.

(3) Ilnefaut pas dire "Je sais pas" mais "Je ne sais pas".

(4)  Ilnefaut pas dire "Nous on vient" mais "Nous venons".

(5) Ilnefaut pas dire "J'ai tombé" mais "Je suis tombé".

(6) Il ne faut pas dire "Si j'aurais su, je serais pas venu" mais "Si j'avais su, je ne serais
pas venu".

(7) Il ne faut pas dire "Bonjour messieurs-dames" mais "Bonjours messieurs, Bonjour
mesdames".

(8) Ilnefaut pasdire "Je m'en rappelle" mais "Je me le rappelle".

(9) Ilnefaut pas dire "J'aide & ma mére" mais "J'aide ma mére".

(10) Il ne faut pas dire "Le probléme que je vous parle" mais "Le probléme dont je vous
parle."

Le Ministére portugais de l'enseignement secondaire en dresse une liste
semblable:

Actividades estruturais: O aluno, que possui uma linguagem cada vez mais adulta,
pode usar as diferentes estruturas e dominar os aspectos mais complicados da
lingugem especialemente se o contexto sécio-cultual e escolar for linguistacamente
rico et estimulante. No entanto, as incorreccoe, as deficiéncias, a falta de
maleabilidade sdo todavia frequentes [...] Aqui comentamos algumas dificuldades e
incorreccoes bastante comuns [...] A parte dos exdricios que se podem farer para
desenvolver a reflexdo obre a lingua, convém traballar em todos cos casos sobre
aspectos como: o uso de palavras de ligacao [...]

a) verbos que regem, reposicdes e sdo usados sem elas receordar-se (de), confiar
(em), tratar (de), crer (em)...

b) Elisdo de preposicdo: o dia (em) que chegaste, o rapaz que saio (o rapaz com quem
saio...)
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(Projecto FALAR, Grammatica. Material de apoio, 1998, Ministério Da Educacéo,
Departamento de Ensino Secundario, Lisboa, p.14).

A-t-on besoin de grammaire pour cela? Ce n'est pas indispensable
puisqu'on peut enseigner la bonne forme en se contentant d'exemples, sur
le modéle de "Ne dites pas... Mais dites...". On peut désigner les
phénoménes a corriger en utilisant peu d'étiquettes grammaticales.
L'outillage terminologique le plus utile est sémantique plus que
grammatical: la négation, le pronom de la personne, la condition,
l'hypothése et pour le reste, l'enseignement de la norme demande peu de
vocabulaire spécialisé et peu d'analyse. Certains linguistes ont méme
pensé qu'il fallait éviter d'expliquer la norme mais qu'il fallait l'imposer
avec autorité, de la méme facon qu'on enseigne qu'il faut circuler a droite
et non a gauche sur les routes. Les bons usages de la langue peuvent sans
doute s'enseigner avec un trés petit bagage grammatical.

2.3 Connaitre des textes écrits?

L'enseignement de la grammaire est-il utile pour la connaissance des
textes écrits? La réponse est a la fois oui et non.

S'il s'agit de connailtre le patrimoine littéraire que l'école choisit de
transmettre, comportant parfois des textes archaiques dotés d'une
rhétorique particuliére, la grammaire n'y est pas directement utile. L'outil
le plus efficace est la mémoire, qui permet de stocker des tournures de
phrases, sans méme les analyser. Les Fables de La Fontaine ont, en
France, longtemps fourni un trésor de tournures littéraires:

(11) Lelongd'un clair ruisseau buvait une colombe.

(12) Lacigale ayant chanté tout l'été...

(13) Maitre Corbeau sur un arbre perché tenait en son bec un fromage.

La postposition du sujet (en 11), le participe présent (en 12) et le participe
passé (en 13) peuvent s'implanter sans analyse grammaticale. Mais
lorsqu'on veut pouvoir généraliser le phénomeéne en parlant par exemple de
l'intérét des sujets placés derriére le verbe, un minimum de terminologie
est utile.

2.4 Donner des consignes de réedaction?

A-t-on besoin de grammaire pour donner des consignes de rédaction? Deux
techniques sont disponibles: utiliser un vocabulaire grammatical comme en
14 et 15, ou passer par l'exemplification, comme en 16 et 17:

(14) Remplacer les nominalisations par des expressions verbales.

(15) Remplacer une succession de phrases indépendantes par des relatives.

(16) Remplacer restitution par restituerdans:
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La restitution du tableau est délicate.
Restituer le tableau est délicat.

(17) Apprendre le changement prototypique de modéle comme dans:
Elle se moque de leur cérémonie. Ils la considérent comme sacrée.

Elle se moque de leur cérémonie qu'ils considérent comme sacrée.

Il semble que pour ces consignes visant a faire acquérir des modéles
rhétoriques, la vertu des exemples donnés comme modéles peut remplacer
la terminologie. Mais la méthode est plus lourde et permet moins bien la
généralisation que lorsqu'on utilise une formulation grammaticale bien
calculée. Seuls les pédagogues savent quand une procédure fonctionne
mieux que l'autre, avec quel public. Le probléme est de calculer le role du
métalangage qui aide ou au contraire rebute.

2.5  Perfectionner l'orthographe?

~

L'enseignement de la grammaire aide a perfectionner l'orthographe.
L'orthographe francaise comprend une grande quantité de marques
morphologiques, non audibles dans la langue parlée, et sur lesquelles les
Francais font quantité de fautes. L'enseignement de cette partie de
l'orthographe exige une certaine base d'explications grammaticales. Il faut
pouvoir caractériser la faute de l'exemple (18), ol le verbe est accordé au
singulier avec le mot qui précéde alors qu'il doit s'accorder au pluriel avec
le mot qui suit, comme en (19), parce que c'est son sujet. Il faut pouvoir
expliquer qu'en (20) le participe passé envoyée doit étre féminin parce qu'il
s'accorde avec le complément d'objet qui précéde. Il faut pouvoir expliquer
qu'en (21) on écrit une fois qu'il convient, parce qu'il s'agit d'une
construction impersonnelle et une autre fois qu/ convient parce que la
construction n'est pas impersonnelle:

(18) Voici le mouton que regarde les enfants

(19) Voici le mouton que regardentles enfants
(20) Jerelis la lettre que m'a envoyée mon ami
(21) Je prends ce gu'ilconvient de prendre et ce guime convient.

2.6 Lire des textes difficiles?

A-t-on besoin de grammaire pour lire, dans sa propre langue, des textes
réputés difficiles? Les spécialistes ont observé les comportements des
lecteurs, enfants et adultes, selon que ce sont de "bons" ou de "mauvais
lecteurs". Les lecteurs inexpérimentés ont tendance a lire les textes, mot
par mot et a s'arréter sur les mots inconnus. Les trés bons lecteurs font des
"groupes de mots" et lisent ces groupes en les traitant comme des
constituants de la phrase. Ils font d'instinct une "analyse en grands
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constituants"”. C'est le type de découpage que nous pratiquons lorsque
nous devons lire un article de loi, comme dans cet exemple du Code civil
francais:

(22) Lafemme a qui la nationalité francaise a été attribuée au titre de nationalité d'origine
et qui l'a perdue, pour avoir acquis la nationalité étrangére de son mari, pourra
réclamer la qualité de francaise par déclaration.

Un découpage en grands constituants permet de déchiffrer le texte:

Sujet
La femme a qui la
nationalité francaise a
été attribuée au titre de
nationalité d'origine et
qui l'a perdue, pour avoir
acquis la nationalité
étrangére de son mari,
Verbe
pourra réclamer
Complément d’objet
la qualité francaise
Compl. Circonstanciel
par déclaration

Dans cette analyse intuitive, le vocabulaire inconnu, par exemple "par
déclaration", peut rester provisoirement en attente. Il sera interprété apreés
que l'analyse globale aura été installée. La démarche essentielle est celle
qui consiste & mettre en place le découpage de l'ensemble, la grammaire
implicitement pratiquée permet d'accéder au sens.

Faut-il rendre explicite cette procédure que certains lecteurs agiles
maitrisent intuitivement? Ils la pratiquent souvent sans savoir mettre une
étiquette grammaticale sur les constituants syntaxiques. C'est encore un
cas ou le savoir-faire est parfois en avance sur le savoir explicite.

2.7  Apprendre une langue étrangére?

La grammaire serait utile pour l'apprentissage d'une langue étrangére. La
place de la grammaire dans l'enseignement des langues a beaucoup
changé et change encore beaucoup. Il y a eu certaines époques avec
beaucoup de grammaire et d'autres sans aucune grammaire. Une
grammaire idéale serait celle qui permettrait de comparer le
fonctionnement de la langue maternelle et celle de la langue nouvelle. Ce
n'est pas toujours le cas. Il faudrait par exemple préparer les enfants
francais, habitués a une voix passive affectant seulement les verbes
transitifs (23), a concevoir, pour l'anglais, un passif beaucoup plus
accueillant, qui concerne aussi les verbes a complément prépositionnel,
comme en (24):
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(23) En francais: Quelqu'un a cassé ma chaine.
Ma chaise a été cassée.

(24) Enanglais: Somebody slept in my bed.
My bed was slept in.

Dans l'expérience que nous avons menée sur l'enseignement des langues
romanes a des adultes, nous avons constaté qu'au début les participants
ne s'intéressaient absolument pas a la grammaire. Nous leur demandions
de lire des articles de magazines rédigés dans les langues romanes qu'ils
ne connaissaient pas. Les premiéres séances leur servaient surtout a se
familiariser avec le vocabulaire et a accumuler suffisamment de
connaissances lexicales pour se sentir a l'aise. Ils ne s'intéressaient pas du
tout a la morphologie ni a la syntaxe. Ils étaient rassurés quand ils
pouvaient identifier un fonctionnement de phrase canonique S+V+O,
sujet+verbe+objet, comme en (25), ou a la rigueur une disposition
canonique avec un complément de temps (Tps) en téte, comme en (26):

(25)

Portugais Espagnol Italien Francais
S oselementos los elementos gli clementi les éléments
obtidos obtenidos ottenuti obtenus
pelos cientistas por los cientificos dagli scientizati  par les scientifiques
V séo son sono sont
de importancia de fundamental difondamentale d'une importance
fundamental importancia importanza fondamentale
(26)
Portugais Espagnol Italien Francais
Tps Apbs o derrame Después del derra- Dopo il riversa- Aprés le déversement
miento mento
o petréleo el petroleo il petrolo le pétrole
V espalha-se se extiende si espande se répand
0 asuperficie por la superficie  sulla superficie sur la surface
das aguas del agua dell'acqua de l'eau

Toutes les autres dispositions, méme s'ils les avaient dans leur propre
langue, les troublaient. Par exemple, les dispositions avec verbe en téte et
sujet ensuite, qui se trouvent dans chacune des quatre langues en
qguestion, leur ont paru bizarres alors qu'ils ne les avaient méme pas
observées dans leur propre langue:

(27)
Portugais Espagnol Italien Francais
V  Chega Llega Arriva Arrive
S oalpinista el alpinista 'alpinista l'alpiniste
italiano italiano italiano italien
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Les procédés de focalisation les ont obligés a s'intéresser a l'analyse
lorsqu'elle ne pouvait pas se ramener a une disposition canonique S+V+0:

(28)

Portugais Espagnol Italien Francais
Eles Ce
é Son Sono sont
ellos loro eux
que quienes che qui
tém os livros tienen los libros  hanoii libri ont les livres

Les "relatives imbriquées" leur ont paru épouvantables, y compris dans leur
propre langue. Ils sont étonnés d'avoir pu utiliser de tels monstres sans
méme s'en étre rendu compte:

(29)
Portugais Espagnol Italien Francais
una minade una mina de una miniera di une mine de
descobertas hallazgos reperti découvertes
gue se supode que se supone che si presume qu'on présume
que que qui
ainda estédo aln estan siano ancora sont encore
escondidas escondidas nascosti cachées

C'est pour désigner ces constructions complexes, que la grammaire
scolaire aborde rarement, que se fait sentir la nécessité d'avoir des
désignations grammaticales précises. L'expérience montrait une différence
nette entre les situations jugées trop faciles pour mériter l'analyse
grammaticale et d'autres qui en exigeaient une - la grammaire a intéressé
les participants seulement quand elle servait a résoudre une difficulté. Une
partie des phénoménes peut étre présentée sans analyse grammaticale,
une autre partie en exige une.

3. La terminologie

En France, la terminologie scolaire, souvent analysée, critiquée et
reformulée, fait preuve d'une grande résistance. Nous y sommes tous
tellement habitués que nous n'en voyons souvent plus les aspects
archaiques et peu commodes. Les tentatives de renouvellement visent
presque toujours a moderniser cette terminologie, ce qui ne la rend pas
nécessairement commode.
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3.7 Laterminologie assimile grammaire et jugement logique

La terminologie assimile grammaire et jugement logique et implique par la
qu'il y aurait une relation transparente entre la langue et la pensée. La
brochure du ministére portugais l'affirme:

O estudo da Sintaxe desenvolve a légica, o raciocinio e neste sentido a gramatica é
una verdadera matematica. (p.10)

La proposition subordonnée impliquerait une capacité a hiérarchiser et a
dominer une pensée complexe. La liste des conjonctions de coordination
vise a reproduire une liste de connecteurs logiques: mais, ou, et, donc, or,
ni, car. Or ces paralléles, issus de la grammaire générale, paraissent
aujourd'hui contestables. Il n'est pas slr que le maniement linguistique des

~

conjonctions soit analogue a celui des outils logiques. Bien manier les
conjonctions ne méne pas a la logique.

3.2 Laterminologie est souvent trop détaillee

En francais, les compléments recoivent des qualifications compliquées:
(30) complément d'objet direct
complément d'objet indirect
complément d'objet second
complément d'attribution
complément de circonstance
complément essentiel
complément accessoire
André Chervel y voit un raffinement destiné seulement a justifier les

accords orthographiques du participe passé. Cette inflation terminologique
est sans doute un des aspects les plus négatifs.

3.3 Laterminologie est cependant insuffisante

Elle ne permet pas, par exemple, de décrire la composition des séquences
de verbes que l'on trouve en francais dans des exemples comme:

(31) elle doit avoir pu commencera cesserde fumer

qui en compte six. Ces suites de verbes ne recoivent officiellement aucune
désignation, & part celle d'auxiliaire, qui ne convient pas a toutes les
formes verbales. On y trouve trés fréquemment des séquences non
analysées qui présentent des problémes difficiles pour la traduction.
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3.4 Les classifications indiquées par la terminologie sont
contestables

Les enseignants ont cru pouvoir faciliter les choses en se mettant au niveau
des jeunes éléves, avec la notion de "complément essentiel". Le
complément "essentiel" serait celui qu'on ne peut pas enlever. Mais, dans
la plupart des cas, et souvent malheureusement dans les exemples mémes
qui sont supposés illustrer la notion, on peut parfaitement les enlever:

Les compléments essentiels ne peuvent étre supprimés. "Je sais que vous avez raison

/ Je le sais" (Terminologie officielle, CNDP 1997)
Certes le verbe savoir s'emploie avec un complément, comme dans je le
sals mais tous les Francais savent pourtant qu'on dit couramment, sans
complément, "Oui, je sais". Il n'est donc pas toujours essentiel. Plus on
'approfondit, plus cette notion est délicate.

3.5 Laterminologie est difficile

C'est le principal reproche que lui font les éléves or il est difficile de
hiérarchiser les difficultés qu'elle comporte. L'entreprise grammaticale
scolaire méle souvent les niveaux et rend difficile une progression dans
l'enseignement. Sur ce point, les analyses contemporaines ont apporté du
nouveau.

Dans les analyses courantes, on distingue au moins trois niveaux d'analyse:
celui des fonctions, celui des catégories et celui des interprétations
sémantiques.

Le niveau des fonctions peut étre trés simple, si l'on en reste aux grands
constituants désignés par S, V, O, ce qui offre l'avantage d'un usage
international trés répandu. On désigne par O toutes sortes de
compléments, sans distinction. Ce qu'on appelle V devrait étre plus
justement nommé "prédicat", mais V est plus usité en ce sens:

(32) S [le musicien]
\Y [a enthousiasmé]
0] [son auditoire]

Le niveau des catégories est celui des réalisations. Le sujet, S, peut étre
réalisé dans différentes catégories: par un syntagme nominal, un pronom,
une relative, une que-phrase ("complétive"):

(33)
S syntagme nominal [Le musicien]
pronoms (g
[Qui]
[Lui]
relative [Celui qui a commencé]
Que-phrase [Qu'il ait joué Liszt]
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\ [a enthousiasmé]

0 [son auditoire]

On peut imaginer un enseignement dans lequel on n'aborde pas toutes les
catégories a la fois. La terminologie peut étre abordée progressivement. Le
niveau des interprétations dépend des verbes utilisés. Le sujet de "casser"
est trés agentif, celui de "recevoir" ne l'est pas.

(34) S, selon les verbes

trés agentif [le musicien] a cassé son violon
patient [ill arecu un coup

sujet psychologique (expérienceur) [il] aime les coups

événementiel [qu'il ait joué du Liszt] est important
bénéficaire [quil a eu un cadeau?

On peut imaginer différentes formes d'enseignement, qui insistent plus ou
moins sur l'aspect sémantique.

3.6  Progression dans l'analyse et la terminologie

L'analyse des fonctions apparait seulement dans les grands constituants.
Cela permet de ne produire, & un certain niveau, aucune analyse de la
"relative". Dans les exemples, l'antécédent et la relative, non dissociés,
forment un grand bloc nominal qui constitue l'objet dans (35), le sujet et
l'objet dans (36):

(35) Cette madame Jourdain avait des parents avec qui on était amis

S [Cette madame Jourdain]
Vv [avait]
0 [des parents avec qui on était amis]

(36) Les panneaux qui étaient placés trés bas sur le trottoir me cachaient la visibilité de la
route qui venait en face.

S [Les panneaux qui étaient placés trés bas sur le trottoir]
v [me cachaient]
0 [la visibilité de la route qui venait en face]

N

On peut donc traiter des exemples longs et difficiles a l'aide d'une
terminologie limitée. C'est le contraire de ce que proposent les exercices
scolaires ou, pour faire simple, on prend des exemples simples, du type "Le
chat mange la souris", dans lesquels l'analyse ne peut guére montrer ses
vertus. Or, pour rendre la grammaire intéressante, il convient avant tout de
montrer qu'elle rend service. "Le chat mange la souris" rend des services
limités.
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4. Effets de la technologie

Il se prépare actuellement de grands changements, avec l'avénement du
Traitement Automatique du Langage (TAL). L'analyse de détail, mot par
mot, qu'on appelait autrefois en France "analyse grammaticale", pour
'opposer aux "analyses logiques", peut étre faite automatiquement par des
machines. Voici un exemple d'analyse automatique (Anne Abeille et alii,
1998).

Les machines sont généralement programmées pour produire des analyses
de type scolaire. Voici les catégories utilisées:

N Nom

NP Nom propre

NC Nom commun
D Déterminants
A Adjectif

P Préposition

Ad Adverbe

C Conjonction

Cl Pronom clitique

Les fonctions syntaxiques retenues sont:

suj sujet

attr attribut

v verbe principal

obj objet

comp autres compléments

a-modif modifieur (adjectif ou adverbe) antéposé
p-modif modifieur (adjectif ou adverbe) post-posé
rel téte d'une construction relative

Voici l'exemple d'une analyse automatique appliquée a la phrase suivante,
extraite du livre pour enfants, Babar:

Le vieux Cornélius qui est le chef des éléphants quand le roi n'est pas la pense,
inquiet, "pourvu qu'il ne leur arrive pas d'accident".
Les mots sont numérotés dans la colonne de droite d'aprés leur ordre
d'apparition dans la phrase. L'analyse a été légérement simplifiée dans le
nombre des catégories et des relations syntaxiques:

Mots Catégories Fonctions Rang
Le D 1
vieux A a-modif 2
Cornélius N suj 3
qui C rel 4
est \Y 5
le D 6
chef N attr 7
de P 8
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les D 9

éléphants N comp 10
quand C p-modif 11
le D 12
roi N suj 13
n' Ad =16 14
est \" comp 15
pas Ad p-modif 16
la Ad p-modif 17
pense \Y main 18
inquiet A p-modif 19

Cette technologie va sans doute modifier, a bréve ou a longue échéance, le
statut de l'exercice scolaire d'analyse grammaticale. C'est un peu le méme
changement d'outillage que, pour l'enseignement du calcul, l'arrivée des
calculettes électroniques. Si une machine peut le faire, la vertu de
l'exercice en est changée.

Les enseignants voudront-ils s'y intéresser? Voudront-ils initier les éléves a
la démarche technique de la machine? Vont-ils se sentir dépossédés d'un
savoir fondamental? Préféreront-ils ignorer cette technologie? Il serait
important de connaitre leur réponse.

5. Conclusion

Je formulerai, pour ma part, quelques souhaits. Les linguistes aimeraient
beaucoup disposer d'observations faites auprés des éléves pour suivre le
développement de leur intérét pour les analyses de la langue. Il serait utile
de savoir a quels ages et dans quelles situations les enfants sont sensibles
aux différentes descriptions de leur langue, et pas seulement a la
grammaire. Quand révélent-ils du golGt pour l'étymologie? Quand
s'intéressent-ils a l'histoire de la langue? Quand posent-ils de bonnes
questions sur la standardisation de la langue? Quand sont-ils sensibles aux
procédés rhétoriques? Quand peut-on les sensibiliser aux problémes de
l'ambiguité?

L'enseignement de la grammaire pourrait étre totalement renouvelé par
une collaboration entre des enseignants, qui seraient les bons
observateurs "sur le terrain", les linguistes, qui devraient réfléchir sur ces
observations, et ces machines, qui savent désormais faire les exercices de
base que les jeunes enfants ont peiné a apprendre pendant des
générations.
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Un modéle d’analyse syntaxique «en grilles»
pour les productions orales
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El andlisis sintdctico «en grille» ha sido desarrollado para eviden-
ciar las regularidades sintdcticas que estructuran las largas secuencias de
las producciones orales y para proporcionar una comoda representacion
visual. Se muestran los distintos tipos de esquemas sintdcticos que los lo-
cutores utilizan con repeticiones y modificaciones, y se concede una gran
importancia al eje paradigmdtico que permite situar los errores, las hesita-
ciones y los fendmenos propiamente gramaticales. A partir de este nivel
de andlisis considerado como bdsico, se pueden proyectar otros andlisis (le-
xicales, temdticos o pragmdticos).

Palabras clave: Sintaxis, lenguaje oral, eje paradigmdtico, regulari-
dades, hesitaciones, correcciones.

L’analyse syntaxique «en grilles» est faite pour dégager les régulari-
tés syntaxiques qui structurent les longues séquences de productions ora-
les, et pour en donner une réprésentation visuelle commode. Elle distin-
gue différents types de schémes syntaxiques, que les locuteurs utilisent avec
des répétitions et des changements.

Une grande importance est accordée a I'axe paradigmatique, qui per-
met de situer les erreurs, les hésitations et des phénomeénes proprement gram-
maticaux. Sur ce niveau, considéré basique, d’autres analyses (lexicales,

-thématiques ou pragmatiques), peuvent étre projetées.

Mots clefs: Syntaxe, langage oral, axe paradigmatique, régularités,
hésitations, corrections.

The main purpose of this analysis is to evidence syntactic regulari-
ties which organize long sequences in oral production. It can be shown that
speakers tend to use different syntactic patterns, either repeated or mixted
together, in regular configurations. Particular importance is given to para-
digmatic dimensions, along which some grammatical operations can be or-
dered, as well as to hesitations or discourse monitoring. Graphic represen-
tations are used in order to visualize these organizations. Other lexical,
thematic or pragmatic analyses can be mapped onto this syntactic level -
which is considered as a basic one.

Key words: Syntax, Oral language, Paradigmatic axis, Regularities,
Hesitations, Corrections.
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L étude des productions orales peut étre abordée, comme celle des produc-
tions écrites, par quantité d’aspects différents, selon les objectifs auxquels on s’in-
téresse. Durant ces derniéres années, il s’est développé un ensemble d’analyses
portant sur des caractéres qui paraissaient étre spécifiques des productions ora-
les, ou qui avaient été négligés dans I’étude des productions écrites. Ces analyses
ont porté, par exemple sur les interactions entre locuteurs dans les conversations
ou les argumentations, sur la conduite du sujet énonciateur lorsqu’il se situait
hors du contrdle de 1’écrit, ou sur ’enchainement des thémes qu’il fournissait
«spontanément», sur les choix de langage non normatifs, ou encore sur 1’obser-
vation des différents genres, narratifs, informatifs ou argumentatifs, tels qu’ils
se révélaient dans une pratique moins contraignante que I’écrit. L attention aux
productions orales a permis de déplacer 1’observation vers des activités langagie-
res moins conformistes que celles de I’écrit, et plus proches d’un sorte diétat sau-
vage» de I’expression.

Les analyses menées par le Groupe Aixois de Recherches en Syntaxe (GARS)
sont des analyses syntaxiques, qui prennent les productions orales, au méme titre
que les productions écrites, comme matériau de recherche. Ce matériau permet
de trouver des phénoménes peu connus, de rassembler de grandes quantités de
données pour voir les tendances majeures de la syntaxe contemporaine, et d’affi-
ner ainsi la description générale de la syntaxe. Dans cette entreprise de descrip-
tion syntaxique, I’originalité de chacune des productions des locuteurs tend a dis-
paraitre; ainsi, si I’on s’intéresse a la description de la négation, ou a I’emploi
des formes sujets, on préléve, dans une grande quantité de productions les phe-
nomenes relatifs a la négation et aux sujets; le texte suivi, en tant que tel, est mis
en piéces, et sacrifié.

Cependant, pour un certain nombre de raisons, et parallélement aux étu-
des portant sur un point particulier de syntaxe, nous avons également développé
des études de textes suivis, il s’agit 4 ce moment-la, et dans une perspective tou-
jours purement syntaxique, de produire une analyse de «surface» d’un morceau
de texte, pour en montrer I’organisation générale, les réseaux de dépendance et
les régularités; nous avons appelées ces études «analyses en grilles». Elles nous
ont été nécessaires pour plusieurs raisons; tout d’abord, parce que nous avions
besoin, méme pour ’étude d’un point de détail, d’analyser le contexte dans le-
quel il apparaissait, et qui parfois doit &tre un contexte tres large; ensuite, pour
pouvoir comparer entre elles des portions de textes; enfin, pour situer certains
phénoménes fréquents dans les productions orales, comme les hésitations, les ra-
tures, les amorces, les ratés, qui trop souvent avaient été écartés de I’analyse, et
que nous avons voulu intégrer a la description. Il nous est donc apparu utile de
fournir des sortes de «pré-analyses» de grands morceaux de textes, méme lors-
qu’il ne s’agissait que de situer un phénomeéne assez restreint.

En développant ces techniques de description syntaxique appliquées a de
grands morceaux de textes, nous avons été frappés par les résultats obtenus: une
simple description syntaxique révéle, pour certaines productions orales, des pro-
priétés remarquables de régularité et de symétrie, auxquelles tous les locuteurs
semblent obéir, et qui montrent des structurations des textes intéressantes. Ces
structurations ressortent d’autant mieux lorsqu’on suit une seule logique d’analyse,
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celle de la syntaxe, sans y méler des principes d’analyse pragmatique, discursive
ou thématique, et sans mé€me tenir compte du lexique utilisé. Il nous a semblé
que la forme syntaxique livrait une couche d’analyse fondamentale, 4 laquelle
on pouvait, par la suite, superposer d’autres couches d’observations, lexicales,
thématiques, pragmatiques ou autres.

Ces «préanalyses» peuvent €tre utilisées ensuite pour des recherches ayant
d’autres objectifs que la syntaxe: elles fournissent en effet une premiére approche
formelle des textes, en livrant une sorte de «squelette syntaxique», qui permet
ensuite d’accumuler d’autres études. Les principes théoriques de I’analyse sont
assez simples; ils s’appuient d’une part sur une utilisation assez précise des no-
tions d«axe syntagmatique» et d«axe paradigmatique», et d’autre part sur une
théorie de la «rection» syntaxique, ol le lexique a une place particuliére. Je pro-
pose de développer essentiellement ces deux points, en fournissant des exemples.

Axe syntagmatique et axe paradigmatique

Rappel et réinterprétation de ces notions

On doit cette distinction fondamentale a F. de Saussure, qui avait isolé «deux
axes naturels» pour ’analyse de la grammaire, sur lesquels il placait les rapports
associatifs:

«D’une part, dans les discours, les mots contractent entre eux (...) des rapports fondés
sur le caractere linéaire de la langue (...) Ces combinaisons qui ont pour support I’éten-
due peuvent &tre appelées syntagmes (...) D’autre part, en dehors du discours, les mots
offrant quelque chose de commun s’associent dans la mémoire (...) Ces coordinations
(...) n’ont pas pour support I’étendue (...) Le rapport syntagmatique est in presentia: il
repose sur deux ou plusieurs termes également présents dans une série effective. Au con-
traire le rapport associatif unit des termes in absentia dans une série mnémonique virtue-
lle (...) Ainsi le mot enseignement fera surgir inconsciemment devant I’esprit une foule
d’autres mots (enseigner, renseigner, etc., ou bien armement, changement, etc., ou bien
éducation, apprentissage)» (éd. 1949, 170-171).

On a systématiquement représenté ces rapports par la suite, selon un axe
- horizontal et un axe vertical qu’on pourrait représenter ainsi:

c’est un probléme d’enseignement
éducation
apprentissage

Saussure insistait sur ’aspect mémoriel des phénomeénes situés sur ’axe pa-
radigmatique: ils sont «en dehors du discours», «in absentia», mais ils sont inté-
grés au mécanisme des choix du discours:

«Au moment ot nous pronongons la phrase «que vous dit-il?» nous faisons varier un
élément dans un type syntagmatique latent, par exemple «que fe dit-il?», «que nous dit-
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i1, etc., et Cest par 13 que notre choix se fixe sur le pronom vous. Ainsi dans cette opé-
ration, qui consiste a éliminer mentalement tout ce qui n’améne pas la différenciation
voulue sur le point voulu, les groupements associatifs et les types syntagmatiques sont
tous deux en jeu» (éd. 1949, 179-180).

R. Jakobson (1956) reprendra a son compte la notion d’axe paradigmatique, qu’jl
caractérise par les rapports de similarité, en I’illustrant par ’exemple de la série:

hutte, cabanne, cahute, palais...

et en lui accordant des propriétés nouvelles. Mais, en fin de compte, I’axe para-
digmatique a été trés peu utilisé pour ’analyse proprement grammaticale, et C’est
sans doute en raison du caractére «mémoriel» que lui avait donné Saussure.

Lorsqu’on examine les productions orales, on est frappé par le fait que les
séries paradigmatiques évoquées par Saussure et Jakobson ont une existence fac-
tuelle: les éléments qu’ils situaient sur cet axe sont produits simultanément (et
pas seulement «en mémoire»), cdte a cdte, et apparemment de la méme fagon
que les suites syntagmatiques. Cela se produit dans les hésitations, les «ratés»,
ce que nous avons appelé les «bribes» du discours, qui ont trop souvent été écar-
tées de ’analyse grammaticale. On peut le montrer facilement en adaptant les
exemples de Saussure selon les modes de production «en bribes» du discours or-
dinaire.

1. c’est un probléme de d’enseignement euh d’apprentissage
euh d’éducation
2. que vous euh nous a-t-il dit

Les exemples réels qui attestent ce genre de phénomeénes sont extrémement nom-
breux et il est facile d’en faire comprendre la portée en les inscrivant, a la vertica-
le, sur I’axe paradigmatique:

3. j’avais une bourse euh au chose au lycée quoi au college (AG 1.14.4)
j’avais une bourse euh au chose ‘
au lycée quoi
au college E
4. on a mis ce grand panneau ce grand portail si vous voulez (Magon)
on a mis ce grand panneau
ce grand portail si vous voulez
5. il nous est moi il m’est arrivé de partir du rucher
il nous est
moi il m’ est arrivé de partir

Ces exemples montrent assez clairement des cas d’hésitation: le locuteur cherche
la bonne dénomination et passe en revue, sur I’axe paradigmatique, deux ou plu-
sieurs éléments de la série «associative» avant de fournir la dénomination adé-
quate. Ils montrent aussi nettement que le locuteur peut interrompre le déroule-
ment de ’axe syntagmatique:

on a mis ce grand panneau (...)
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pour revenir en arriére et dérouler un morceau de «recherche» sur I’axe paradig-
matique:

ce grand panneau
ce grand portail

Mais la notion d’axe paradigmatique peut étre étendue au-dela de ces cas
que I’on a souvent voulu traiter comme des sortes d’exceptions au bon fonction-
nement du discours; on peut lui donner des applications nettement grammaticales.

Les effets de coordination

11 est d’usage de distinguer la coordination «de phrases», qui comporte deux
verbes, comme dans:

6. on est allé dans le sud de la France, on est allé en Espagne
et on est allé dans le nord de la France

et la coordination de «constituants», qui n’en comporte qu’un, mis «en facteur
commun», comme dans:

7. on est allé dans le Sud de la France en Espagne prés de
Barcelone et dans le Nord de la France (Barrué 14.7)

Pour analyser la coordination «de constituants», on peut, comme cela se
fait trés souvent, supposer que le verbe devait &tre présent, et a été effacé; auquel
cas, on réduit ce type de coordination au précédent; mais on peut également pro-
céder sans effacement, en considérant que les constituants coordonnés, qui oc-
cupent, comme le dit la grammaire scolaire, la méme fonction, sont des éléments
d’un méme paradigme. Une représentation sur I’axe vertical peut fournir une image
de ce raisonnement:

on est allé dans le sud de la France
en Espagne prés de Barcelone
et dans le nord de la France

Les trois éléments disposés en liste verticale sont tous trois des compléments lo-
catifs du verbe «on est allé»; ils ont le méme statut syntaxique et appartiennent
3 une méme série sémantique. Ils représentent tous des instances de la place abs-
traite de complément locatif du verbe «aller». En effet, selon la théorie syntaxi-
que sur laquelle nous nous appuyons (cf. Pronom et Syntaxe et Le frangais parlé,
E'tudes grammaticales), 4 un niveau abstrait, on ne peut concevoir qu’une seule
et méme place syntaxique de complément, mais elle peut &tre représentée lexica-
lement par plusieurs instances. Le phénomeéne de coordination consiste, en ce cas,
dans une énumération d’éléments, similaires par leur relation au verbe, c’est-a-
dire par leur place syntaxique. Il y a, de plus, dans cet exemple, I’intervention
d’un élément de jonction, «et», qui assure I’interprétation de type additif suggé-
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ré par I’énoncé. Cet élément «et» pourrait &tre absent, sans que cela change fon-
damentalement la relation; on en trouve quantité d’exemples, comme dans:

8. par exemple on a des embrayages sur les voitures les motos (Leggio 2.3)
on a des embrayages sur les voitures
les motos

mais lorsque cet élément de jonction figure dans 1’énoncé, il assure un réle de
«joncteur» explicite. Au lieu d’un joncteur a effet additif comme «et», on peut
€n avoir comme «ou», qui marque une alternative ou «donc» qui marque une
conséquence, ou quantité d’autres:

9. ensuite on les redescend sur le plateau de Valensole ou sur
le plateau d’Albion (Apic 4.1)
on les redescend sur le plateau de Valensole
ou sur le plateau d’Albion

10. Vous aurez pas assez de de butineuses donc d’abeilles (Apic 51.10)

VOUS aurez pas assez de

de butineuses
donc d’abeilles

De toute fagon, on a intérét, pour la description, & séparer deux phénoménes:
d’une part le phénomene de liste paradigmatique qui englobe les diverses instan-
ces du complément; d’autre part le phénomeéne du «joncteur», qui implique une
opération a faire sur les éléments de cette liste.

Effets de précision et d’hypernonymie

Sur le méme mode¢le de liste paradigmatique, située dans un méme empla-
cement syntaxique donné, on trouve, a travers les énoncés, des effets assez divers,
mais qui se laissent analyser par le méme principe, sur ’axe paradigmatique. I’ un
des plus frappants est celui par lequel le locuteur introduit plusieurs éléments de
lexique, organisés en paradigme, dont le dernier semble entrainer une précision
lexicale: -

11. généralement ce sont les vieilles abeilles les gardiennes qui
sont sur la fin de leur existence (Apic 60.14)
ce sont les vieilles abeilles
les gardiennes qui sont sur la fin de...
12. Papiculture c’est quelque chose d’assez compliqué d’assez méconnu du grand
public (Apic 2.9)
c’est quelque chose d’assez compliqué
d’assez méconnu du grand public

On rencontre aussi des effets d’hyperonymie, ou une liste comporte un terme gé-
nérique, qui sert a classer les autres termes énumérés; c’est le cas du lexéme «les
déplacements», placé en téte de liste ou de «trois ou quatre choses», placé en
fin de liste:
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13. on a les déplacements & payer c’est-a-dire de 1’essence 1’autoroute les
hébergements la nourriture (Barrué 21.1)
ona les déplacements a payer
c-a-d de P’essence
P’autoroute
les hébergements
la nourriture

Les amorces

Dans les productions orales (comme dans les brouillons'de 1’écrit), il arri-
ve que le locuteur amorce un €lément puis que, sans le continuer jusqu’au bout,
il I’abandonne pour en prendre un autre. Cet élément dont il ne donne qu’une
amorce peut étre un morceau de lexique, comme us-, amorce de usine, dans ’exem-
ple suivant:

14. je revenais de I’'us de I’école de ’usine avec lui (Poupée)
je revenais de 1’us-
de I’école
de ’usine avec lui

L’ amorce peut étre celle d’un syntagme, dont le début est fourni, mais pas le dé-
veloppement complet; dans ’exemple suivant, le locuteur commence 2 trois re-
prises un syntagme nominal, avec D’article «le», avec le démonstratif «ce», puis,
recommengant par le démonstratif «ce», il donne enfin un syntagme complet:

15. je revois toujours le ce ce petit lit (Toulon 4.5)

Dans ce cas, méme si, dans les deux premiéres occurrences, le syntagme n’a pas
été rempli, nous considérons que sa place est marquée, et que syntaxiquement
il existe en tant que tel; nous lui donnons donc une représentation sur I’axe hori-
zontal; dans I’exemple, il s’agit du syntagme nominal complément du verbe «je
revois», réitéré a trois reprises:

je revois toujours le
ce
ce petit lit

I1 en va de méme pour les syntagmes verbaux, comme dans ces trois occurrences
qui commencent par le sujet:

16. avec maman je on on n’a pas discuté (Poupée)
avec maman je
on
on n’a pas discuté

Il arrive que le contenu du syntagme au lieu d’étre laissé en suspens, soit rempli
par un élément qui marque typiquement I’hésitation, comme «euh», «enfin»;
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17. maman débordée par guh par ses par ses grossesses et ses allaitements
débordée par euh
par ses
par ses grossesses
et ses allaitements

Dans tous ces cas, il s’agit toujours d’un alignement sur I’axe paradigmatique,
que les éléments soient donnés au complet ou non.

Les répétitions

11 arrive que les locuteurs produisent des répétitions de mémes éléments,
dans les mémes positions syntaxiques. Ce peut étre un procédé d’insistance;

18. elle réclamait son frére son frére son frére toujours (FC65)
elle réclamait son frére
son frére
son frére toujours

Ce peut &tre une hésitation involontaire:

19. ca s’est passé & Paris  Paris mais je ne sais plus quand (RY 5.9)
¢a s’est passé A Paris
a Paris mais je ne sais plus quand

Dans un certain nombre de cas, il serait délicat d’avoir a décider si le procédé
est volontaire ou pas; au lieu de ’analyser en fonction des intentions supposées
du locuteur, il parait assez simple de ’analyser d’abord comme une énumération
répétitive sur I’axe paradigmatique:

20. chaque fois on courait hein on avait peur hein on avait peur (Stras 212)
chaque fois on courait  hein
on avait peur hein
on avait peur

Ensemble des effets produits sur l’axe paradigmatique

Le phénomene général de regroupement sur I’axe paradigmatique peut cor-
respondre & des effets trés différents: coordination, recherche de mots, effets de
liste avec précision, effet de sériation, amorce, répétition, etc. Il est commode de
pouvoir représenter tous ces effets selon un seul et méme principe, avant méme
de s’interroger sur I’interprétation exacte qu’il faut leur donner (ce qui est par-
fois délicat, et exige d’autres types, non syntaxiques, d’explication).

Ce regroupement en colonnes paradigmatiques permet déja un premier clas-
sement des éléments constituant un texte, et ce classement, avec sa représentation
visuelle sur deux axes, permet une perception graphique plus facile que le simple
alignement continu:
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21. je revenais de ’us- de dg de 1’école de de 1’usine avec lui
je revenais de 1'us
de
de
de I’école
de
de ’usine avec lui

Pour traiter plus a fond de la disposition des syntagmes, il est nécessaire d’expo-
ser quelques points de la méthode syntaxique.

Quelques points d’analyse syntaxique

La notion de rection!

Nous n’utilisons pas la phrase comme unité de base de I’analyse syntaxi-
que, mais les constructions grammaticales fondées sur des catégories: construc-
tions verbales, nominales, adjectivales, etc. Pour chacune de ces constructions,
nous considérons qu’il y a un élément responsable de la construction, ou élément
«recteur». Dans une construction verbale, c’est le verbe I’élément recteur. On peut
donc poser, pour ce type de constructions, un verbe qui est le principe organisa-
teur, avec son sujet et ses compléments, régis par ce verbe:

22. le premier ministre rencontrera ’evéque ce soir A ce diner
verbe recteur
sujet compl compl compl
éléments régis par le verbe

Mais ceci est un exemple factice, beaucoup trop simple; les énoncés réels sont
généralment plus complexes, pour plusieurs raisons.

Autour de la construction verbale peuvent venir s’agglutiner des éléments
qui ne sont pas régis par le verbe, mais simplement «associés» a la construction
verbale.

23. a mon avis, le premier ministre rencontrera 1’évéque ce soir a ce diner,
heureusement

Dans cet exemple les éléments «a mon avis» et «heureusement» ne sont pas régis
par le verbe, et sont a considérer comme étant en dehors de la construction ver-
bale. On trouve souvent, dans certaines productions, en téte d’une construction
verbale, plusieurs éléments qui ne sont pas régis par le verbe, comme c’est le cas
pour tous les éléments placés entre parenthéses dans 1’exemple suivant:

1. La présentation est donnée ici de facon simplifiée; il est question de «rection» des catégories comme le verbe, sans
mention des détails. Cf. Blanche-Benveniste ef al., 1984, 1990.



Chapitre 2: Principes et outils d'analyse 211

20 C. Blanche-Benveniste

24. (ce jour-1a, dans la ville, dans ces conditions,) on ne pouvait pas circuler

Pour distinguer les éléments régis des éléments qui ne le sont pas, on dis-
pose d’une série de propriétés:

— les éléments régis ont pour équivalents des pronoms, on peut dire, pour
I’exemple 23:

il le rencontrera quand la-bas,
en faisant une équivalence entre:

le ministre / il
I’évéque / le

ce soir / quand

a ce diner / la-bas

Ces équivalences ne sont pas possibles pour des éléments comme «heureu-
sement», «a mon avis», «ce jour-la», «dans ces conditions».

— Les éléments régis par un verbe recoivent les modalités, assertive, néga-
tive ou interrogative de ce verbe, et peuvent avoir des contrastes de modalités;
on peut dire:

le ministre rencontrera I’évéque mais pas ’archevéque
il le rencontrera ce soir mais pas ce matin
il le rencontrera au diner mais pas ailleurs

Ces contrastes de modalités sont impossibles pour des éléments comme «3 mon
avis», placés en dehors du «scope» des modalités verbales.

— Les éléments régis par un verbe peuvent généralement étre «topicalisés»
‘par un procédé réguliérement attestés, par exemple étre détachés en téte de cons-
truction par «c’est... que...»:

c’est le ministre qui le rencontrera
c’est I’évéque qu’il rencontrera
C’est ce soir qu’il le rencontrera

ce qui est impossible pour les éléments situés hors de la rection du verbe.

Les éléments associés ne surviennent pas dans un ordre préétabli; ils peu-
vent se placer en téte ou fin d’énoncé, mais aussi en cours d’énoncé, & une fron-
tiére entre constituants:

il le rencontrera, (heureusement) ce soir, (2 mon avis), a diner
Dr’autre part, des sortes de «parenthéses», étrangeres a la construction verbale,
peuvent venir s’insérer dans le déroulement de I’énoncé, c’est le cas pour «com-
ment dire» ou pour «c’est important», dans les exemples suivants:

25. il avait vu (comment dire) I’inconvénient de la situation
26. il faut savoir (C’est important) conclure une discussion
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Il est important de distinguer ces éléments, de voir leur emplacement, dans
la mesure ou cela permet de caractériser des types de textes. Dans certains textes,
on trouve des associés & gauche du verbe, comme ici les trois qui figurent en téte:

alors / dans un aquarium / premiérement /
27. alors dans un aquarium premiérement il y a plu- enfinil y a
plusieurs espéces de poissons qui vivent donc plusieurs fagons de vivre
pour les poissons (Lic 90-5,5,3)
alors dans un aquarium premiérement il y a plu
ilya plusieurs espéces de...
donc plusieurs fagons de
vivre...

D’autres passages se caractérisent par une absence totale d’associés a gauche.

28. euh c’est un phénoméne un play-boy un ah il a cinquante huit ans- -il
est surtout scientifique-- (Lic 90-5,3,1)
euh c’est un phénoméne
un play-boy
un ah
ila 58 ans
il est surtout scientifique

La partie organisée par le verbe recteur est entiérement déterminée par ce verbe;
le fait d’avoir un complément, ou deux, ou de n’en avoir aucun dépend du verbe;
de ce fait, les suites régies par des verbes différents ne sont pas identiques; on
se donne le droit de les aligner dans les mémes colonnes. Dans I’exemple suivant,
les verbes «déposer» et «s’engager» sont alignés dans une colonne qui correspond
aux verbes recteurs; leurs rections, bien que différentes, sont également alignées:

29. on a déposé les statuts a la sous-préfecture puis ensuite on s’est engagé
aupres de la Fédération francaise d’altérophilie (Lic 90-5,42,1)
ona déposé les statuts 4 la sous-préfecture
puis ensuite on s’est engagé auprés de la Fédération francaise d’alté-
rophilie

Il en va de méme pour les suites des verbes «étudier» et «attaquer», au passif, dans:

30. bon ces exercices on été bien étudiés chaque muscle est attaqué sous
des angles différents (Lic 90-5,50,13)
bon ces exercices ont été bien étudiés
chaque muscle est attaqué sous des angles différents

Les différents développements des syntagmes

On peut imaginer un syntagme nominal complément d’un verbe qui le ré-
git, sous diverses formes de réalisation; certaines formes sont restreintes au strict
minimum: déterminant et lexéme nominal, comme par exemple «ce lit», complé-
ment de «je revois» dans:
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31. je revois ce lit
Mais, sur le plan abstrait des possibilités qu’offre la langue, on doit poser un schéma
beaucoup plus complexe, qui, pour le frangais, comporterait par exemple la men-
tion de tous les adjectifs, les adverbes, les numéraux, les indéfinis que I’on pour-
rait combiner dans ce syntagme nominal, soit par exemple:

cet autre (..) troisiéme (...) trés étonnant (..) joli (...) petit lit

Les réalisations effectivement attestées ne remplissent jamais toutes les possibili-
tés théoriques; mais il arrive que les locuteurs, commencent par un syntagme de
forme réduite, puis interrompent le déroulement syntagmatique pour revenir en
arriére et le compléter; ils remplissent alors une, deux ou plusieurs des possibili-
tés de combinaison. Voici des exemples réels:

32. je revois toujours le ce ce petit lit ce joli petit lit rose (Poupée 4,5)
je revois toujours le
ce
ce petit lit
ce joli petit lit rose
33. il a pour but de de donner euh de créer des systémes nouveaux
des systémes mécaniques nouveaux (Leggio 1,5)
il a pour but de
de donner euh
de créer des systémes nouveaux
des systémes mécaniques nouveaux

Pour donner a ces exemples une représentation visuelle commode sur les axes pa-
radigmatique et syntagmatique, il est bon de prévoir I’emplacement du syntagme
le plus développé (qui vient souvent en dernier). C’est pourquoi, dans la repré-
sentation que nous donnons, nous figurons par un blanc entre «ce» et «petit lit»,
ou entre «des systémes» et «nouveaux», la place de I’élément supplémentaire qui
sera fourni par le locuteur lorsqu’il développera son syntagme. Il est évident que
jamais le syntagme ne sera totalement «saturé», c’est-a-dire que jamais toutes
les places théoriquement possibles ne seront toutes remplies.

On rencontre le méme effet de remplissage progressif des places disponi-
bles pour les syntagmes verbaux. Entre un sujet et son verbe, comme dans:

cet hommem boit

on peut prévoir la possibilité de placer un ou deux auxiliaires, et des verbes mo-
daux comme «va», «peut», «doit», etc.

cet homme a bu
cet homme doit avoir bu
cet homme doit pouvoir avoir bu

Voici un exemple réel:
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34. les registres sont tres eyh sont doivent étre doivent pouvoir étre
contrdlés (Holding)
les registres sont trés euh
sont
doivent étre
doivent pouvoir étre  contrdlés

Dans ce dernier exemple, on peut distinguer quatre étapes du développe-
ment du syntagme, chacune étant figurée sur une ligne distincte; un élément de
développement du syntagme comme «trés» a été donnée dans la premiére étape,
et n’a pas été repris dans les trois autres qui ont suivi; en revanche, le verbe modal
«pouvoir» n’a été donné que dans la quatriéme. Si I’on veut totaliser I’ensemble
des développements du syntagme, a travers ces quatre étapes, on proposera la sé-
quance suivante, qui n’a jamais été prononcée en tant que telle, mais qui forme
en quelque sorte la sommation de toutes les étapes, et que nous appelons la «sé-
quence maximale» du passage.

les registres doivent pouvoir étre trés contrdlés

Le recours a la séquence maximale permet de récapituler les éléments syntagma-
tiques fournis; il permet aussi de vérifier, pratiquement, que les colonnes d’élé-
ments ont été bien établies, dans la mesure ou elles peuvent valablement s’en-
chafiner les unes aux autres pour fournir un syntagme développé.

Distinction entre plusieurs schémes syntaxiques?

Une méme construction verbale peut se manifester sous différents schémes
syntaxiques. Par exemple, on considérera qu’entre une construction sans topica-
lisation par «c’est... que...» et une construction topicalisée, il y a une différence
de schéme syntaxique:

35. je n’ai pas discuté avec le ministre
36. ce n’est pas avec le ministre que j’ai discuté

I1 est impossible de superposer ces deux schémes en préservant leur originalité;
en effet dans le premier, le complément «avec le ministre» est placé en fin d’énoncé,
sans le verbe d’appui «c’est», et sans adjonction directe de négation, alors que,
dans le second, ce méme complément occupe une place de téte et est accompagné
de «C’est... que» et de la négation. Il est impossible d’aligner dans une méme co-
lonne ces deux occurrences si différentes du complément, qui ne sont pas para-
digmatiquement tout & fait semblables. On décide donc, dans ce cas, de fournir
une représentation visuelle qui rende compte de cette différence: on sépare par

2. J'utilise ici le terme de «schéme syntaxique», qui peut étre compris aisément, sans obliger & entrer dans le détail de
I'analyse. Nous avons élaboré une méthode de classement dans laquelle ces schémes ont le nom technique de «dispositifs».
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un trait horizontal les deux schémes, pour ne pas s’obliger 4 les analyser selon
les mémes colonnes paradigmatiques. Voici le résultat sur un exemple réel:

37. moi je me souviens avoir beaucoup discuté surtout avec papa parce que ma-
man (...) n’avait pas le temps de parler  on ne parlait pas avec maman parce
qu’elle n’avait pas le temps de nous écouter c’est avec papa que je discutais.

moi je me souviens avoir beaucoup discuté surtout avec papa parce que (...)
on ne parlait pas avec maman parce que (...)

c’est avec papa que je discutais

De méme, on fera nécessairement une séparation typologique nette entre
les deux schémes syntaxiques qui représentent la construction de «...m’ennuyait...»,
dans:

38. les perspectives d’avenir m’ennuyaient
39. ce qui m’ennuyait c’était les perspectives d’avenir

Il ne s’agit pas ici d’un simple artifice graphique. Il est important, pour ’analyse
d’un texte, de noter soigneusement les endroits ou le locuteur exploite un méme
schéme syntaxique, parfois a plusieurs reprises successivement, et les endroits ou
il fait une rupture, en changeant de schéme.

D’autres séparations, plus subtiles, s’imposent. Ainsi il existe, entre les dif-
férentes sortes d’organisations verbales, des types fonciérement différents. Les verbes
dits «de parole», comme «dire, penser», ont des organisations trés particuliéres;?
dans un exemple comme:

40. le comptable m’a dit: «il faut savoir combien ils veulent» (Magon 20,3)

le verbe «m’a dit» a certes une sorte de complément qu’il régit: «il faut savoir
combien ils veulent», mais c’est un complément d’un type trés particulier, qui
n’est pas comparable a celui qu’on trouvait par exemple dans «je revois ce petit
lit» (cf. Blanche-Benveniste, 1988). Il est utile de distinguer ces constructions des
verbes «de parole», qu’on peut difficilement aligner sur les autres. Dans la prati-
que, on a toujours intérét a les distinguer et a les isoler des autres.

Parmi les constructions a isoler, il faut en signaler encore au moins deux
types: les constructions a corrélation et les constructions non verbales.

On appelle constructions a corrélations celles qui reposent non pas sur ’or-
ganisation d’un verbe, mais sur I’équilibre entre deux formes symétriques, com-
me deux conditionnels, ou deux séquences li€ées par «plus... plus...», «autant...
autant...»:

3. Ces verbes sont différents des verbes pleinement recteurs, dans la mesure ou ils acceptent n’importe quelle séquence
comme rection; d’autre part, ils peuvent se mettre «en incise»: « ““...”’, m’a dit le comptable». Pour les propriétés de ces
verbes, cf. Blanche-Benveniste, 1989,
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41. il me le demanderait, je le lui dirais
42. plus il parle plus il m’ennuie

I1 est impossible d’aligner ce type de construction sur celles qui sont formées autour
d’un verbe; on doit donc les isoler, et ne pas chercher & faire correspondre leurs
constituants, nécessairement symétriques, avec ceux d’une organisation syntag-
matique qui n’aurait pas les mémes. Voici un exemple réel:

43, dans les hopitaux ils ont pas les moyens de faire ¢a - parce que autant ils
ont du matériel hypersophistiqué pour plein de choses - autant pour le petit
matériel c’est nul c’est complétement nul - ils ont pas les crédits nécessaires pour
changer les seringues

Pour I’analyse et pour la représentation graphique, on pourra confronter les deux
constructions verbales qui ouvrent et ferment ce passage:

dans les hdpitaux ils ont pas les moyens de faire ¢a

ils ont pas les crédits nécessaires pour changer les seringues

mais on devra isoler la construction & corrélation en «autant... autant...» qui se
trouve au centre:

parce que / autant ils ont du matériel... pour / / autant pour le petit matériel c’est nul /

Celle-ci ne pourrait trouver a s’aligner que sur une construction du méme type.
Les constructions sans verbe sont évidemment irréductibles aux construc-
tions verbales. Les locuteurs les emploient souvent avec des effets de rupture.

44, le soir je m’endors tranquillement - le lendemain je me réveille - plus
de portefeuille - je cours a la police je réclame (...) (TU,83)

le soir je m’endors tranquillement
le lendemain je me réveille

plus de portefeuille

je cours a la police
je réclame

Les constructions sans verbe recteur, comme dans I’exemple suivant: «quand j’étais
petite, oui» et «mais maintenant, non» sont similaires, et on peut les aligner pa-
radigmatiquement; mais elles sont décalées par rapport a la construction a verbe
recteur qui les précédent.

45. moi ¢a me plait pas trop ces choses - quand j’étais petite oui mais
maintenant non (Boscorn 13,17)
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moi ¢a me plait pas trop ces choses

quand j’étais petite oui
mais maintenant non

Les relations avec le lexique

Dans cette préanalyse syntaxique, la forme syntaxique est prise comme base;
le lexique est un élément variable, qui ne sert pas a établir les structures du texte.
On constate du reste qu’une des stratégies importantes des discours est de faire
varier la place du lexique. Par exemple, le lexique constitué par «I’hdpital» appa-
rait une premiere fois comme complément du verbe, 4 la droite de I’énoncé, une
deuxiéme fois comme sujet et une troisiéme comme associé, a gauche de I’énon-
cé; c’est le cas classique de la «topicalisation» d’un élément déja mentionné, qui,
visuellement, glisse de la droite vers la gauche.

46. ce jour-la ils ont cherché I’hdpital mais I’hdpital était introuvable et de
toutes fagcons I’hopital c’était trop tard (TC,92) g

ce jour-la ils ont cherché I’hépital
mais ’hdpital était introuvable
et de toutes fagons I’hdpital c’était trop tard

Les exemples de ces glissements de lexique sont trés nombreux; il est évident qu’on
ne peut les apprécier que par rapport au cadre fixe des formes syntaxiques:

47. et puis il est arrivé 38 alors 1a 38 ¢a allait plus du tout (Sola RL2,12)
et puis il est arrivé 38
alors 1a 38 c¢a allait plus du tout
48. il faut y aller avec plaisir hein parce que si vous le faites pas avec plaisir
faut pas y aller (Lic 90-5,163,12)
il faut y aller avec plaisir hein
parce que si vous le faites pas avec plaisir faut pas y aller

Dans un texte d’une certaine étendue, les structures sont fournies par les regrou-
pements de formes syntaxiques; le lexique, méme s’il joue un réle central dans
la signification, n’apparait pas de fagon aussi structurée. On peut prendre ’exemple
du mot «tuer», central dans le petit conte cité ici en exemple:

49. ce seigneur-l1a était un jour revenait de la chasse passait avec son fusil sur
I’épaule et il demande & la patrone de la maison qui était devant la devant
sa porte et il dit voulez-vous que je tue un moineau et la femme lui dit oui
pourquoi pas il a tiré sur le mari de la femme donc qui réparait son toit
etil I'a tué & d’un coup de fusil et ¢a c’est véridique c’est authentique (Ethn.1)

Dans ce texte, il y a au centre deux occurrences de verbes de citation de paroles,
encadrés par des constructions de verbes recteurs comme «revenait, passait», «tiré»,
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«tuer». Le seul sujet nominal est celui du début: «ce seigneur-la»; le seul associé
a gauche est «un jour», en début de texte.

ce seigneur-la était
un jour revenait de la chasse
passait avec son fusil sur I’épaule
et il demande & la patronne de la maison qui était devant la
devant sa porte

et il dit voulez-vous que je fue un moineau
et la femme lui dit  oui
pourquoi pas

et il a tiré sur le mari de la femme qui réparait son toit
et il I'a tué a
d’un coup de fusil

et ¢a C’est véridique
c’est authentique

I1 est évident que si, ici, on avait choisi de centrer 1’analyse sur le verbe «tuer»
qui est thématiquement le plus important, on n’aurait pas pu dégager aussi net-
tement la structure syntaxique. Mais, une fois cette structure syntaxique dégagée,
il est possible de lui superposer une analyse lexicale et thématique.

Conclusion

Ce modele d’analyse syntaxique permet de donner aux textes une représen-
tation visuelle plus facile a lire que la disposition en lignes continues. En effet,
nos habitudes de lecture en lignes continues sont mal adaptées 2 la lecture des
transcriptions de productions orales. Le simple fait d’isoler sur une ligne les cons-
tructions syntagmatiques et de mettre a la verticale les éléments paradigmatiques
rend la lecture plus aisée.

Il ne s’agit pas d’une analyse trés approfondie: elle ne concerne en fait que
les grands constituants de I’énoncé; par exemple la formation des groupes nomi-
naux, ou la composition exacte des compléments, considérés ici comme des for-
mes de détails sont laissés dans ’ombre.

L analyse ne prend pas en compte les intentions des locuteurs, ni leurs po-
sitions dans I’énonciation; mais elle laisse ouverte la possibilité de les intégrer,
dans une phase ultérieure. En somme, cette analyse, congue pour la syntaxe, ac-
corde une place fondamentale aux faits syntaxiques, dont la conduite est large-
ment inconsciente dans les productions orales les plus courantes, et dont les struc-
tures semblent trés largement partagées par ’ensemble des locuteurs. C’est en ce
sens qu’elle peut rendre service.
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FAIRE DES PHRASES

Par Claire BLANCHE-BENVENISTE

Il nous arrive, dans l'usage commun, d'uciliser des unités typiquement
graphiques pour les appliquer indiiment i la langue parlée : «il prononce
mal les lectress, «il ne met pas le “h" dans “haricot”», «"se metere en rogne”
est un mot affreuxs, «il faic crop de phrases quand il parles, erc. Certains de
ces abus de langage paraissent tout a fait innocencs ; d'aucres moncrent i
I'évidence que nous avons tendance i projeter directement les unicés gra-
phiques sur le parlé, er a laisser croire qu'il ¥ a réellement, dans le parlé, des
objets qui correspondent & des phrases bien délimitées par des équivalents
de «pointss, i des mots bien séparés les uns des autres, voire i des leteres
marquant la bonne conformicé des mots.

Par exemple, lorsque, avec Colette Jeanjean, nous avions fait une enquéte
auprés des enfants de 8 & 10 ans sur le théme des Frangais qui «parlent
biens et de ceux qui «parlent mal», nous avions récoleé un résultar surpre-
nant : certains des enfanes interrogés nous répondaient que eux-mémes fai-
saient partie des gens qui «parlent mals, parce qu'ils parlaient =avec des
fautes d'orthographe-. Malheurcusement, quelques instituteurs sem-
blaient les approuver...

La notion de «phrase= est une de ces notions nettemene délimicdes par
écrit {«elle commence par une majuscule et finit par un points=) que le sens
commun aimerait bien pouveir retrouver aussi nettement dans la langue
parlée spontanée. Et pour enseigner & metere les marques de poncruation
convenables, il arrive gu'on prenne appui sur 'expérience orale ; on sollicite
une intuition ; on tence de moncrer qu'il ese naturel de découper son dis-
COUFS &N unitds successives, ef qu'on fait narurellement «une pauses guand
un sens est achevé. Suivre ce type de procédure, c'est adoprer implicitement
un principe selon lequel ces unicés graphiques ont un fondement narurel ;
c'est croire, comme le disaic Bolinger (1975 1 156), «gue fer phrases #re EoRT Pars
e simmnler ariifices o éoritare iy qu'elfes or sne véalird prycholopigues .

La question se pose de savoir si l'on peut miser sur une intuition de la
«phrase= qui serait antérieure & toute expérience de I'écriture ou 5'il s'agic
d'un découpage graphique, acquis seulement i partir de l'apprentissage de
la langue é£crite. Les linguistes et les psycholinguistes ont longuement
débaceu de cetre question, et ce débar ne peurt pas &ore clair, dans la mesure
ol les linguistes eux-mémes ne tombent pas d'accord sur une définicion de
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ce qu'est la «phrase» ni sur le statut & lui reconnaitre. Dans les années
1950, Fries avair compté 200 définitions de la phrase et il s'en est évidem-
ment rajouté depuis.

Il me parait intéressant de rappeler ces discussions, en utilisant les
connaissances que nous avons acquises dans le domaine de la langue parlée
er dans I"apprentissage de la langue écrite. J'adoprerai ici le point de vue
qui traite la phrase comme une unicé écrite conventionnelle, sans équiva-
lent exace du cieé du parlé. Selon ce point de vue, les locureurs tenus &
I'écart de la langue écrite (jeunes enfanes, analphabéres et illeterés) n'au-
raient pas d'intuition naturelle de cerre unité. La familiarisation avec la
langue écrite imposerait cecte unité de «phrases, au point qu'elle ne serait
plus pergue comme un artifice graphique mais comme le découpage obligé
de route manifestation de la langue. Dés lors, on s'atcendrait & «entendre
des phrases» méme dans la langue parlée, un peu comme les enfants croient
y entendre des «faures d'orchographes. 5i la phrase en arrive i étre perque
comme une unitd «naturelles, ce serait, comme pour le mot, au ticre d'une
sorte de «seconde nature», acquise par l'apprentissage de 'écrie.

Je prociderai en trois temps : en rappelant certaines caraceéristiques de la
phrase écrite poncoude ; en examinane la possibilité de crouver des phéno-
ménes équivalents dans la langue parlée des conversations ; enfin, en abordant
certains aspects de la langue parlée gqu'on peur désigner comme «élaboréss,

1. Les définitions appliquées a la langue écrite

1.1. Les trois niveaux de définition de l'unité

Dans la plupart des définitions fondées sur la pratique de 1'écrir, on
recrouve 1'idée que la phrase est 4 la fois une unité de sens, une unicé de syn-
taxe et une unied d'intonation’. Il y a quantité de nuances sur ce qu'on doit
entendre par «unicés dans ces erois domaines,

L'unité de «sens» a souvent éeé posée non seulement comme une donnée
sémantigque mais aussi comme une unité psychologique (Marouzeau,
1951), voire pragmartique : dans la douzit¢me édition du Bom wsage
(1986 1 293), «la phrase ese Munitd de communication linguistigue» . Pour cerner
la notion d'auronomie gqu'entraine l'idée d'«unité=, on a utilis¢ la notion
héritée de V'orario perfecta des grammairiens latins : le sens délimicé par la
phrase doit étre «compler» ou «achevés. Cela a pu mener i idée que les
interrogatives, comme «Qui est 13 ?», n'ayant pas un sens compler du fait
qu'elles exigent une réponse, n'étaient pas 4 proprement parler des
sphrasess (L. Bouquiaux et J. Thomas, 1979).

Pour la syntaxe, la notion d'unité impose qu'il y ait une construction
grammaticale scompléres, ce qui n'est pas simple i définir ; c'est pourquoi
la définition canonique repose sur un type syntaxique particulier, dans lequel
on peur mesurer la «complétudes, comportant un «sujet» et un «prédicat
verbals. Ainsi, dans cet exemple de Flaubert {cité par J. Drillon, 1991 : 86):

1. Il faur rappeler que la grammaire générative transformationnelle ne donne pas de
définition de la phrose, parce gu'elle la considére comme un axiome de départ.
M. Chomsky a affirmé i plusicurs reprises (cf. 1977 par exemple) que «la grameaire
pémdrative erf sme gramosaive de e phrases (en 'opposanc i une grammaire de texte).
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Antoine est seul, assis sur le banc, oocupé a faire s paniers.

on a une phrase canonique ; en revanche dans cet autre exemple du méme
passage :
A 'honzon, be désert.

I'analyse classique verra une phrase elliprique, dans laquelle il convient de
rétablir un verbe.

Pour l'intonation, on invogue un ensemble de facreurs accentuels, mélo-
diques et de pauses, et en particulier une intonation «fermante~ ou
«finalew qui délimiterait la «phrases en en marquant la fin. Ces facteurs de
nature phonique joueraient un rdle méme dans la lecoure silencieuse, pour
indiquer des délimirations, et permettre des «respirations». Dans une lec-
ture 3 voix haute, le lecteur entrainé peut effectivement marquer par une
intonation «basse= et un arrét de la voix les délimitations de phrases mar-
quées par les «pointss ; il ¥ en a trois dans ce rexte de A. Vialacee (cité par
J. Drillon, 1991 : 135):

[} ne cessera que le jour ob la Terre, qui tourne & une vitesse werrible, sera usée par le

froteerment. Son rayon diminue chague jous. Chagque jour rapproche donc "homme
du cenere de la Terre,

Mais ce découpage, typigue de la leceure des rexres, ne correspond pas
nécessairement & la facon de prononcer des énoncés quand on n'est pas en
sitnation de lecture, «8'if et vrai que mows marguons des panses lorsguwe mons
fisons & voix hawte, remargque Halliday (1990 : 39), ces pawses sond wne cavacté-
ristigue particsliive lide & cetve activied de lecture? =

Quels que soient les raffinements apporeés a la définition de ces trois types
d'unités, ce qui importe avant tour, c'est que la définition de la phrase
implique généralement une coincidence entre les trois niveaux, de «senss,
de «syntaxes et d'«intonations. Idéalement, il y auraic «phrase» quand les
délimirtarions des trois niveaux peuvent se SUperposer.

On peur facilement montrer que cette superposition entre les trois
niveaux foncrionne pour les modéles de phrase écrive les plus conformes,
mais qu'il y a aussi quantité d'exemples qui s'écartent du modéle idéal. On
devrait donc envisager I'unité de la «phrases non comme une catégorie aux
aréres bien tranchées, mais ainsi que le propose M.-]. Reichler-Béguelin
{1990} a la fagon d'un «prototypes. Ces prototypes, caractéristiques des
unités du «savoir pratiques (4 la différence des unités du savoir scienti-
fique), ont des réalisations qui s'écartent considérablement des exigences
posées par le modéle exemplaire.

Le découpage graphigue de la phrase ponctuée peut montrer, par rapport
au sens et 4 la syntaxe, deux sortes de décalages : un «sous-découpage= ou
un ssur-découpages .

1.2, Les «sous-découpages=
La marque graphique du «point= impose parfois une délimitation gqui
coupe I'énoncé en morceaux plus petits que ne l'indiquent les limites de la

2. Je propose ici une eraduceion approximarcive de oo passage, cette uvre iMportanoe de
Halliday n'étane malheureusement pas craduise en frangais.
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syntaxe. On en trouve de nombreux exemples dans les écrits er particuliére-
ment dans la presse contemporaine® | voici des exemples pris dans un jour-
nal de spores
— Le point sépare un verbe «vivees de son complément de licu «sur une
auere plandtes :
Chui, clese curicuy parce guee j"ai I"impecssion de vivee wne autre vie. Sur wne autoe
planére.
— Le point sépare un verbe {«il choisit=} de son complément de maniére :

Et quarante ans plus gacd, il choisie sa voie, sa vie, DEfinicivement,

ou de son complément en «pours ;

Dub o réwd plus encore. D se faire une petite place dans oo monde-1a, Pour joser.
Pouwr apprendre awisi.

— Il sépare un anefeédent de sa relative @
Conerdle, pivor, deux défenseurs pris & contre-pied, fir. Qud ricocke sur le poteaw et
reqvire, MNancy gagne o conpe o Framce. Qwe Vaddry Givard o Estafmg seered au cagsi-
taine Flatina.

Dans tous ces cas, la phrase graphique marquée par un poine final impeose 4

la lecrure des séparations par des pauses er par des changements d'intona-

tion ; et cependant la syntaxe (et le sens gui lui est avtaché€) se poursuic mal-

gré la fronciére du point, Effets de syncope ? Certainement. Exemples iso-

lés ? Mon. Le procédé ese acvuellement orés répandu, et pas seulement dans

les journaux sportifs. Le bon svapge (§ 118) en cite des exemples lite€raires :
O avaie donné dans le NMozsd un grand coup de pied dans la foarmilli#re, e les four-
mees s'en allavent. Laborieusement. Sans panigquer, Sans espoir, Sans désespoir.,
Comme par devoir. (Saint-Exupsry)

Cerre Pratigue mee &n défaur coure définicion catégorielle de la phrase, fon-

dée sur une superposition de trois niveaux.

1.3. Les «sur-découpagess=
La margque graphique du point impose an regroupement en une seule
unité-phrase, pour des morceaux qui pourraicnt former plusicurs unicés
distincres. Vioici un exemple de Henri Michaux, dans lequel une suite de six
conscructions verbales, qui pourraient former autant de «phrases syn-
raxigquess, est découple en trois phrases graphiques (et on pourrait imagi-
ner encore d'autres découpages)
Il bae de Vaile, il s'envole, 11 bac de Paile, il s'cfface. 1| bae de Vaile, il réapparaic. (L
Ve darer Jer pilaak
Quel statur donner 3 ces morceaux syntaxiques comme =il bar de 'ailes,
qui pourraient Sore auronomes, ef qui pourraient dong éore des «phrasess
sur le plan grammacical > On les appelait autrefois des «propositions juxca-
poséess | actuellement, certains grammairiens (cf. Le bor psape, § 121, 2%y
werraient plutdt des «sous-phrasess, ce qui montre bien la primaucé du
découpage purement graphigque. C'est au niveau graphigque de la ponctua-

3. Moussa Daff o sowcene une chése sur oe sujet en 1986, et les exemples de journal spor-
tif crbds 1o sone punsés dans son eravasl.
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tion gu'un morcean d'énoncé mérive d'ére désigné comme phrase ou moins
que phrase. La relation entre cette unité graphique et la complétude du
sens et de la synraxe est abandonnée. Les wsur-découpages» graphigques
empéchent de faire coincider les trois niveaux, comme le voudraic la défini-
tion qui s'appuie sur le modéle idéal de la phrase.

2. Les définitions appliquées a la langue parlée

2.1. Dans la langue parlée des conversations

Il faur rout d'abord signaler que les poines qui marquent la fin des phrases
écrites n'ont aucune correspondance réguliére avec des pauses dans la
langue parlée de conversation. Tous les observateurs sont d'accord @ il y a
par oral des marques audibles de «fins d'énoncéss, mais ces marques ne
sont pas faites de silences. Cirons Halliday (1990 : 39):

Dans le parder nagwrel, les pauses ne sont généralement pas sssecides avec des fron-
vitres grammaticales [...]. IL est oris rare qutil y ait la moindse pause & une frontsine
grammaricale ou phonologique. La sfroncigres entre un moross O Emonod oo un
aucre e58 un concept analytique. La fronciéne qui sépare un groupe tonal J'on aucne o5t
un phénomene complexe, fait de mélodie et de rycthme, sigmald surour par un chan-
gement dans le contour mélodigque, et qulan pe peut pas situer & un moment précis
dans le temps. La pavse, lorsqu'elle eximee, n'est gqu'une oprion supplémentaire,

Ce qui provoque en frangais «an gffer de fin d'énoncés, c'est I'accent final
wigeei frappe la derniére syllabe d'un groupe intenatif= (P. Mertens, 1991 : 173),
qui offre des particularités que n'ont pas les aurres syllabes accentudes. La
plupart des phonéticiens estiment que le ton =ultra-bass correspond a la
«frontitre intonative maximales, Dans cet exerair d'une interview de
R. Barthes par J. Chancel, on trouvera deux «frontiéres maximaless, qui
délimitent oralement 'éguivalent de deux «phrases», & peu pris comme on
s'artendrait 3 en trouver par écrit :

Vous avez dit un jour que la listérarune allait & sa perve. C'éraic uwn moc ou vous le
pense: virai ment

Vious avez die un jour que La liceéracwre (fon bosd, fromirdee seoomadaire)
allaix & sa perte (o altra-bar, fromtitre maximale)

ctait un mot {tew alfant oy bar very de hast, fromsréve seoomdatee - passe =)
ou vous le pensez veaiment (e wltra-bas, fromtiéne masiale)

Il y a une pause dans cette séquence, aprés «c'était un moc=, mais clle ne
coincide pas avec les frontigéres maximales ; elle se crouve aprés une frontiére
secondaire, entre «un mots et «ou vous le pensez vraiments. Les pauses
peuvent se trouver entre un verbe et son complément, ou entre deux €lé-
menes d'une hésitation {«de/des ), comme on le voit dans cet aucre exemple,
prononcé par R. Barthes, qui comporte une seule frontiére maximale, & la
fin de I'extrair ; les pauses sont représentées par des barres obliques :

fil ya/ des imellectucls /il y a £ des professeurs [ il y a des gens [ qui écfivent mais
selon un stacut souvent un peu hoateux /et cuh cela § désigne 'espéce de ! de force
qui mine Pinstitution ligténine certainement {fromiéne maxtmale)

D'autre part, il est clair que les frontigres intonatives ne correspondent
pas strictement avec les frontigéres synraxiques. Par exemple, on trouve la
méme frontigre (ton haut, froneiére secondaire) & la fin d'une phrase interro-
gative : «Cette notoriéeé, la méritez-vous ?» et entre le =pourquoi= et le
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wvous ftess d'une autre interrogative (P Mertens, 1992 ; 27}
Cere notorifrd, la méritez-vwous of sEvez-vous pourgquod vous fies i ce point oflebre
parmi bes jeunes ¢
oeote norersend la mdérivez-vous (for basd, fronsiéee sooomdaint)
O SAVCZ-YOUuSs pourguol §ear bas, fronsnine soeasdaine
wons Enes i ce poine célébne (e dba, fromtitre secomaaire)
parmmi bes jeunes {fon afiva-bar, froniidne maxinmals)

%1 les frontiéres intonatives coincidaient avec celles de la synraxe, le «pour-
quoi= ne devrait pas Eore isolé de «vous Eves i ce point oflébres.,

On recrouve, dans la langue de conversacion, les décalages entre intona-
tion et frontitres syntaxiques, avec des ssous-découpagess» et des «sur-
découpages» analogues i ceux que signalent certaines pratiques du point 4
I"écrict. Voici des «sous-découpages=, ol un accent final (ton ultra-bas)
sépare un verbe d'une séquence en « parce que., .- :

cuand je sors de la consuleation je suis cuphorigque (fen sdone-fas, fromtiiee mcimale)

parce cque j'od aimeé Eeee avec les gens (ron wftra-berr, fromtidne matrale)
ou les termes d'une énumération :

rien e se fair dans ka vie sans la pewr Crew altne-bay, fromriire masimale)

sans ba pewr ou sans la coliére (rem sltra-bas, frontiive maximale)
Voici I'exemple d'un «sur-découpages, dans lequel le découpage intonacif
fournit une seule grande unicé, 1i od on pear aisément découper quatre uni-
£ds syntaxiques qui pourraient faire autant de «phrases» :

mais i quarance ans souvent les enfanes sont grands (fromsifre roromaadre)

ils sont parcis (froatsére secomelaree)

les clivarces ¢ est archi-fréquent (fromfibne recomalaire)

donc c'est vral que souvent les femmees sont seules [ firotaire mascamale)
Ici le schéma intonatif «couvres un domaine plus vaste que celui de I"éten-
due syntaxique de la phrase canonique.

2.2, La langue parlée des productions élaborées

Il faur rappeler ici quelques évidences. La langue parlée des conversations
n'est pas prévue en fonction d'une écricure, ni & forriors en foncrion des signes
de ponctuation de la langue écrite. Le découpage en phrases qu'impose la
poncruation ne peut s'appliquer qu'a des productions de langage qui sont pré-
vues en fonction d'une certaine représentation. Il faur en quelque sorce
qu'elles soient, dans leurs organisations mémes, «pré-découpfes=, ou du
moins «pré-découpables=. Cela implique qu'on ne peut pas pactic du langage
parlé «spontanés pour fonder I'intuition du découpage en «phrasess de I'écric.

Lorsqu'on érudie des productions orales de conversation, il arrive gqu'on
rencontre des énoncés qu'il serait délicar de poncruer convenablement. Ce
sont généralement des tournures qu'on pourraic parfaicement mettre par
écrit, comme on le fait lorsqu'on en donne des transcriptions, mais gque 'on
rencontre de fait peu souvent dans les texees écrits. Citons, par exemple (et
sans ponctuation), des tournures avec des compléments ancéposés au verbe :

= i mourir des discussions encre femmees on avaar {Lash, 9373
* un veree de sangria par personne ils donnaient (Mousser A, 22 8)

4. Les exemples qui suivent m'ont &€ communiguedés par F. Sabio.
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L'intonation indique qu'il ¥ a une frontidgre trés netee (du type sintona-
rion finale=) 4 la fin du groupe complémene ; cependant, il seraic difficile
d'en tenir compre dans la poncouation®

= A mourir, des discussions entre femimes ; on avait

* Lin werre de sangria par personne ; ils donnaient
Il serait également difficile de proposer une bonne poncruation pour des
exemples de la langue de conversation auxquels on ne pourraic pas appli-
quer une analyse en «propositionss= lifes par des relations classiquement
répertoriées. Dans 'exemple suivane, on a un verbe «j'ai entendus suivi,
sans rupture intonative, par une sorte de complément «ga a fait comme
quand on rtire un fusil dechasses, qu'il seraic difficile de représenter dans
une phrase poncrude. On rrouve dans or méme exemple une hi¢rarchie de
propositions en squand...» gui s'embottent les unes dans les aueres, et 1'on
serait bien en peine de reprfsenter graphiquement oot emboitement ¢

& {qquand on tire (quand on ese dehoss (quand on se promeéne))) =

o pe rowlais i oun quatre-vinge dix méme un bon cene et et j'ai entendu ga & Gaie

comme comme quand on tire un fusil de chasse quand on ese dehors quand on se

proméne gue quelgquiun gu'en chassear vire (Lic 92, Gaodin 4, 1.2)

A l'opposé de ces usages de conversation, il existe des domaines ob la
poncruation s'applique aisément @ ce sont ceux de la langue «élaborées, ex
particuligrement ceux de la poésie. Plusicurs auteurs® ont remarqué qu'il
existe une «homologics {le terme est de P, Garde) encre des unicés limguis-
tigques comme le mor, la proposition et la phrase, et des unicés de formes
poftigues comme la «mesures, le vers et la strophe. P Garde en doane une
démonstration convaincante, fondée sur plusieurs eraditions linguistiques.
Pour le frangais, il prend des exemples de Racine, ol 'on voit que, systéma-
tiquement, les vers sont divisés en deux mesures (délimicdes ici par des
barres obliques), qui contiennent chacune deux «mors pleins= ; chaque vers
correspond & une proposition ; chaque groupe de quatre vers correspond a
une phrase.

Dans un mos [, dansg un an Hcomment ) souffrirons-nous ¢,

Seagneur /. que tane de mers S mie séparent S de vous S,

Qe le jour / recommence | et que le jouar ! finisse /

Sans que jamais / Tirus S puisse voiur S Bérénace 2 F
Pour P. Garde, la scansion des vers classiques représente «ume sorte of image
grofifssante des striectares lingaistigaes=. Dans ce domaine, le découpage en
unicés ¢se prévu par la structure méme du texte ; la phrase s'y laisse aisé-
ment représenter.

Le développement historique de la poncruation nous montre la méme
relation. G. Nunberg estime que la poncruation moderne en «phrasess, i la
fagon dont nous la concevons aujourd hui, se met en place encee le XVI® et
le XVIII* siécle, en transposant a la prose des habitudes de découpage issues
de la rradition poétique, au moment ol recule 'emploi des formes poé-

5. Dinillon (1991 : 227) rappelle que, selon la bonne régle de ponciuation, =os e me fas
e puwgacde Larigpaon anrépare v complénsent divact ow radieect =

6. CF. Halliday 1985 : 5 : Munberg 1990 : 132 ; P. Garde 1991,
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tigques. Dans les premiers texees imprimés, la délimirarion des phrases ese
encore trés différence de la ndere ; il ne s'agic pas seulement de la ponceua-
tion, mais de la fagon dont les unités sont congues.

Cela ne veut pas dire que le découpage en unitds de «phrases= soir néces-
sairement 1i€ & de 1'écrir ; il peut exister chez des analphabtes qui auraient
une représentacion trés foree, par oral, des formes liteéraires (et surtout poé-
tigues) de leur langue. On a pu observer que, pour de jeunes enfants qui
savaient encore i peine écrire, il érait plus facile de poncruer le texce des
contes conventionnels que ceux des conversations. Comme le note AL Tebe-
rovsky (1991 : 166):

Dans les contes, si la constraction commence par uwn verbe de semps ow de Liew, qui

indique un changement de scéne et d'Epusade, cela agie comme un indicateur mar-
cguant il s"agit d"une wnied différence o gqu'on doit merere une majuscule.

En suivant ces pistes, on peut penser que le découpage en «phrasess se
fait bien & partir de productions orales qui sont «prévuess pour recevoir un
tel découpage, of non i partic des proeductions orales du «langage naturels,
comme celui de la conversation. Le découpage impligque quon préte une
attention trés grande i la forme du langage utilisé, et qu'on puisse en éva-
luer les différentes possibilités de délimitations. Sur du langage de conver-
sation, la chose est rarement possible.

3. Conclusion

Ce rapide survol des problémes posés par la phrase, érait orienté vers
I'idée qu'il ne s'agic pas d'une réalicd psychologique ancéricure a l'exercice
de 'écriture. Il aboutit 4 une conclusion asser radicale,

La phrase apparait nectement comme une unité du domaine graphique ;
dans son domaine, elle ne peut pas écre définie comme une catégorie a pro-
pri€eés sericees ; on doit plutde la concevoir i la fagon d'un protorype.

Elle n'a pas d'équivalent dans la langue parlée des conversacions ec il est
illusoire de faire appel & une intuition gqui permeetrait de la cransposer de
l'oral vers 1'écrit.

La plupart des linguistes qui se sont intéressés a la description des
langues parlées” one renoncé & utiliser la notion de «phrases comme unicé
de descriprion. Certains d'entre eux, comme A. Berrendonner et M.]. Rei-
chler-Béguelin (1990) ont eu sur ce point un jugement sévére

Une chéorie immaneneiste de 'Enoncé n'a que fzire de motions confuses comme e

mot et la phrase qui, pour rendre compre de faits considénds raditionnellement
Comme perrinents, ne sont pas des moyens de modélisacion recevables, (p, 134

Si ces opinions sont fondées, dire que «nous parlons en faisant des
phrasess serait alors aussi absurde que dire que nous parlons en faisant des
fautes d'orthographe.

Claire BLANCHE-BEMNVEMISTE
Universicé de Provence

7. Cf. Halliday, Berrendonner, Reichler-Béguelin, Blanche-Benvenisee e alii.
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