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AVANT PROPOS

Comment apprenons-nous a communiquer : comment
venors-nous au langage ou comment le langage vient-il &
nouws ? Serait-ce une question d'adaptation au monde par
I'adion de parler comme le sugggre J. Bernicot® (1992 ;
I'hnomme bénéficierait-il prioritairement d'un patrimoine
génétique le disposant a faire usage du langage, comme
I'indique N. Chomsky (1985 en paosant I'existence d'une
compétence reliée a des mécanismes génératifs ? J.
Bruner (1996 propase I'idée d'une éducaion susceptible
«d'adapter une culture aux besoins de ses membres et
d'adapter ses membres et leurs manieres d'apprendre aux
besoins de la culture»?.

Les premiéres colledivités fréquentées par les jeunes
enfants m'ont semblé propices a l'observation et a
I'analyse des condutes langagieres dans les situations de
communicaion entre adultes et enfants.

I ma semblé oppatun de déimiter le champ
d'observation de la sedion des petits de la crédche a la
sedion des petits de I'éle maternelle pour appréhender
le développement dulangage oral.

! J. BERNICOT, «Les Actes de langage chez I'enfant», PUF, 1992, PARIS.

J. BRUNER, L'éducation, entréedarsla culture. Les problémesdel'émleala
lumiére de la psychdogie culturell e Paris, Retz, 1996



La principale préoccupation est ici de comprendre, a
travers le prisme des caadéristiques culturelles et
sociales de la Martinique, comment les enfants accelent
au savoir, de maniere a définir le contexte dans lequel il's
évoluent et a proposer une réflexion autour des modalit és
en cours dans leur encadrement éducdif.



PREMIERE PARTIE
DEVELOPFEMENT DU LANGAGE A
TRAVERS LES DISTORSIONS
INTERACTIONNELLES

1. Introduction

L' objet de cette approche est d’identifier les conventions
qui régisent la communicaion entre adultes et enfants.
L'éude cible plus prédsément la situation de
communicaion relative aux pratiques langagieres entre
les adultes et les tout petits dans la perspedive de la
psychdingustique pragmatique, en mettant I’accent sur
les distorsions qui interviennent dans les interadions.
L'intérét de ce cadre théorique est de déauwrir en qua
les distorsions entre les intentions communicaives des
adultes et cdles des enfants peuvent étre benéfiques au
procesaus d’intercompréhension que C. Brassac (2000
déait comme un lieu ou les locuteurs interagissent,
chaaun aveclasubjedivité qui lui est propre.

Il Sagit ici de réponde a un besoin exprimé par les
professonrelles de la petite enfance rencontrées, en
termes de prise en charge des tout petits dans des
colledivités telles que les crédes. La motivation
commune est en effet d asaurer I’ encadrement des jeunes
pubics en prenant en compte les particul arités de chaque
individu, notamment les modes de communicaion avec
son entourage.



La théorie appliquée est cdle des ades de langage
développée par la psychdingustique pragmatique aux
distorsions repérées dans les rituels langagiers des
situations de communicaion observées entre 2003 et
2006 dans dix crédes et dix émles maternelles de la
Martinique. Révéler le contrat didadique en cours dans
un contexte social marqué par une diglosse structurelle
ma semblé important pou définir les modaités
éducatives de I’encadrement des tout petits dans les
colledivités qui les acaeill ent en Martinique.

L’intérét de cette approche pou la phase initiae du
développement du langage parmi les tout petits dans les
colledivités a déterminé la priss en compte des
condtions naturelles du déroulement des interadions
entre locuteurs.

Mon approche méhoddogique du terrain de recherche
est du domaine de |'observation naturelle (H. Retz,
2004). Les observations colledives et individuelles
effeduées portent sur des productions langagieres
relevées au moyen d'une typologe d'ades inspirée des
travaux d’ Austin (1962 et de Seale (1985 qui posent la
communicaion comme une adion du locuteur et de
I"all ocutaire.



2. Cadre théorique

2.1 Pragmatique

Le cadre théorique de ce travall est cdui de la
pragmatique du langage ou I'on considére que parler
cest avant tout agir (AUSTIN, 1979, [asped
fonctionrel des langues employées étant privilégié par
rappat aleurs structures propres.

Les situations de communicaion ou se dérouent les
interadions adultes-enfants sont des lieux qui permettent
de repérer les intentions de chaque interlocuteur lors des
productions d’ énorcés.

L'hypahése de travail est lasuivante:

Les distorsions entre les intentions communicatives des
adultes et les intentions communicaives des enfants
favorisent |’ appropriation et la transmisgon des savoir-
faire au cours d'interadions ou la diversité des ades
langagiers est un atout pour le développement du langage
oral.

Cette hypahése met en rappat les ééments de
I'interlocution tels quil's sont présentés par A. Trognonet
Ghiglione (1993, a travers une relation ternaire EQo-
Alter-Objet ou I'intention communicdive du locuteur est
soumise a l'interprétation de I'interlocuteur, dans le cadre
d'une approche pragmatique des rel ations langagi eres.
L'apprentissage langagier dort il est question engage
I'adulte et I'enfant vis-a-vis du langage par lequel leurs
expériences respedives, marquées par une asymeétrie
sourcede distorsions, sont mises en perspedive.



L'analyse des donrées reaueillies se conforme
scrupdeusement aux faits relevés et appréhende
I'évolution des condutes des enfants de la sedion des
petits a la sedion des grands de la creche mais auss
cdles des enfants de la sedion des petits de I'émle
maternell e.

Elle se référe & un modée de la logique interlocutoire
inspiré de I'approche d’'A. Trognon (2003 qui prend en
compte les intentions communicdives des locuteurs en
présence dans un contexte ou les interlocutions sort li ées
aux contingences structurales des échanges.

2.2 Actesdelangage

Les ades de langage produts par les personres
fréguentant les établisements visités constituent les
observables a partir desquels sont analysées les pratiques
langagiéres en référence a un corpus relevé parmi les
mémes pulics durant la phase exploratoire des
observations.

Le cadre théorique de I'observation pratiquéeeest cdui de
la psychdingustique pragmatique qui permet de faire
une approche descriptive des intentions et des ades
illocutoires du locuteur et de I'alocutaire dans la
situation de communication.

Chague ade ill ocutoire est traité comme le produt d’une
intention pragmatique qui est elleeméme a mettre en
rappat avec un cadre de référence socia plus ou moins
partagé par |es personnes en présence
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Il ne s agit pas d' évaluer les compétences langagieres des
uns et des autres mais de rendre compte de cequi, dansla
situation  observée fait éa du  contexte
psychdingustique dans lequel évolue I'enfant qui
apprend a parler. Cette observation se référe donc a une
médiation (entre I’ adulte et I’ enfant) centrée non pas sur
le sujet mais sur la situation de communicaion qu'il est
amené a vivre, la relation étant appréhendée dans sa
globalité.

La typoogie dades de langage appliguée est cdle
d Austin (1962 reprise par Seale et Vanderveken (1985
qui font une approche pragmatique de lalangue.

IIs distinguent trois catégories d'ades langagiers dort les
dimensions sont complémentaires les unes par rappat
aux autres. Les ades locutoires se rappatent a la
formulation d'un énoncé conformément a un ensemble
de regles linguistiques. Les ades ill ocutoires désignent
I'adion exercéesur |'auditeur par le locuteur. Le locuteur
acomplit un ade en disant quelque chose (suggerer,
ordonrer informer, promettre). La valeur conventionrelle
partagéepar le locuteur et |’ auditeur peut se distinguer de
la signification (ex : ade acompli par le locuteur mais
non validé par I'auditeur). Les ades perlocutoires se
rappatent aux conséquences indiredes visees par les
locutoires et les ill ocutoires: ils corresponcent a I'eff et
produt sur l'auditeur par I’ énorciation du locuteur (ex : il
fait sombre dans cette piece; I’ auditeur allume une lampe
torche).
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Les ades de langage sont ici étudiés dans leur dimension
ill ocutoire en raison de l'intérét particulier appaté aux
aspeds sociaux de la communication et sans pou autant
négliger les aspeds locutoires et perlocutoires des
enorces.

2.3 Interactions adultes-enfants

Les ades ill ocutoires présentés ici sont des productions
censees appréhender I'ensemble des condutes des
locuteurs au sein d'une situation de communicaion
donrée située en référence a I'approche interadionrelle
de C. Kerbrat (1990, parmi les interadions de type
didadique en raison du contexte ingitutionrel ou les
adultes interviennent aupres des enfants (creches et
émles).

IIs constituent, notamment dans le cadre d'une étude des
pratiques sociales et langagieres d'une région, les
éléments observables sur lesquels se fondent les
démarches d'analyse et de compréhension des procesus
psychdingustiques liés a la dynamique dune ou
plusieurs langues en présence dans ladite région.
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3. Considérations éthiques

Les autorisations des organismes de tutelle (services
municipaux de la petite enfance) ont été nécessaires pour
accé@ler aux creches municipales. Les visites des creches
privées ont é&é autorisees pa les consels
d administration des assciations gérantes. Dans les
émles maternelles les observations et entretiens ont été
rendus possbles dans chaque cas, suite a |I’autorisation
éaite des inspedeurs de circonscription concernés. La
diredion et le personrel des credhes et eémles visitées, de
méme que les parents des enfants ont été informés de la
nature de la recherche. Ja obtenu leur aceord pou les
observations colledives et individuell es, sous réserve de
N’ enregistrer aucune image et dans un strict resped de la
discrétion relative a I'identité des enfants observés. Les
condtions d' observation ont été établies d'un commun
acord suivant un principe d adaptation a I’ organisation
des établi seements et aux projets éducatifs en cours.

A la demande de certaines auxiliaires de puériculture
observées, j’ai d0 convenir d’une communicaion des
résultats de mes travaux, ce acord étant percu comme
un contrat moral entre ell es et moi.
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4. M éthodologie

Comme indiqué plus haut, I'nypahése formulée est que
les distorsions entre les intentions communicaives des
adultes et les intentions communicaives des enfants
favorisent |’ appropriation et la transmisson des savoir-
faire au cours d'interadions ou la diversité des ades
langagiers est un atout pou le développement du langage
oral.

La méthoddogie se fonde ici sur I'observation de
I’ évolution des condutes langagieres des adultes et des
enfants qu'ils encadrent, en mili eu naturel. Elle sinspire
des principes de I'é¢hdogie humaine qui consistent a
observer discrétement des sujets dans leurs adivités et
espaces quatidiens.

Il s'agit d’une démarche empirique qui réponda un souci
de travaller a partir de corpus enregistrées et
soigneusement  retranscrits :  lais®er les personres
observées évoluer dans leur milieu habituel, avec leurs
pratiques conventionrelles, de maniére a rewelillir le
matériel le plus proche possble de leurs condutes
sponanées.
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4.1Suyjets:

a. Effedif desgroupesobservésdansles

établisements
A lacrede, le nombre d'enfants par sedion oscill e entre
8 et 15, avec 2 a 4 adultes référents pou les encadrer.
Les sedions de petits requiérent généralement plus de
personrel que les autres, particuliérement au moment du
repas, des soins ou de la tail ette (jusgu'a six adultes pour
une dowane d'enfants).
Le nombre d'adultes référents observés dans les creches
séléve a40 au total. A I'émle maternelle, les classes des
sedions de petits contiennent 19 a 22 éléves, avec une
enseignante assstéed'une animatrice scolaire.
Dix credhes ont été visitées, ce qui permet d'estimer le
nombre d'enfants observés a 360 soit 45 enfants en
moyenne par établissement. Dix émles maternelles m’ ont
acaelilli, cequi porte le nombre d'éléves observés a 176
et le nombre d'adultes a 16, dort huit enseignants.
La fréguentation de I'ensemble des sedions est mixte et
tous les établisements acaellent les enfants sans
distinction de religion ou de niveau intellecuel. Au total,
ce effedif permet parler d'un échantill on représentatif de
la popuation fréquentant les établi sseements preé scolaires
en Martinique, cette fle comptant environ une soixantaine
de créches et jardins d'enfants et environ quatre vingt
eooles maternell es puldi ques ou priveées.
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b. L’éudelongitudinale des deux enfants
observés (établisement ; sexe)
Le garcon et lafill e observés durant cette période de trois
ans ont fréguenté le méme établissement et ont dorc
évolué dans les mémes condtions d'encadrement de la
sedion des petits ala sedion des grands.
lls ont été sdledionnés aprés avoir aquis |I'asaurance
quils seraient dans cette credche pendant les trois années
d'observation prévues.
Les adultes référents chargés de leur encadrement ont été
tenus au courant des condtions d'observation, d'autant
plus que ces dames sont amenées a suivre les mémes
enfants durant tout leur s§our a la credhe, de la sedion
des petits a la sedion des grands, conformément au
reglement de I'établi seement qui requiére une stabilit € des
repéres socio-aff edifs pour les tout petits.
La variable sexe a été la seule retenue comme critére de
séledion, le souci étant dobserver d éventuelles
diff é&rences de comportement dans ce domaine.
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c. Les référents d'établissements et les

praticiens du langage
Les chefs d'établi ssements enquétés sont essentiell ement
des femmes d'une moyenne d'ége située au desaus de
quarante ans.
L'expresson de leurs opinions est dautant plus
importante quelle se situe au confluent de leurs
représentations personrelles, des attentes des parents et
des reglements administratifs et sociaux qui régisent les
structures d'acaiell placées sous leur resporsabilité par
leurs autorités de tutelle respedives (municipalités ou
conseils d’administration d'association pou les crédes,
inspedeurs de circonscription pour les émles).
Les éducdrices, qui interviennent adivement dans
I'daboration e la mise en oavre desprojets
pédagogques descredhes, ont été également invitées a
exprimer leurs opinions sur les pratiques sociales,
éducatives et langagiéres en cours au sein de leurs
établi ssements.
Ces personres, d'une moyenne d'ége qui avoisine trente
ans, constituent en outre une interfaceentre la diredion,
le personrel, les parents et les enfants, d'oul'intérét
acordé aleurs propcs.
Enfin, les praticiens qui sont au contad des tout petits, a
savoir les orthophonstes, les psychoogues, les
enseignants, les conteurs, les animateurs, ont été
sollicités non seulement pou témoigner de leur
expérience avec ce puldic mais auss pou exprimer leurs
opinions de professonrels sur les approches éducatives,
culturelles et langagieres de I'encadrement des enfants
fréquentant les coll edivités en Martinique.
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Le reaueil des opinions de ces personres a égaement
permis |'@aboration de questionraires dont le traitement
devait faire resortir les représentations sociales des
adultes qui soccupent denfants en bas age dans les
établi seements préscolaires et les émles maternell es.

4.2 Instrumentation

a. lesobservations colledives ponctuelles
dansles creches (repére des conduites
linguistiques) :

Rédisées durant les adivités du matin dans chaaune des
sedions, a savoir I'acaiel, les jeux, les chants, les
comptines, la motricité, la ledure, la collation et le
repas, elles sont organisées en séquences de 30 minutes
avec l'acord du personnel chargé de I'encadrement des
enfants. Le point d'observation se situe a la périphérie de
la salle ou évolue le groupe (de 8 a 12 enfants) et son ou
ses adultes référents. Dans les éwmles, les observations
sont rédisées durant I’acalell du matin suivant le méme
protocole.

Le chant, la description du groupe class (19 a 22 enfants
en moyenne), |’observation et la situation dans le temps
sont aors les principaux moments véas par ces sedions
de petits.

Dans tous les cas le matériel est congtitué dun
dictaphore, dun bloc et d'un stylo. La retranscription des
donrées est effeduéeau moyen d'une grill e d'observation
constituéed'observables qui sont autant d'ades langagiers
identifiés lors de la phase préopératoire des observations.
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Cette grille dobservation a pou fonction de
comptabiliser les ades de langage, de maniéere a les
exploiter ultérieurement dans une grille d'évaluation
comprenant le contenu détalllé de chague caégorie
d'ades.

La fréquence des observations est de trois par créche
visitée (une par sedion) et d'une par émle maternelle.
Ces observations ont pou objet de repérer et d'analyser,
dans la situation de communication adultes-enfants, les
intentions communicaives a partir des ades de langage
produits par les interlocuteurs en présence

b. Lesobservations longitudinales
individuell es dansles creches (conduites
langageres) :

Rédisees dans les mémes condtions matérielles,
spatiales et temporelles que les précalentes, elles ont la
particularité de cibler les ades d'un enfant sur une
période de trois ans, de la sedion des petits a la sedion
des grands.

Un garcon et une fill e isaus de deux groupes diff érents
sont ainsi observés de 2003 a 2006 avec une fréquence
d'une séquence de 30 minutes tous les 3 mois. Chaque
enfant est doté de grilles d'observation et de grilles
d'évauation enrichies progressvement au rythme de son
dével oppement langagier (apparitiong/régressons
successves d'ades).
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Ces observations ont pour objet de relever et d'analyser,
dans les diff érentes situations de communication que vit
I'enfant durant les trois ans effedués a la crede, les
processus qui menent progressvement un enfant de la
communicaion préverbale au langage parlé.

c. Les entretiens avec des acteurs oauvrant

aupres des enfants:
Ces entretiens non diredifs, dune durée de 30 minutes,
sont destinés au reaueil d'opinions de praticiens du
langage, denseignants, déus, de chercheurs, de
psychaogues, de chefs d'établisements et de conteurs,
tous concernés par la transmisson des pratiques sociales,
langagiéres et culturelles aux enfants. Ces dispaositifs
favorisent la libre expresson du sujet, I'enquéteur se
limitant a éouter, noter, voir reformuler les propcs émis
autour de la question « comment les enfants apprennent-
ils a parler en Martinique» ? Les donrées reaueilli es
sont clas®es dans une grille dentretien commune a
toutes les personnes rencontrées.
Avec l'acord de cdles-ci j’'a fait usage du dictaphore
pou plus de concision dans la restitution des propcs.
Chaan des items est évalué, a partir dune grille
d'évauation, suivant des tendances repérées au cours des
premieres rencontres.

L'exploitation de cette grill e dévaluation a pour fonction
danayser dans toute leur diversité les représentations
socides et lingustiques des adeurs du langage en
Martinique.
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4.3 M éthode d’analyse des résultats

Les donrées reauellies sont traitées suivant deux
méthodes complémentaires et indisociables : la méthode
quantitative et laméthode qualit ative.

a. Laméthode quantitative appliquéeaux

observables
Les observables de cete recherche sont soumis a une
quantification que présentent des diagrammes ou
figurent, pou chaque caégorie d'ades langagiers, les
fréquences de production des enfants et des adultes ainsi
gue I'écat absolu moyen entre ces mémes fréquences. Le
traitement de ces donrées quantitatives est consaaé a
I'étude des interadions adultes-enfants.
Leur exploitation dans I'analyse est fondéed'une part sur
une étude comparative des résultats obtenus par les
enfants et les adultes dans chaque caégorie d'ades,
dautre part sur une comparaison entre les frégquences
obtenues dans les créches et cdles relevées dans les
eles.
Il s'agit ici d’évaluer la progresson des condutes entre
ces deux niveaux, mais auss sur une approche des
résultats d'une créche a l'autre et d'une émle a l'autre
suivant leurs zones d'implantation (rurale ou urbaine).
Enfin I'exploitation des fréguences de productions
rédisées dans les cinqg mémes caégories d'ades par un
garcon d'une part et une fill e d'autre part sur une période
de trois ans, de la sedion des petits a la sedion des
grands, de maniére a éuder I'évolution de leurs
condutes langagieres respedives.
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b. Laméthode qualitative appliquéeaux
opinions

Cette méthode s'applique aux opinions reaueilli es parmi
les professonrels ou autres adeurs intervenant aupres
des tout petits en Martinique. Elle se fonde sur |'analyse
des représentations langagiéres des  personres
interviewées, a partir du relevé des opinions lors des
entretiens nondiredifs. Une grill e dévaluation classe les
opinions de I'ensemble des professonrels rencontrés par
domaines de représentations et les quantifie. Puis un
tableau a doulle entrée présente les tendances positives
et négatives de chaque représentation langagiere
concernant chaque caégorie de personnes interviewées.
Ce tableau est exploité au moyen dune anayse de
contenu pou rendre compte des représentations qui sont
censees intervenir dans les pratiques langagieres relatives
aux interadions adultes / enfants en Martinique.
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Résultats

5.1 Lesproductions relevées globalement dans
les créches:

PRODUCTIONS RELEVEES DANS LES CRECHES

[ Assertifs
[M Directifs
[] Commissifs

o
o

[] pédlaratifs
[l Expressifs

o
o

FREQUENCES
o
(9]

ENFA NTS ADULTES
ACTES LANGAGIERS

Graphique 1

Degrédeliberté=(L-1) (C-1) = (5-1) (2-1) =4X1=4
Valeur critique du Chi2 & 0,05 = 9,49; Chi2 cdculé
(16565) > Chi2 critique(9,49) dorc Ho (pas de diff érence
significaive entre les variables) est rgetée et H1
(difféerencesignificaive entre les variables) est accetée;
il 'y a une différence significaive entre les productions
langagiéres des enfants et cdles des adultes dans les
credes.

Représentativité de I’ édhantill on

10 crédhes visitées / 3 sedions par creche / 12 enfants par
sedion: 10X 3 X 12=360enfants
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10 crédhes visitées / 3 sedions par creche / 1 adulte par
sedion: 8 X 3 X 1 =30adultes
390personnes observées dans les creches

Bilan descriptif

Ces résultats nous ont permis dobserver la
préponcérance des assertifs par rappat aux dédaratifs
chezl'adulte et |a fréquenceimportante des expressfs par
rappat aux assertifs chez les enfants. Les locuteurs
adultes jouent a la creche un rble essentiel dans
I'introduction des enfants aux diversités du monde qui les
entoure, ce qui les aménent a faire souvent usage
d'énornceés de type asertifs repris progressvement par les
enfants. Les dédaratifs interviennent dans le langage de
I'adulte sadressant aux enfants lorsque ceux-ci ont atteint
un niveau de compréhension plus élaboré.

Les expressfs sont les ades privilégiés des enfants et
relayent les expressons posturo-mimo-gestuelles de la
phase préverbale de leur développement tout en
continuant d'entretenir des rappats de proximité avec
cdles-ci. A leur niveau de maturation les tout petits se
contentent généralement de reprendre les assertifs des
adultes qui, dalleurs, le leur suggerent a des fins
sociocogntives. Les dédaratifs font leur apparition parmi
les tout petits de deux a trois enfants (sur un groupe de
dowze en sedion des grands) qui saffirment a travers
leurs participations adives aux exercices d'expresson
verbale propasés par |'adulte référent.
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Nous verrons par la suite que la production des ades
ill ocutoires varie de maniére significaive avecle niveau
de développement des jeunes locuteur au contad d'un
langage adapté des adultes qui se situent toujours dans
une zone proximale de développement (Vygotsky, 1985.

5.2 Lesproductionsverbalesrelevées
globalement dansles émles:

PRODUCTIONS RELEVEES DANS LES ECOLES

120 [J ASSERTIFS
[l DIRECTIFS
[JPrROMISSIFS
80— [] DECLARATIFS

DONNEES BRUTES
=
o
S

B EXPRESSIFS
Nl { —
0 : I

ENFANTS ADULTES
PRODUCTIONS

Graphique 2.

Degrédeliberté=(L-1) (C-1) = (5-1) (2-1) =4X1=4
Vaeur critique du Chi2 a0,05= 9,49

Chi2 cdculé (267,55) > Chi2 critique(9,49) donc Ho (pas
de diff érence significative entre les variables) est regjetée
et H1 (diff érencesignificdive entre les variables) est
accetée; il y aunedifférencesignificaive entre les
productions langagieres des enfants et cdl es des adultes
dans les émles.
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10 émles maternelles visitées / 22 éléves par clase : 10X
22=220€&éves/ 10 enseignantes
184 Personnes observées dans les émles maternell es

Bilan descriptif

Dans les éwmles maternelles, on observe une
préponcérance des diredifs par rappat aux expressfs
moins présents chez les adultes. Une croissance
significdive des expressfs est relevéeparmi les enfants.
Comme lors de la derniere année de la credhe, les
dédaratifs des enfants ont pris le pas sur les asrtifs,
devenant leurs principaux ades langagiers, marque de
leur accés a des condutes langagi eres autonames.

Les enfants ne se contentent donc plus de reprendre les
asgrtions des adultes : ils commencent a prendre
I'initiative dans leurs édchanges entre pairs ou avec les
adultes, énoncant sportanément leurs propasitions a leur
entourage immédiat.

Les enseignantes, pou leur part, interviennent moins au
titre de I'acoompagnement des ades langagiers quelles
tiennent, par principe, pou aquis ; elles agisent plus au
niveau des conventions et des oppatunités pédagogques
et sociales de leur utili sation.

Ainsi, les diredifs quelles produsent massvement ont
une fonction régulatrice vis a vis des condutes sociales
des éleves mais auss une fonction de contrble et
d'évaluation des compétences langagiéres entre autres.
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La construction du référentiel de la clase Seffedue
continuellement a partir des précélentes aayuisitions et
sous le contréle de I'enseignante mais toujours avec la
participation des éleves.

Toutefois, les enfants qui prennent une part rédlement
adive a cete construction sont en moyenne au nombre de
cing a sept sur un effedif de vingt-deux éléves par
clase : les autres ne font souvent que réajir aux
sollicitations individuelles et colledives suscitées par
I'enseignante, au moment de [I'évaluation des
CONMBi SSANCES.

5. Discusson

5.1 Introduction

Si, comme I'observe A. Trognon (2003, tout ade
langagier est doté d une force ill ocutoire, on observe
qu'il témoigne d’'une intention pragmatique du locuteur
qui I'énorce (J. Bernicot, 1996).

Les locuteurs adultes et enfants communiquent avec des
intentions pragmatiques qui sont a l'origine de leurs
énorcés et se confrontent les unes aux autres pour
construire du sens a partir d'un référentiel contextuel que
chaaun contribue simultanément a éaborer ou a
renforcer. Les particularités des interadions entre les
adultes et les tout petits sont liées a une asymétrie entre
leurs expériences langagieres respedives.
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Cette asymétrie ou l'adulte est un locuteur plus
expé&imenté implique cdui-ci dans un procesaus de
tutelle (J.S. Bruner, 1991 qui I'améne a adapter son
langage a cdui de l'enfant (LAE) en interprétant
notamment ses intentions communicatives.

Ce nest quau fil dune longwe expérience
d'apprentissages langagiers au contad de |'adulte et de
ses pairs (ici, de la créeche a I’émle maternelle) que
I'enfant parvient a identifier les intentions pragmatiques
des locuteurs de son entourage, a communiquer dans le
sens d'une intercompréhension (Brassac 2000 qui lui
donre la posghilité de faire conreitre ses propres
intentions pragmatiques.

Les intentions pragmatiques des adultes et des enfants
observés dans les creches et les émles maternelles
témoignent de distorsions sémantiques qu on observe
d'une caégorie d'ades illocutoires a l'autre (ex: des
assertifs des adultes aux dédaratifs des enfants a I’ émle
maternell €).

L'intérét de la prise en compte de ces variations réside
dans I'appréhension du développement langagier des
enfants de la créche a I'émle maternelle et dans la
dimension fonctionrelle de l'interadion verbale que
souligne J. Bruner (1998. Cette approche du langage
renvoie aux procesaus de transmisgon et d'acquisition
des pratiques sociales relatives al’ emploi des langues. En
eff et on constate que I'usage des ades ill ocutoires évolue
sensiblement avecla maturation des condutes sociales et
langagiéres.
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5.2 Diversitésintentionnell es

Les intentions pragmatiques des locuteurs telles qu elles
sont déaites révélent des disparités liées a I'asymétrie
entre |’expérience langagiére de I'adulte et cdle de
I” enfant.

Les différences de points de vue sont de ce fait
inévitables et les intentions communicaives de I’ un sont
interprétées par I’autre en fonction d’ un gustement de
leurs représentations respedives d un cadre de référence
socia et langagier plus ou moins commun.

Ainsi, les rappats entre intentions pragmatiques
conreisent une mutation de la creche a |'éwmle
maternelle. Cela se manifeste chez les enfants par un
esor des asertifs et des dédaratifs et une régresson des
expressfs, chez les adultes par une augmentation des
diredifs et des dédaratifs et une baiss significdive des
asertifs, des commissfs et des expressfs, comme nous
pouvors |'observer dans la figure ci-desous (cf.

graphique 3).



29

PRODUCTIONS DES ENFANTS DES CRECHES AL ECOLES
Trace de Figures
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Graphique 3.

Les enfants qui, dans la phase préverbale de leur
développement langagier, éprouvent un plus grand besoin
d'utiliser les expressfs et les commissfs pour
communiquer avec leur entourage, étayent ces ades
langagiers au moyen de coverbaux mimo-paosturo-
gestuels (cf. Coll etta, 2004).

A ce niveau ce sont surtout des dispositions et états
affedifs et émotionrels qui se manifestent, les réporses
aux solli citations de I’adulte étant encore motivées par
des besoins égocentriques.
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Les adultes des credhes, dont les motivations premiéres
sont de favoriser la socidisation et I’accés au langage
parlé chezles enfants, adoptent une démarche explicaive
et descriptive (assrtifs) qui est orientée vers la
présentation d’ un référent social et langagier a construire
coll edivement.

Les diff érences entre les ill ocutions de I’ adulte et cdles
de I'enfant sont globalement liées aux intentions
respedives de ceux-ci au cours des interadions, suivant
les motivations relatives a |I’asymétrie de leurs niveaux
d expérience

Nous observons par aill eurs que ces intentions évoluent
au fil de la maturation langagiére des tout petits qui
accélent progressvement au langage parlé.

Les adultes gjustent en effet leur langage aux niveaux
successfs de ce développement, passant, en sedion des
petits, d'un mode d expresson descriptif (présentations
détaill ées) et marqué aff ectivement, avec une tendance a
la régresson feinte dans ce domaine, a un langage de
plus en plus élaboré se rapprochant de cdui du commun
des locuteurs de leur environnement.

Ces dispositions des adultes vis-a-vis des enfants dort il s
soccupent sont motivées par des intentions de rendre
accessbles les fonctions sociales (ex : tours de parole) et
structurell es (ex : vocabulaire, tournures et syntaxe de la
langue francase).

Lorsgu'ils jugent les enfants aptes a comprendre ces
fonctions, ils les amenent a les utiliser en les solli citant
sur un registre plus cognitif et éducaif qu affedif ou
émotionrel, d'ou la baise de fréguence observée au
niveau de leurs ades expressfs et promissfs.
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Les enfants qui, dans un premier temps, communiquent
esentidlement leurs affeds et émotions, prennent
progressvement conscience de leurs aptitudes a utili ser
la parole pour s exprimer et commencent a éprouver du
plaisir a communiquer, notamment avec leurs pairs cf.
graphique 4 (ci-desous).

FKSURES DES PRODUCTIONS ADULTES DES CRECHES AUX
ECOLES
Trace de Figuras
Feuille de données] Byl
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DECLARATIFS

B EXFRESSIFS

Do éed reciielies. dans 10 créches el 10 @coles da 1o MARTINIUE
de 200G & 2006

Graphique4
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L’ utili sation des nations aqquises au contad des adultes
entraine dés la fin de la sedion des moyens |’ amorce
d une émulation dort le réle de régulateur social vaen se
développant parmi les enfants, particulierement lorsque
ceux-ci arrivent a |I’éwmle. Le positionnement socia de
I’enfant parmi ses pairs y apparait comme étroitement lié
au développement des cgpadtés langagieres des tout
petits. L’ utili sation de la parole est d'aill eurs un prédable
alaremnnaissance d un locuteur dans un groupe, tant du
point de vue des adultes que de cdui des enfants, et ce,
des la sedion des moyens.

Cette émulation et ce positionnement social deviennent
progressvement |’objet essentiel des interventions des
enfants. Inscrit dans cette dynamique langagiere, chaque
petit locuteur tourne le regard non plus seulement vers
ses propres repéres et |'interprétation quen font les
adultes de son entourage mais auss vers ses pars avec
qui il sengage dans la construction de référents
langagiers.

Les diversités intentionrelles entre les adultes et les
enfants gagneront dornc a étre appréhendées non pas en
termes d' oppaition de points de vue mais en termes
d intercompréhension des intentions et dinter
construction d'un référent langagier (ex : taxonamie et
vocabulaire) et social (ex: tours de parole dans le
groupe). C’est non seulement la disparité des expériences
langagiéres qui intervient dans ces procesaus mais auss
le contexte dans lequel se déroulent les interadions.
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Le type d’'adivité propose a un groupe est notamment a
prendre en compte pou comprendre les modes
d intervention des adultes d’ une part (diredivité dans la
transmisson des notions ou attente de productions
sponanées), des enfants d’ autre part (ssimples réporses
aux solli citations et/ou positionrements adifs dans les
edhanges).

Dans une adivité de motricité I’adulte se montrera plus
diredif (consignes-ordres) que dans une adivité de
lecure (solli citations de points de vue) et I’ enfant réagira
de ce fat différemment dans les deux situations,
répondant aux consignes dans I'une, exprimant ses avis
dans |’ autre cf. graphique 5 (ci-dessous).

COMPARAISONS ENFAMNTS ADULTES DANS LES CRECHES
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En ce qui concerne les diversités intentionrell es dans les
groupes d enfants, c'est |’ hétérogénéité des dispasitions
individuelles a communiquer qui est a prendre en compte
(capadtés et/ou désirs du moment).

C’est auss et surtout le positionnement d’un enfant dans
une dynamique sociale véaue parmi ses pairs face aux
interventions de I’adulte, c'est-a-dire son appréhension
des évenements en fonction de sa perception du contexte
socia du moment.

Par exemple, Alexandre, I'un des enfants observés
individuellement, intervient plus fréquemment dans les
adivités solli citant des aptitudes physiques (exercices de
motricité ; danses) aors que Marie-Claire, |’ autre enfant,
est plus adive lorsque I'attention et les conraissances
sont prioritairement sollicitées (ledures en groupe;
démuverte colledive d objets).

Dans les sedions de petits des établissements scolaires
visités, il est resorti que les interventions des éeéves,
solli citées ou non par les enseignants durant les moments
de langage, devaient toutes étre prises en considération, y
compris les plus cocasses.

Cette disposition pédagogque de |’enseignant s'inscrit
non plus dans un rappat exclusif entre la bonre ou la
mauvaise réporse de I’éléeve mais dans une prise en
compte et une analyse coll edive de toute intervention.
L’intercompréhension entre pairs et entre éléeves et
enseignants gagnerait a étre régie par un resped
systématique de la diversité intentionrelle des ades
langagiers de chaaun pour une rédle co-construction du
sens.
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Les éleves, avec|’aide de leur enseignant, seraient ainsi
amenés a argumenter leurs propres propcsitions mais
auss a acaelllir toutes cdles de leurs pairs sans
distinction, I’adulte référent mettant I’accent sur une
manifestation colledive de la compréhension des
intentions de chague intervenant.

L’ esprit critique opére ici dans le sens d’une explicaion
de ce qu on veut dire ou de ce qu a vouu dire un autre
eleve.

Ced impligue tous ces jeunes locuteurs dans un
procesaus d’intercompréhension ou ils interagissent, au
moyen du langage oral, vers la construction du sens dans
le cadre d'une diversité faisant partie intégrante du
référentiel pédagogque, éducaif et langagier de la
class.

5.3 Fonctions et implications des distorsions

L'aaqquisition du langage dans les colledivités que
fréquentent les petits enfants est marquée par des
discortinuités entre milieux langagiers (ex : familiaux /
colledifs), des ruptures entre le langage normé des
adultes référents et les langages personrels des jeunes
locuteurs, des rappats confus entre langage ora et
langage éait notamment lors de la construction du sens
des énorcés et de latransmisson des savoir-faire.

Les échanges entre adultes au moment de I’acaeil de
I’enfant et son parent a la creche permettent d’ observer
gue I’ évolution des tout petits ne se déroule pas toujours
de maniére harmonieuse entre lamaison et la coll edivité.
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Le niveau langage de I'enfant varie, par exemple, et
parfois de maniere significaive du domicile a la credhe,
le parent s éonrant des progres communiqués par le
personrel.

Le vocabulaire qu emploie I'enfant parmi ses pairs ne
serait pas cdui quil emploie chez lui : les parents le
jugent plus riche a la creche. A I'émle maternelle, le
langage employé par les enseignants n’'est pas toujours
voisin des pratiques langagiéres habituelles des éléves a
qui ils s adressent.

Les échanges interpersonnels dans la cour de réaédion,
méme lorsqu'ils se font prioritairement en frangas [on
peut auss relever des écdhanges en créole] ne s alignent
pas sur la norme du langage qu emploie le professeur,
d ou les distorsions qu on rencontre dans les interadions
en clase entre adultes et enfants.

Ces derniers sont par ailleurs porteurs de pratiques
langagiéres spédfiques isaues de leurs mili eux famili aux
et sociaux respedifs (zones urbaines popuaires, zones
urbaines résidentiell es, zones rurales popuaires).

Le langage normé de I’ enseignant s aligne sur le langage
éait qu'il est appelé atransmettre a ses éléves durant leur
scolarité. Certains éléves® témoignent méme d'une rédle
crainte de s exprimer en créole en présenced’ un adulte y
compris lors des édhanges informels dans la cour de
reaédion.

3 Eléves rencortrés au Morne Rougg, dans le CM 1 dort | enseignant formé en langues
et cultures régionales asure une partie de ses cours en langue créole.
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Les observations effeduées dans les diff érentes sedions
des creches et les sedions de petits des émles
maternelles permettent globalement de relever des
diff érences qualitatives entre les productions des enfants
et cdles des adultes. Ces derniers produsent plus de
diredifs et d’ assertifs que leurs jeunes interlocuteurs dornt
les productions privilégiées sont les expressfs puis les
dédardtifs.

Cela permet de constater que les enfants n'ont pas le
méme niveau d’ utili sation du langage que les adultes.
L’emploi courant de diredifs et d assertifs est lié a un
stade de développement langagier supérieur dotant les
locuteurs concernés d' une aptitude a controler et orienter
un échange en énorngant des consignes et en introdu sant
des nations nouweles visant a instruire leurs
interlocuteurs. L’ emploi privil égié des expressfsest lié a
une utili sation émotionrelle du langage, plus répandue
parmi les jeunes pulics bien que partagée avec les
adultes lors de cetaines adivités telles que les jeux
libres. De ce fait les distorsions langagieres sont tres
présentes dans les interadions entre les adultes et les
enfants avec qui la construction du sens savére
complexe en raison de perceptions conceptuelles
divergentes.

Les enfants congoivent les rédités qui les entourent en se
référant essntiellement a leurs repéres sensoriels et
emotionrels tandis que les adultes ont une approche
éducative et sociali sante des situations qu'il s rencontrent
avecleursjeunes interlocuteurs.
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Ces distorsions ont cependant une fonction sociale dans
les rappats entre les enfants et les adultes qui les
encadrent dans les colledivités.

En effet, les interventions de I'adulte en matiere de
consignes dans une sedion de petits a la credce
rencontrent cdles de I'enfant dort les intentions
communicaives sont prioritairement orientées vers une
satisfadion aff edive et sensorielle oul’ expresson d’ états
emotionrels.

Le repére par I'adulte des distorsions qui interviennent
dans les édchanges, tout comme la prise en compte des
incompréhensions qu' elles entrainent, I’améne a gjuster
sonlangage a ceux des enfantsaqui il s adresse.

Mais un repére et une prise en compte de ces distorsions
par |’ adulte témoigne également d’ un souci d’instaurer la
compréhension dans la communicdion et dune
démarche pédagogque al’ endroit du jeune locuteur.

Le concept dintercomprénhension développé par C.
Brassac (2003 met en évidence un procesaus de co-
construction bénéficiant du concours des locuteurs en
présence et ayant pou fonction d’'élaborer le sens a la
faveur d’'une rencontre intersubjedive dans un contexte
socia oulacogntiontient une placecentrae.

Cest au travers des distorsions générées par cete
relation entre des subjedivités distinctes voir divergentes
gue semble se construire les conmaissances auxquelles
accélent les jeunes enfants au contad des adultes qui les
entourent, notamment dans les colledivités qui fort
I’ objet de cette recherche.
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En effet, lorsqguun adulte Sadrese a un enfant et
rédproquement, la compréhension ne s'instaure parfois
guau fil des édanges et au prix de tentatives de
compréhension et de productions d énoncés adaptés, en
fonction des intentions communicatives de chaaun.
Lorsque, par exemple, le langage normé de |’ enseignant
rencontre le langage familier de I’ éleve d’ une sedion de
petits a I'émle maternelle, chaaun des locuteurs doit
trouver I’énoncé adapté pou se faire comprendre de
I"autre, les intentions respedives permettant de saisir
progressvement I'enjeu des écdhanges, a savoir
I’aqquisition de savoir-faire, dans ce cas préds. Les
distorsions langagiéres participent donc du phénomene
dintercompréhension ca elles surviennent dans la
communicaion comme des perturbations motivant des
condutes langagieres orientées vers la construction
commune d'un sens émanant de la constitution d'un
référentiel commun.

En milieu diglossque les locuteurs en situation
d apprentissage dans les colledivités préscolaires ont
tous des compétences plus ou moins explicites dans la
langue basiledae alors qu'il s doivent se conformer a un
emploi exclusif de la langue aaoledale. En Martinique
cda engage les locuteurs adultes dans une doulde
démarche lorsgu'il s s adressent aux enfants qui leur sont
confiés par les parents.

[Is tiennent compte a lafois de I’ asymétrie naturell e entre
leur niveau de langage et cdui des enfants et proscrivent
I’emploi du créole qui ne sinscrit pas dans la norme
langagiére relative aux interadions adultes-enfants.
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Leurs condutes langagieres tendent ainsi a oscill er entre
I’adoption d'un frangas normeé ou I’emploi occasionrel
d'un francas familier et I'utilisation exclusive du
francais oul’emploi margina du créole, notamment pour
exprimer des sentiments ou renforcer des diredifs
adresss aux enfants.

Dans la transmisson des savoir-faire langagiers, les
distorsions surviennent lorsque |’adulte, convaincu de
n'introdure I’enfant qu au francas, donre a cdui-ci un
acceé implicite mais significaif alalangue créole.
Cela se traduit chez!’enfant par un emploi pornctuel mais
oppatun dexpressons en créole parmi ses pairs, au
grand étonnement des adultes de son entourage.

Les adultes qui éduqglent et instruisent les enfants en
langue francase dans ce contexte leveraient malgré eux
le voile sur I'emploi de la langue créole gu'ils tiennent
poutant a proscrire dans leurs pratiques langagieres au
contad des enfants. Ce paradoxe dans les condutes
langagiéres des adultes est rapidement repéré par les
enfants qui saisisent progressvement les interdits et la
dimension corfidentielle relatifs a I’emploi du créole.
Cest ains que le tout petit passera de I'introduction
spontanéed’ expressons en creole dans ses énorcés aune
pudeur relative au parler créole en présence des adultes
plustard, lorsqu al’ émle il auracommencea maitriser le
parler frangas, tout en intériorisant les contradictions des
adultes de son entourage.
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Les distorsions langagiéres se sont alors déplacées d' un
espace intersubjedif (entre I'enfant et I'adulte) a un
espaceintra subjedif ou le jeune locuteur a commence a
Sautocensurer dans ses pratiques langagiéres, se
conformant aux exigences mono lingustiques de I’ émle
ouil sinstruit.

A ce stade de l'aquisition du langage, voir
antérieurement, le repére et la prise en compte des
distorsions langagieres qui se manifestent sous forme
defautes (ex: tournures créoles dans un énorcé en
francas) est sans doue un moyen de révéler les
diversités lingustiques qui concernent a plus d’ un titre la
communauté scolaire martiniquaise. Nous sommes ici en
effet en présence d'un emploi diversifié du frangas
relatif a |’existence de plusieurs créoles (martiniquais,
guadedloupéen, haitien, angophore) et de plusieurs
langues étrangeres (anglais et espagnd des caraibes,
brésilien, arabe, chinais...) qui constituent virtuell ement
un vedeur du méissage de I'environnement
émlingustique martiniquais, a travers les distorsions
guelles génerent dans les interadions a dimension
éducative.

5.4L e contrat didactique enseighant/enseigné

C'est dans un gjustement conscient pou accdéler a une
compréhension mutuelle que les interlocuteurs
parviennent a construire le sens en dépit de la distorsion
langagiére latente liée aux divergences intentionrelles
propres a lintersubjedivité de la communicdion,
particulierement lorsguil sagit dinteradions adultes-
enfants.
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Les interlocuteurs s inter comprennent lorsgque ce qui est
démuvert par I'un corresponda ce qui éait a déouwrir
danslediredel’ autre (Brassac 2000.

L'auteur fait ains I'approche de l'interadion quil situe,
comme Kerbrat (1996, dans le domaine conversationnel
de la pragmatique du langage, avec toutefois la
particularité  dinsister  sur  l'intercompréhension
intersubjedive entre les locuteurs en présence |l fait
allusion a un procesaus de stabilisation de sens qui
renvoe a une co-construction du sens dans
I'enchainement conversationrel.

[l convient ici de considérer un contexte situationrel ou
les interadions entre les locuteurs enfants et les locuteurs
adultes sont régies par des principes conversationrels.

E. Rosen (2002 parle dun contrat didadique pou
déaire la situation d'enseignement / apprentissage en
classe de langle. Elle fait I'hypahese que la rupture d'un
tel contrat entrainerait une inhibition de |'appropriation
parmi les apprenants.

Ce contrat didadique se fonde sur une acceptation de
I'asymétrie entre locuteur apprenant et locuteur
enseignant, et met le premier en paosition de reconreitre
les compétences d'expert du second, tant dans le domaine
des pratiques langagiéres que dans cdui des aptitudes a
les enseigner.

Dans la présente étude, les observations effeduées dans
les creches et les émles maternelles ont révélé des
interadions adultes-enfants parcourues et organisées par
des rituels langagiers dont les conventions contribuent a
instaurer et arenforcer le référentiel d'un groupe en cours

d'apprentissage langagier.
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Ce référentiel est diredement en rappat avec le contrat
didadique déait ci-desaus.

Cest en effet I'adulte qui pose le cadre dans lequel |l
amene les enfants a construire les conventions sociales
qui régulent les relations interpersonrell es. Il est reconnu
par les tout petits comme le référent en matiére de savoirs
et de savoir-faire, c'est adire que c'est lui qui introdut les
nouwell es notions avecdes méthodes et stratégies quil est
cense controler.

Cette remnnaissance confere a l'adulte une autorité
exercéelors de la condute des échanges avec les enfants
qu dovent sy conformer dans le cadre d'un contrat
enseignant / enseigné établi en début d'année et
quatidiennement renforcé par des rituels cogérés.

Avecle contrat didadique enseignant / apprenant, on doit
considérer les contingences contextuelles dues aux
condtions sociaes et culturelles de I'échange mais auss
aux expériences langagiéres respedives des locuteurs.

Le role éducatif des adultes auprés des enfants quils
encadrent se manifeste a travers les condutes de tutelle
déaites par J. Bruner (1996.

Ceux-ci sont, de ce fait, diredement impliqués dans le
développement langagier des tout petits, notamment dans
la prise en compte ou non des langues et cultures en
présence.
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C’est dans un premier temps le langage oral qui mohili se
la vigil ance des éducateurs chargés de I’ encadrement des
touts petits, la posture d'observation des condutes
langagiéres s'avérant laplus propice a une prise en
compte de |’ensemble des prodictions et ce, en dépit de
I’asymétrie entre le francas (langue parléeet éaite) et le
créole (langue essentiell ement parlée).

Auss importe-t-il quils soient sensibili sés aux enjeux
éducatifs de cette prise en compte, aux avantages d' une
éducaionaladiversitéintersubjedive et interculturell e.
Le jeune locuteur est impliqué avec ses pairs et |I'adulte
référent dans une dynamique langagiére ou il peut se
poser en adeur partageant des usages sociaux communs
ou les diff érences intersubjedives sont prises en compte.
L’identificaion systématique par les alocutaires de
I"intention communicaive du locuteur passe par une
mediation de I’adulte qui prend la forme d’ un appel ala
vigilance discursive et contribue a la régulation des
interadions.

6. Conclusion

Cette approche des pratiques langagiéres dans les
établi seements préscolaires avait pou objedif de repérer
les condutes des locuteurs au sein des situations de
communicaion adultes-enfants. Compte tenu du niveau
de développement du pubic cible (les tout petits) c'est le
langage oral qui a été prioritairement étudié sur un plan
pragmatique, plus prédsément les ades de langage
observés, pou rendre compte des rappats entre les
adultes et les enfants accélant au langage.
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L'approche pragmatique du langage a eu pour avantage
d'appréhender la communicaion langagiére comme une
adion concréte susceptible d'étre évaluée

Cibler la dtuation de communicaion relative aux
pratiques langagieres entre les adultes et les touts petits
dans la perspedive de la psychalingustique pragmatique
visait a porter un intéét prioritaire a la fonction
communicaive d'une langLe.

Les résultats de cette démarche font ressortir des
différences entre les intentions communicaives des
enfants et cdles des adultes. Ces diff érences sont, certes,
relatives a une asymeétrie naturelle entre « experts» et
«novices» mais elles relévent surtout de distorsions
intersubjedives a prendre en compte dans le cadre d'un
contrat didadique ou chaque locuteur doit étre considéeré
comme un adeur effedif impliqué dans un procesaus
d intercompréhension qui attribue son sens a la situation
de communicdion.

Ce travall se situe dans la perspedive d’'une recherche
autour de nouweles moddités pou les situations
pédagogques dans le cadre d'une nouwelle dynamique
d apprentissage prenant en compte les diversités
langagiéres dans les interadions.

Mais il motive auss le développement d’une démarche
interdisciplinaire autour d’un contrat didadique fonde sur
une intercompréhension adive entre locuteurs apprenants
et enseignants. Il sinscrit enfin dans le cadre d'une
pédagoge diversifiée plus soucieuse des langues
régionales qu'il importera autant d' apprendre a maitriser
gue d'utiliser comme langues de |’enseignement des
savoir-faireal’ émle.
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DEUXIEME PARTIE
VERS UNE CULTURE DE LA DIVERSITE

INTRODUCTION

En matiere déducdion, les transmissons et les
appropriations des savoir-faire sont a la fois liées au
contexte ou elles se déroulent, aux environnements
langagiers dans lesquels évoluent les locuteurs en
présence mais surtout aux condtions et modalités des
interadions. Des pratiques et usages interviennent en
effet adivement dans la constitution du sens en situation
d apprentissage. L’identificaion et I'andyse de ces
pratiques permet d’ appréhender le contrat didadique qui
régit les rapparts éducaeurs-éduqués que Brassac (2000
qualifie de comruniaction pou indiquer I'intervention
adive de chaaun dans le processus
d intercompréhension.

Pour appréhender I’ entréede I’individu dans la culture, J.
Bruner (19969 propcsait déja l'idée d'une éducation
susceptible d'adapger une culture aux besoins de ses
membres et d'adapger ses membres et leurs maniéres
d'apprendre aux besoins de la culture.

Selon lui, nos actions sont guidées par des valeurs, des
normes qui, loin dére "natureles’, sont des
constructions culturelles et symbaliques. 1l congoit le
développement humain comme un procesus de
collaboration entre I'enfant et un adulte, I'adulte étant
envisagé comme meédiateur de la culture.
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Des distorsions langagiéres interviennent cependant dans
les interadions adultes-enfants en raison d’ une asymétrie
entre leurs niveaux d’ expériencerespedifs dans la langue
parlée mettant en évidence les disparités entre les
intentions de ces interlocuteurs. Ces disparités sont en
rappat avec des diversités culturelles, socides et
individuell es intervenant dans la transmisson des savoir-
faire langagiers et I'intercompréhension quele
implique.

Je propcse, dans la présente réflexion, de mettre en
perspedive les condtions d'applicaion dune telle
approche en Martinique. Jintrodurai en présentant le
contexte culturel et linguistique dans lequel évoluent les
locuteurs en Martinique. Les donrées culturelles
recueilli eslors de |’ observation des adivités quatidiennes
au sein des établisements préscolaires visités dans le
cadre de mes récants travaux de recherche permettront
ensuite de situer les langues et cultures a travers les
pratiques langagiéres qui structurent les interadions entre
les enfants et les adultes qui les encadrent.

Les valeurs socioculturell es véhiculées par les adultes qui
encadrent les enfants seront prises en compte dans une
approche des positionrements communément adoptés
dans les établisements visavis de la norme
sociolingustique.

Cette norme s’ inscrit dans une paliti que lingustique qu'il
convient d expliciter pour appréhender les orientations
sociades qu elle indut.
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La diversité culturelle des lieux d'implantation de la
langue francase est un éément esentiel de cete
pdlitique lingustique et I’daboration d'un nouwau
contrat didadique S'y impose dans la perspedive d une
réguation des interadions adultes-enfants en milieu
francophore/ créolophore.

1. APPROCHE DU CONTEXTE LANGAGIER
DES LOCUTEURS MARTINIQUAIS

En Martinique, on parle généralement le francas et le
créole, le premier idiome éant la forme lingustique
ingtituée comme la norme lingustique, le seomnd
corresponcant a la forme employée le plus souvent dans
les échanges familiers et de proximité. Bernabé (1984
propcse a ce sujet un modéle qui se situe dans un
continuum / discontinuum ou chaque langue (le créole et
le francas) est dotéed un acrolede et d un basilede.

Les Martiniquais sont confrontés aujourd’hui a la fois a
I'influence de la langue francase liée a I'exercice du
pouvar administratif et a la présence a I'émle de la
langue créole dans leur environrement langagier.

Cette dtuation sociolingustique donre lieu a des
productions qui se situent parfois a mi chemin entre
créole et francas : I'alternance codique, notion que
développe Gumperz (1989, est devenue une pratique
langagiére courante.



51

Prudent (1993 attire |’ attention sur la nation d’interlede
qui désigne lazone de superposition du créole et du
francais ou les locuteurs martiniquais se jouent de la
norme grammaticde en faisant usage de ledes non
hiérarchisés dans leurs pratiques langagieres. L’ analyse
du contexte éwmlinguistique martiniquais est de ce fait
rendue complexe par la difficulté quon éprouve a
distinguer des locuteurs francophores et des locuteurs
créolophores.

Il semble oppatun de Sinterroger sur les modes de
transmisson et d appropriation des savoir-dire pour
tenter de comprendre comment les enfants apprennent a
parler en Martinique, et didentifier les pratiques
langagiéres dans les situations de communicaion adultes
enfants ou ces derniers font leurs premieres expériences
sociades dulangage oral.

Un des objedifs de cette démarche est de déocouwrir
I’oppatunité d'une éventuelle prise en compte de la
langue créole au contad de la langue francase lors de la
transmisson des savoir-dire dans [|'environnement
sociolingustique martiniquais marqué par I'emploi
sdedif de deux idiomes vedeurs de valeurs
socioculturell es diff érentes.
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Pour appréhender les caradéristiques de ce contexte, une
pédagoge fondée sur les capeacités adapatives des
apprenants et leurs aptitudes a co-construire leur espace
lingustique a I'intérieur de rituels langagiers clairement
identifiés peut constituer un terrain favorable a une
répartition rationrelle des fonctions du francas et du
créole, comme le démontrent des expériences hélas
encore trop marginales dans le milieu scolaire (adions
volontaires d’ enseignants milit ants).

2. TENDANCES CULTURELSDES
ACTIVITES OBSERVEES DANSLES
CRECHES

Les pratiques langagieres employées par les adultes lors
des adivités mises en placedans le cadre de I’ éducaion
et de la socidli sation des enfants qu'il s encadrent révelent
une diversité faisant toutefois ressortir une tendance
dominante.

Je mets, dans cedte sedion, I’accent sur les disparités
culturelles présentes dans ces pratiques, de maniére a
faire resortir les origines des principaux €ééments
transmis aux touts petits dans des creches martiniquai ses.
Cet état des lieux effedué a partir d observations
colledives de type éthaogique, inspirées des travaux de
Montagner (1984 a pou objet de repérer la diversité
culturelle présente dans I’environrement langagier des
enfants observes.
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a. Lesdescriptions vestimentaires.

Figurel : Descriptions vestimentaires

DESCRIPTIONS VESTIMENTAIRES
REFERENCES DESCRIPTIONS

CULTURELLES VESTIMENTAIRES

CREOLES 34,00%
FRANCAISES 65,00%
AUTRES 6,00%

[ CREOLES
[0 FRANCAISES|
[] AUTRES

La description des vétements se déroule généralement
le matin a I’acaell mais auss au carnaval, a Noél ou
autres fétes. Les adultes y font usage de la langue
francase méme lorsque quils font référence aux
particularités culturelles relatives aux régions ou pays
concernés (65% références frangaises ; 34% références
créoles ; 6% références diverses).

On observe ici une prédominance des références
francases qui sont liées aux caadéristiques
vestimentaires présentes dans la plupart des situations
véaues alacrede par les enfants.
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Les références spédfiquement créoles apparaisent a
I”occasion des fétes traditionrelles (ex : au carnaval) ou
lors des adivités culturelement implantées en
Martinique (ex: themes retenus dans le projet
pédagogque de I’ établi ssement).

Les alusions aux vétements des pays lointains restent
marginaes et porctuelles, liées diredement aux themes
culturels inscrits occasionrellement au programme des
adivités (ex : choix del’ Asie comme theme de carnaval).

b. Lesledures.
Figure 2 : ledures

LECTURES ORIGINES
CULTURELLES LECTURES
CREOLES 2,00%
FRANCAISES 97,00%

AUTRES 1,00%

[l CREOLES
[ FRANCAISE
[]AUTRES
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Les ledures d histoires isaues principalement de textes
francas (97%) seréférent pour I’ essentiel alaculture et a
I’environrement naturel (faune, flore, végétation,
personreges...) de la France hexagorale. Les références a
la culture créole sont marginales (2%), tout comme cdles
des autres cultures (1%) quon peut quaifier
d anedatiques. Ced témoigne d'une orientation définie
dans le choix des contenus alire aux enfants.

Ce chox simpose souvent de lui-méme, faute de
diversité dans les ouwrages dispornibles sur place les
suppats créoles ou d'origines culturelles difféérentes
devant faire I’objet d'une recherche séledive dans les
librairies locaes.

c. Lesréférencestaxonomiques.
Figure 3: références taxonomiques

REFERENCES TAXONOMIQUES

REFERENCES
REGISTRE TAXONOMIQUES
CREOLE 26,00%
FRANCAIS 72,00%

[ CREOLE
O FrRANCAIY

Ll AUTRES AUTRES 2,00%
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Les références taxonomiques, en rappat dired avec
I’emploi delalangue et le choix des ledures, ont été plus
fréquentes en francas (86%) qu’ en créole (14%).

La démuwerte des aliments ou coutumes d origines
francases, créoles ou autres régquili bre quelque peu la
tendance (72% de références au registre francas ; 26%
de références au registre créole ; 2% de références aux
autre cultures).

d. Les animations organisées pour les
enfants.

Figure 4 : lesanimations

ANIMATIONS DIVERSES

ORIGINES ANIMATIONS
CULTURELLES DIVERSES
CREOLES 69,00%
FRANCAISES 31,00%

AUTRES 0,00%

[0 CREOLES
[0l FRANCAISE
[JAUTRES
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S les chansonrettes (ex : déwmuverte des parties du
corps) et les musiques d ambiance (ex : fond musicd
durant une adivité) constituent une part francase
importante des suppats utilisés a la credche (31%), les
animations dynamiques solli citant a la fois la voix, le
corps e une participation adive a un mouvement
colledif (danses cadencées ; jeux libres ; chants rythmés
...) Sinscrivent le plus souvent dans le registre de
I’ expresson culturell e créole (69%).

Les adultes référents, d origine martiniquaise, y trouvent
des occasions de communiquer aux enfants des é éments
isaus de leur propre culture, particuliérement dans les
creches situées en zones rurales et en zones urbaine
popuaire.



58

e. Laprésentation des mets et des aliments
Figure 5: présentation des mets et aliments

METS ET ALIMENTS

ORIGINES
CULTURELLES METS ET ALIMENTS
CREOLES 60,00%
FRANCAISES 36,00%
[0 CREOLES
[] FRANCAISE
[lauTRes AUTRES 4,00%

L es mets et aliments présentés aux enfants ont témoigne
d une tendance favorable aux noms de fruits, |égumes et
plats inscrits dans la tradition culinaire créole (60%). Les
dlusions aux éléments constitutifs de la gastronamie
francase représentent 36% des interventions des adultes
dans cedomaine.

Ce rappat a l'dimentation créole d'une part, a
I” ali mentation francgase d autre part semble corresponde
au syncrétisme qu on rencontre dans les us et coutumes
alimentaires des Martiniguais.



59

La démuverte de mets venant d autres contrées (Asie,
Afrique du nord...) est marginale (4%) : elle fait partie
de programmes a thémes élaborés dans le cadre des

projets pédagog ques de chague établi ssement.

f. Lessupports musicaux.
Figure 6 : supports musicaux

SUPPORTS MUSICAUX

ORIGINES
CULTURELLES

CREOLES
FRANCAISES

AUTRES

[ CREOLES
O FRANCAISE
[JAUTRES

SUPPORTS
MUSICAUX

29,00%

70,00%

1,00%

Les supports musicaux (musiques d ambiance;
chansons de transition entre deux adivités...) se sornt
aveérés plus nombreux dans le registre francas que dans
le registre créole (rappat de 70% frangas a 29% créole ;
1% autres cultures). Comme nous avons pu le constater
pou les ledures, le potentiel documentaire disponble en
matiere de musique dans |’ ensemble des établissements
visités est le plus souvent du domaine des classques

francas et europeens.
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Les cauvres du patrimoine créole et d’ origines culturelles
diverses devraient peut-étre faire I'objet d'une plus
grande diffusion, voir d’une plus grande production en
Martinique. Cela représenterait un atout non négligeale
pou la culture des tout petits qui évoluent dans un
environrement culturel diversifié.

g. Présentation delafauneet delaflore.
Figure 7 : lafauneet laflore

FAUNE ET FLORE

ORIGINES
FAUNE ET FLORE
GEOGRAPHIQUES u o

CREOLES 25,00%
[0 CREOLES
O rrancaise FRANCAISES 75,00%
[JAUTRES

AUTRES 0,00%

La faune et la flore ont davantage sollicité
I”environrement francas (75%), |’environrement locd
ne constituant que 25% des présentations.
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Cela s'expligue par le fait que cete faune et cette flore
sont le plus souvent en rappat avecles suppats (livres;
images ; musiques ; chants ; rédts) présentés aux enfants.
Ceux-ci identifient, par exemple, plus aisément le
hululement d' un hibou (absent de leur environrement
naturel) que le roucoulement d’ une tourterelle (déceable
dans ce méme environrement).

Certaines credches rédisent toutefois des adions
audadeuses dlant dans le sens d'une déwmuverte de
I”’environrement naturel des enfants (ex : travaux dirigés
autour des couleurs des ééments qui en sont isaus).

h. Leschants et les comptines pratiqués

Figure 8 : leschants et comptines
CHANTS ET COMPTINES

ORIGINES |CHANTSET
CULTURELLES COMPTINES

CREOLES 54,00%
FRANCAISES 38,00%
[dcreoLES
[CJFRANCAISES
[JAauTrRES AUTRES 8,00%

L es chants et comptines ont été plus fréquemment isaus
du patrimoine culturel francas que du patrimoine créole
(54% francas / 38% créole), les autres cultures ne
représentant que 8% des suppats employés dans les
credhes visitées.
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Cette préponderance de la référence aux classques du
patrimoine francas peut s expliquer en partie par une
disponhilité encore séledive de ces suppats sur le
marché locd.

Mais ony décde également des éléments de transmisson
générationrelle prégnants parmi les pratiques sociales
des adultes qui encadrent les petits enfants.
L’ intervention des suppats créoles dans ce domaine est,
en tout cas, esentielement liée a cete transmisson
générationrelle car leur accesshilit é demeure marginale
dans |’ espacesocioeémnamique martiniquais.

Bilan descriptif

On constate une omniprésence des contenus culturels
francas et créoles dans |'ensemble des adivités
observées, ce qui témoigne de la place quils occupent
dans les habitus langagiers des adultes et de I'intérét
pédagogque quils représentent dans les interadions
adultes-enfants. Les contenus culturels francals sont
toutefois utili sés plus fréquemment dans la plupart des
adivités, particulierement cdles qui sont relatives aux
ledures, aux références taxonamiques, a la faune et la
flore, aux suppats musicaux et aux descriptions
vestimentaires. |l Sagit, pou [|'esentiel, dadivités
didadiques ou les adultes adopent vis-a-vis des enfants
des condutes de tutelle conformes a I’aaquisition de la
langue francase.
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L’ usage plus fréquent des contenus creoles, natamment
dans les animations diverses, la présentation des mets et
aiments, dans les chants et comptines traduit les
sensibilités et motivations culturelles de la plupart des
auxili aires de puériculture qui prennent qudidiennement
en charge les enfants confiés aux credes.

Ces adivités constituent pour les adultes et les enfants en
présence des moments de proximité privilégiés ou
I’expresson verbale et corporelle est plus intense et
sportanée les adultes se situant alors davantage dans la
mediation et I'animation de la culture créole dans sa
diversité; ils se rendent al’ occasion plus disporibles aux
édangesinformels avecles enfants.

L’ ensemble de ces éléments des pratiques langagieres est
a mettre en relation avec les représentations sociales et
les modéles dont sont porteurs les référents adultes
concernés par I’encadrement et I’éducaion des enfants
dans les établi ssements préscolaires.

3. Orientation linguistique et représentations

sociales.

Les diredrices des créches visitées sont unanimes a
reconreitre que les exigences relatives al’ emploi exclusif
de la langue francaise n’émanent d aucune |égidation et
ne font pas non plus partie du cahier des charges de leurs
organismes de tutell e.

Cette orientation linguistique poutant rigoureusement
appliquée dans |’ ensemble des établissements est, selon
leurs propres dires, prioritairement influencée par leurs
représentations des langues de leur environnement (ex :
créole=patois) et par |I’éducaion qu elles ont reque.
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Elles indiquent également |’implicaion des attentes des
familles qui leur confient leurs enfants, en particulier
cdles des parents d’origine martiniquaise pou qui la
maitrise du francas représenterait un atout majeur dans
I’éducdion des tout petits. Une diredrice d'éwmle
maternelle située en zone résidentielle témoigne des
résistances des enselgnants de son établi ssement a utili ser
les suppats en langue créole mis a leur disposition dans
le cadre d’ expressons poétiques.

Une de ces personnes corrobae son paositionrement
réfradaire en affirmant qu' elle n’accepterait d utili ser ces
suppats que s ele y était contrainte, ce qui donre a
réfléchir sur les rapparts qu' ell e entretien avec cet idiome
qui est poutant I’undes siens.

Cela nous donre en tout cas un apercu des intentions
éducdives et des représentations lingustiques d adultes
chargés d’instruire les enfants en Martinique.

Le positionrement des Martiniquais a I'égard de leurs
langues semble pour le moins ambivalent lorsquil sagit
déduquer et d'instruire les enfants. Il apparait comme
difficile demployer le créole comme langue de
I'éducation et de l'instruction alors quon se renreit
locuteur de deux idiomes, le francas et le creole,
employés couramment.

I convient, par conséquent, de Sarréter sur les
représentations des langues par leurs locuteurs en
Martinique. Car, comme dans toute autre société, les
représentations sociaes interviennent adivement dans la
transmisson et I'appropriation des pratiques langagieres.
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L’ensemble de la communauté scientifique s'ac@rde a
dire quune représentation socide est une forme de
conndssance, socialement élabarée et partagée ayant
une viseepratique et concourant a la construction d’' une
réalité commune a un ensemble social (Jodelet, 1989.
Les représentations que les locuteurs se font des langues,
de leurs normes, de leurs caradéristiques, ou de leurs
statuts influencent les procédures et les stratégies qu'ils
développent et mettent en cauvre pour les apprendre et les
utili ser (Dabéene, 1997).

Candelier et Hermann-Brennedke (1993 montrent dans
leur approche des motivations de choix et d’abandondes
langues étrangeres par les éudiants francas et allemands
gue le contad scolaire avec la langue influence de
maniére positive les représentations attachées a cete
langue.

En Martinique le contad scolaire avec le créole est
quatidien en dépit de I’omniprésence du francas qui est
lalangue de I’ enseignement : les interdits et les censures
dort il fait I’objet n"ont pas raison de sa présence, méme
alusive, dans les discours des adultes-éducaeurs.

Une prise en compte du créole a I’ émle permettrait sans
doue a cete langue de bénéficier du prgugé positif que
mentionrent Candeli er et Hermann-Brennede.

Ceux-ci ont constaté en effet que I'évolution des
représentations peut étre atérée par le degré de
pertinence que les éleves dlouent a la langwe de
I’enseignement, a travers leurs rappats imaginés ou
effedifs aleur contexte sociolinguistique.
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Il importe alors de poser le probleme sous I'ange de la
norme lingustique instituée par I'émle qui a une
incidence sur les représentations sociales, notamment en
termes de condutes langagiéres, et qui sinscrit dans le
cadre d'une pditique lingustique francase ou les
langues régionales comme | e créole ne sont pas encore du
domaine des usages officiels en dépit des réceites
réformes (depuis 2008 ['article 75-1 de la Constitution
francaise de 1958 rewmnndt les langues réegiondes
comne appatenart au patrimoine de la France).

4. Incidences de la politique linguistique
actuelle.

La France est I’un des pays les plus réservés facea la
ratifiction de la charte européenne des langues
régionales ou minoritaires qui confére a cdles-ci une
légitimité relative a leur présence sur leurs territoires
d’ implantation.

Dans son article 8, cette charte stipule notamment que les
parties signataires s'engagent a préwir qu une partie
substantiell e de I’ éducation préscolaire soit asuuréedars
les langes régiondes ou minoritaires concernées; a
préwir un enseignement primaire assuré darms ces
langues.
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En France le consell constitutionnel sest toujours
oppcse a ce qu'il considére comme une menacepou la
langue de la répubique, les langues régionales ou
minoritaires pouvent concurrencer voir dévaluer la
langue francaise sl on les introdusait au méme titre dans
la constitution.

La lange de la répubdique est le francais, est-il stipulé
dans I’ article 2 de la constitution, ce sur qua se fondent
les réserves des oppasants alaratificaion de la charte.
Les résistances de ceux-ci facealarécente modificaion
de ce article sont liées aux craintes d une remise en
question de la souweraineté nationde d autres
instruments y figurant, a savoir le drapeau, I’hymne, la
devise et lefrancas.

Les conclusions de la réforme constitutionrelle qui s est
dérouléeen mai 2008sous I'insistance du président de la
répuldique permettent en effet d’introdure les langues
régionales ou minoritaires dans le patrimoine lingustique
francas. Mais cdte réforme votée par |I'assemblée
nationale a fait I’objet d'un amendement du sénat qui a
refusé d’inscrire la reconnaissance des langues régionales
dans la constitution.

Le 22 ma 2008 |’acalémie francaise a de plus exprimé
son oppasition alaremnraissance des langues régionales
guelle considere comme une atteinte a I'identité
nationde. Elle a purement et simplement demandé le
retrait de |’ article les concernant.
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La pdlitique lingustique francaise tend dorc a se figer
sur d’'anciens modéles concernant sa langue nationale et
le patrimoine quelle lui associe, a I'exclusion des
autreslangues parlées sur ses différents  lieux
d implantation. Dans ce contexte, la langue créole n'est
gue patidlement introdute dans les éwmles
martiniquaises, notamment a travers la formation de
certains professeurs du second degré au CAPES créole et
d autres enseignants aux langues et cultures régionales,
sous I'impulsion entre autres du GEREC-F (I'adue
CRILLASH) et de son laboratoire de redherche de
I”Université des Antill es et de la Guyane.

La langue francase demeure la seule langue de
I’ enseignement, le créole ayant jusqu'ici une implication
optionnell e dans les apprentissages scolaires inscrits dans
des programmes ou il s'agit plus d' enseigner la langue
régionale que d’ enseigner en langue régionae.

Céda revient a dire quune pditique lingustique
véritablement orientée vers une prise en compte des
diversités culturelles des régions concanées par les
rappats langue francase/langue régionale doit mettre en
place les condtions optimales d expresson de cete
diversité en répartisant notamment les champs
d'intervention de chaque langue a la fois en matiére de
communicaion (asped social) et de pédagoge (aspeds
disciplinaires).
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En pratique, tous les enseignants et tous les
professonrels de la petite enfance devraient se former a
une maitrise équivaente du francas et de leur langue
régionale respedive dans leurs dimensions fonctionrelles
(expresgon orae et expresson éaite) mais auss en tant
guoutils didadiques (organe véhiculaire des
CONrai SSANCES).

Il S agirait, entre autres, d’ ére en mesure de mettre en
perspedive un idiome par rappat a un autre (le créole
par rappat au francas et rédproguement) lors de
I’ exploration des concepts et savoir-faire a transmettre
dans tous les domaines propres aux apprentissages
préscolaires et scolaires.

De telles dispositions ont un doule intérét: cdui
d organiser le processus dintercompréhension et les
rencontres intersubjedives qu'il implique autowr d une
prise en compte des disparités socioculturelles liées a la
présence des deux idiomes dans les environrnements
langagiers des jeunes locuteurs; cdui dorienter les
pratiques langagieres des éwliers martiniquais vers un
usage bilingue du francas et du créole qui serait en
rupture avec |’unilingusme aduellement pratiqué dans
I’ espaceéducdif francals.



70

L’adoption le 10 avril 2009 dans le cadre de la
LODEOM, dun amendement introdusant les langues
créoles dans le patrimoine national francas permet
d espérer que de nouwelles dispositions administratives
sauront acaseillir de nouwdles modalités pédagogques
adaptées a la mise en cauvre d’une pratique harmonieuse
du créole et du francas, notamment parmi les tout petits
fréguentant les structures préscolaires et scolaires en
Martinique.

5. Diversités culturelles e diversités
langageéres.

Dans la plupart des régions extra-hexagorales concernées
par une présencedu frangas en tant que langue officiell e,
apprendre a parler en colledivité et a I'émle tout en
préservant son identité culturelle requiert des condtions
didadiques et sociales qui doivent étre construites au
contad d'un langage commun impliquant les
composantes culturelles et sociales de I’ environnement
de chaque locuteur en présence

L’intérét d’'une telle approche des pratiques langagiéres,
a la Martinique par exemple, est lié a une diversité des
expressons culturelles d’une société, chaque langwe, le
créole comme le frangas, éant le vedeur d une culture
et d’'un mode de penseéedistincts.
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Le créole fait référence a une culture renvoyant a une
tradition orale issue en grande partie d'un véau dans les
plantations coloniales tandis que le francas fait référence
a une culture de I’Europe occddentale, plus ancienne, ou
les concepts sont depuis longemps retranscrits en
langage éaqit.

Cela se traduit aujourd’hui par des pratiques langagiéres
reprodusant les diversités culturelles des locuteurs
martiniquais qui, suivant leur éducaion et les mili eux
sociaux dans lesquels il s évoluent, s approprient le créole
et le francas atravers des usages qui leur sont propres.
De ce fait on ne rencontre guere de Martiniquais
s exprimant exclusivement en frangas ou en creole.

On peut ains constater que ces deux idiomes sont
inscrits, compte tenu (ou en dépit) de condtions de
diglosse encore prégnantes, dans le patrimoine
linguistique des locuteurs martiniquais.

Selon Charaudeau (2001, la langue est, certes,
nécessaire ala constitution d une identité coll edive mais
il convient de disocier langue et culture, et d associer
plutdt les usages langagiers alaculture.

Cette distinction est repérable dans les rituels langagiers
et dans le contrat didadique entre enseignants et éleves
en Martinique ou les premiers font référence au créole de
maniére plus ou moins indirede, mais auss dans les
disparités entre les usages langagiers des enfants et ceux
des adultes chargés de leur éducation. Il est, en effet,
plusieurs manieres de parler une méme langue s on
considere d' une part le niveau de maturation du locuteur,
d’ autre part le(s) milieu(x) socioculturel(s) dans lequel
(lesquels) il évolue habituell ement.
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Ainsi, lorsguil Sagit de locuteurs amenés a
communiquer dans une langue qui n'est pas leur langue
d origine, on est en présence d'une rencontre de modes
de pensee différents ca chaque locuteur est non
seulement porteur d’ une identité construite au contad de
I"idiome qu'il emploie mais il est auss dépositaire des
usages se rattachant a la culture de son entourage
langagier.

Les intentions respedives des personnes impli quées dans
I"interadion sont fonction non seulement des
motivations en lien dired avec les stuations de
communicaion et leurs condtions d intercompréhension
mais auss des modalités d’ utili sation de I'idiome qu'ils
emploient habituellement dans leurs mili eux sociaux et
famili aux respedifs.

En ce qui concerne I’emploi du créole et du francas en
Martinique, nous pouvors évoquer ici la sSituation
d ancrage qui fait que chaaun de ces idiomes tient une
place privilégiée par rappat a l'autre suivant les
situations sociales véaues par les locuteurs.

Cest a la faveur de cea ancrage que les locuteurs
martiniquais s approprient sur un mode identitaire I’une
et I'autre de ces langues qui constituent les marquages
culturels de leur environnement sociolingustique.
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6. Une culture de la diversité (implications

didactiques).

Ce n'est dorc plus a I’exclusion I’une de I'autre que la
langue francase et la langue créole doivent étre apprises
en Martinique mais, bien au contraire, I’une au contad de
I"autre, dans une perspedive didadique favorisant la
prise en compte mutuell e des disparités culturelles liées a
I’emploi respedif de chague idiome. Prudent (1993
propacse de fonder une pédagogde du frangais et du créole
en prenant en compte la zone interledale (entre le
basilede et I’acrolede) qui est au coaur de la langwe
maternelle du Martiniquas pou prendre en compte
I"'éleve  martiniquais e son  environnement
sociolingustique.

Ced constitue, dans le domaine de la didadique des
langues, une grande avancéequi permet d’ appréhender la
variété des ledes employés dans chague idiome par ces
jeunes locuteurs en situation d’ apprentissage.

Les modalités relationrelles en matiere d aqquisition
langagiére sont toutefois parcourues par des rituels qui
peuvent, a la faveur d’'une médiation stratégique de
I’enseignant, mettre en question I’implicaion des deux
idiomes dans les différentes situations d apprentissage.
Dans les crédhes et les émles maternell es, cda devrait se
traduire par une posture dacaeil et de transmisson
multiculturels de I'adulte vis-avis des enfants quil
encadre.

La posture d’ acasell correspond a une attitude d’ émute
et d observation des condutes langagiéres sportanées
des tout petits encadrés par les adultes.
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Le fruit de cette démarche est a mettre au bénéfice d’'un
repérage et d'un reaueil des disparités d’ ordre socia et
culturel.

La posture de transmisson correspond a une prise en
compte des disparités repérées et a une exploitation de
cdles-ci lors de la construction colledive des savoir-
faire. Les prodwctions créoles et francases sont
réinvesties dans I’ensemble des interadions. Le contrat
didadique encadrant-encadré, enseignant-enseigné se
concentre sur les modalités mises en cauvre en situation
d apprentissage.

Dans ce contexte, les éleves sont invités a expliciter et
argumenter leur propres productions et cdles de leurs
pairs, la consigne principale éant de S exprimer
librement en francas ou en en créole.

Ce dispositif pédagogque requiert, il convient de le
prédser, une formation commune des adultes-référents et
des enseignants en langue régionale (orale et éaite) mais
auss en didadique des langues, de maniere a acquérir
des compétences en matiére d’ enseignement bili ngue et
de repére des usages langagiers. | est également essentiel
gue ces adeurs de la petite enfance soient compétents
dans le domaine de |I'observation des condutes
langagieres.

A terme, c'est une sensibilisation et une formation des
tout petits aux disparités et diversités culturelles de leur
environrement langagier qui sont posees comme des
principes éducaifs, notamment dans les situations
d apprentissage ou les savoir-faire se construisent auss
bien au contad des adultes que des pairs, toutes
compétences lingustiques confondLes.
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Lorsgque, par exemple, une des diredrices de credhe fait
la présentation des adivités de son établissement, ele
prédse quil est fréquenté par des enfants dort les
origines culturelles s avérent particuli érement diverses en
raison, notamment, de sa zone d'implantation.

Située dans un quartier ou résident des familles
martiniquaises, francases, itaiennes, alemandes,
canbodgennes et togdaises, cette creche de la
périphérie de Fort de France acwelll e des enfants qui, au
contad de disparités culturdles, doivent évoluer
ensemble de la sedion des tout petits a la sedion des
grands.

Cette diredrice, pou prendre en compte les diff érences
interculturell es, organise réguliérement untour du monde
des cultures aveg a chaque voyage, la contribution adive
d'une famille culturellement impliquée Lors de ces
rencontres, les enfants découwrent les cultures les uns des
autres au travers d’adivités ludiques (ex : jeux typiques
des pays visités) et au moyen d animations culinaires,
musicdes, dansantes et lingustiques.

Les adultes référents interviennent en meédiateurs, en
fournissant aux enfants de nouweaux outils langagiers
pou communiquer avec leurs pairs en se référant a des
registres culturellement diversifiés (ex : chansonrettes de
contrées diff érentes) dans le cadre de rapparts fondes sur
une construction interculturell e des savoir-faire trés bien
acaelilli e par les enfants. Cet exemple montre I’intérét du
resped des différences interindividuelles pou le
développement d'un processus d intercompréhension
favorable a I'épanoussement langagier des jeunes
locuteurs.
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En effet, les tout petits mis en situation de démuverte
avec leurs pairs par un adulte référent soucieux de ce
resped des différences parviennent a construire les
savoir-faire qui leur sont transmis en mettant en cauvre
leur propre expérience langagiére (intra subjedive) tout
en senrichissant de cdles de leurs petits camarades
(expérienceintersubjedive).

Cest en vaorisant et en stimulant |’expresson et la
réception des différences culturelles parmi les jeunes
locuteurs dont il a la charge éducaive que I'adulte
devrait obtenir les condutes langagieres les plus adaptées
et les plus performantes. Les diversités culturelles sont a
mettre au bénéfice du procesaus d'intercompréhension
par un adulteréférent qui doit crée les condtions
optimales d’ échanges parmi les jeunes locuteurs dort il a
la charge. Il doit pou cda tenir compte a la fois des
cgpadtés et potentialités de ceux-ci et de
I’ environrement socioli nguistique ou il s évoluent.
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TROISIEME PARTIE
Les enfants au contact de la
langue proscrite

I- Le prescrit et le proscrit

En Martinique, comme dans dautres régions
francophores/créolophores les adutes éduquent et
instruisent les enfants en langue francaise. Ils tendent
toutefois, par leurs propres condutes langagieres en
présence des tout petits, alever le voile sur I'emploi dela
langue créole qu'ils tiennent & proscrire au contad des
enfants. Cette contradiction dans les condutes
langagiéres des adultes est rapidement repérée par les
enfants qui saisisent progressvement les interdits et la
dimension confidentiell e relatifs a I’emploi du créole, en
faisant notamment la part des fréquents édhanges
créolophores entre adultes et de I’emploi exclusif du
francas par ces mémes adultes lorsqu'ils s adresent a
euXx.

Prenors I'exemple d'un enfant de 15 mois en sedion des
moyens d'une créde implantée en zone urbaine, au
moment de la collation du matin (Miehakanda, 2010. Il
est parmi les premiers a terminer son jus et souheite
manifestement remettre sa timbale a I'adulte référent. I
interpelle I'auxiliaire de puériculture en créole en lui
tendant satimbale vide :
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.« l'enfant ; «mi !»*

+ l'adulte: «onnedit pas mi, ondit tiens! »

+ I'enfant sans réponde retourne a son adivité de

jeu aprés avoir remis satimbale.

En produsant I'énoncé « mi », I'enfant souhaite remettre
sa timbale a 'adulte pour retourner jouer car il vient de
boire son jus. Cet appel adress a l'adulte est auss une
information communiquéesur un état de fait et un moyen
pou le petit locuteur de passer a autre chose. La réadion
de I'adulte est motivéepar une censure relative al'emploi
du créole par I'enfant, le francas éant de rigueur a la
creche et plus généralement dans les relations entre
adultes et enfants.
Ced dit, la timbale est réaupérée par I'adulte comme |'a
souhaité I'enfant et sans que ce dernier ait effedué la
corredion demandée On observe ici une rupture entre
I"intention de I’ adulte référent qui solli cite la corredion
d'un énorcé et I'ade gestuel de cdui-ci (prendre la
timbale tendue) qui va a |’ encontre de la solli citation en
favorisant un retour de I’enfant a ses adivités sans la
réporse alaconsigre.
L’enfant réagit avec une production nonverbale a
I"intervention en francas de I|’adulte, en retournant
simplement a ses adivités de jeu sans redifier son
enorncé en créole. 1l sagit plus ici d une centration sur
son point de vue correspondant au niveau de maturité du
jeune locuteur que d’un choix délibéré d'idiome.

4 Traduction en francas= tiens!
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Sil semble se référer a son registre taxonamique
familia créolophore pour s’ exprimer («mi» en tendant sa
timbale), I’ auxili aire de puériculture lui rappelle qu on ne
S exprime pas en créole ala crede («onne dit pas mi, on
dit tiens»).

Ell e témoigne toutefois d'une certaine compréhension, en
prenant la timbale. Le registre taxonamique de I’ enfant
n'est manifestement pas cdui quinculque la creche : les
pratiques langagieres familiales rentreraient ici en
contradiction avec cdles de la colledivité ou évolue le
jeune locuteur. Mais ce qui importe dans le cas présent,
cest que l'expérience langagiere créole de I'adulte lui
permet de comprendre I'énoncé de I'enfant (porteur d'une
cataine expérience en créole) et de linciter a
l'autocensure relative a I'emploi du créole dans
I'établi seement quiil fréquente.

L'enfant concené ne semble pas se soucier de
I'intervention verbale de l'adulte et continue dagir
comme s chaaun sétait compris. La référence conjointe
se construit ici dans un cadre socia ou le frangas
constitue une norme et ou le créole est banni, mais cette
construction révéle une distorsion entre le point de vue de
I'enfant qui S'est exprimé sportanément en créole et cdui
de I'adulte qui tente de censurer cette condute langagiere
jugéeinadaptéeau contexte lingustique de la credhe.

Au contad de son milieu familial et/ou dans les
colledivités qu'il fréquente, le tout petit aun rappart plus
ou moins dired avec la langue créole qu emploient des
adultes (conversations entendues) ou certains pairs de son
entourage.
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Il lui arrive aors de surprendre ses locuteurs référents
lors de I'introduction sportanée d' expressons en créole
dans leurs énorces.

Ce n'est quau moment de I’intégration des regles liées
aux pratiques langagieres établies dans le cadre de son
éducaion que Sinstaure une pudeur relative au parler
créole en présence des adultes. Dés sa derniere annéede
creche (2ansl/2 — 3 ans) et sa premiere annéed éale, il
commence a maitriser le parler francas, tout en
intériorisant les contradictions des adultes de son
entourage. Les distorsions langagiéres se sont ans
déplacés d'un espace intersubjedif (entre I'enfant et
I’adulte) a un espace intra subjedif (chez I’enfant lui-
méme) ou le jeune locuteur acommencé a s autocensurer
dans ses pratiques langagieres, se conformant aux
exigences mondingues del’ émle ouil s'instruit.

L’ adivité du tout petit se situe auss bien au niveau dela
production d' ades langagiers que dans sa paosition de
sujet entendant les productions de ses interlocuteurs,
c'est-adire que le paint de départ de I'investisement
personrel de la langue entendue se situe au niveau de
I’ émoute pratiquée par le locuteur en puissance, le point
d élaboration de cet investisement se manifestant a
travers la mise en cauvre des ééments reaueilli s durant
I’ émoute.
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Poser ains le tout petit en locuteur adif, capable de
S approprier simultanément la langue enseignée et la
langue proscrite, ¢’ est envisager une situation didadique
qui favorise un investisement ostensible des deux
langues par le jeune locuteur engagé avec I’ enseignant
dans un procesaus de développement langagier se fondant
sur le bilingusme naturel d'une société francophore-
créolophore.

II- L’ostensible et 'implicite

Sur le plan socia, les locuteurs affirment leur identité
parmi leurs pars tout en S appropriant lesusages
langagiers au contad de ceux-ci. L’identité est donc bien
un construit social comme I’affirme Dubar (1996 en
faisant référence au procesaus d équili bration que Piaget
présentait comme le lieu du «passage d'un éat de
moindre équili bre a un état supérieur ».

Ce passage s effedue pour les jeunes locuteurs observés
au moyen de la langwe francase qui leur est
ostensiblement transmise par les adultes de leur
entourage. Dans une creche, par exemple, I'acaell de
chague enfant acompagné d'un de ses parents est
I'occasion d'édhanges entre I'auxili aire de puériculture de
référence et le parent a propos du véau de I'enfant (point
sur I'état de santé et/ou sur I'évolution des condutes a
domicile et alacrécde).
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La premiére intervention de l'adute référent d'une
sedion (ex : des moyens) est généralement une phrase
dacaiell énoncéed'une maniére ostensible a la troisieme
personre du singuier (ex : «voici H., ondit borjour aH.
et asamaman ! ») qui invite le reste du groupe a prendre
part al'acaeil (ex : «bornjour H., borjour la maman de
H. 1.

La langue créole est toutefois présente de maniere
implicite, natamment lors des édhanges informels entre
adultes. Auss |’ appropriation identitaire se développe-t-
elle également au contad de I'idiome créole dort
I’intégration se manifeste a travers I’emploi par |es petits
enfants d’ expressons intervenant de fagon oppatune
dans leurs conversations en famill e, a la grande surprise
des parents.

Le procesaus de transmisson se développerait dans ce
contexte autour d'un contrat didadique impliquant,
ceates, la reconnaissance des compétences lingustiques,
culturelles et pédagogque de l'enseignant par I'édeve
mais faisant auss intervenir implicitement, a travers la
confrontation des intentions pragmatiques, la culture et
les compétences langagieres de l'enfant. L’exemple
présenté dans la sedion précélente montre que I’ adulte
énorce ostensiblement une consigne (« on ne dit pas mi,
on dit tiens») qui sanctionre la production créole de
I"enfant (« mi ») alors que dans un méme temps il prend
la timbale que cdui-ci lui tend sans attendre la
redificaion solli citée
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Ced traduit une concessonimplicite de I’ adulte vis-a-vis
de I'emploi du créole par I'enfant qui peut alors
pousuivre ses adivités sans appliquer la consigne
prescrite. Cette consigne est d'aill eurs énoncée sous une
forme indirece (emploi de «on») qui, pou un enfant de
la sedion des moyens a la creche, peut étre reque plus ou
moins ostensiblement par le jeune all ocutaire.

La forme indirede qui n'intervient certainement pas par
hasard dans ce bref édhange pourait bien étre liéea la
doulbe compétence créolophore/francophore de I’ adulte
et a la complexité des rappats qu entretient cete
personre avec ses deux idiomes: la censure vis-a-vis du
créole en un lieu ou le francas simpose comme la
langue de la transmisson des savoir-faire n'exclut pas la
présence de I’idiome proscrit, ce dort témoigne, malgré
ell e, cette auxili aire de puériculture.

Par allleurs la transmisson verticde des savoir-faire
privilégiant le francas dans les interadions adultes-
enfants est parfois suppantée par une transmisson plus
implicite du créole qui opére couramment, notamment
lors des édchanges informels entre adultes que les petits
enfants observent attentivement. Dans la transmisson des
savoir-faire langagiers, des distorsions surviennent
lorsque I’ adulte, convaincu de n’introdure I’ enfant qu' au
francas, donre a cdui-ci un accés implicite mais
significaif alalangue créole.

On constate ains I’influence du contexte linguistique sur
les pratiques et condutes adoptées par les locuteurs dort
I"identité se construit au contad de leur entourage et au
fil deleurs expériences successves.
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On peut toutefois sinterroger sur |'adion implicite
gu exerce le jeune locuteur martiniquais au contad des
adultes de son entourage, lors de son aqquisition de la
langue créole en dépit des interdits sociaux. A ce propacs,
Coursil (2001, dans son approche de la situation
diglossque en Martinique, met en évidence une fonction
muette du langage en présentant les locuteurs comme des
sujets cgpables a la fois de parler une langue et de
I’ entendre.

Dans I’adion d’ entendre durant laguell e le sujet ne parle
pas, Coursil discene une expéience (muette) de la
langue qu on retrouve chez le tout petit qui surprend des
conversations d adultes, saisissant progressvement les
interdits relatifs al’ emploi du créole.

III- De l'intersubjedif a l'intra subjedif :
fonction du langage intérieur

Compte tenu de la disparité entre les compétences
langagieres de I'adulte et cdles du petit enfant nous
devons distinguer leurs points de vue vis-avis de I’ objet
de leurs échanges et considérer la rencontre entre des
champs sémantiques diff érents.

Cest dans cdte rencontre quintervient le processus
d intercompréhension déait par Brassac (2000 dort
I"'analyse se situe dans la perspedive intersubjedive
d’une co construction du sens.
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Cette rencontre fait également I’objet de I’ approche de
Vygotsky (1985 avec sa nation de zone proximale de
dévdoppement qui met en perspedive I’'intervention de
I"adulte dans I’aqquisition du langage par I’enfant : ¢’ est
une zone qui définit la distance entre ce que I’ enfant est
cgpable de faire seul et cequ'il est cgoable de faire avec
I"aide de I’ adulte.

Cette approche constructiviste de I'aqquisition des
savoirs sapplique a l'aquisition du langage chez
I’enfant qui, de ce point de vue, pase dune phase
intersubjedive (médiation de |’adulte) a une phase intra
subjedive (le langage intérieur) et réinvestit par la suite
ses compétences langagieres avec ses pairs. La distorsion
cognitive entre les intentions pragmatiques de |’ adulte et
cdles de I'enfant pourait dorc étre constructive, a
I'instar du conflit sociocogntif guévoquent Doise et
Mugny (1991 dans leur ouwage commun pou rendre
compte de I'acces des enfants a la conservation de la
mas<, de lamatiére et des quantités.

L'appropriation langagiére est, de ce point de vue, le
procesuus par lequel I'apprenant (ici I'enfant) passe
successvement d’'une pensée intersubjedive, lors des
édanges avec son entourage, a une pensee intra
subjedive (langage intéieur) pou comprendre les
enorncés de ses interlocuteurs et communiquer de maniere
efficacedans ses diff érents environnements lingu stiques.
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Un enfant commence donc a communiquer lorsgquil a
accélé a la représentation mentale de son entourage et de
son environnement habituel, certains concepts et rituels
sociaux (comme les rappats entre référents et référés,
entre signifiants et signifiées et les tours de parole)
devant étre intégrés et maitrisés pou rendre possble la
production mutuell e de véritables ades de langage.
L’ enfant construit ainsi du sens au fil de ses expériences
inter subjedives avec les locuteurs adultes de son
entourage (appropriation verticde) et parmi ses pairs
avec qui il réinvestit ce méme sens a travers des scripts
adaptés a son niveau de développement (appropriation
horizontale).
A la credche, par exemple, sedion des moyens, un
garconret regarde partir son pére qui vient de le confier a
I’auxiliaire de puériculture ; cette derniére observant la
scene tente de le raswurer avant de I'inviter a se joindre a
songroupe.
- L’enfant regardant son péere s éoigner vers!’ entrée
delacréde: « papa... papa! »

- L’adulteréférent dugroupe: « Ton papaest parti ? |l
reviendra cesoir ».

- L’enfant, en maintenant sonregard dans ladiredion
initiale : « papa parti, parti papa ?»
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On constate que I’'intervention verbale de I’ adulte vient
étayer cdle de I’enfant en produsant un énorcé a partir
du mot pronorceé par cdui-ci. Un sens et une intention
communicaive sont ainsi attribués au petit garcon qui
sexprime sous la forme interrogative a partir de
I"interprétation de I’adute, introdusant la prédsion
suggerée relative au départ de son pere. Durant ce
édhange intersubjedif, I'ultime production de I’ enfant
s est enrichie d’un mot relatif aux points de vue des deux
interlocuteurs.

A mi-chemin entre les deux expériences inter subjedives
de I’aayuisition langagiére se situe une expérience intra-
subjedive ou I'enfant integre le sens individuellement
dans son champ conceptuel, un développement du
langage intérieur auquel Vygotsky (1934 faisait d§a
alusion.

Ce passage est déerminant pou la structuration
langagiere du jeune locuteur qui, en fonction de son
niveau de compréhension et de tolérance met en
situation (ex : jeux symbaliques) les formats (pratiques
langagiéres répondant aux exigences d’'une situation de
communicaion) et les scripts (suite d'adions rituali sées)
isaues de ses premiéres rencontres avec |’ adulte pou les
développer par lasuite avecses pairs.

A lacredhe, dans une sedion de petits ladiredricequi a
suivi le développement de la motricité d’un garconnet
sadrese a |I’une de ses auxiliaires de puériculture en
présence de cdui-ci; elle fait ains allusion a ses progres
de la marche a quatre pattes a la position verticde aidée
d unappu (parc ajouet).
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La derniere ill ocution de la diredrice est un assertif qui

marque son éonrement face aux progrés d'un des

enfants du groupe.

- Ladiredrice dort le regard s arréte sur un tout petit
(six mois) qui évolue a quatre pattes : « Miguel est de
plus en plus autoname ; ou vat-il comme ¢a? »

- L’auxiliaire de puériculture : « attends, tu vas voir. »

- La diredrice qui voit Migud se redresser et se
déplace en prenant appu sur le rebord d' un parc a
jouets: « Gadé€'y ! | jaanvi machéi I° »

L'expresson “Gadéy”® sera restituée par |’ enfant
concerné’ deux semaines plus tard lors d’ un échange
verbal avec un pair, preuve que |I'édcange entre les
adultes n’ était pas passe inapercu dans le groupe.

Les enfants aurait restitué, dans I’intervalle d’ une a deux
semaines, des éléments verbaux (expressons) et non
verbaux (mimiques) repérés dans les interadions entre
les adultes référents de leurs groupes respedifs.

Le langage intérieur intervient donc chez |’ enfant comme

un éément important du développement du champ

sémantique ou les composantes implicites de

I’ expérience intersubjedive sont intégrées au méme titre

gue les compaosantes ostensibles dans un scénario et une

interprétation propres au jeune locuteur.

®Enfrancas: «regarde-le! |l ad§aenvi de marcher, maparole! »

® Enfrancas: « regarde-le ».

7 Isau d’ une famill e d’ Européens récemment arrivés en Martinique. Ses parents
avaient, par aill eurs, demandé au personrel d'introdure leur garcon alalangue et
laculture créole
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Il est constitutif de cete phase intra subjedive ou
I"intelli gence de I’ enfant se construit individuellement au
contad des véaus mis en mémoire. Ce parler a soi-méme
correspondici a une phase de préparation aux échanges
intersubjedifs ultérieurs, a une adivité cogntive
générant une image mentale de I'expérience sociae du
langage oral.

Il a une fonction adaptative dans la construction et le
développement du discours du locuteur, agissant a la
maniére  d'une répétition optimisée par les
représentations et les interprétations personrelles du
jeune enfant pour qui la déli mitation entre le prescrit et le
proscrit n'est pas encore établie. C'est ce qui pourait
expliquer I’'emploi sportané, par moments, de la langue
proscrite dans les rapparts habituels entre I’ enfant et les
adultes de son entourage.

I V-Compétences et potentialités langageéres

du tout petit

Si on se réfere a I'approche de Weitzman (1985 des
stades de développement du langage, I’ enfant commence
a communiquer, par réflexe, des sa venue au monce et
accéle aux fonctions sociaes du langage deés le troisieme
stade, c'est-a-dire entre 8 et 13 mois. Cependant on peut
observer a un &ge plus prémce, entre cing et six mois, les
condutes non verbales que Coalletta (2009 qualifie de
mimo-paosturo-gestuell es.
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Ces condutes qui mettent en adion a la fois les
expressons du visage (mimiques), les pasitions du corps
(postures) et les mouvements des membres supérieurs et
inférieurs (gestes) pour communiquer sont relatives a la
fonction sociale du langage ora qu elles précédent puis
renforcent et structurent lorsque I’ adivité du locuteur se
développe.

Les usages relatifs a cette fonction sociade du langage
apparaisent suffisamment tét chez le jeune enfant pour
gue |I’on puisse considérer cdui-ci comme un adeur dans
lesinteradionsouil est impliqué.

Des observations effeduées dans des crédhes sur les
ades de langage des tout petits (Miehakanda, 2010
révélent en effet que dés la petite sedion (a six mois
environ) les gestes et les postures témoignent, bien avant
I'avénement du langage verbal, des intentions
communicaives du jeune enfant impliqué dans des
interadions avec les auxiliaires de puéricultures
intervenant dans leur groupe de pairs.

Au moment du repas, par exemple, Alexis (6 mois) est
as§s sur sa chaise haute face a son auxiliaire de
puériculture qui lui tend une cuill erée de purée le buste
|égerement penché en avant, en acampagnant son geste
d un sourire et d'un ade ill ocutoire promissf («tu vas
aimer ton repas ce midi... »). Alexis réagit en tentant,
buste penché en avant, de saisir la cuill ére qu'il fixe du
regard. L’adulte répond a cete réadion par un ade
ill ocutoire diredif, en signe de désapprobation (« an-an,
non monsieur...tu te crois dga grand? C'est moi qui te
donre a manger »). Alexis, en redressant le buste, ouwre
alorslabouche pour recevoir sacuill eréede purée



93

On constate ici que I'enfant se manifeste par des
condutes non verbales, par des coverbaux selon les
termes de Colletta, en répormse aux sollicitations de
I"adulte qui lui attribue des intentions communicéives
semblant corresponde en tous points a ce qu'il exprime.
L’ensemble de ces échanges montre que I'enfant
contribue, par des ades coverbaux, au procesaus
d intercompréhension qui régit I’ interadion déaite.

En effet, son premier ade témoigne d’ une intention de se
servir soi-méme identifiée par I’adulte ; il nécesdte un
régustement de cdui-ci.

Cette premiere intervention, ainsi que cdle qui conclue la
séquence, confére a I’enfant une place d’ adeur dans
I’échange ou il est impliqué, et ce en dépit d une entrée
nonencore effeduée dans I'expresson verbae du
langage. Il sagit avant tout d'un dialogue d adions
gu animent des intentions mutuellement identifiés par
I’ adulte et I’ enfant en présence

L’identificaion des intentions se fait ici grace a la
rencontre des coverbaux de I’enfant et des productions
verbales de I'adulte, les interprétations ayant une
fonction médiatrice dans I’intercompréhension des deux
PErsonres.

Cest dans cedte dynamique diaogque que |’ enfant
évolue vers une appropriation du langage dont ses
interlocuteurs adultes font usage.
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Ausg, lorsgue les interadions se déroulent en milieu
diglossque ou I’emploi d’une langue est privil égié dans
I’éducdion des enfants, importe-t-il de prendre en
compte les aptitudes du jeune enfant a s approprier les
pratiques langagiéres des adultes qui les entourent, y
compris cdles qui impliquent implicitement |’ expresson
d une culture différente de cdle qui est préconisée pour
I’ éducaetion des enfants.

L’ enfant, dés qu'il accéle a la parole (12 mois environ),
sait repérer et restituer les diff érents emplois langagiers,
gu'ils lui soient diredement adresses ou non (cf. exemple
présenté en page 9).

Durant cette phase du développement du langage,
I’appropriation est liée aux pratiques langagieres
comprises et restituées par l'enfant qui, lors des
interadions, interprete les ééments et situations que lui
présente |'adulte en les déaodant au moyen de répétiti ons,
de restitutions et de descriptions.

Les répétitions ont notamment une fonction d’ acase de
réception que Bernicot (2010 reléve dans lesinteradions
adultes-enfants au moment de la ratificaion des énorncés
de I'al ocutaire par le locuteur, |I’enfant se montrant trés
tt capable d'appréder la validité informative des
messages qui lui sont adresss par I’ adulte.

Cependant, un enfant ne commence rédlement a
communiquer que lorsquil a accdlé, vers 2-3ans, a la
représentation mentale de son entourage (ex:
représentation d'un référent adulte absent) et de son
environrement habituel (ex : références a son véau
famili al durant lesinteradions alacréde).
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Certains concepts et rituels sociaux comme les rappats
entre référents et référés, entre signifiants et signifiées et
les tours de parole doivent en effet étre intégrés et
malitrisés pou rendre possble la production mutuelle de
véritables ades de langage (cf. Venezano, 1998.

Des les premieres interadions avec son entourage le
jeune enfant est un locuteur potentiel qui s approprie le
sens véhiculé par la (les) langue(s) présente(s) de
maniére ostensible ou implicite dans les milieux ou il
évolue.

Le passage du langage préverba au langage verba est
rendu possble grace notamment, a la présence de co-
verbaux dans les condutes langagiéres préaoces. Ces
formes d expressons posturo-mimo-gestuelles restent
d aill eurs prioritaires lors de la maturation du langage
oral et elles ont une fonction d’ éayage chez le locuteur
adulte.

En matiére d appropriation langagiére, I’enfant se situe
dans un continuum entre le préverba et le verba ou il
intervient en auditeur adif al’intérieur ou ala périphérie
des interadions, relevant plus ou moins diredement des
éléments langagiers isaus des langues parlées dans son
environrement. Ainsi, une langue soumise a la censure
dans les pratiques éducaives pourat-elle faire I'’objet
d une aqyuisition paralléle acdle de lalangue officiell e.
Etre attentif & ces condtions d' aqyuisition langagiére
chezle jeune enfant pourafavoriser une prise en compte
voir une introduwtion de la langue censurég dans
I’ éducation et I'instruction.
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Conclusion

Appréhender les modadlités d aqquisition langagiére chez
les jeunes enfants est dormc d'un intéré a la fois
pédagogque, éducaif et culturel, particulierement
lorsgu' on se trouve en présence de deux langues dort
I"'une est soumise a la censure sociale au regard des
situations d' apprentissage concernant les jeunes puldics.
Nous avons vu l'importance quil y a a prendre en
compte les aptitudes des tout petits a s'imprégner d' une
langue qui est censurée par son entourage éducaif et
familial. Des procesaus psycho-cogntifs situationnels
tels que [I'intercompréhension entre locuteurs et
I attribution d’une intention communicative a un enfant
par un adulte permettent, entre autres, d’ appréhender les
condtions d’aqquisition langagiére parmi les tout petits.
Les craintes des adultes vis-a-vis de |’emploi du créole
par les jeunes enfants ne se justifient pas puisgque ceux-ci
apprennent a le parler malgré la censure et que leurs
apprentissages ne s’ en trouvent pas affedés pour autant,
S ce nest par la marginadisation d'une dimension
culturelle véhiculée par I'un des idiomes de leur
environrement langagier.
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Pour une meilleure maitrise du langage oral et éqit
indispensable aux apprentissages, les professonrels
chargés de I’encadrement des jeunes locuteurs en
Martinique devrait bénéficier d'un dispaositif éducdif et
pédagogque posant au méme titre le francas et le créole
comme des langues de I'enseignement dans un
apprentissage langagier prenant en compte les impératifs
pragmatiques relatifs au contexte lingustique et culturel
ou évoluent les apprenants. Les avantages d’ une telle
approche bénéficient du témoignage de psychadlinguistes
qui comme Dalgalian (2005 défendent le bien fondé de
I’ enseignement hilingue : « Leslangues ne sont jamais en
concurrence. Plus on apprend et plus cda fadlite
I"apprentissage de nouwelles langues. Il y a un effet
cumulatif. L’ apprentissage d’ une langue ne nuit pas a
I"apprentissage d'une autre langue, c'est tout le
contraire ».

Salles-Loustau (1997, inspedeur général de |’ éducdion
nationale chargé des langues régionales, prédse méme
gue «Les évaluations confirment que I’ enseignement
bilingue contribue fortement au développement
intellecuel del’ éleve et a son épanousement”.
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QUATRIEME PARTIE

Implications du jeu dans
I’'acceés au SAVOIR

|ntroduction

Le caradére ludique du jeu représente un atout majeur
pou le développement de I'enfant qui y expérimente,
entre autres, des situations le préparant aux condtions
rédles de savie en société. Bruner (1983 dit a ce propcs
gue le jeu permet d' essayer, sans s exposer a de rédles
conséquences, des combinaisons de condutes. En
situation de jeu I’ enfant apprend a utili ser des outil s dans
des condtions qui sont adaptées a son niveau de
développement et a sa perception du monde qui
I’entoure. Par exemple, lorsqu une fill ette de quatre ans
joue avec ses poupees en reprodusant des
comportements parentaux relatifs aux condutes a adopter
en société, son intérét ne se limite pas a une simple
imitation de I’ adulte.

Elle intégre dans un méme temps des principes, des
modéales et des régles qu elle poura réinvestir dans les
condtions rédles d une situation véaue, a partir de ses
propres reperes. Le jeu est dans ce cas un espace de
liberté ou I'individu prend plaisir a vivre des situations
conventionrell es tout en apprenant ales maitriser.
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Structuration de la communication a travers
lejeu.

Une approche des relations meres-enfants (mémoire de
maitrise de psychooge du développement®
Miehakanda, 1998 m’a donré I’occasion de mettre en
évidence la médiation du jeu dans la structuration des
rappats entre des enfants rencontrant des difficultés
scolaires et leurs parents. Le cadre spédfique de cete
recherche-adion était cdui des prises en charge
éducatives et thérapeutiques d’ enfants scolarises al’ émle
primaire (CE1 - CLIS- CLAD)®.

Ces sept enfants (trois filles / quatre garcons) qui étaient
signdés pou diverses formes de troudes de la
personrelité et du comportement éprouvaient tous un
manque de confiance en soi et d’estime de soi affedant
leurs rapparts avecleur entourage (pairs ; enseignants...).
L’ objet de la recherche était de trouver les démarches les
plus adaptées a leurs problématiques respedives, partant
de I'hypahése quune situation de jeu bénéficiant d’une
adhésion et d'une organisation conjointe des participants
favorise la restructuration des rappats meéres-enfants
lorsque les éléves concernés rencontrent des difficultés
de communicaion.

8 M. MIEHAKANDA , Mditrise de psychoogie de |’ enfant et de |’ addescent : Les
relations mere-enfant autour du jeu, Bordeaux 2, 1998

9 CE1= cours éémentaire premiére année; CLIS = clase d intégration scolaire (pour
éléves déficients : travail autour des compétences transversales) ; CLAD = clase
d’ adaptation scolaire (pour éléves en difficulté: travail autour des compétences
disciplinaires).



102

Il était propcsé a I’enfant et au parent (généralement la
mere) de vivre une situation de jeu en présence d’'un
observateur (I’ éducateur assurant le suivi de I’ éleve).
Cette situation était construite par les deux personres
concernées qui devaient effeduer ensemble un choix de
jeu et en définir les régles, de maniére ale condure de sa
conception a sa conclusion.

La construction de ce moment demandait donc une
implicaion effedive de I’enfant et de son parent : ce
dernier devait se soumettre, au méme titre que son gargon
ou sa fille a des regles librement consenties.
L’ observateur avait pou tade de restituer au cours
d entretiens individuels I’ évolution des condutes au fil
des séances de jeu. Il en est resorti que les enfants
démuwvraient avec leurs parents, par la médiation d' une
situation ludique bénéficiant de la supervision d'un
thérapeute, de nouwelles maniéres de communiquer qui
leur donraient I’ occasion d’ exprimer plus librement leurs
points de vue (critiques de condutes parentales...) et
d affirmer progressvement leurs personrelit és.
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Jeux décedables danslesinteractions adultes-
enfants

Selon J.S. Bruner (1983 le jeu permet de minimiser les
conséquences de ses propres ades: il permet notamment
de s affranchir des contraintes immédiates imposées par
une tadhe tout en servant de vedeur a I’ enseignement
relatif a la nature des conventions qui régisent une
société. J. Huizinga (in Caré et Debuyser, 1978 montrait
dga que le jeu acallture, socidise en enseignant la
dialedique des libertés et des regles, des conventions
librement acceptées ».

Les enfants apprennent certes au contad des adultes,
notamment dans le domaine du langage, mas les
situations de jeu ont pou effet de favoriser la maturation
de certaines routines qu'ils pourront intégrer par la suite
(Vygotsky, 1983. Aingi, I'aqquisition du langage parmi
les touts petits S eff edue au travers de modalit és ludiques
les plus diverses instaurant des régles sociales relatives a
I’ utili sation de la parole.

Les jeux libres en dépit de leur caradére ludique et
gratuit, sorganisent autour de regles et de routines
guintegrent les enfants au fil de leurs expériences
colledives (ex : manipulation coll edive d’ un jouet).

Un adulte qui joue avec des petits enfants (ex : jeu de
ballon dans une sedion de petits de la credhe) se soumet
au méme titre que I’ensemble du groupe aux regles
intervenant  inévitablement dans les  rappats
interindividuels motivés par I’ utili sation commune d’'un
objet.
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Vygotsky (in Bruner, J.S., 1983 Le dévdoppement de
I’enfant : savoir faire, savoir dire, PUF) prédse a cet
effet que « I'apprentissage humain présuppcse une nature
sociale et un procesaus par lequel les enfants grandissent
danslavie intelleduell e de ceux qui les entourent ».

Tout en jouant avec les enfants dans une situation qui
n'impose apparemment pas de contrainte, |'adulte
transmet des regles sociales au travers des conventions
qu'il instaure avec ses petits camarades de jeu.

Jouer librement en groupe avec un ballon demande en
effet un minimum de vigilance de la part des participants
au regard des principes rdatifs a la manipulation
colledive de I’objet, natamment lors de I’enva et de la
réception qui solli cite chez chaaun des dispositions a
I’ échange et des postures adaptées.

Les interadions adultes-enfants sinscrivent dans des
adivités initiées le plus souvent par I’ adulte, ce qui place
cdui-ci en position de tutelle dans I'instauration d’ un
enjeu éducaif pou les situations de communicaion a
vivre coll edivement.

Cest lui qui annorce, explicite et veille a I’ applicdion
des régles et ala mise en placedes condtions spatiales,
sociales et éducatives relatives aux adivités coll edives
gu'il met en cauvre avecles enfants.

Cest ains que ceux-ci sont introduts notamment aux
modalités de prise de parole durant ces adivités: un
enfant qui s'est exprimé en créole a la credche s'est vu
rappelé a I’ordre par I'adulte, de méme que I'ééve qui
prenait systématiquement la parole en situation de
démuverte, empécant ses autres camarades de
participer.
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Les enfants prennent également une part adive dans les
interadions, notamment lors des jeux libres avec leurs
pairs quils sollicitent dans un registre socio affedif et
durant les ledures coll edives.

IIs prennent auss I’initi ative dans leurs interadions avec
les adultes au contad de qui ils initient des édchanges
verbaux et/ou non verbaux, par exemple pou solli citer
leur aide.

Ce constat corrobare I’analyse du courant pragmatique
(AUSTIN, SEARLE...) qui affirme que parler c'est agir,
I’enfant se révélant ici comme un adeur au méme titre
gue son interlocuteur adulte avec qui il co-construit et
structure des situations langagiéres. Je dis dans mon
hypahese que ces ades sont des manifestations des
intentions des locuteurs.

Je pose égdement la rencontre des intentions
pragmatiques des enfants et des adultes comme la
condtion de situations communicaives ou surviennent
des distorsions liées notamment a une asymétrie des
expériences entre ces deux catégories de locuteurs.

Dans les pratiques langagieres observées, ces distorsions
motivent des Situations communicaives quon peut
qualifier de jeux interadifs ou Sinstaurent les regles
socidles liées a I'emploi du langage parlé dans les
structures qui acaelllent les touts petits. Ces jeux
interadifs mettent les enfants en paosition d’ expérimenter
le langage dans sa dimension sociale avec les adultes
chargés de leur encadrement, ces derniers en régissant les
regles.
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Aingi, I’enfant de la sedion de petits ala credhe pass par
une phase ou il rédise que les sollicitations qu'il adresse
a l'adute n'entrainent pas toujours des réporses
conformes a ses exigences comme a la maison (ex :
attendre son tour lors de |a prise des repas).

Puis il entre dans une période ou il structure le langage,
notamment dans des chants rythmés et mimés ou des
comptines impli quant sont corps et le mettant en situation
sociale (réporses et repétiti ons coll edives) avec ses pairs
sous le contrOle de I’ adulte resporsable de son groupe.
Enfin, au terme de son s§our en sedion des petits, |l
devient apte a prendre a des taches telles que la
description du temps qu'il fait ou le repére des absents
dans son groupe, autant de situations ludiques ou il doit
prendre en compte les intentions et les ades de I’ autre,
ainsi que les contingences liées aux rapparts entre pairs
(présence/absence; partage des jouets; prises de parole
en groupe...).

Le langage de I'enfant se socialiserait ains au fil
d’ expériences coll edives s'inscrivant dans des situations
ludiques plus ou moins controlées par |” adulte.

C'est dans ces situations ludiques que les touts petits
seraient amenés a démuwir les enjeux sociaux de la
communicaion ou s éablit notamment une hiérarchie
dans les priorités liées aux rappats entre pairs
(pronorcer les mots de pdlitese; apprendre a éoouter
I"autre ; apprendre a partager ; parler a son tour dans un
édange...).
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Jeux desjeuneslocuteursdans|’ entre-deux

langues

Les enfants qui fréquentent les credhes et les émles
maternell es en Martinique sont chaaun dotés de langages
personrels diversifiés'® qui sont appelés & se sociali ser en
colledivité au contad du langage normé des adultes
chargés de leur encadrement et de leur instruction. Ces
langages personrels se trouvent, de ce fait, engagés dans
des interadions ou I’expresson d une identité culturelle
et sociale peut étre occultée

Les enfants évoluent qudidiennement entre ces deux
formes de langages qui structurent leurs condutes
langagieres atravers des rencontres intersubjedives ou se
construit le sens des énoncés echangeés.

Cet asped sémantique des pratiques langagiéres constitue
un enjeu pou les subjedivités en présence ca |l
intervient diredement dans le processus
d intercompréhension ou I’enfant est impliqué en tant
gu adeur, au méme titre que I'adute, d'un jeu qui
consiste en une alternance entre la pratique de sa langue
personrel et I’adoption de cdle de son interlocuteur. Par
la médiation d adivités telles que les comptines (ex :
«bonjour, cava... gava bien... cavatrés bien... ») ou
les moments de langage (ex : évocaion d évenements
véaus), I'enfant s approprie les déments de base de la
langue employée a I’émle et en société (formules de
pditesse ; tours de parole...).

10 Expériencefamili ale du langage.
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Leurs interventions dans les échanges sont souvent des
réporses aux solli citations de leurs interlocuteurs adultes
qui lesinvitent a s exprimer sur des sujets donreés et dans
unaaolede et des modalit és conventionrels.

Le jeu consiste pour eux a saisir le sens des énorncés
d adultes a partir de leurs propres repéeres langagiers en
se référant a un registre taxonamique commun a son
groupe de pairs.

En s exprimant, I’enfant s'inscrit dans un registre ou le
plaisir de communiquer est tres présent et se manifeste
notamment par des réporses colledives (en chaoaur)
attendues par l'adulte mais auss au travers de
paositionnements motivés par une énulation qui parcourt
le groupe au moment de |’ exercice colledif condut par
I"’adulte. A la faveur de ce jeu d expresson verbale, le
tout petit expérimente des pratiques langagieres qui se
trouvent aux frontieres du langage qu'il maitrise d§a et
de cdui qu'il est appelé a maitriser au contad de I’ adulte
référent. En se situant de fait dans un espace langagier
intersubjedif I’enfant a dorc réguliérement remurs a la
dynamique de son groupe de pairs qui bénéficie des
mises en situation ludiques proposées par I adulte.

Il interroge la langue de ce dernier au travers de ses
propres solli citations, en I’amenant notamment a réagir a
ses demandes ou suggestions diverses.

Par exemple, |’ adjedif vieux employé par un enfant de la
sedion des petits d'une émle maternelle pour déaire le
mauvais temps est jugé impropre par |’enseignante qui
lui substitue le qualificaif pluvieux, en référence au
registre taxonamique de saclas<.
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Or s on sinterroge sur le registre auquel se réfere
I’éléve, on en vient a se demander si le mot vieux ne
correspond pas, comme d’ ordinaire dans le vocabulaire
des touts petits en Martinique, a une fagon de désigner ce
qui est laid alors que ce méme terme qualifie plutdt ce
gui ancien dans le vocabulaire conventionrel.

L’ éléve emploie-t-il «vieux » a dessin pou indiquer la
«laideur » du temps, par oppasition au terme « beau »
désignant la beauté du temps ou se trompe-t-il de terme
entre «vieux» et «pluvieux» comme le pense
I’enseignante ?  L’intervention de cete derniere ne
permettra pas de le déauwrir, la corredion imposee étant
agrééepar I’ ééve conformément au contrat didadique ou
cdui-ci estime que les énorcés de I'enseignant sont
prioritairement crédibles.

En invitant I'enfant & argumenter I’emploi du mot
«vieux» on leverat sans doue un voile sur la
significaion quil souhaitait communiquer et on
favoriserait ainsi le développement d' un édchange enrichi
par les apparts respedifs des interlocuteurs au crédit du
sens relatif a I'état du temps observé ce jour-la
L’ éledion des significaions a laquelle semble se livrer
I’ éleve ne peut que contribuer a I’instauration du sens si
I’enseignant adopte une attitude récetive face aux
propcsitions e argumentations de son jeune
interlocuteur.

L’ enfant apprend a parler dans un espacelangagier qu'il
construit au contad de ses pairs et des adultes de son
entourage et ce au moyen tant de ses productions
verbales prémces que des coverbaux (mimo-posturo-
gestuels) qui les étayent.
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L’ espaceauquel je faisici allusion est relatif a un entre
deux langues émanant avant tout d'une rencontre
intersubjedive entre deux fagns d employer un méme
idiome, notamment suivant son niveau d expérience
langagiére.

Jai, en effet, marqué plus haut la différence entre le
langage normé employé par I'adulte sadressant aux
petits enfants et les langages personnels de ces derniers
ayant d’une part un niveau de maturation encore li mité et
évoluant d’autre part dans des mili eux langagiers ou la
langue créole est plus ou moins présente.

Les familles martiniquaises, tout en se montrant
vigilantes quant al’emploi du francas pou éduquer leurs
enfants, ont toutes un rappatt plus ou moins éroit avecle
créole dans leurs pratiques langagiéres habituelles (ex :
conversations entre adultes ; réprimandes adress2es aux
enfants...) et un emploi diversifié du francas suivant les
mili eux sociaux (code mixing; code switching; emplois
uniforme du créole ou du francas...). A ce propgs, il
convient de prédser que le personrel des credes et les
enseignants sont concenés par cete Stuation
sociolingustique.

Bien qu éant les vedeurs d’'un frangas normé ils n'en
sont pas moins porteurs d’ une culture créole et de son
idiome qui se manifestent notamment a travers les
édhanges marginaux sportanés entre collégues que les
enfants repérent, observent puis intégrent dans la phase
intra subjedive de leur apprentissage langagier avant de
les réinvestir dans les échanges entre pairs.
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Les petits enfants apprennent de cefait a parler le créole,
certes de maniere indirede, au contad des adultes et
enfants de son entourage.

Cet idiome s'introdut implicitement dans ses pratiques
langagiéres ca son emploi n'est pas explicitement
renforcé par I'intervention de I’ adulte qui tend plutét ale
réprimer. Il conreit toutefois une progresson
paradoxalement significative dans les habitus langagiers
du tout petit dort les parents sont surpris par certaines
productions en créole quils renforcent rarement en
raison du statut socia de ce idiome. L’enfant apprend
dorc a réprimer son emploi du créole au contad de
I’adulte qui se montre réfradaire face a la pratique de
cete langue parmi lestout petits.

Selon les propcs des diredrices rencontrées lors des
visites de creches les parents martiniquais ne souhaitent
généralement pas, contrairement aux parents venant de la
France hexagordle, du continent européen ou d autres
continents (Asie ; Afrique du nord...), gu on parle créole
aleurs enfants.

Il faut ausg prendre en compte les famill es issues de
I'immigration caibéene (Sainte-Lucie; Dominique;
Saint-Domingue; Cuba; Haiti...), europeenne (ltalie;
Allemagne, Suis=...) et intercontinentale (Chine,
Vietnam, Syrie, Brésil...). Autant de communautés
porteuses de cultures et d’idiomes divers dort les enfants
fréquentent auss les credhes et les émles maternelles
martiniquaises. L'ensemble de ces disparités
lingustiques souligne la présence d’ une diversité dans les
modalités mises en pratique par les enfants qui
fréquentent les coll edivités.
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L’adoption d' un langage ora commun procéde, certes,
par ancrage d'une pratique langagiére dans une autre
mais est auss fonction des représentations que se font les
locuteurs en herbe (et leurs parents) de la langue de
I"apprentissage. L’ entre-deux langues n'est forcément
pas le méme d’un enfant al’ autre et le langage adapté des
adultes (LAE) est censeé prendre en compte les
différences interculturelles, particuliérement dans les
eédanges  interpersonrels  adultes-enfants. Les
observations eff eduées dans les creches au cours de cette
recherche m’ ont permis de relever dans les locutions des
adultes s adressant aux enfants une prosodie marquée par
une tondité haute et une éocution explicite qui se
retrouvent auss bien en situation colledive (I’ adulte face
aungroupe d enfant) gu en situation duell e (I’ adulte face
a un enfant). Les adultes semblent adopter le méme
registre langagier qu'il s'adresse a plusieurs enfants ou a
un seul enfant, avec I'intention manifeste d’introdure
I’'ensemble de ses jeunes interlocuteurs a la
compréhension d’ un langage commun.

Ce fait est notable lors de la production de diredifs tels
gue cdui qui suit : «les jouets sont a tous les enfants
ici ! » L"auxili aire de puériculture s adress ici aunefill e
de la sedion des moyens qui refuse de se séparer d'une
poupéeque veut lui prendre savoisine.

La production est pronorcée de maniére ostensible et
presque impersonrelle, comme un message se référant a
(et/ou rappelant) un contexte situationrel partagé par
I” ensembl e des enfants et adultes en présence
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Lafill ette réagit d’ aill eurs positivement a cette injonction
qui, d ordinaire, s adresse invariablement a un individu
ou a un groupe. Ce mode de communicaion ostensible
est un appel a la socialisation des condutes dans les
colledivités et en cda il contribue a la structuration des
comportements du tout petit parmi ses pairs.

Cependant, en adoptant systématiquement ce méme
mode du groupe a I'individu, on tend vers une rupture
chez ce dernier avec des habitus langagiers, rupture qui
opére différemment d'unindividu al’autre, d’ une culture
a lautre et d'un contexte stuationnel a |I’autre,
permettant a certains de s’ adapter aux exigences de lavie
en colledivité, risquant auss den rebuter d’ autres dans
I’expresson de leur individualité. Si lavie en colledivité
contribue généralement a une accesson de I’enfant aux
regles et habitudes qui lui sort liées, les oppdasitions,
refus ou incompréhensions gagnent a étre acaweilli es
comme moyens autres de co construire le sens dans les
interadions a caradéere didadique.

On peut d’aill eurs |’ observer lors des jeux symbaliques
ou l'adulte, en adopant des condutes infantiles au
contad des enfants (ex:«tu as pris ma poupée je
pleurs! »), obtiennent de ceux-ci des réadions qui
peuvent surprendre au regard des condutes
habituell ement observées chezlestout petits.
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En effet, libérés des contraintes liées aux interadions
langagieres adultes-enfants placant d’ ordinaire I’adulte
en pasition de tutell e, les jeunes locuteurs expriment par
exemple des suggestions ou des refus qui les posent en
adeurs de la condtitution du sens au sein des
conversations gqu'ils ont avec les personnes chargées de
leurs encadrement. Dans |'exemple chaisi, |'enfant
S adrese comme suit a I’adulte, en réporse a la plainte
de cdui-ci : «C'est pas ta poupe c est ma poupée! ».
Elle rétablit ains une vé&ité qui semble évidente a ses
yeux étant donré qu' elle était la premiere a |’ utiliser. Le
jeu auguel se préte I’ adulte dans ce contexte situationrel
ludique consiste a concéder une régresson de ses
condutes sociales au niveau de cdles de I'enfant en
mettant en scéne une situation qu'il encadre par aill eurs.
[l adigne son langage sur cdui de I’enfant, favorisant
porctuellement I'affirmation de son point de vue,
contrairement aux sSituations ou le tout petit doit se
résoudre a réeponde esentiellement aux solli citations et
attentes de I’ adulte.

Cet adignement d'un langage sur un autre se retrouve
dans d'autres contextes situationnels ou les locuteurs
experts et les locuteurs novices interviennent adivement
dans le procesaus d'intercompréhension en adoptant
chaaun le langage de I'autre a partir de son langage
propre.

C'est le cas dans les ateliers d’ expresson frangas-créole
expé&rimentés par cetains enseignants des zones rurales
de la Martinique, notamment dans la sedion de petits
d unel’ émle maternelle dunord del'le.
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L’ enseignante organise, par exemple, I’acaiell dans sa
clase en employant le francas pou place ses éléves sur
les petits bancs dans le coin réservé aux moments de
langage (expresson verbale ou ledure coll edives). Puis,
pou faire le point sur les présences et les absences du
jour, elle entame un édhange en créole avec le groupe-
classe, d’abord en parlant, ensuite en chantant.

La chanson acaeill e un a un chagque enfant présent dans
I’assemblée puis chaque adulte, rythmant les réporses
des éléves aux appels de leur enseignante qui invitent a
scander le prénom de |I'éleve désigné en le faisant
précé@er de «musieu » ou de « manmzd » sdlon qu'il

sagise d'un gargon ou d une fille. Par ce qui constitue
en fait un exercice de repérage, |’ enseignante introdut et
renforce d'une part la représentation du présent par
rappat a I’absent, d’autre part la distinction entre le
masculin et le féminin.

Ces mémes nations sont reprises en langue frangase dans
la séquence suivante consaaée au placement par chaque
éléve d une éiquette personraliséed’ un de ses pairs sous
un symbole correspondant au sexe respedif des gargons
ou desfill es présents.

Ce va et vient entre le francas et le créole auquel

adhérent massvement les enfants se matérialise par une
séparation du tableau en deux parties égales, I’ une dédiée
au frangas, |’ autre au créole, avec de part et d autre des
images communes et les mots les désignant dans chaque
langue.
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Aux dires de [I'enseignante rencontrée cette
exp&imentation, prenant en compte les radnes
créolophores des famill es dort sont isaus la plupart des
éléeves de cdte région de la Martinique, favorise de
maniére significaive la scolarité de tous ceux qui en ont
bénéficié.

Leur participation verbale, leur implicaion dans les
diff érentes adivités et leur niveau de compréhension
seraient natamment plus convaincants que ceux de leurs
autres camarades, |’utilisation du créole et du francas
contribuant a enrichir chez eux le vocabulaire et la
communicaion sportanég et ce dans les deux idiomes.
Le bénéfice de cea apprentissage langagier s avére
maheureusement  porctuel ca cdte  approche
pédagogque n’'est pas relayéedans les classes suivantes.
Les avantages culturels et les intéréts didadiques de son
applicaion en Martinique gagneront sans doue a étre
évalués par I’ ensemble de lacommunauté scolaire.

En matiere dintercompréhension entre enseignants et
éléves, par exemple, les disparités socioculturelles ne
constituent plusici un obstade mais un moyen de mettre
en placeles savoir-faire langagiers et conceptuels.

Plus généraement un développement harmonieux des
compétences langagieres prenant en compte les diversités
culturelles et lingustiques des locuteurs en présence,
quelles que soient leurs origines socio familiales,
implique la mise en cauvre d'une adivité intersubjedive
ou l'enfant est introdut par I'adulte aux usages
fonctionnels d’ une langue a partir de ses propres habitus
langagiers.
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Cette langue norméeest appelée a devenir I'idiome de la
communicaion mais auss |’idiome de I’aqquisition des
savoir-faire a la creche pus a I'émle. Dans
I’environrement  sociolingustique impliquant  deux
langues donc deux cultures parmi les locuteurs, les
modalités didadiques de la mise en place des usages
langagiers sont particulieres car il ne sagit plus d'un
mais de deux idiomes a considérer conjointement dans un
souci de cohérence, notamment pragmatique.

En Martinique, les enfants évoluant habituellement dans
une culture créole apprennent a parler le francais normé
de I’émle a partir de repéres qui leurs sont propres. Les
adultes qui prennent en compte ces reperes constatent,
comme dans I’'exemple cité plus haut, que, loin de
perturber leur scolarité, ils renforcent leurs compétences
langagieres en introdusant le créole comme langue de
I’ enseignement au méme titre que le francais.

Ce constat peut sexpliquer par le fait que I’enjeu des
situations de communicaion ne s'inscrit plus seulement
dans un corflit lingustique mais implique des
motivations prioritairement cogritives des rencontres
intersubjedives entre adultes et enfants.

Les intentions pragmatiques respedives des locuteurs en
présence se manifestent a travers la co construction d’un
sens dans un procesaus d’intercompréhension ou I’ adulte
et I'enfant attribuent I'un a l'autre des intentions
communicaives en se référant a un registre taxonamique
et & un contexte situationnel structurés au fil de leurs
eédhanges interpersonrels et coll edifs.
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A I'éle, ce contexte situationnel est, nous I’avons vu,
ritualisé notamment au niveau des condutes sociales
adoptées et des roles et statuts attribués aux enfants et
aux adultes. Aing, I'enfant apprend a se conddre en
éléve en adaptant son langage a cdui quinstaure
I’enseignant dans la classe et en adoptant parmi ses pairs
des modalit és relatives, par exemple, aux prises de parole
au sein du groupe class (tours de parole, explicaion,
évocation, argumentation...).

L’ enseignant ne dait pas perdre de vue que I’enfant qui
se constitue en ééve au sein de sa clase n'en reste pas
moins un individu porteur dune identité sociale et
culturelle, que les savoir-faire qu'il dispense ne sauraient
étre investis a I’ exclusion de ceux qu aqquiérent les touts
petits dans leurs mili eux socio-famili aux respedifs.

De ce point de vue, les interadions adultes-enfants a
I’émle comme a la creche sont autant de rencontres
interculturelles oule lieu commun est nonpas cdui d' une
culture unique mais cdui qui favorise |’expresson de
diff érentes cultures.

L’ enfant qui apprend a parler en coll edivité sociali se ses
condutes langagiéres au méme titre que ses autres
condutes sociales. La mentalisation qui opére dans son
espace intra subjedif (langage intérieur) dépend en
grande partie des condtions qui lui sont offertes dans les
espaces colledifs de mettre son expérience langagiéere
personrell e en rappart avecun lieu commun ou la langue
véhiculaire (le francas) employée par les professonnels
est cdl e des apprentissages.
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Comment, des lors, transmettre des conraissances a des
enfants si difféérents les uns des autres tout en favorisant
I’ expresgon de leurs identités culturell es respedives ? Le
repére et le traitement des distorsions intervenant en
situation d’ apprentissage peuvent constituer une réporse
en ce quils considérent I'’enfant dans une démarche
interculturell e impliquant ses propres repéeres a réinvestir
parmi ses pairs sous le contrble de I’ adulte.

Les «erreurs», les « maladresses », les « hors sujets »
fontici I’objet d un traitement colledif mettant en cauvre,
chez les éléves, un esprit critique qui procede non par
exclusion mais par analyse des diff érences entre formes
d expresson, entre langues, entre cultures, entre
PErsonnes en somme.

L’enfant est ici considéré comme un locuteur apprenant
adif cgpable de faire la pat de son expérience
personrelle et de son expérience colledive pour mieux
apprendre a communiquer non seulement au moyen de
I"idiome enseigné a I’ émle ou en colledivité mais auss
au moyen du ou des idiomes de son environnement
langagier. L’ adulte doit de ce fait se montrer attentif aux
multi ples usages qui peuvent étre faits de la langue gu'il
enseigne et dans laguelle il enseigne, les distorsions
sémantiques, phondogiques ou les confusions
idiomatiques pouvent étre révéatrices de condutes
intentionrell es a mettre au bénéfice des savoir-faire qu'il
transmet. Faire argumenter ou expliciter coll edivement
une idée ou un choix apparemment erroné semble, en
effet, plus souhaitable que lesregjeter d’ emblée
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Le cas de I'auxili aire de puériculture reprenant un enfant
avec le diredif [«on ne dit pas «mi » on dit «tiens »|
me semble a ce titre évocaeur car il montre clairement
gue I’ adulte adopte une posture sociae hostile al’emploi
du créole a la créde. La professonrelle substitue
purement et simplement un énorcé francas a |’ énorncé
créole de son jeune interlocuteur, et ce sans apparter une
guelconque explicaion a ce choix. Nous avons pu
constater que dans cete situation, I’intercompréhension
entre I’enfant et I’adulte est implicite, par des réadions
nonverbales (remise/ prise de latimbale).

L’enfant n'a pas «corrigé» son énorncé comme l'a
demandé I’adulte mais il n’en a pas moins communiqué
aveccdui-ci, en liant le geste ala parole, ce qui pourait
témoigner d’'une posture socide inter langues, non
encore orientéevers lalangue franga se.

Paradoxalement, la maturation langagiére opére chez
I”enfant lorsque cdui-ci devient cgpable de bannir de ses
édanges un des idiomes présents dans son
environrement, I'idiome d’adogtion imposé socialement
devenant progressvement |’idiome d’ éledion, parfois a
I’exclusion de I’ idiome pratiqué dans le mili eu famili al.
Ce procesaus caradéristique de la condtion diglossque
des jeunes locuteurs martiniquais requiert une vigilance
des adultes de leur entourage, particulierement de ceux
qui interviennent dans les crédes et les éwmles
maternell es, premiers lieux de développement du langage
oral socialise.
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PERSPECTIVES

TRANSMETTRE UN PATRIMOINE
LINGUISTIQUE

Habitus langagders et diversités

Les pratiques langagieres transmises aux enfants en
Martinique sont parcourues par des marquages sociaux
qui véhiculent des savoir-faire et savoir-dire dort
I’ orientation francophore s'impose dans les interadions
adultes-enfants conventionrelles, notamment dans les
creches et les émles. Le francas normé qu emploie
I’enseignant avec ses éléves se distingue, nows I'avons
vu, des usages famili ers que font ces derniers du méme
idiome entre pairs. La censure liéea |I’emploi du créole
dans les relations adultes-enfants s applique en outre aux
situations formelles mais auss ala plupart des situations
informelles ou il est d'usage pou les adultes de
s adresser en francas aux enfants.

Le créole est esentiell ement présent lors des échanges de
proximité entre adultes en présence des enfants et lorsque
des recommandations, des remontrances ou des
invedives sont adres®es a ceux-ci. Arrivés a I’age de
I"adolescence, voir al’ &ge adulte, les jeunes martiniquais
sont généralement francophores et créolophores.
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La pratique des deux langues par les locuteurs,
I"introduwction du créole dans la communicaion entre
pairs, ne se développe que lorsgque ceux-ci ont atteint une
maturité langagiere leur permettant de discerner les
situations propices a I’emploi du créole ou du francas.
L’habitus tel que le présente P. Bourdieu (1980 me
semble convenir pou déaire ces phénomenes
sociolingustiques.

L’auteur utilise ce concept pou expliquer le
comportement qui nous permet d’ agir dans des situations
sociales donrées suivant des dispositions qui émanent de
notre véau et qui orientent Nos pensées et Nos ades.
L’expérience des langues créole et francase est
diff érente suivant le mili eu socio-familia ou évoluent les
enfants qui arrivent a I’éole ou a la creche avec leurs
propres habitus langagiers qui sont autant de signes
témoignant de la diversité de ces jeunes locuteurs.

A I'émle comme a la crédhe la rencontre de ces
expériences diverses, sous l|'influence de pratiques
langagiéres norméss, est I’occasion pou chagque enfant
d enrichir sa propre expérience en la rénvestissant dans
la communicaion avec ses pairs. « Ce qui hous influence
ne se limite pas a notre histoire, mais comprend auss
cette histoire réifiéeen train d'agir » (P. Bourdieu, 1980.
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a. La dimension identitaire (le social et le

culturel)
A partir de I’observation des différentes situations de
communicdion nous avons pu relever que les
paositionnements sociaux des touts petits dans leurs
groupes de pairs sont liés aleur niveau de dével oppement
en matiére d’ appropriation des savoir-faire langagiers.
Les enfants dort les interventions verbales sont les plus
fréquentes a I'émle ou a la creche saffirment
personrell ement parmi leurs pairs gracea une expérience
plus avancée des usages sociaux de lalangue francase.
Lorsgue les tours de paroles, les formules de pditess, le
vocabulaire et la syntaxe sont mis en place le jeune
locuteur peut s'impliquer dans les émulations qui adivent
la dynamique interadive au sein des groupes d’ enfants en
situation d’ apprentissage.
Sur le plan social, les locuteurs affirment leur identité
parmi leurs pairs tout en S appropriant lesusages
langagiers au contad de ceux-ci. L identité est donc bien
un construit social comme |’ affirme C. Dubar (1996 en
faisant référence au procesaus d'équilibration que J.
Piaget présentait comme le lieu du « passage d'un état de
moindre équilibre a un état supérieur » Ce passage
s effedue pour les jeunes locuteurs observés au moyen
de la langue frangase qui leur est ostensiblement
transmise par les adultes de leur entourage.
La langue créole est toutefois présente de maniere
implicite, natamment lors des échanges informels éautés
par les enfants.
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Auss [|'appropriation identitaire se développe-t-ele
égaement au contad de [I'idiome créole dort
I"intégration se manifeste a travers I’emploi par |es petits
enfants d expressons intervenant de fagn oppatune
dans leurs conversations en famill e, a la grande surprise
des parents.

Durant I’adolescence, on peut aisément constater que les
locuteurs martiniquais, en réadion a la censure des
adultes de leur entourage et conformément aux remises
en question qui caadérisent cete période, font un
emploi plus fréquent du créole dans leurs échanges entre
pairs, certains débutant dans la pratique de cete langue,
d autres larenforcant de maniére significative.

La langue créole apparait alors dans les conversations
courantes, au voisinage de lalangue frangcase, comme un
vedeur d'identification du locuteur parmi ses pairs qui
sont comme lui en rupture avecles censures langagieres
initi alement imposées par les parents.

Les locuteurs expérimentent le langage en se
familiarisant progressvement aux usages relatifs a
I’emploi de deux idiomes qu'il's S approprient de maniere
différenciée au rythme des assmilations et des
acommodations propres au processus d équili bration
que mentionre C. Dubar (1996 en citant Piaget. Les
assmilations operent dans le sens d' une incorporation
des usages sociaux du langage a |'expérience
égocentrique initiale du jeune locuteur qui S acommode
aux pratiques langagieres de son environrement en
régustant ses condutes au fil des stuations
communicaives véales et au contad de deux idiomes
omniprésents.
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Ces langues, a savoir le francas et le créole, doivent de
cefait bénéficier de traitements pragmatiques semblables
dédiés aux situations de communicaion ou pédagogues
et éducaeurs doivent également se montrer vigilants
faces aux inévitables disparités lingustiques
(sémantique, syntaxe...).

Une melll eure appréhension du développement langagier
des jeunes locuteurs martiniquais favorisera la mise en
place des moddités pédagogques adaptées aux
contingences de leur environnement sociolingustique en
perpétuelle mutation. 1l est, entre autres, nécessare de
faire un emploi équivalent du frangas et du créole en
situation d apprentissage de maniere a prendre en compte
I’ensemble des intentions communicaives dans les
interadions a buts éducatifs et pédagog ques.

En dépit des implicaions identitaires liées al’emploi du
créole les représentations sociades des locuteurs
martiniquais rencontrés dans le cadre de ce travall
témoignent encore du maintien de cette langue dans la
proximité des rappats e en tout cas en paosition
sewmndaire par rappat au francas. La promotion sociale
du créole passe d’'abord a mon sens par son introduction
en tant que langue de I’enseignement et de I’ éducdion
dans les établissements préscolaires, scolaires et
parascolaires, le cadre d’ une pdliti que lingu stique devant
lui attribuer le statut qui lui revient.
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Les expressons culturelles des pratiques langagieres
observées font resortir, dans les creches notamment, une
tendance dominante des références a la culture francase
repérables dans les comptines, les ledures et les
chansons, tendance qui n'exclut pas la présence de la
culture créole dont on distingue les manifestations dans
la description de certains mets ou vétements, al’ occasion
d’ animations (musiques, chansons, danses) ou de fétes
traditionrelles mais ausd lors de brefs édanges
informels entre adultes.

La démuverte d’ autres cultures comme cdles de I’ Asie,
de I'Afriqgue du nord et du sud est auss propcsée
occasionnell ement aux tout petits dans le cadre de projets
pédagogques se développant autour de musiques, de
danses, de chants ou de mets qui constituent de brefs
contads avec des pays lointains. Ces différentes
tendances de I’ encadrement de la petite enfance révélent
une certaine motivation pou la diversité des apparts
culturels dans le quatidien des colledivités préscolaires
locdes.

Cette diversité introdute dans I’ organisation des adivités
de certains établi ssements est souvent le fruit d’ un travail
de réflexion des équipes en place Elle est auss relative
aux cultures en présence parmi les enfants qui les
fréquentent. Cette prise en compte de la diversité
demeure cependant marginale par rappat a la fréquence
des références a la culture francase qui est la tendance
dominante dans les habitus langagiers des adultes et des
touts petits qu'il s encadrent.
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L’identité culturelle du jeune locuteur se construit ainsi
au contad d'un modéle pédagogque aux prétentions
égditaires qui laise peu de place a I’expresson des
différences et que I'on retrouve a tous les niveaux du
systeme éducdif, toutes régions confondwes. Ce modele
fait I'objet de réflexions, notamment parmi des
enseignants de I'éwmle de la répulique francaise qui
sinterrogent sur la présence d expressons culturelles
dort la disparité n’est toujours pas rédlement prise en
compte dans les pratiques éducatives en cours.

Florence Legendre (2006, dans son étude auprés des
professeurs des éwmles récanment formés a Crétell,
remarque que les représentations qu ont ceux-ci de la
différence culturele sort telles guils estiment ne pas
possder d'identité culturelle en raison de la position
dominante de leur culture par rappat a cdles quils
rencontrent parmi leurs éléves et leurs coll égues. L’ éude
des pratiques lingustiques condute par D. Barreteau
(2003 et ses éudiants dans les émles primaires, les
colleges et les lycées de la Martinique a fait resortir que
ces représentations peuvent avoir une influence sur les
perceptions et les rapparts qu entretiennent les locuteurs
avec leur(s) propre(s) langue(s) maternelle(s). En effet,
I’ éventualité de I’emploi du créole a |’ émle entraine des
réserves voir des hogtilités parmi les enseignants, les
parents et les éléves rencontrés dans les différents
établissements. D. Barreteau met ces réadions en rappart
avec les représentations et |'absence du créole dans les
enseignements dispensés al’ émle.
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Il suspede méme une sous-estimation de leurs propres
compétences en créole par les enseignants qui
idiome dans leurs pratiques pédagogques. L’étude fait
par alleurs le constat dune sous-utilisation des
compétences en créole par les enseignants comme par les
éléves qui se dédarent tous créolophores tout en
signalant une pratique limitéede cette langue.

Nous sommes en présence d’ une identité culturelle qui se
construit dans les condtions spédfiques dues a la
diglosse présentée dans les chapitres précélents,
diglosse qui a d§a muté et qui subira sans doue de
nouwelles mutations. Ce concept d’identité culturelle est
utili sé par Patrick Charaudau (2001) qui appréhende la
langue en considérant les condtions socides dans
lesquelles elle s'inscrit, I'intentionrelité de sa mise en
cauvre et les contingences de la situation qui motive son
emploi.

Selon lui la quadruple compétence situationrelle,
discursive, sémantique e sémio lingustique est
constitutive des condtions de la communicaion
langagiere, le locuteur produsant son discours en
fonction de ses interlocuteurs, des paramétres et enjeux
de la situation (compétence situationnell€), mais auss de
sa maitrise des modalités discursives (compétence
discursive), de son aptitude a faire appel aux savoirs
communs partagés par son entourage langagier
(compétence sémantique) et de sa cgpadté a manipuler
les formes, les regles et le sens contenus dans la langue
(compétence semio lingustique).
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Patrick Charaudau (2001) prédse que c'est dans ces
condtions que se construisent les identités culturelles, la
langue constituant un dénominateur commun, la
manifestation d'une identité pou I'ensemble de la
communauté qui la parle. En Martinique, les identités
culturelles se construisent au contad dune diversité
véhiculée par deux idiomes dort les représentations
socides déerminent les lieux et condtions
d’ implantation dans un contexte socia sensible.

L’ émle s'inscrit dans ce contexte socia et joue un grand
réle dans la perception et le statut des langues. Elle doit
de ce fait étre le lieu d’ expresson de cdte diversité a
travers la mise en cauvre de dispositifs et de modalités
systémiques attribuant au créole et au francas une
fonction éducdive et pédagogque partagées au nom
d ure identificaion culturelle plus harmonieuse. Pour
cda la formation des maitres et professeurs aux langues
et cultures de leurs régions ne saurait plus étre
optionnelle mais faire partie intégrante du tronc commun
avec les implicdions didadiques qui Simposent,
notamment en matiere de suppats éaits (et imagés) et de
contenus mettant a la disposition des ééves la diversité
culturell e de leur environnement.

J. Bruner (1996 pou qui I'esprit se forme a travers la
culture prédse a ce propcs que I'individu s'inscrit dans
un procesaus d’ enculturation durant des interadions ou il
Sapproprie des outils tout en remnstruisant des
représentations culturell es.
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Cest I'orientation quil adopte dans sa théorie de la
psychdogie culturelle qui présente I’enfant comme un
sujet cgpable de faire une distinction entre son savoir
personrel et sa culture d’ appartenance avec!’ aide de son
enseignant.

Cette démarche pédagog gue est une condtion esentielle
au développement de I’autonamie de I’enfant dans ses
condutes d apprentissage personrelles que J. Bruner
(1996 inscrit dans un contexte socioculturel ou elles
prennent tout leur sens.

L’ autonamie qu aqquiert le jeune locuteur intervient, au
méme titre que la (les) langue(s) mise(s) en cauvre dans
I’enseignement des savoir-faire, comme un outil
didadique contribuant adivement a [I’adoption de
condutes d apprentissage rigoureuses et a la malitrise
effedive des conmaissances construites au fil des
interadions. Cette autonamie est déterminante pou
I’ affirmation identitaire de I’ééve qui prend conscience
de ses compétences en tant que locuteur interagissant
dans la diversité culturelle mais également en tant que
porteur savoir-faire qu'il aappris a maitriser.

b.La dimension pragmatique (en science

du langagg)

L’approche pragmatique du langage appliquée aux
sedeurs de la petite enfance en Martinique rend possble,
s I’on prend en compte les fondements de la diversité
socioculturelle, I’appréhension de pratiques et condutes
langagiéres favorables a la promotion des jeunes
locuteurs martiniquais.
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Cette approche nous permet en effet d’ appréhender le
langage sous sa forme adive et dynamique en tenant
compte a la fois des locuteurs en présence et du contexte
ou se déroule [I'interadion. Elle donre en outre la
posshilité de considérer plusieurs formes d’ expressons
(préverbales, verbales, nonverbales) dort I’ interprétation
est nécessaire pou I'inter compréhension des intentions
communicaives des locuteurs.

Enfin, dans un milieu sociolingustique parcouru par la
diglosse, il est possble déuder les situations de
communicaion en repérant les idiomes en présence dans
des pratiques langagieres ou les conditi ons de leur emploi
peuvent étre déaites a travers les rédités de leurs
impads sociaux et des implicaions psychoogiques de
leur mise en cauvre.

Dans la pratique on peut ainsi envisager une pédagoge
qui considere I’ enfant comme une entité expérimentant sa
langue e sa culture dans un contexte ou les
apprentissages s effeduent au moyen de modalités
communicaives favorables a |’ expresson des cultures et
al’ utili sation des langues en présence, ou I’individu peut
construire des savoir-faire en développant un esprit
critique attentif aux points de vue de ses interlocuteurs
dans toute la diversité de leurs subjedivités.

L’enjeu de la situation de communicaion est en effet,
comme nows l'avons vu avec C. Brassac (2000,
I"intercompréhension  entre des personres qui
interagissent dans le cadre d’ une « communiadion ».
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Cette intercompréhension suppcse, ains que le prédse
Clark (1996, que les interlocuteurs partagent un terrain
commun (« Common ground») qui, prédsons-le ici, va
de paire avec la prise en compte des spédficités et de la
subjedivité de chaan. La posture de I'adulte en
communicaion avec un groupe d enfants requiert de sa
part une vigilance face a I’ensemble de ces éléments
situationrels et contextuels. Le dispositif pédagogque
adapté a cdte posture impligue a la fois un
investisement personrel des adultes éducateurs mais
auss lamobili sation d’un cadre institutionnel qui requiert
une sensibili sation des autorités compétentes a I’ utilit &
publique d' untel projet.

La formation denseignants aux langues et cultures
régionales et la réceite introduction du créole dans
I’enseignement en Martinique constituent les premiéres
mesures qui témoignent d une prise en compte par le
systeme éducaif de I’environrement sociolinguistique
des jeunes locuteurs.

Sur un plan tednique, la mise en ocauvre par les
pédagogues, les psychoogues et les sociologues d’'une
réflexion sur une orientation pragmatique des modalités
communicaives dans I'enseignement et |’éducdion
devrait contribuer a réguler les pratiques langagieres,
notamment parmi les adultes et les enfants qui
fréquentent les colledivités préscolaires et scolaires.
Cette nouwele orientation fondée sur les aspeds
fonctionrels des langues e sur les condtions
situationrelles des interadions permet d'introdure les
spédficités culturelles des interlocuteurs en les
harmonisant.
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c. La dimension didactique (I'instruction
et I’éducation)

Les interadions entre adultes et enfants, particuli érement
lorsqu'il S agit de touts petits, ont, par dela la sportanéité
et le coté ludique des échanges, une dimension didadique
gue les chercheurs doivent identifier afin d’en discerner
lerble et I'implicaion qui sont toyjours en rappartt dired
avec des condtions sociales et culturelles spéafiques.
Cette dimension didadique des interadions est liée a
I"acquisition du langage par I’enfant, c'est-a-dire une
situation de communicaion qui placel’ adulte en position
de porteurs de conmaissances langagiéres a transmettre
mais auss en position de médiateur expert maitrisant des
modalit és d’ apprentissage.

Cette asymétrie entre adulte et enfant, expert et novice,
soulignée par Cicurd (2000 qui parle d'un contrat
didadique, devrait étre considérée dans son asped
dynamique en posant I’enfant en adeur inscrit dans la
construction de I'objet d'apprentissage que I'adulte
introdut dans lesinteradions a caradére didadique.

Céa implique une prise en compte rédprogue des
diff érents paints de vue, ceux de I’ adulte comme ceux de
I"enfant mais auss ceux des enfants entre eux. Il s'agit ici
d appréhender les distorsions langagieres  dues
notamment a ladite asymétrie en partant du principe que
les diversités intentionnelles des locuteurs en présence
sont source d’information dans la construction de I’ objet

d apprentissage.
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Ces distorsions qui renvoient aux différences
intersubjedives peuvent et doivent constituer des atouts
dans les interadions a caadere didadique mais auss
dans les dituations éducaives en genéra. Citons
I’exemple de ce éleve d’une sedion des petits qui, au
cours d’ une chanson de bienvenue, est invité, par un jeu
detour derdle, arepérer et désigner un ééve présent.

- L’enseignante qui rythme la chanson en frappant
des mains: « mésié zé danm byen borswa, byen
borswa sé ti manmay-la, mesié zé danm byen
borswa, byen borswa... »'* (en désignant du
doigt I’un de ses éléves).

- Steven,unvoisindudeésigné: «... misié bibou! »

- L’enseignante, surprise, interrompt la chanson et
interroge la classe : Bibou? C'est qui Bibou? I
y at-il unBiboudanslaclass, lesenfants ?

- Laclass en choaur : noon!

- Une des filles du groupe: «il Sappele
Christophe! »

Steven désigne I’un de ses pairs en employant le surnom
qui est donré a cdui-ci par son entourage affedif que
I’ ensei gnante sembl e bien conreitre.

Cdle-ci réait instantanément en invitant le reste de la
class a faire de méme, pou rappeer que dans le cadre
d une adivité en class, particuliérement en présence
d une personre érangere (I’ observateur), il convient de
désigner lesindividus par leurs noms.

Y« Messeurs et dames bien borsoir... bien borsoir les petits
enfants, messeurs et dames bien borsoir... bien borsoir »...
«Monsieur Bibou! »
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L’'intention pragmatique de Steven témoigne de
I"inscription de cdui-ci dans un rappat de proximité
avecson camarade, rappat qui ne prend pas en compte le
contexte de la situation véaue, sans doue en raison de
I"apprédation esentiellement ludique quil lui attribue.
Notons également que la chanson dacael est
entierement en créole et que le rappel a I'ordre de
I’enseignante se fait exclusivement en francas, ce qui
place les deux idiomes dans deux contextes diff érents,
I”un propice aux rapparts de proximité, |’ autre établi ssant
la regle dans les rappats  sociaux.  Ici
I"intercompréhension entre I'adulte et I’enfant semble
adtérée par une rupture entre leurs intentions
pragmatiques respedives.

Les distorsions engendrées par une telle rupture
constituent pou le pédagogwe des oppatunités
favorables au repére des disparités intersubjedives entre
les locuteurs en présence

Ces disparités nécesstent la médiation d’ une dynamique
d interadion adultes-enfants et enfants-enfants, I’adulte
enseignant aux enfants la prise en compte des diff érents
points de vue exprimés d’'une part et |I’argumentation de
leurs interventions d’autre part, tout ced au rythme des
tours de parole instauré dans les échanges.

Le jeune locuteur est ainsi impliqué avec ses pairs et
I’adulte référent dans une dynamique langagiére ou il
peut se poser en adeur partageant des usages sociaux
communs ou les difféérences intersubjedives sont prises
en compte.
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L’identificaion systématique par les alocutaires de
I"intention communicaive du locuteur passe par une
mediation de I’adulte qui prend la forme d’ un appel ala
vigilance discursive et contribue a la régulation des
interadions.

Dans I'exemple cité plus haut I’enseignante fait bien
appel a la vigilance de ses éleves facea I’emploi d'un
surnom mais cette remarque restrictive se référe
esentiellement au contexte ou cet emploi survient. En
invitant sa classe a sinterroger sur le pouquad de ce
emploi elle aurait sans doue obtenu de ses ééves des
interprétations riches en informations sur les motivations
de I’éleve locuteur. Par exemple, il aurait pu étre mis en
évidence que cet éléve, a la faveur de la chanson en
créole, vit ce moment d échange comme une situation
ludique qu'il souhaite renforcer par I’emploi du surnom
de son camarade de clas<.

L’emploi du créole al’émle, méme dans cette sedion de
petits qui  y est relativement ac@mutuméeg correspond a
un moment d’ échanges particulier ou les régles et usages
langagiers different de ceux que I'on rencontre
habituellement dans I’emploi du francas. Ced est lig,
bien entendy, aux représentations sociales de ces deux
idiomes en Martinique.

Mais on peut également évoquer ici le contrat didadique
engageant I'adulte et les enfants quil éduque a se
conformer a des usages sociaux dort |’ appréhension des
différences sociolinguistiques et socioculturelles est
partie intégrante.
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Cette appréhension des différences est une condtion
esentielle pou la mise en ocauvre du procesaus
d intercompréhension (Brassac, 2000 qui régit les
interadions. L’interprétation des intentions
communicaives constitue, en eff et, un des fondements de
la compréhension entre locuteurs car ele a une fonction
régulatrice qui contribue a atténuer les incidences de
I’asymétrie entre adultes et enfants lors des édchanges.
Cependant cette interprétation est diredement liéea une
prise en compte mutuelle des points de vue, ce qui
implique préasément, de la part de chagque locuteur, une
appréhension des diversités d’ expressons langagi éres.
Les usages langagiers peuvent parfois différer dun
locuteur a l'autre (expressons verbales, mimiques,
expressons gestuelles ou fadales, postures) et I’on peut
auss observer des disparités dans le choix des idiomes
pou communiquer, notamment en mili eu diglossque ou
les systemes de vaeurs relatifs aux langues diffeérent
d unefamilleal’ autre.

Les distorsions qu entrainent ces disparités doivent faire
I’'objet d'une attention particuliere de la part des
éducateurs et des pédagogles ca €les congtituent des
indicateurs prédeux lors des interadions et favorisent
I’évell de leurs jeunes interlocuteurs au discernement
sémantique et contextuel des Stuations de
communicaion, a l'image des positionnements qui
operent dans les condtions du conflit sociocogntif
déait par W. Doise et G. Mugny(1991).
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S APRROPRIER SON MILIEU LINGUISTIQUE

Impli cation des locuteurs dans les mutations
sociolingustiques

a. Les conduites langagéres des jeunes
locuteurs

Les condutes langagieres déaites dans le cadre du
présent travail nous révélent I'importance d' une prise en
compte des contingences dues au contexte et a
I”’environrement social ou se déroulent les interadions.
Nous avons pu voir comment la censure sociae
appliquéea unidiome, le créole en I’ occurrence, entraine
un emploi différencié de cdui-ci suivant les situations
communicaives, notamment des échanges entre adultes
aux interadions entre enfants et adultes. Le constat a pu
étre fait de I'influence du contexte lingustique sur les
pratiques et condutes adopées par les locuteurs dort
I’identité se construit au contad de leur entourage et au
fil deleurs expériences successves.

L’on peut toutefois Sinterroger sur |I’adion implicite
gu exerce le jeune locuteur martiniquais au contad des
adultes de son entourage, lors de son aqquisition de la
langue créole en dépit des interdits sociaux. A ce propas,
J. Coursil (2001, dans son approche de la situation
diglossque en Martinique, met en évidence une fonction
muette du langage en présentant les locuteurs comme des
sujets cgpables a la fois de parler une langue et de
I’ entendre.
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Dans I’adion d’ entendre durant laquell e le sujet ne parle
pas, J. Coursil discerne une expérience (muette) de la
langue que I’ on retrouve chez le tout petit qui surprend
des conwersations d'adultes Sexprimant en créole.
L’adulte qui parle conventionrellement le francas au
jeune enfant introdut cdui-ci a une langue et une culture
francases tout en le préservant de I'expérience de la
langue créole dort il est porteur. La fonction muette du
langage se manifeste ici dans le sens d'un
réinvestiseement par I’ enfant de lalangue créole censurée
qu'il percoit atraversle discoursdel’ adulte.

Le résultat est que le tout petit entend cete langue
quatidiennement et quil I’ expérimente
occasionrellement avec ses pairs et ce au-dela des
censures intervenant dans ses édhanges avec les adultes
de son entourage.

C’est dorc en auditeur adif que le jeune locuteur apprend
dans un premier temps a parler la langue créole quil
démuwre dans un contexte de diglosse dialogique, a
travers une construction intersubjedive des situations
communicaives ayant pou cadre de référence la langue
francase.

L’ adivité du tout petit se situe auss bien au niveau de la
production d' ades langagiers que dans sa paosition de
sujet entendant les productions de ses interlocuteurs,
c'est-adire que le pant de départ de I'investisement
personrel de la langue entendue se situe au niveau de
I’ émute pratiquée par le locuteur en puissance, le point
d élaboration de cet investisement se manifestant a
travers la mise en cauvre des ééments reaueilli s durant
I’ émoute.
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Poser ains le tout petit en locuteur adif, capable de
S approprier simultanément la langue enseignée et la
langue proscrite, ¢’ est envisager une situation didadique
qui favorise un investisement ostensible des deux
langues par le jeune locuteur engagé avec I’ enseignant
dans un procesaus de développement langagier se fondant
sur le bilingusme naturel d'une société francophore-
créolophore.

b. Latache desscientifiques du langage

La présente approche des interadions dans les crédhes et
les éales maternelles a montré I’ intérét scientifique que
représente I’aqquisition du langage oral par des jeunes
locuteurs martiniquais. Elle favorise une melll eure
appréhension des pratiques langagiéres en cours et elle
permet de développer une approche pragmatique des
problématiques d'intercompréhension entre enfants et
adultes. L’objet de cette étude intérese a la fois les
psychaosociologues, les psychalingustes, les sociologues,
les sociolingustes mais auss les pédagogues, tous
concernés par les procesaus de développement langagier
dés leurs phases initiales.

Cette période nous renseigne en effet sur les condtions
paradoxales dans lesquelles les enfants apprennent a
parler au contad de leurs pairs et des adultes de leur
entourage. On y démuwre également les démarches des
touts petits, dga adeurs dans le procesaus
d’intercompréhension a travers une gestion interprétative
et productive des intentions pragmatiques.



142

C’est predasement au niveau de cette cgpadté d agir qu'il
convient d' approfondr la réflexion dans la perspedive
d une mise en évidence de la dynamique langagiere liéea
la présence de deux langues dans I’ environrnement social
des locuteurs martiniquais. Le présent travail rédisé
autour des développements langagiers dans les
établissments préscolaires gagnerait notamment a étre
relayé par une étude des condutes et pratiques
langagiéres des jeunes enfants au sein de leurs famill es.
Cette éude sera |’ occasion d' approfondr |’ approche des
procesaus cognitifs (transmisson / appropriation) mis en
cauvre au cours de I'aqquisition du langage oral chez le
tout petit ; elle contribuera également a I’éaboration
d'une approche pragmatique de la dimension
intentionrelle des ades langagiers en Martinique. Son
intérét pou la recherche en sciences du langage est
incontestable, tant en matiere d’ analyse des procesaus
d aqquisition langagiére, domaine (entre autres) du
courant pragmatique et de la psychooge cogrnitive,
guau niveau de la mise en place des modalités
relationnell es intervenant dans les interadions a caradere
didadique, domaine (entre autres) des pédagogtes et des
psychdingustes. L’intérét se situe également au niveau
d'une prise en compte des diversités culturelles dans
I"approche des condtions sociadles ou évoluent les
locuteurs en Martinique, ce qui est du domaine de la
sociologe et plus prédsement de la sociolinguistique.
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L’ ensemble de ces disciplines dga mobhili sées autour de
problématiques lingustiques gagneront sans doue a
effeduer une approche interdisciplinaire du langage en
tant que phénomene de communicdion lié au
dével oppement des condutes et pratiques sociales.

Céa aura pou avantage d appréhender, de maniéere
transversale, les situations de communicaion non plus
seulement comme le lieu d’expresson d une langue au
détriment d' une autre mais plutét comme une dynamique
langagiére, lieu commun d expresson des langues et
cultures partagées par les locuteurs en présence

c. Role des éducateurs en matiere de
langage

Le role éducatif des adultes auprés des enfants quils
encadrent se manifeste a travers les condutes de tutelle
déaites par J. Bruner (1996. Ceux-ci sont, de ce fait,
diredement impliqués dans le développement langagier
des touts petits, notamment dans la prise en compte ou
nondes langues et cultures en présence

C’est dans un premier temps le langage oral qui mohili se
la vigilance des éducateurs chargés de I’ encadrement des
touts petits, la posture d'observation des condutes
langagiéres s'avérant laplus propice a une prise en
compte de |’ensemble des prodictions et ce, en dépit de
I’asymétrie entre le francas (langue parléeet éaite) et le
créole (langue essentiell ement parlée).
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Auss importe-t-il quils soient sensibilises a I'enjeu
éducaif de cette prise en compte, aux avantages d' une
éducation a la diversité intersubjedive et interculturelle.
Ced peut ére rendu posshle par une mise a leur
disposition d’ outils lingustiques adaptés (ex : ledure
courante du créole) et de suppats éducdifs (imagiers,
livres ill ustrés, musiques, chansons, contes...) en lien
dired avecleur environnement socioculturel.

Mais pou sinvestir dans une telle orientation, les
éducaeurs, plus prédsément les enseignants, doivent
également pouvar se référer a un cadre commun défini
par une paliti que linguistique éaborée justement, a partir
de I’expresson et de I’identification de leurs besoins en
lamatiere.

Ausg, la contribution de la présente recherche a une
mobilisation des autorités locdes et nationales
compétentes autour d’un projet éducdif éaboré par des
éducateurs, des pédagogles et des chercheurs, entre
autres, peut-elle constituer I’amorce d' une réflexion vers
I’adoption d’une pdliti que linguistique orientée vers une
expresson |égitime de son bilingusme et de sa diversité
culturelle.



