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RESUMO

O trabalho empreendido apresenta uma releitura do livro: “Compreender e Transformar
o Ensino”, seguindo as propostas dos autores Sacristan e Gémez (2000). Esta obra
literdria pode ser considerada de fundamental importancia para a formacdo de
professores de diferentes areas do conhecimento, apresentando algumas concepcdes e
possiveis problemas envolvendo a natureza escolar e algumas praticas que sdo
essenciais para o contexto educativo, a fim de promover alguns entendimentos tedricos
e histdricos que envolvem e ainda exercem possiveis influéncias na realidade escolar.
Desta forma, os autores deste trabalho propdem apresentar uma analise descritiva de
algumas abordagens mais relevantes sobre cada um dos onze capitulos em que a obra
foi subdividida, objetivando desenvolver e promover algumas reflexdes sobre diferentes
tematicas evidenciadas na obra. A andlise foi realizada no desenvolvimento do segundo
semestre de 2015, no decorrer das aulas da disciplina de Teorias e Sistematizacdo do
Ensino, de um curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemética, de uma
Instituicdo de Ensino Superior localizada na regido central do estado do Rio Grande do
Sul - Brasil. Neste sentido, os respectivos autores estudaram a obra e se aprofundaram
na analise de cada capitulo, como resultado destas discussdes e reflexdes, elaboraram
um texto sintese das principais consideracdes, as quais estdo sendo contempladas neste
artigo. Acredita-se que esta elaboracdo sistematica, pode servir como um recurso
pedagogico aos profissionais envolvidos com a educacdo e aos profissionais que
trabalnam com a formacgdo de professores, visto que, possibilita um espaco para o
desenvolvimento de novas reflexdes que podem subsidiar novos conhecimentos,
viabilizando possiveis contribui¢bes para a pratica educativa em diferentes contextos
escolares.

Palavras-chave: Andlise literaria; Contexto escolar; Educacao.
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1. INTRODUCAO

Atualmente vivemos em uma sociedade que estd em constantes
transformacdes, entre elas, a evolugéo das tecnologias, das Ciéncias, entre outras. Desta
maneira, torna-se fundamental que educadores de diversas areas de formacao realizem
constantemente reflexdes sobre a propria pratica. Neste sentido, algumas obras literarias

podem servir como subsidios pedagogicos do processo educativo e formativo.

Este artigo foi originado a partir de um estudo realizado na disciplina de
Teorias e Sistematizacdo do Ensino, no qual foram sugeridas algumas obras literérias
para contribuir com a formacdo profissional dos mestrandos. Neste trabalho, apresenta-
se a releitura a partir da analise do livro “Compreender e Transformar o Ensino”, a fim
de possibilitar novas reflexdes sobre a tematica e contribuir com a formacdo dos

profissionais da educagéo.

2. METODOLOGIA

Este trabalho utilizou-se a metodologia de andlise bibliografica (Gil, Minayo,
Lima e Mioto) de uma obra literaria que se chama “Compreender e Transformar o
Ensino”, de forma qualitativa, a fim de promover algumas reflexdes sobre a tematica.
Esse processo realizou-se no decorrer do segundo semestre do ano de 2015, em que se
frequentou a disciplina de Teorias e Sistematizacdo do Ensino, de um curso de
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, de uma Instituicdo de Ensino Superior
(IES), localizada na regido central do estado do Rio Grande do Sul - Brasil.

Gil (2008) considera que uma pesquisa bibliografica é desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Pode-se dizer que este trabalho possui a caracteristica de um estudo de caso, pois se
propde o estudo detalhado de uma obra literéria.

Minayo (1994, p. 21), acredita que a pesquisa qualitativa:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa nas ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagbes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis.

Segundo as concepgdes de Lima e Mioto (2007), sobre a pesquisa bibliogréafica

é importante destacar que ela é sempre realizada para fundamentar teoricamente o



objeto de estudo, contribuindo com elementos que subsidiam a anéalise futura dos dados
obtidos. Neste caso, os autores deste trabalho utilizaram algumas descri¢des do livro,

para evidenciar alguns fatos mais relevantes.

3. ANALISE DO LIVRO

A obra é composta por onze capitulos. A seguir apresentam-se as principais
consideracOes e reflexdes sobre cada um dos capitulos do livro “Compreender e

Transformar o Ensino”.

3.1 Primeiro Capitulo: “As Fungdes Sociais da Escola: da Reprodugio a Reconstrugao
Critica do Conhecimento e da Experiéncia”.

Este capitulo traz algumas consideracGes sobre o processo educativo, que
conduziram os sistemas de escolarizacdo obrigatoria para todas as camadas da
populacdo nas sociedades industriais contemporaneas. Nestas sociedades, a preparacao
das novas geragdes para sua participacdo no mundo do trabalho e na vida publica requer
a intervencdo de instancias especificas como a escola.

A funcdo da escola, concebida como instituicdo especificamente configurada
para desenvolver o processo de socializacdo das novas geracdes, aparece puramente
conservadora, na forma de garantir a reproducéo social e cultural como requisito para a
sobrevivéncia da sociedade.

Por sua vez, a sociologia da educacdo possuia como objetivo prioritario a
preparacdo dos alunos para a incorporacdo no mundo do trabalho. Neste sentido, o
processo de socializacdo na escola é a formacéo do cidaddo para sua intervencdo na vida
publica. Por isso, cabe a escola o dever prepara-los para que se incorporem a vida adulta
e publica, de modo que se possa manter a dindmica e o equilibrio nas instituicdes, como
as normas de convivéncia que compdem o tecido social da comunidade humana.

Neste sentido, os alunos aprendem e assimilam teorias, disposicGes e condutas
ndo apenas como consequéncia da transmissdo e intercdmbio de ideias e conhecimentos
no curriculo oficial, mas principalmente como consequéncia das interagdes sociais. O
conteudo oficial do curriculo, imposto desde fora para a aprendizagem dos alunos, ndo
cala nem estimula os interesses e preocupacdes vitais da crianca e do adolescente,
converte-se assim numa aprendizagem académica para passar nos exames e esquecer

depois.



As correspondéncias da socializagdo escolar com as exigéncias do mundo do
trabalho dificultam a compatibilidade com as demandas de outras esperas da vida social,
como a esfera politica, a esfera do consumo e a esfera das relagdes de convivéncia
familiar nas sociedades formalmente democraticas. A funcdo educativa da escola,
portanto, imersa na tensdo dialética entre reproducdo e mudanca, oferece uma

contribuicdo complicada, mas especifica utilizar o conhecimento.

3.2 Segundo Capitulo: “Os Processos de Ensino-aprendizagem: Andlise Didatica das
Principais Teorias de Aprendizagem”.

Consideram-se 0s processos de ensino-aprendizagem na instituicdo escolar o
centro da investigagdo e da pratica didatica. Nas Gltimas décadas, generalizou-se a
pretensdo de estabelecer uma dependéncia direta dos modelos de intervencdo didatica
em relacdo aos principios e conceitos que se derivam das teorias da aprendizagem.

H& trés propostas, neste capitulo: analisar as principais teorias da
aprendizagem; oferecer ideias e reflexdo para alimentar o debate sobre a utilizagéo
racional das teorias da aprendizagem; aprofundar o problema considerado de capital
significacgdo no momento atual do debate sobre caracteristicas e natureza da
aprendizagem.

Dentre as teorias da aprendizagem mais significativas, encontram-se: as teorias
associacionistas, de condicionamento, no caso, as de condicionamento classico: Pavlov,
Watson, Guthrie e as de condicionamento Instrumental ou operante: Hull, Thorndike,
Skinner. As teorias mediacionais, dentro das quais se distinguem as correntes:
aprendizagem social; teorias cognitivas: teoria Gestalt, psicologia genético-dialética;
teoria do processamento de informacdo. Por sua vez, o critério escolhido para
classificacdo é a condicao intrinseca da aprendizagem.

S&o representantes desta fecunda corrente: Piaget, Inhelder, Bruner, Flavell e
Ausubel, cujos resultados tedricos de suas investigacdes sdo imprescindiveis para
compreender a complexidade da aprendizagem humana. Desde o0s postulados
defendidos pela Gestalt parece fundamental a necessidade de esclarecer o
funcionamento da estrutura interna do organismo como mediadora dos processos de
aprendizagem.

Segundo Piaget, a percepgdo, a representacdo simbdlica e a imaginacdo tem
implicito um componente de atividade fisica, fisioldgica ou mental, 0 mesmo, define a

primazia da atividade orientada, organizada, ndo uma atividade arbitréria, cega e sem



sentido. Por sua vez, Ausubel acredita que a aprendizagem escolar é fundamentalmente
um tipo de aprendizagem que se refere a corpos organizados de material significativo
que incluem conceitos, principios e teorias. Vejamos a Figura 1, a seguir:

Figura 1- Concepcdes de Ausubel

Condigdesda
aprendizagem
significativa
[ 1
Material Disposigdes
potencialmente subjetivaspara
significativo a aprendizagem
|
[
Significa¢ao Significa¢ao Psicologia
légica Psicolégica afetiva

Fonte: Propria pesquisa

Em oposicdo a Piaget, Vigotsky chega a afirmar que o desenvolvimento segue
a aprendizagem, jad que esta € quem cria a area de desenvolvimento potencial. O
conceito de aprendizagem & um conceito prévio, um requisito indispensavel para

qualquer elaboracéo tedrica sobre o ensino.

3.3 Terceiro Capitulo: “A Aprendizagem Escolar: da Didatica Operatoria a
Reconstrucdo da Cultura na Sala de Aula”.

A didatica operatoria se sustentou em Piaget; em propostas psicolégicas de
Vygotsky e nas propostas sociol6gicas sobre a cultura como construcdo social.
Possuindo como objetivo fundamental da educacdo a reconstrucdo do conhecimento
individual a partir da reinvencdo da cultura. Por isso, o desenvolvimento humano esta
vinculado a incorporacdo da cultura de sua comunidade.

Conceito da teoria de Piaget ainda é citado nas propostas educativas, porém, na
realidade, a maioria das escolas continuam dominadas pela cultura pedagogica
tradicional. Para VVygotsky, assim como para a sociologia construtivista, a humanidade é
resultado da proépria criagdo humana, da assimilacdo e reconstrucdo da cultura formada
por elementos materiais e simbdlicos.

O modelo de Vygotsky e Bruner propde o desafio de criar espacos de dialogo,
de significado compartilhado entre o ambito do conhecimento privado experiencial e 0

ambito do conhecimento publico académico. (experiencial-académico; escolar-



extraescolar). Acredita-se que existem mudltiplas realidades, formas de viver e dar
sentido & vida, particularidades de cada individuo e cada grupo.

O conceito de ciéncia apresentado por Kuhn (1975) é considerado como um
processo humano e socialmente condicionado de producdo do conhecimento. Por sua
vez, Bruner, defende a epistemologia como filosofia da compreensao.

A modalidade de pensamento narrativa- constitui 0 conhecimento das
realidades e particularidades em que vive a espécie humana. A modalidade logica
pretende conhecer a verdade, mediante verificacdo de hipoOtese e construcdo de
generalizacGes. Conhecer a vida, o significado dos produtos culturais da humanidade, é
subsidios essenciais para que as novas geracdes possam projetar-se para o futuro.

A cultura pode ser compreendida como sendo um conjunto de representacoes
individuais e coletivas, munida de sentido e de trocas de experiéncia entre membros de
uma comunidade. Neste sentido, a aula deve ser um espago que propicie debate e
negociacdo de concepcdes e representacOes da realidade, no sentido de compartilhar o
conhecimento.

O estudante entra progressivamente em contato com os produtos da ciéncia
(semantica académica), quando a aprendizagem se desenvolve num processo de
negociacdo de significados (semantica experiencial); ao estimular os alunos a ativarem
0 potencial cognitivo que representam conceitos de cultura (semantica experiencial).

A escola possui uma funcdo complexa, facilitar o conhecimento da capacidade
de compreensdo e a reconstrugdo critica do conhecimento "de mundo”. O papel do
professor deve ser de um facilitador da aprendizagem, no contexto escolar, ter dominio
para trabalhar com os conhecimentos oriundos da “Ciéncia” e proporcionar um espaco,
no qual, os saberes sejam compartilhados.

Os alunos devem ser participantes das aulas, trazendo seus interesses,
conhecimentos culturais, concepcdes, preocupacoes e desejos, participando do jogo de

interacdo, do enriquecimento muatuo de conhecimentos.

3.4 Quarto Capitulo: “Ensino para a Compreensao”

Os diferentes enfoques para entender o ensino podem ser classificados em: o
ensino como producdo de mudangas conceituais; 0 ensino como transmissdo cultural; o
ensino como treinamento de habilidades; o ensino como fomento do desenvolvimento

natural.



A funcdo da escola e da pratica docente € transmitir as novas geracOes 0S
corpos de conhecimento disciplinar que constituem nossa cultura. Constitui o enfoque
denominado tradicional, que se centra mais nos contetdos disciplinares do que nas
habilidades ou nos interesses dos alunos. O método mais adequado para garantir o
crescimento e a educacao € o respeito ao desenvolvimento espontaneo da crianca.

O aluno € um ativo processador da informacgdo que assimila, e o professor, um
mero instigador deste processo dialético por meio do qual se transformam os
pensamentos e as crencas do estudante. O processo dialético de transformacéo o docente
deve conhecer o estado atual de desenvolvimento do aluno, quais sdo suas
preocupac0es, interesses e possibilidades de compreensao.

A aprendizagem dos alunos ocorre em grupos sociais nos quais as relagoes e as
trocas fisicas, afetivas e intelectuais constituem a vida do grupo e condicionam 0s
processos de aprendizagem. Neste sentido, o professor pode intervir e facilitar os
processos de reconstrucdo e transformacgdo do pensamento e da a¢do dos alunos deve
conhecer as multiplas influéncias que acontecem no complexo ambiente educativo.

O ensino € uma atividade pratica que se propde dirigir as trocas educativas para
orientar num sentido determinado as influéncias que se exercem sobre as novas
geracOes, podem ser classificados em: dimensdo técnica, dimensdo artistica e dimenséo
ética- politica.

A prética do ensino é alcancar a eficacia na atuacdo, tentando regular a pratica
como um modelo de intervencdo tecnoldgica que se apoia nas atividades do
conhecimento cientifico. A vida na sala de aula deve ser interpretada como uma rede
viva de troca, criacéo, e transformacao de significados.

A qualidade do ensino reside na eficacia com que se obtém os resultados
previstos para cada etapa do sistema educativo, portanto, especial relevancia a definicao

de objetivos e a medicdo exta dos resultados.

3.5 Quinto Capitulo: “Compreender o Ensino na Escola: Modelos Metodoldgicos de
Investigagdo Educativa”.

O problema da investigacdo nas ciéncias sociais e na educacdo estd na
peculiaridade do objeto do conhecimento: os fendmenos sociais e 0s fendbmenos
educativos; exemplo de fendmeno social; fendmeno educativo.

O positivismo se impds como Unico modelo de concepcgdo cientifica,

adquirindo o monopdlio da cientificidade. Entretanto, o objeto central da préatica



educativa na escola deve ser o de provocar a reconstrucdo de formas de pensar, sentir e
atuar nas novas geracoes, oferecendo-lhes como instrumentos de trabalho os esquemas
conceituais que a humanidade foi criando.

Existe um segundo aspecto que caracteriza e condiciona substancialmente a
investigacdo educativa: a intencionalidade com que se empreende um processo de
investigacdo. O conhecimento que se ganha na investigacdo educativa de qualquer aula
é, em parte, transferivel para outras realidades.

Assim, a intencionalidade e o sentido de toda investigacdo educativa € a
transformacéo e o aperfeicoamento da préatica. A investigacdo educativa propde transpor
0 vazio entre a teoria e a pratica, entre a acdo e a investigacdo, formando e

transformando o conhecimento.

3.6 Sexto Capitulo: “O Curriculo: os Contetdos do Ensino ou uma Analise Préatica?”.

O ensino esté enraizado na linguagem e na experiéncia cotidiana. As préticas e
as palavras tém sua historia, acdes e pensamentos, na forma de dar sentido a
experiéncia. Neste sentido, o ensino compreende: a acdo e os efeitos de ensinar; o
sistema e 0s métodos de instrucdo; conjunto de meios, pessoal e atividade dedicados ao
ensino.

A educacdo é uma atividade que se expressa em formas distintas e métodos
diversos de ensino. Os agentes e os elementos influenciam a atividade e o conteudo.
Acredita-se que o conteudo € essencial para existir 0 ensino e a técnica de ensino ndo
pode preencher todo o discurso didatico evitando os problemas do contetdo. Por sua
vez, 0s projetos educativos se concretizam a partir das aspiracdes em conseguir atingir
0s objetivos educacionais dos sujeitos.

A aprendizagem escolar € estabelecida por meio de interacGes e interferéncias
com estimulos, mensagens e conteddos. Os fatores que modelam e influenciam o
curriculo: o contexto didatico; o ambiente ou contexto psicossocial; a estrutura da
escola; o contexto do sistema educativo; o contexto exterior. O curriculo, ao querer
modelar um projeto educativo complexo, é sempre um veiculo de pressupostos,

concepcoes, valores e visOes da realidade.

3.7 Sétimo Capitulo: “O que sao os Contetidos do Ensino?”.
Os Conteudos do curriculo € uma concepcdo muito ampla, englobando neles

todas as finalidades que a escolaridade tem num determinado nivel e as diferentes



aprendizagens que os alunos obtém da escolarizacdo. Os contetidos compreendem todas
as aprendizagens que os alunos devem alcancar para progredir nas diregdes que marcam
os fins da educacdo numa etapa de escolarizacdo, em qualquer &rea, e para tal é
necessario estimular comportamentos, adquirir valores, atitudes, habilidades do
pensamento e além do conhecimento.

Diversas razbes explicam a evolucdo e ampliacdo do termo conteldo:
curriculo, ensino, cultura, mundo do trabalho, conhecimento, globalizagdo, educacgdo e
aprendizagem escolar.

O curriculo comum possui as seguintes evidencias: a diversidade cultural numa
sociedade complexa é um fato; € um meio para ajudar na igualdade de oportunidades,
servindo de base da educacdo geral ou basica que, além disso, sera integral; A avaliacao
a servico dos ideais da escolaridade obrigatéria, ndo tem como missao classificar,
hierarquizar, selecionar ou reprimir, ndo deveria reprovar ou aprovar, ou seja, deve-se

entender como um diagnostico a servigo das necessidades de conhecimento do aluno.

3.8 Oitavo Capitulo: “Plano do Curriculo, Plano do Ensino: O Papel dos Professores”.

O ato de planejar é uma das atribuicGes, para que haja continuidade entre
intencBes e agdes. Por isso, o planejamento é algo fundamental, pois por meio do plano
é como se elabora o proprio curriculo.

O ensino tem uma intencionalidade, persegue certos ideais e costuma ser
praticado apoiando-se em conhecimentos sobre como funciona a realidade na qual
intervém. Se o conceito de curriculo deve ser entendido a partir dessas perspectivas a
acdo de planeja-lo pode significar pretensdes e acles distintas. Por isso, torna-se
necessario observar sua dimenséo oculta.

A educacdo, o ensino, o curriculo, sdo processos de natureza social que
permitem ser dirigidos por ideias e intengdes, mas que ndo podem ser previstos
totalmente antes de serem realizados. Neste sentido, os agentes decisorios e
planejadores podem ser compreendidos como sendo, as administracdes educativas,

projeto da escola, educadores, textos, guias e materiais.

3.9 Nono Capitulo: “Ambitos do Plano”.
A politica curricular e a intervencdo da administracdo sobre os conteudos
regulam a prética e a planejam, buscando um debate amplo com a participacéo de todos

0s setores sociais, intelectuais e profissionais. Por sua vez, o curriculo condiciona e
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orienta os processos de ensino e aprendizagem e planejar o curriculo consiste em
selecionar opcdes de cultura basica para os cidadaos.

Os principais argumentos para a escola elaborar e desenvolver seu projeto
educativo: qualquer aprendizagem na escola ocorre em meio organizado; a busca de
qualidade de ensino; a cultura ndo se esgota nas praticas escolares; a escola como fonte
de experiéncias educativas; a busca de congruéncia de estilos pedagogicos; a
coordenacdo e integracdo como instrumento de desenvolvimento profissional.

O conhecimento cientifico e as teorias pedagogicas sdo importantes para o
professor conhecer melhor, ser consciente das consequéncias e intervir no processo
educativo. O plano curricular € uma oportunidade de repensar a prética, sendo que 0
contetido e as atividades devem adequar-se as possibilidades dos alunos e representar
desafios estimulantes, distribuindo-os na melhor forma possivel na sala de aula.

Avaliacdo é concebida como sendo uma exigéncia formal.

3.10 Décimo Capitulo: “Avaliagdo no Ensino”.

A avaliacdo é uma pratica muito difundida no sistema escolar em qualquer
nivel de ensino e de suas modalidades ou especialidades. Conceitua-la como “pratica”,
significa que estamos frente a uma atividade que se desenvolve seguindo certos usos,
que cumpre multiplas funcbes, que se apoia huma série de ideias e formas de realiza-la e
gue € a resposta a determinados condicionamentos do ensino institucionalizado.

A prética da avaliacdo ¢é explicada pela forma como sédo realizadas as fungoes
que a instituicdo escolar desempenha, sua realizagdo vem condicionada por numerosos
aspectos e elementos pessoais, sociais e institucionais, ela incide sobre todos os demais
elementos envolvidos na escolarizagdo: a transmissdo de conhecimento; as relacdes
entre professores e alunos; as interacdes no grupo; os métodos que se praticam; a
disciplina; as expectativas de alunos, professores e pais; e a valorizacdo do individuo na
sociedade.

Para a teorizacdo didatica, avaliar ndo é s6 o ato de comprovar o rendimento ou
qualidade do aluno. E mais um ciclo completo de atividades didatica racionalmente
planejada, desenvolvido e analisado, hoje se pensa na avaliagdo como uma fase do
ensino. A avaliacdo tende a ser entendida como o recurso para proporcionar informagéo
sobre 0s processos, que deve ser valorizada, para ajudar na tomada de decisdes sobre o

processo de ensino-aprendizagem. Vejamos a Figura 2, a seguir:



11

Figura 2- Aspectos Avaliativos
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Fonte: Propria pesquisa

As avaliacbes podem ser classificadas em trés tipos: diagndstica, formativa e
somativa. Neste sentido, podem-se observar algumas das principais funcdes da
avaliacdo é oferecer informacGes fundamentais para o processo de tomada de decisdes
quanto ao curriculo; fornecer subsidios para o planejamento; possibilitar a selecdo e
classificacdo de pessoal (professores, alunos, orientadores...); ajustar politicas e praticas
curriculares; facilitar o diagnoéstico (levantamento de perfil); gestdo e acompanhamento
(qualidade de ensino/aprendizagem); estabelecer situacGes individualizadas de
aprendizagem (identificar, analisar, propor e acompanhar demandas educativas);
classificacdo, organizacdo (reunir alunos e professores).

Neste contexto, a avaliacdo formal pode ser entendida como sendo a educacgédo
desenvolvida na escola, contando com espacos, objetivos, cronogramas e planejamentos
determinados. O agente de construcdo do saber na educacdo formal é o professor. Por
sua vez, a avaliacdo informal acontece durante toda a vida do individuo através dos
processos de socializacdo, observa-se que 0s responsaveis por essa educacao sdo pais,
familiares, amigos e comunidade em geral.

A avaliacdo ndo-formal 0 “outro” é o educador, aquele com quem interagimos
ou nos integramos. O processo de construcdo do saber carregam visdes de mundo,
projetos societarios, ideologias, propostas, conhecimentos acumulados com influéncia
de algumas crencas e religides.

Algumas caracteristicas da avaliacdo podem ser de forma: integrada, holistica e
globalizada, continua.
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3.11 Décimo Primeiro Capitulo: “A Funcédo e Formacao do Professor/a no Ensino para
Compreenséo: Diferentes Perspectivas”.

A funcdo do docente e os processos de sua formacdo e desenvolvimento
profissional devem ser considerados em relacdo aos diferentes modos de conceber a
pratica educativa. A proposta é analisar as peculiaridades que definem o docente como
profissional capacitado para provocar a reconstru¢do do conhecimento experiencial que
seus alunos e alunas adquirem em sua vida prévia e paralela a escola, mediante a
utilizacdo do conhecimento publico como ferramenta de anélise e contraste.

Em nosso cenario, empobrecido na formacdo do professor desde a Segunda
Republica, embora com sorte muito diversa, essas trés culturas profissionais encontram-

se presentes no debate tedrico e, em menor medida, na realizacdo prética.
4. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento deste trabalho proporcionou diversas reflexdes a cerca dos
onze capitulos do livro, destacam-se as diferentes abordagens envolvendo conceitos
sociais, culturais e educativos. A educacdo pode ser considerada um longo e exigente
caminho que apresenta um processo complexo, envolvendo formas distintas e métodos

diversos de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, acredita-se que que esta elaboracdo sistematica, pode servir
como um recurso pedagogico, visto que, possibilita um espaco para o desenvolvimento
de novas reflexdes e alguns subsidios tedricos, viabilizando possiveis contribuicGes para

a pratica educativa em diferentes contextos escolares.
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