N
N

N

HAL

open science

L’enseignement du francais aux frontieres de
I’extrascolaire
Ana Dias-Chiaruttini

» To cite this version:

Ana Dias-Chiaruttini. L’enseignement du frangais aux frontiéres de 'extrascolaire .
Revue de didactique et de pédagogie du francais, 2012, L’extrascolaire a 1’école, 57, pp.23-39. hal-

01565025

HAL Id: hal-01565025
https://hal.science/hal-01565025
Submitted on 20 Dec 2017

HAL is a multi-disciplinary open access
archive for the deposit and dissemination of sci-
entific research documents, whether they are pub-
lished or not. The documents may come from
teaching and research institutions in France or
abroad, or from public or private research centers.

L’archive ouverte pluridisciplinaire HAL, est
destinée au dépot et a la diffusion de documents
scientifiques de niveau recherche, publiés ou non,
émanant des établissements d’enseignement et de
recherche francais ou étrangers, des laboratoires
publics ou privés.

Recherches.


https://hal.science/hal-01565025
https://hal.archives-ouvertes.fr

Recherches® 57,L'extrascolaire a I'école2012-2

L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS
AUX FRONTIERES DE L’EXTRASCOLAIRE

Ana Dias-Chiaruttini
Université qle Lille 3
Théodile-CIREL (EA 4354)

L’extrascolaire recouvre une multitude de questiendésigne de nombreuses
relations entre I'école et ce qui se passe horsmies scolaires. Dans le cadre de cet
article, je m'intéresse a la disciplifiancais et a la fagcon dont se dessinent et se
redessinent ses contours aux portes de I'extraseolle désigne paxtrascolaire
les activités culturelles proposées aux élevesqmnd temps scolaire mais hors des
murs de la classe. Je pense ainsi aux visites déanude bibliothéques, aux sorties
au théatre, au cinéma... Certains dispositifs sasddmvorisent aussi cette ouverture
culturelle, tels que leslasses du patrimoindesclasses a Pratiques Artistiques et
Culturelles.. s’appuyant sur des projets pluri-transdiscipliesi Enfin I'ouverture
de l'espace scolaire aux pratiqgues culturellesaskulaires se traduit aussi par
l'intervention intramuros de partenaires diéxtérieursa I'école, je pense en
particulier aux rencontres avec les écrivainsaltistes... C'est par conséquent une
approche restreinte de la notiertrascolaireet des relations entre le scolaire et
I'extrascolaire que je traite iciMon intérét pour ces médiations culturelles tizce
gu'elles se sont progressivement inscrites daristdéiine de I'enseignement de la

1. Yves Reuter (2007) dans son article Diationnaire des concepts fondamentaux en didaegqu
propose une approche des pratiques scolairesrasealaires en analysant la prise en compte — ou le
refus de prendre en compte —les pratiques exleseD des éléeves dans les situations
d’enseignement, et expose les questions que catitesu



discipline scolairdrancaiset, mon hypothése est qu’elles participent divessd a
son évolution et & ses configurations, mais aub&valution de ses pratiques.

Mon propos s'inscrit en didactique du franédalvise & comprendre les effets
de certaines médiations et projets culturels ssirctntenus disciplinaires qui sont
enseigneés en classe de francais. Dans cette pevepiés’organise en deux parties.
La premiére retrace I'histoire de trois médiationtturelles autour de la lecture, du
théatre et de I'ceuvre d'art pour éclairer la singté de chacune dans I'histoire de
'enseignement du frangais. La seconde, prenaniiagyp le discours d’enseignants
des premier et second degrés impliqués dans divejsts de médiation culturelle,
reconstruit leur conception de la discipline fraag des contenus qu’ils enseignent
a travers les projets culturels. La réflexion nengr pas en compte le lycée
professionnel qui a lui seul mériterait une réftexsinguliére.

1. DEMOCRATISATION DES ENSEIGNEMENTS ET REJET « DU »
SCOLAIRE

L'ouverture de I'école aux pratiques culturellesragcolaires reléve a la fois
d’'un processus de démocratisation et de modemiisaés institutions concernées,
mais aussi de formes de rejet des facons d’ense@rde ce qui est enseigné. Ce
rejet dans les années 1980 résulte aussi de ka @eisonscience d'un autre rejet,
celui du sujet éléve en tant que sujet socialucelltet cognitif par la valorisation de
certaines formes et certains contenus d’enseignerhes médiations autour de la
lecture sont particulierement significatives de appel au changement, et elles
résultent tant de I'évolution des bibliothéques Erance que de I'Ecole. Le
changement concerne les missions que ces instituge fixent et la facon dont
chacune concoit son public et le renouvélement algi-ci. D’'autres médiations
culturelles, comme celles concernant le théatiéyeat d’autres projets politiques
associant des ministéres différents et leur infteeisur les enseignements du
francais est trés différente de celle des médiatide la lecture. Quant aux
médiations muséales, elles se développent en pavée un nouveau contenu
d’enseignement du francais qu’est 'imaget plus récemment sous l'influence d'un
nouvel enseignementhistoire des arts,qui définit de nouveaux contenus en
frangais. Je me centrerai, dans cette partie, sartwis formes de médiations
culturelles, ne prenant pas en compte les sortiesirm4, ni les ateliers animés
par un écrivainqui apparaitront dans I'analyse du discours degignants.

2. Je précise : en didactique flancais langue maternellparce que la question se poserait autrement
dans le cadre de la didactiquefdancais langue étrangere

3. L'étude de I'image est apparue dans les progresmin frangais en 1985 pour le college (arrétéddu 1
novembre 1985 eBOEN n° 44 du 12 décembre 1985) et en 1986 pour leelyegrété du 14
novembre 1986 BOEN spécial n° 1 du 5 février 1897) avant la réforneecés deux niveaux du
secondaire.

4. Cf. le numéro 51 de la reviecherchefres intéressant sur le sujet.

5. Cf. les actions menées par I'AFL dans la calbecbes lecteurs a I'ceuvre.
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1.1. Enseignement et médiation de la lecture

Penser la lecture en termes d’enseignement ou dkatiod dans la sphére
scolaire améne a considérer cet objet a traverscdetenus et des finalités trés
différents, voire en tension. L'enseignement ddeltsture (en particulier du texte
littéraire) est sans doute le plus formaté deftiinson scolaire qui vise la formation
d'un sujet humaniste, lettré, privilégiant un capet des modes de lecture qui
discriminent d’autres corpus et d'autres modes attufe. Les médiations de la
lecture pensent des pratiques diversifiées, nocridi;iantes et créent des liens
entre les corpus de textes littéraires et les auamptre le panthéon littéraire et les
paralittératures, et les modes de lecture tantnsite qu'intensifs. La prise en
compte scolaire des médiations culturelids la lecture change le regard que I'on
porte sur le lecteur scolaire et les contenus dignement qui ne peuvent que se
diversifier.

Pour comprendre cette rencontre et certains effetBentrée des médiations
culturelles de la lecture, je propose un petit détbistorique pour situer la
convergence de certains changements institutiompefavorisent non seulement la
scolarisation d’animations-lecture mais aussi dagepariats avec des bibliotheques
et des associations.

On présente souvent la création dans les annéesde38BCD et CDIcomme
de nouveaux espaces scolaires de rencontre avéerésset des modes de lecture
diversifiees. Néanmoins l'idée dabliotheque scolairen’est pas nouvelle. Des
1862, nous dit Francoise Lagarde (2004), un ard@téministre de I'Instruction
publique et des Cultes stipulait I'organisation libliothéques scolaires dans les
écoles primaires. L'arrété du 15 décembre 191%rapce texte et précise :

La bibliotheque de I'école est placée sous la silamee de l'instituteur. Elle

est, autant que possible, installée dans une spdleiale qui est munie d'un
mobilier adapté aux besoins des lecteurs. L'armuiBotheque fait partie du
mobilier scolaire de I'école.

Pourtant ces recommandations semblent peu prodsdien juger les réserves
gue posent les Instructions de 1958 concernarddignement de la lecture a I'école
primair€ : « Nous n’appellerons pas en effet “bibliothéquescasier de I'armoire
scolaire ou trainent quelques livres poussiéreu®i».ne peut guere dire que ces
lieux favorisent la lecture de tous les éleveswsitsyse posent en lieu de médiation
de la lecture. Or c’est bien cela qui est en jéwetbpper les médiations autour de la
lecture afin de prendre en compte le nouveau puddadaire, I'allongement de la
scolarité, et les finalités de la démocratisatiamtges par le collége unique. Les

6. Cf. l'article « médiation » dans le dictionna@ecyclopédique de muséologie (Montpetit, 2011) qui
analyse le concept et son évolution.

7. Je renvoie ici le lecteur a la revAegos Depuis 1989 elle est éditée par le CRDP de Cratei
l'initiative du réseau académique Lecture et BCDigECDI) que coordonne Max Butlen. La revue
vise & mettre en réseau et a animer des lieuxderdeet de documentation dans I'école, de la
maternelle a l'université.

8. Bibliotheque Centre Documentaire pour le premitgré et Centre de Documentation et
d’'Information au collége tenu par un professeurudeentaliste.

9. BOENN® 14 du 27 mars 1958.
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attentes sociales au sujet de I'enseignement lgetiare évoluent et un nouveau défi
apparait autour des cristallisations que suscifest difficultés lecturales des
nouveaux publidS. Les supports de lecture sont amenés a se diegssiés
modalités de lecture aussi, la lecture intensiveen@ose plus en rejet de la lecture
extensive, ce sont des formes d’articulation de mesles de lecture qui sont
recherchées. Si l'idée de bibliothéque scolairestnguére récente, le concept de
BCD tel qu'il émerge a partir de 1975 a l'initiadivde 'ADACES® est quant a lui
innovant et cherche autant a modifier I'enseignendenla lecture — en permettant
'accés a des écrits diversifiés et considéréssatmmme « non scolaires » en
particulier les textes fonctionnels mais aussittarature de jeunesse — qu'a changer
I'Ecole. Dans un premier temps, il s’agit de chanlgole primaire, en créant une
synergie entre les classes autour de ce lieu,&ardir I'acces aux livres. Or les
budgets étant restreints, des partenariats seapipeit avec des lieux ou I'on peut
emprunter les livres...

De leur c6té les bibliotheques en France n'onttpajurs été un lieu favorable
aux mediations et au public scolaire. Max ButleQ0@ rappelle que leur rble de
conservateur et leur architecture ne le favorisgi@s. Le changement s’opére avec
la création de la bibliotheéquéHeure Joyeuset I'associatiorLa Joie par les livres
La premiere fut créée dans les années 1920 adtini# d’une fondation américaine
Book Committee on Children’s Librarig®nt la présidente, étonnée du manque de
livres a disposition des enfants Francais et Belgeslait aider, dans I'Europe de
I'aprés premiére guerre, les enfants de ces pags@aeconstruire ». Ce lieu valorise
a la fois une autre conception de la lecture, mdnglite que celle qui était
familiere aux bibliotheques, et s’adresse a un aauvectorat : les jeunes publics.
La création en 1963 de I'associatioa Joie par les livresgconnue également sous le
nom deCentre national du livre pour enfantgromeut la littérature de jeunesse et
destine ses actions en faveur des enfants desayagrdpulaires.

Ces lieux extrascolaires s'adressent a des lecjeumes et peu familiers de ces
pratiques culturelles ; ils promeuvent une conceptie la lecture qui se veut en
opposition avec la lecture scolaire, se centrentesy plaisir de lire » et la formation
au « gout de la lecture » qui s’opposent a I'imposiet a I'obligation des lectures
scolaires. Les activités qu'ils valorisent sont guaires du sceau « non scolaire »,
s’appuient sur un corpus en quéte de |égitimitdased? — la littérature de jeunesse
— et se présentent comme une alternative auxdatésnseignement plus classique
(Butlen, 2004). Face aux critiques répétées (Bu@04), I'école ne demeure pas —

10. Qui se traduit par le spectre de lillettrisetegui en réalité n'a rien de nouveau. Je renwiedteur
a un article de Bertrand Daunay paru dans cetteerem 2002.

11. Association pour le Développement des Activiétiurelles dans les Etablissements ScolaireseCet
association a fusionné avec I'AFL (Association Eaise pour la Lecture) au début de 'année 1983
et la revueBCD pour étre remplacée pées Actes de Lecturelle regroupait des enseignants
associés a I'INRP, des chercheurs et des bibliattede laloie par les Livres.

12. Dans les programmes de 1985 du college, lecteier littérature de jeunesse » n’apparait pas mai
la liste des titres conseillés intégre des ceuvnesidérées dés leur parution comme destinées a un
public jeune que I'on peut considérer comme dessiaes de I'enfance : Jules Verne, Antoine de
Saint-Exupéry, Henry Bosco, Marcel Bosco... Cf. dujet I'analyse qu’en propose I'auteur Bernard
Friot (1996). Il faudra attendre les programmes$émle primaire de 2002, pour que la littératuee d
jeunesse soit légitimée (cf. Bishop et Ulma, 2007).
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totalement — insensible a ces discours, et leedeitstitutionnefS, promouvant
Actions et Plan-Lecture dés les années 1975, afitraussi la nécessité de dépasser
le caractére scolaire des activités menées. Jeepeerdrai ici que certaines
expressions de ces textes institutionnels qui réeitie rejet de la dimension, voire
de la forme scolaire de cet enseignement. La @iutu 3 février 1975 concernant
La semaine nationale de la lecture pour les jewstgmle que : « L'exploitation de
ces lectures ne doit pas étre congue coramexercice scolairede type plus ou
moins traditionnel mais comme une véritablgreprise d’animation » (c’est moi
qui souligne). L'arrété fixant les programmes dyuiflet 1978 précise qu'il faut
adapter des modalités de lecture, afin que leeglevanifestent pour celle-ci « un
intérét motivé ». Il s’agit de mettre en place une: « lectuéeréative ». La
circulaire du 12 mars 198Rjix actions en faveur de la pratique de la lectuest
suite a la lettre du ministre organisant la jourdéda lecture (le i mars 1985) et
propose des actions qui créent des partenariatsysifient les lieux de lecture et
incitent & I'écriture. Ces arrétés et circulairésnh de cesse d'inviter I'école a
d’autres formes de la lecture sans évacuer lesefratolaires de la lecture qui
demeurent — le questionnaire de lecture faisamjdtod’une évaluation notée. Les
actions autour de la lecture ont longtemps été menéesebors de la classe, en
parallele des apprentissages scolaires, et onapsl doute apparaitre comme des
parenthésesécréatives Toutefois, de mon point de vue, cette attentiortge aux
médiations culturelles influence les contenus degreement disciplinaire. La
|égitimation de littérature de jeunesse en 2002sdas programmes de I'école
primaire, aprés une premiére reconnaissance akgeolin 1985, résulte en partie de
cette attention aux médiations culturelles. llesstde méme pour la scolarisation des
animations-lecture, principalement valorisées pas lactions de [I'éducation
prioritaire, les défis lecture et rallye lecture été le fer de lance de la liaison CM2-
6°, au moins dans le Nord de la France. Par ailléeispmité de lecture, le carnet de
lecteur, le débat interprétatif prescrits en 2000éole primaire, et en ceuvre au
collége (Ahr & Jolle, 2010), peuvent étre rapprach#animations connues
(Poslaniec, 2008). Depuis 2008, cette attentiontrseive minorée dans les
programmes de I'école primaire et du college. dmdemeure pas moins que I'étude
du paratexte, l'objet livre, I'expression du gouints des activités récurrentes du
cours defrancgais a I'école primaire comme au collége, particuliéeemprésentes
dans les manuels scolaires de ces degrés, et epu'elht été promues et
expérimentées dans le cadre d’animations-lectumsidRiec, 1990). Le lycée
général n'est pas écarté de cette attention auigpes extrascolaires de la lecture
comme en témoigne I'enseignement d’exploratioritériiture et société » qui porte
notamment sur le réle de I'écrivain dans la sociBtéstoire des supports de I'écrit
et du livre, etc. et s’appuie sur des partenariats

Cet enseignement doit se faire, autant que possdnlerelation avec des
partenaires, institutions ou entreprises cultusellgroches du lycée, a

13. Et non les textes officiels. Les programmedu®rd et intégrent a un tout autre rythme ces émit
reconnues des pratiques d’enseignement de laédeetles changements qui peuvent étre envisagés.
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I'occasion d’événements ou de manifestations dage(festivals, expositions,
semaine de la presse, concours, appels a praeisOEN 2010).

Progressivement, les médiations culturelles autteuta lecture ont pris une
place non négligeable parmi les contenus fdancais et participent a la
configuration de la discipline scolaire. Voyons &gent ce qu’il en est de
'enseignement du thééatre.

1.2. Pratiques et lectures du texte théatral

Le discours officiel sur le théatfeest beaucoup plus clivant que celui que j'ai
cité au sujet des pratiques de lecture. Ce clividm® au statut méme du texte
théatral dans linstitution scolaire que rappell@nd& Ubersfeld en soulignant
'importance « de distinguer dans le fait-théagegai est du texte et ce qui est de la
représentation » (1996, p. 15) et par conséquemjuceeleve de la formation de
I'éléve-lecteur et de la formation de I'éleve-speetir, voire de I'éléve-interpréte.
La classe ddrancais vise la formation de la premiére dimension deelél le
lecteur, voire parfois le scripteur de texte déitied Les autres dimensions de cette
formation ont, comme le rappelle Jean-Louis Be$4682), « une longue histoire »,
« sous forme de clubs, d’ateliers ou d’animationsr»dehors du cours flangais

Il faut reconnaitre que I'enseignement des prasqheéatrales s'est développé
en marge de I'école. D'abord valorisé par les GantfEntrainement aux Méthodes
Actives (CEMEA) qui ont introduit les activités dnatiques dans la formation de
leurs animateurs de colonies de vacalicégres la seconde guerre lesisons de
la Culture promues par André Malraux multiplient les contaeére le monde du
théatre et celui de I'éducation mais ces pratigastent en marge de I'école. C’est le
ministere de la jeunesse et des sports qui coeficddrement de stages théatre a
des acteurs professionnels. Le moins que I'on pulé® est que ces institutions ne
tentent guére de rapprochement mais qu’elles matqlears différences. Le
discours au sénat du 8 décembre 1959 d’André Mefiaaiors ministre du nouveau
ministére de la Culture, est trés significatif :

Ou est la frontiere ? L’Education nationale enseigee que nous avons a
faire c’est de rendre présent [...]. Il appartietitkuiversité de faire connaitre
Racine mais il appartient seulement a ceux quirjopses pieces de le faire
aimer [...]. La connaissance est a I'Université, kam peut-étre, est & nous.

Cette dichotomie que pose André Malraux (texte représentation ;
connaissancers passiony explique en partie que le texte théatral soit bjeto
d’enseignement dirancaiset que les pratiques théatrales aient donné lieuautre
enseignement au lycée, qui a existé dans l'ancidiliaee littéraire (A3), créé en
1986 et dont la premiére épreuve au baccalauréatiau en 1989. Le théatre « tend

14. L’expression désigne ici 'ensemble des corgetienseignement regroupés sous cette étiquette.

15. Il s'agit la des pratiques extrascolaires déatte mais qui ne développent aucune relation avec
I'école et que I'école ne prend pas non plus enptem

16. Cité par Max Butlen, 2004.

17. Malraux ne se positionne pas dans le rejetufede ces deux pdles mais dans la spécificité de
chacun et leur nécessaire complémentarité.
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alors a étre enseigné pour lui-méme » comme lengrealean-Louis Besson (1992)
qui le considére comme une matiére d’enseignentsite-ci prend en effet son
autonomie par rapport au cours flancais en ayant des contenus, un horaire
spécifique et une grande réflexion évaluative. keeseignants qui prennent en
charge cet enseignement sont quant a eux des pastigldrancaisformés a cette
option, ils collaborent avec des artistes. Dans dasées 2000, les pratiques
théatrales deviennent une dimension de I'enseigneartistiqué® a travers tous les
degrés. Au lycée, c’est un enseignement et unarépreptionnels au baccalaur@at
mais c’est aussi le contenu d’un enseignement téateobligatoire : Histoire des
arts?®. Cette multitude de « lieux » d’enseignementsaioed montre a quel point le
théatre a I'école est un « objet complexe » (ABd.1) mais aussi I'objet d’accords
entre deux ministéres, celui de 'Education Natieret celui de la Culture qui ont
des conceptions différentes de leurs missionseédgux concernant le théatre.

C’est en partie en marge de la disciplirencaiset dans le cadre d’un nouveau
champ d’enseignement, I'’éducation artistique, gee pratiques sont aujourd’hui
recommandées. Cet enseignement facultatif dangiremegrés devient obligatoire
dans d'autres (cf. notes 18, 19 et 20) et tents dim se généraliser et de devenir un
enseignement pour tous. Mais il reste limité etég@ar des dispositifs particuliers
(les ateliers de pratiques artistiques ; les classeprojet artistique et culturel ;
classes culturelles transplantées; classes de udéte...) souvent
interdisciplinaires (les ateliers d’expression stigiue’) qui rendent les pratiques
théatrales assez exceptionnelles, a l'initiativendeignants initiés, en collaboration
avec des professionnels, en aménageant les hodsegléves et nécessitant des
montages financiers particuliers.

Le théatre a I'école n'avait pas, au contraire deiations de la lecture,
l'intention de changer les pratiques d’enseignemeristantes mais plutét de créer
de nouveaux espaces pour de nouveaux enseigner@ettes.différence est de mon
point de vue liée aux spécificités de chacune depcatiques mais aussi a leur place
et statut dans la disciplinancais Le théatre est devenu une composante de
'éducation artistique qui comme de nombreux nouveaux enseignements
d’éducations a. s'inscrit en marge des disciplines scolaires, geut

18. Lesenseignements artistiquesgroupent sous une méme dénomination les diseiplobligatoires
du collége Education musicaleet Arts plastiques I'enseignementArts appliqués et cultures
artistiquesde la voie professionnelle du lycée et les enseigmés artistiques des voies générale et
technologique du lycée (enseignements d’explorafiogation et activités artistique€réation et
culture designArts du cirqueen classe de seconde ; enseignements facultadié gpécialité eArts
du cirque Arts plastiquesCinéma et AudiovisueDanse Histoire des artsMusiqueet Théatrg.
http://eduscol.education. fr/pid23203/enseignemartistiques.html

19. Cf. note de service n° 2002-143 du 3-7- « Bmeul’arts plastiques, de cinéma et d’audiovisuel,
d'histoire des arts, de musique, de théatre, desalmuréats général et technologique - session
2003 ». |l s'agit d’'une option dont I'épreuve effeatée du coefficient 6 et comprend deux parties :
une partie écrite et une partie orale, affectéaswine du coefficient 3.

20. Cet enseignement est obligatoire a I'école ginenet au college et facultatif au lycée. « Sitage
carrefour de différentes formes d’expression agti, I'histoire des arts n’est pas un enseignement
de pratique artistique mais de mise en perspedtistorique de I'ensemble de ces pratiques »
(BOEN 30 aout 2001).

21. Cf. http:/lwww.education.gouv.fr/bo/1999/25/elistm
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interdisciplinaire et répond a des inquiétudesext évolutions sociétales. Ce n'est
pas l'éléeve dans sa dimension d’apprenant qui @swisé par cette ouverture
éducative extrascolaire, il est envisagé commdagpeatet futur consommateur de
ces pratiques culturelles pouvant les apprécisijulger, d’ou la fréquentation de ces
lieux valorisés de la Culture, mais aussi la retreort le partenariat avec des
professionnels du monde de la Culture. Ce faiszeite rencontre scolaire avec le
monde du théatre reconfigure les savoirs scolalredtention récente portée aux
guestions de la mise en scene élargit le champadggités et améne sinon a
considérer autrement les exercices d'élocution,mise en voix du texte, du

traitement des didascalies, a y porter un regau$ gbutenu dans le cours de
francais Par ailleurs, comme le souligne Sylvie Dardaill(@011) le nouveau

répertoire invite a concevoir le texte théatralrament qu’il ne I'était dans la

tradition scolaire.

1.3. La rencontre avec I'ceuvre d’art au musée

J'aborderai une derniére médiation ou la discipfm@caistient un tout autre
statut, il s'agit de la visite au musée d’art. Liomud’art n’est devenue que trés
récemment, a travers la lecture de I'image (cfesat® 3) et le nouveau champ de
I histoire des artun contenu d’enseignement fhancais Les rapports que cette
discipline entretient avec ces lieux culturels stanc trés différents des disciplines
desarts visuelsdesarts plastiquesu encore dearts appliquésmais aussi de ceux
gue lesscience®ntretiennent avec les musées scientifiques.

La relation entre les musées scientifiques ettltutdon scolaire s'inscrit dans
une longue histoire assez conflictuelle, commealepellent Michel Van-Praét et
Bruno Poucet en 1992 :

Les musées furent souvent au cours de leur histaes lieux de
contréducation. Ce fut le cas lorsque le systénmdaigse ne parvint pas a
suivre I'évolution des sciences (Van-Praét, 1988bxe par exemple, dés la
création du premier grand musée scientifique natiote « Jardin royal des
Plantes médicinales » et son « Cabinet d’histo#teinelle » créés en 1635 a
Paris, qui devinrent le Muséum d’Histoire naturedle 1793. Le Jardin royal
des Plantes médicinales fut de fait créé au débux\dll® siecle, contre la
Sorbonne, afin d’introduire de nouveaux programmiesseignement de la
médecine et de la pharmacie.

Cette approche est particuliérement intéressanteqpelle montre que les
rapports entre les musées et l'institution scola@gent en fonction des disciplines
et des contenus. Hrancaisl'étude de I'image a amené la lecture de 'ccuveetd
en mobilisant les apports de 'iconographie et cgeiXiconologie (D’Alleva, 2006)
qui se complétent, les seconds permettant, commeéise Erwin Panofsky (1939 ;
1955), d’étudier le sens de I'ceuvre, la contexsadibn et la portée de I'ceuvre en
interrogeant notamment les réactions des contenmsor&’est ainsi que les
reproductions d'ceuvre d’art ont intégré les mansetdaires et le musée d'art est
devenu un lieu de lecture de celles-ci en paradéleours ddrancais La récente
introduction & I'oral du baccalauréat de I'étudd’'oeage a renforcé cette étude et la
place de 'image et de I'ceuvre d’art dans le calgfancais C'est cependant dans
le cadre de histoire des artsqui n'est pas une nouvelle discipline mais unteon
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d’enseignement qui s'appuie sur plusieurs disogdirscolaires existantes, que
I'enseignement ddrancgaisse retrouve nouvellement concerné par I'exploitatie

la visite des musées. Les enseighants étaienirdéjatis dans ce type de projets par
définition, pluridisciplinaires mais il s’agit I1&'uh nouvel espace de prescriptions
transdisciplinaires, visant une ouverture culteretie I'école, qui concerne
explicitement des contenus disciplinaires. On peomsidérer que c'est la un
nouveau cadre dans lequel les enseignants pelemaniser ces visites, mais comme
nous le verrons dans la seconde partie, cela psst devenir un cadre contraignant
ou I'enseignant perd la force de son initiativeemeore comme le montre Laurence
Espinassy (2011, p. 4), au sujet des transformatipriappelle ce nouveau champ
d’enseignement, les enseignants peuvent se tralévaunis et en difficulté dés lors
que : «le lien entre son champ de référence telbitles textes de francais — et
celui des ceuvres plastiques semble superficiebs. husées de leur coté font un
effort considérable pour répondre a cette nouwkdl®ande et proposent des dossiers
pédagogiques qui permettent d'organiser les visities!'exploiter dans diverses
disciplines des contenus du programme officiel etlal visite muséale. Ainsi je
releve dans l'un de ces dossiers pédagogfguesncernant le thémedabiter
poétiguement le mond& recommandation de taches scolaires telled'§aeture

et la lecture d’ceuvres littéraires comme activiéoEparation a la visite :

Un lanceur d’écriture du type Pour moi, le monde est poétiqupourra leur

étre proposé comme aide a la réflexion ; pendéalfarmé qui exprimait bien
ainsi un mode de vivre poétique, parlant de la lune « Elle est poétique, la
garce. ». Les travaux écritles éléves seront mis en résonance avec certaines
attitudespoétiques décrites plus haut. On pourra aussi fiageine nouvelle

de science-fiction de Ray Bradbury'Arriéré, (francais classe deollege

4%3° et de lycée ¥ qui raconte l'arrestation d’un vieupoéte considéré
comme dangereux a cause de sa maniére depoétguement.

Plus loin on peut lire dans ce dossier pédagogiquél) une proposition de
pistes adaptées a des niveaux trés précis et prenacompte des contenus de la
discipline pour une période, proposant des thémesigde TPE pour le lycée et
exprimant des finalités de la discipline : réfléchides problémes contemporains a
travers les textes littéraires :

Lettres®, par exemple, la narration au sein d’un lieu eddacription du lieu
pourront donner matiere a réflexion. Pour illustrette piste de travail, citons
'ouvrage de Stendhal, « Promenade dans Rome sejprésente comme un
guide sur la ville, ponctué de remarques persoesietiu encore « Istanbul »
dans lequel Daniel Rondeau raconte ce qu'il vatqa'il vit dans cette ville
mythigue. Je pense également & « Au bonheur dessdaiou au « Ventre de
Paris » d’Emile Zola, ouvrages dans lesquels la eit un actant essentiel de
I'ceuvre romanesque. En lien avec les affichistespourra travailler sur le
calligramme, le mot image, le détournement de téategécriture...

22. Ces dossiers sont rédigés avec la collabordt@rseignants missionnés au musée du LaM : Régine
Carpentier, Michel Mackowiak et Franck Dudin.
http://www.musee-lam.fr/wp-content/uploads/2012lH/Habiter-po%C3%A9tiquement-SV.pdf

23. Terme qui désigne la discipline « frangais ».
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La présence dans I'exposition du manuscrit de Jaouac est une belle
occasion de construire une séquence intitllég artistes écrivains et le

nomadisme,comme une réponse discréte et détournée a la brdatualité.

Henri Michaux, André Cadere, Robert Filliou, Giképh Wolman, ont fait de
'errance un matériau artistique en méme temps rgu’'philosophie de
I'existence. On pourra y associer les ceuvres deeRdNalser et Fernand
Deligny. (TPE anglais/Frangais en premiére de lydémuvel enseignement
d’exploration en seconde : Littérature et sociétnEais/Histoire).

Le musée semble ainsi se scolaffsen devenant un lieu extrascolaire
d’'expériences qui traitent des programmes scolai@gte attention au scolaire
favorise la sortie scolaire, donne des pistes daitgtion des visites, Iégitime la
participation des enseignants de francais en nsalilileur culture disciplinaire. Le
musée vise des habiletés intellectuelles précisgéveloppe :

des modes d'interactivité, du développement du semsique, la
reconnaissance de la diversité des points de auejde en questionnement,
'effort de synthése, qui sont autant de dimensiogsi semblent
prédominantes dans les nouvelles formes commuortatlles que prend en
charge le musée pour déployer une visée éducativeerie sur la
transdisciplinarité (Chaumier, 2011, p. 114).

Ces dimensions interdisciplinaire et transdiscaili@ se retrouvent dans les
projets tels que les Espaces de Rencontre avewit&EllArt (EROA) qui visent la
construction d’un espace pouvant accueillir unereediart dans les établissements
scolaires dans le but de favoriser des renconifé&ahtes avec I'ceuvre d’art. La
présence de celle-ci transforme, au moins pour emaio temps — celui de
I'exposition — I'établissement scolaire dont la siis premiére n'est pas d’héberger
une ceuvre d'art, mais elle démocratise sans auoute da rencontre et peut étre un
levier pour déplacer des publics nouvedwers le musée. Le but est de croiser
autour d’'une ceuvre les rencontres de publics divgus dans d’autres occasions ne
se feraient pas. Les EROA facilitent les projeterifisciplinaires et peuvent créer
une véritable dynamique autour d'une ceuvre, d'urstar Ces projets peuvent
donner lieux a des degrés tres divers de collalborantre les enseignants d’arts
plastiques, de francais et d'autres. Dans certzssls aboutissent a des actions ou
les contenus du francais et des autres discipl(aets plastiques, histoire...)
s’enrichissent et se complétent. Parfois le franeat convoqué dans sa dimension
transversale : rédiger le carton d’invitation ; éeairriers aux différents partenaires ;
l'article dans le journal régional. L'enjeu culturéu projet laisse alors place a
'enjeu médiatique que suppose un tel événememligome de facon différente les
éleves et convoque différemment les contenus diisaipes. La visite au musée
apparait ainsi en francais trés difféerente deseautnédiations culturelles abordées
ci-dessus, la discipline francais étant en soi @diateur d’autres apprentissages

24. Je renvoie le lecteur a un article de Cohei Girault Y. (1999) au sujet de la scolarisatiorsde
musées de sciences.

25. « Nouveaux » signifie ici des éléves qui ngdgntent pas les musées en dehors des visitegrasola

26. Des éleves des premier et second degrés dectmsrription, les parents d'éleves, les élusale |
commune...
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disciplinaires, un média culturel vers I'ceuvre t’'aermettant des faisceaux de
compréhension et de réception de celle-ci.

Ces trois objets de médiation culturelle que saédtture, le théatre et I'ceuvre
d’art montrent I'intérét de prendre en compte lations scolaires et extrascolaires
pour saisir comment ces contenus évoluent au sela théme discipline scolaire et
comment celle-ci est prise & partie dans des enjmlitiques concernant les
pratiques culturelles extrascolaires. Cette analygaoique excessivement rapide et
trés limitée — éclaire néanmoins les différentseexjdes contenus d’'une méme
discipline : les compétences lecturales sont emdui€ones des défis de I'école et les
médiations autour de la lecture s’affichent comneeédiation; les enjeux
d’enseignement du texte de théatre et des pratitpéddrales sont d’un tout autre
ordre, je dirais qu'ils sont pergus comme étantmaaentraux mais porteurs d’'une
vision politiquement renouvelée de Il'école. La pladu théatre dans ce nouvel
enseignement qu’est I'éducation artistique éclairmon avis, 'une des nombreuses
facons dont les contenus scolaires se recyclesg ¢tansforment un tant soit peu.
Tout n'est pas nouveau mais c’'est nouvellementeprtéset les finalités sont autres.
L'analyse de l'ceuvre d'art est un contenu récent aju départ participe de la
démocratisation de la discipline a travers l'introtion de I'étude de I'image a tous
les degrés d'enseignement, et qui évolue aveadtiction de I'Histoire des arts
qui crée a la fois des liens et des tensions éedrelisciplines scolaires et qui peut
s'avérer source de difficulté pour les enseignahtspremier comme du second
degré. J'y reviendrai en seconde partie.

Les médiations culturelles en visant de nouveauntecwus disciplinaires ou en
les renouvelant, en déplacant les frontiéres dasligsements, et parfois celles du
temps scolaire, font évoluer I'enseignement de lacipline et ce faisant
réinterrogent le role de I'enseignant et son rapada discipline.

2. PRATIQUES SCOLAIRES DE MEDIATIONS CULTURELLES ET
REDEFINITION DES CONTENUS DECLARES ENSEIGNES

Cette seconde partie s'intéresse aux déclaratieqsatiques enseignantes, a la
facon dont les enseignants s'investissent dansrigsts de médiations culturelles et
comment ils congoivent des lors les contenus qelilseignent. Elle s’appuie sur
'analyse des discours d’enseignants recueillis Idiune recherche menée entre
2004 et 2007 portant sur les rapports déclarés aux savoirsepsainnels et
disciplinaires des enseignants impligii&xercant en milieu populaire. Je m’appuie,
par conséquent, dans le cadre de cet article, & dbnnées secondaires

27. Elle fut dirigée par Brigitte Monfroy et Azizlab, sociologues, et impliquait des formateurs a
'lUFM du Nord—Pas-de-Calais, Pierre Carion, Jeaiiippe Dalle, Liliane Mortier et moi-méme.

28. Ces enseignants sont considérgsiquésparce qu'ils se caractérisent par un regard pgsitifé sur
les éleves et leurs capacités intellectuelles.diffsultés des éléeves ne sont pas vécues comme un
obstacle mais comme un défi professionnel. En naeyppuyant sur la catégorisation
d’Agnes Van Zanten etlii (2002) des stratégies enseignantes dans les étbésts réputés
difficiles : la fuite ; I'adaptation contextuelleet le développement professionnel, nous pouvons
considérer que ces enseignants relévent de l&tre@scatégorie.
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puisgu’initialement elles ne traitaient pas de facexplicite des médiations
culturelles, c’est le discours recueilli qui a rais évidence l'intérét des enseignants
rencontrés sur cette question. Sur la quarantagmgrdtiens réalisés, j'ai sélectionné
une douzaine d’'enseignants de francais de collede &cée général, et quelques-
uns du premier degré qui évoquaient les projetauials qu'ils menaient en lien
avec les enseignements du francais. Ma relectureceke entretiens réduit
considérablement leur propos et surexpose cesqpesti La présentation est
cependant trés succincte, je pointe les élémenfslls saillants de ces discours et je
cite les propos qui me semblent les plus représtnt&nfin, les enseignants sont
cités par un prénom qui leur avait été confié darmadre de la recherche initiale et
pour chacun, je précise le degré d’enseignementbiéee analyse portera sur trois
points : les formes des projets de médiations £plrtenariats ; les attentes et les
effets évoqués par les enseignants et les doutii@tltés qu'ils expriment.

2.1. Formes des projets et des partenariats

Les enseignants décrivent un éventail de médiapdus large que celles que
jai traitées en premiére partie. Sans exclure eseti, leur discours évoque
également le cinéma et les ateliers d’écriture émipar un écrivain. La conception
de ces projets peut prendre diverses formes. denmtifie trois. lls peuvent étre a
l'initiative d’une association, ou d’autres parti&aa extérieurs, qui proposent, a un
moment donné, des médiations qui répondent auxrsses éléves identifiés par
les enseignants, ou a des difficultés que ces atsrmencontrent. Ainsi Diane
(college) déclare avoir développé un partenarigcawme association de lectrices
pour répondre a une situation qu’elle qualifie derible » :

Comme jai dit au principal gu'il fallait faire qilgue chose parce qu'on s’en
sortait plus trop, en francais on a fini par fa@ggpel a une association qui
sollicitait le collége depuis longtemps et qui rd@yamais obtenu de réponse,
C’était I'association X, une association qui éiaiplantée sur le quartier X.

Donc qui avait pour objectif de remettre dans kvail et remettre dans

I'estime de soi des gens du quartier en leur fajgsm y avait plusieurs péles,
et le pdle avec lequel jai travaillé c’était eristnt de I'animation lecture,

c'était des dames, les dames avaient suivi unedibom avec les CEMEA de

lecture a voix haute et d’animation pour la lectuEdes intervenaient dans
des écoles du quartier, en créche, en PMI et exsdtiation avait envie de
développer ¢a, vers les colleges, ils avaient ttépaillé avec les colléges,

donc euh je me suis jetée dessus.

D’autres projets prennent forme dans les cadrdgtutisnnels déja évoqués :
les classes a projet artistique et culturel, lessgs patrimoine, colléege au cinéma,
les ateliers d'écriture. Ces dispositifs institntiels semblent facilitateurs de
I'élaboration des projets, notamment parce qu'ilscampagnent de moyens
financiers et facilitent 'aménagement des horaifear ailleurs, les dispositifs tels
gque laide individualisée, laide au travail perseh peuvent permettre
l'aménagement d'ateliers de théatre, d'atelierscritére... Toutefois si ces
enseignants recherchent parfois des cadres spésfigppur Iégitimer leurs projets et
trouver les moyens financiers ou les aménagemeitessaires, ces cadres sont
parfois contraignants et laissent peu d’espace peuwr initiative personnelle.
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D’autant que les relations avec les partenaireériextrs peuvent s'avérer difficiles

du fait d'étre imposées par le dispositif. Cather{CM1-CM2) évoque un artiste

« recommandé par l'inspection académique » danadee d’'une classe a PAC qui
était arrogant, méprisant a I'égard de ses élévegiien’a jamais tenu compte du

projet gu'elle proposait, selon ses propres metse fut un fiasco ». La relation

avec le partenaire extérieur a linstitution so@aisemble plus facile quand

'enseignant adopte une position de réception deque le partenaire propose.
Caroline (lycée général) avoue se trouver parfapectatrice » comme les éleves,
étre surprise comme eux, et c’'est ce qu'elle apprdans cette rencontre. Christine
(lycée général) évoque également une rencontreetgeiravec un artiste dont elle
mesure les qualités exceptionnelles :

On a une chance inouie parce que c’est un garesjuin pédagogue né, un
ancien instituteur qui était journaliste et quiifutgué un peu vers le théatre.
Il 'a une écoute aupres des éléves et il vient sdetesemaines une heure. On
travaille par groupe, alors 1a par exemple, nous @asé notre Al francais
donc ¢a ne perturbe pas parce que tous les élénfis, toute la classe fera
par groupes des exercices d'écriture, et ¢a, etc'8st absolument
extraordinaire, parce qu’il y a des exercices d®a&t pourtant ¢a part de
I'imitation hein, il part d’'un petit poeme, et pwos écrit a la maniere de...

La troisieme catégorie rend compte de projets w@mtpnt menés a l'initiative
des enseignants. lls peuvent étre programmés malechent par un enseignant et
s'intégrer dans un projet didactique, comme nousgeleonsinfra, ou au contraire
étre programmé par une équipe pédagogique disgiirou pluridisciplinaire. A
I'école primaire cela peut correspondre a un prajeniveau du cycle et concerner
toutes les classes du cycle. Les enseignants dnigrrelegré font aussi état d'une
certaine souplesse pour programmer en cours d’ase@enini-projets culturels, ce
qui semble plus difficile dans le secondaire comyagieu de l'organisation des
établissements et des modalités d’autorisatiorodes

Ces catégories ne sont pas exclusives entre @&lesnseignants rencontrés
déclarent étre mobilisés dans plusieurs types diatigéns culturelles.

2.2. Les attentes et les effets

Cette implication dans les médiations culturellgsond principalement & deux
attentes chez les enseignants. D’une part créeautne relation avec les éleves, en
les valorisant, en prenant en compte leur culttilewss pratiques extrascolaires, et
d’'autre part en voulant modifier leur rapport alacipline francais en donnant du
sens aux apprentissages. Elle repose sur un rpgatidulier porté sur les éléves et
une redéfinition de leur conception du métier etlalediscipline scolaire qu'ils
enseignent. Sylvie (college) déclare :

L’éléve est un tout. Et euh en méme temps c’estumrare et je crois que le
métier d’enseignant ne peut se concevoir que ggrora & ¢ca. Parce qu’en
méme temps ca influe sur tes choix de textes, fageisur ta dimension eubh,

29. Aide individualisée en seconde.
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quand je vois le choix des textes que j'utilisee ge vais travailler, on va

travailler sur l'usine, on va travailler sur desigejui bossent a la chaine [...]
Jai choisi en méme temps, on est allé voir un tspée qui S'appelait

Transport qui mettait en scéne le travail a larhavec la pénibilité, on a fait
un atelier artistique ou les enfants ont d0 repri&seun travail qui était

fatiguant qui était répétitif, ils ont d0 jouer aveur corps donc y avait plein
de trucs intéressants. Et en méme temps les tguieg’ai choisis pour le

regroupement de textes : y a un texte de Lavilkexsparce que je me dis que
¢a ressemble aussi sinon a nos éléves mais peud édurs parents, a leurs
grands-parents, que je crois aussi qu'il faut pades choses qu'ils

connaissent parce qu’'en méme temps ¢a leur peen@ielx rentrer dans ce
que l'on essaie de leur apprendre. Et seulemegsapt pourra leur amener
des choses beaucoup plus complexes ou des chdsas ¢pnnaissent pas et
que c’est une démarche intellectuelle que I'on epprc’est-a-dire partir de ce
que je sais faire et si je sais bien le faire evges oser aller plus loin et
finalement c’est voila, osons, osons un petit pryours plus et puis aussi
osez aussi en classe euh ben se permettre urpeetide sortir des sentiers
battus et tout en respectant parce que moi je pgass peut tout a fait

respecter les textes, les programmes, s’attachiesgecter les programmes
c’est important.

L’allusion aux « programmes » renvoie aux contegigsiplinaires. Les projets
décrits par les enseignants rencontrés accordemt place importante a
I'apprentissage des contenus disciplinaires etimant la volonté de construire un
rapport positif & la discipline frangais.

Leur objectif est de donner du sens aux activitesiglinaires qui contribuent a
la réalisation du projet de médiation culturelletragcolaire. Sarah au college
congoit ses projets de classe en intégrant desatigias culturelles :

La séquence sur les édifices du Moyen Age jaidil sur les édifices sur
lesquels nous allons aller aprés dans nos sodigx; ca a été le Beffroi de
Douai, ¢a a été le Chéateau, ce qu’il en reste, avir avec un atelier
manuscrit, des vitraux, des enluminures, d’écrigtrde calligraphie a Provin.
Donc il y avait une journée compléte la-bas sisite mais a cété de ¢a nous
on a travaillé pendant toute I'année la-dessus doy@vait une journée un
peu comme la classe patrimoine mais cette foi%tait plutdét de thématique
Moyen Age puisque nous étions en cinquiéme. Domcjomrnée a Provin ou
on a pu réinvestir par ces fameuses séquenceesuédifices parce qu'on
avait travaillé sur Provin, sur Blandy-les-Tourspys sommes allés voir aussi.
Donc tout ce que les enfants ont juste vu on avaitaillé préalablement
dessusCe qui a fait que la sortie, c’est pas une sortiecomme c¢a, c’était
une sortie en méme temps ou, ou on a pu faire étd¢ ce que nous avons
pu voir en classe(C’est moi qui souligne).

Enfin, ces actions dont les enseignants craigneigllgs soient percues en
marge de I'enseignement disciplinaire, en prolorg@mou en préparation des
apprentissages scolaires sont en fait bien souvemaboratoire d’expérimentation
ou les enseignants construisent leur rapport aidaiptine et modifient leurs
pratiques de classe. Diane (college), cisépra expligue comment la rencontre
avec les lectrices de 'association du quartiecallege 'améne a repenser la place

de l'album dans ses classes, a monter d'autresetpragt reconnait qu'elle
n'enseignera plus jamais comme avant :
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On a réussi comme ca a dédoubler certaines hexgrepi fait qu'a certaines
heures javais la moitié de la classe, l'autre dtait avec la lectrice et puis
petit & petit on a remis les choses en route. Cktse 1&, pour moi, c’est euh,
cette classe 1a, c’est le fondement de tout cg'qupu faire apres.

Ces propos m'aménent a considérer que les médiatiniturelles, dans
lesquelles les enseignants s’impliquent, réorganises contenus disciplinaires,
donnent du sens aux contenus enseignés et ce tfaflan participent a un
renouveélement des pratiques disciplinaires.

2.3. Les doutes et difficultés

Malgré cet enthousiasme, qui caractérise le codmssentretiens meneés, ces
discours évoquent aussi des difficultés et desedoliés a cet investissement. Les
doutes se crispent autour de trois éléments :

—les programmes scolaires, qu’ils critiquent vtiens. llIs les trouvent
inadaptés a leur public et particulierement sumgésrlls évoquent la nécessité de
repenser les contenus en fonction de leurs élésass renoncer aux exigences
attendues par l'institution ;

— le temps, qui leur semble insuffisant, notamnzenause de la surcharge des
programmes. Malgré cela ils sont conscients queptegets qu'ils ménent sont
couteux en temps et nécessitent que des choixtsaitn;

— et enfin leur relation a la hiérarchie institutielle. Parfois celle-ci est vécue
de facon conflictuelle ce qui les améne a éprolwesentiment d’étre incompris,
parfois ils ont aussi le sentiment d'étre utiligéais peu soutenus. Ceci tient au fait
gue les projets menés nécessitent un combat cehtetuun investissement trés
important dont ces enseignants disent qu'ils péemtadevenir épuisants. Certains
évoquent des tensions avec d’autres colléguesitddefdeur investissement dans ces
projets, un sentiment d’abandon et d’isolementlgsiaméne a travailler en équipe
restreinte et a considérer la relation avec leldnge§ comme le lieu privilégié, sinon
exclusif, de réalisation de soi et du métier. Lesliations culturelles participent a
cette relation sans cesse a reconstruire, a noaimapenser.

Enfin, les doutes proviennent aussi de leur anadgseprojets qu'ils menent et
du fait gu’ils sont conscients que ceux-ci poumtieelever d’'une pédagogie du
détour dont ils percoivent les dérives occupatitiasequi nuiraient a leurs éléves.
Ce qui & mon sens justifie qu'ils s’attachent augarx savoirs disciplinaires.

Les médiations culturelles extrascolaires ne s@# @n soi une solution a
I'échec scolaire mais les enseignants rencontnés lgacadre de cette recherche s’en
emparent pour construire le sens de leur projeadiigue avec leurs éléves. Le
contexte d’enseignement est important parce quilére les enseignants a
reconsidérer les finalités des contenus discipglsaimais cela est vrai quel que soit
le contexte socioculturel de I'établissement scelai

Pour conclure trés brievement, je retiendrai deéxénts de cette réflexion.
Tout d'abord les recommandations et les pratiquéslagées des médiations
culturelles partagent une conception de démoctatisae I'institution scolaire qui
porte un «nouveau » regard sur I'éleve impliquénsddes apprentissages
disciplinaires et améne une reconfiguration destetars & enseigner. Mais la
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démocratisation prend des sens différents selomé&Bations culturelles et pourrait,
dans certains cas, se fondre avec des pratiquesrd@mmation de la culture et de
biens sociaux. Un marché, non négligeable, s’egtldppé autour des médiations
culturelles extrascolaires.

Enfin, les liens que la discipline francais engmsti avec les médiations
culturelles sont un indicateur qui permet de comgre, en partie, comment les
contenus disciplinaires évoluent et comment le enélienseignant de francgais se
définit, se congoit et se réinvente.
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