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lacquisition du langage
par I'enfant sourd

Stéphanie JACOB
Université Paris 8

Résumé : Les travaux sur I'acquisition d'une langue des signes remontent aux publications de Stokoe,
Bellugi & Klima. lls ont été poursuivis par Meier, Willerman, Petitto, etc. Les principales recherches
portent sur 'ASL. Elles ont mis en avant les différentes étapes de I'acquisition d'une langue
des signes par des enfants, dont I'input principal est la langue des signes, et ainsi pu démontrer
que le processus était similaire & celui de I'enfant entendant. La question du babillage est une
question récurrente dans tous les travaux portant sur l'acquisition d'une langue des signes. Le
babillage manuel représente les prémices d'une communication gestuelle qui se développera
par la suite avec les premiers signes linguistiques puis les combinaisons de signes. Tout comme
pour I'enfant entendant, certaines formes linguistiques en langue des signes sont acquises
relativernent tt alors que d'autres le sont tardivement. Ces études sur I'acquisition d'une
langue des signes ont permis d'affirmer gue I'enfant sourd, par le biais de sa langue des signes,
&tait un étre communiquant, un étre de paroles.

Mots-clés : Acquisition d'une langue des signes - Babillage manuel - Combinaisons de signes - Enfant sourd
signeur - Gestes prélinguistiques - Psycholinguistique - Signes lexicaux.

OTRE travail concerne la psycho-

linguistique de I'enfant sourd. Notre

objectif est d'établir un état de
I'art concernant les travaux en acquisi-
tion d'une langue des signes en tant que
langue premiére pour des enfants sourds.
La majorité des travaux portent sur lASL
(American Sign Language) bien qu'il en
existe d'autres pour d'autres langues des
signes. Nous ne les citerons que brié-
vement car elles reprennent massive-
ment ce qui a été fait en ASL et les
conclusions sont similaires.
Les premiéres recherches importantes
sur |'acquisition du langage remontent
aux travaux de Piaget, Vygotski ou enco-
re Chomsky. Depuis, de nombreuses
études comparatives, interlangues et
développementales ont été conduites
notamment pour élaborer les différents
stades d'acquisition, mais aussi pour affir-
mer, d'un point de vue cognitif, I'univer-
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salité du langage. Toutefois, la majorité
de ces recherches portent sur des langues
orales. Concernant les langues des signes,
les principales observations et recherches
sont d'ordre descriptif et affirment le
caractere linguistique de ces langues.
Les travaux en acquisition sur les langues
des signes ont pour base ceux de Stokoe,
Bellugi & Fisher, dans les années 1960
et 1970. Laffirmation que I'American Sign
Language (ASL) est une langue au méme
titre que |'anglais va provoquer une révo-
lution dans le systéme éducatif entou-
rant I'enfant sourd. Dorénavant, les langues
des signes sont /égitimées, mais surtout
reconnues comme |'élément essentiel
au bon développement linguistique et
cognitif de I'enfant sourd. Ce n'est que
par sa langue des signes et grace a elle
qu'il peut s'édifier comme un étre commu-
niquant avec le monde I'entourant et donc
construire son identité. Cependant, la
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plupart des recherches en acquisition
porte sur IASL, langue qui n'a pas subi
les conséquences directes du congrés
de Milan. De plus, les linguistes améri-
cains se préoccupent principalement de
["acquisition linguistique et non de la
psycholinguistique cognitive, occultant
ainsi non seulement les théories prag-
matiques, mais aussi le processus d'ico-
nicisation. C'est en partie pour cette
raison que les recherches en acquisition
d'une langue des signes portent sur des
enfants allant de 0 mois & 3-4 ans. Or, &
34 ans, les bases du langage sont acquises,
mais non définies. Lenfant va alors déve-
lopper son langage afin qu'il soit de plus
en plus cohérent et complexe.

La Langue des signes francgaise (LSF)
n'a pas fait I'objet, ou trés peu, de
recherches psycholinguistiques desti-
nées a définir, non le développement
linguistique, mais aussi le développe-
ment cognitif de I'enfant sourd. En Fran-
ce, les professionnels et parents —
entendants — d'enfants sourds en sont
encore a se demander quelle est la langue
la plus appropriée pour I'enfant sourd,
tant les recherches sur le développe-
ment linguistique et cognitif de cet enfant
ayant comme langue premiére la langue
des signes sont inexistantes.

Nous nous proposons ici d'établir un état
de I'art sur les différents travaux concer-
nant l'acquisition du langage par I'enfant
sourd. Les travaux en acquisition d'une
langue des signes sont assez nombreux
et vastes. Nous n'aborderons ici que
certains de ces points, tels le babillage,
la production des premiers signes ou
encore les acquisitions tardives comme
la maitrise de I'espace de signation ou
le changement de référent. Ces points
nous paraissent fondamentaux pour
pouvoir ensuite porter notre attention
sur la fonction de ces formes.

La nouvelle revue de I'AIS » n® 23 ¢ 3°

L'ENTREE DANS LA COMMUNICATION
Quels que soient les chercheurs, tous
ont étudié en méme temps que leurs
sujets sourds des sujets entendants, ce
qui leur a permis d'affirmer qu'il n'y a pas
de différences significatives entre les
deux types de population, & condition
que la langue étudiée soit leur langue
premiére.

Lentrée dans la parole s'effectue dés la
naissance. Si I'on se référe aux obser-
vations de J. M. Moores (1979) qui portent
sur les interactions méres-nourrissons
{de 0 & 6 mois), les meres sourdes établis-
sent une communication avec leur enfant
en utilisant tous les canaux sensoriels.
Ces échanges de communication, dite
préverbale, représentent un bain de langa-
ge dans lequel la parole est aussi visuel-
le, gestuelle que vocale. Par exemple,
une mére sourde, entre chaque répéti-
tion du signe /ait, intercale la vocalisa-
tion de ce mot (Moores, 1980 : 7). Les
parents sourds ralentissent aussi le débit
de leur parole. Moores a remarqué que
les meéres auraient tendance a signer sur
le corps de leur enfant, afin que ce dernier
pergoive le paramétre de I'emplacement
tout en lui donnant la perception tactile.
De méme, une des caractéristiques
propres a l'interaction parents sourds-
enfants est le modelage de la (ou les)
main(s) de I'enfant dans la configuration
et le mouvement du signe.

L'un des premiers pas de I'enfant, qu'il
soit sourd ou entendant, dans la commu-
nication verbale s'effectue par le biais du
babil. Le babil vocal consiste en une répé-
tition de sons que produit I'enfant entre

7 et 10 mois. Les émissions du babil-

permettent a |'enfant d'interagir avec son
entourage dans une sorte de dialogue.
La question du babil chez les enfants
sourds est présente chez la majorité des
chercheurs qui travaillent sur 'acquisi-
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tion d'une langue des signes. Affirmer
I'existence d'un babil manuel renforce
I'idée que la langue des signes est une
langue & part entiére avec toutes les carac-
téristiques linguistiques que cela suppo-
se et le babil manuel représente les
prémices de cette langue chez |'enfant
sourd.

Les principaux auteurs qui ont travaillé
sur la notion de babillage manuel sont
Petitto et Marentette (1991) ainsi que
Meier et Willerman (1992, 1993).
Petitto et Marentette (1991) ont mené
une étude comparative entre deux enfants
sourds, observés aux ages de 10, 12 et
14 mois, et trois enfants entendants de
parents entendants aux mémes ages,
afin de pouvoir confronter le babillage
vocal des enfants entendants au babilla-
ge manuel des enfants sourds. Selon
eux, environ trois quarts des activités
manuelles de ces enfants pourraient étre
du babil, c'est-a-dire des gestes sans
valeur référentielle et sémantique, se
produisant avec un mouvement cycligue.
En 1992 et 1993, Meier et Willerman
nuancent leur définition du babillage. lls
ne considérent comme du babillage
possible ou babillage éventuel que les
gestes qui sont non seulement non réfé-
rentiels et dépourvus de sens, cycliques,
mais aussi ceux dont la réalisation se fait
dans I'espace de signation et impliguent
un articulateur proximal, tels que 'épau-
le ou le coude, et un articulateur distal
tels que le poignet ou les doigts (Lepot-
Froment, 2000 : 199). Suivant ces critéres,
les auteurs ont cbservé, lors d'une étude
longitudinale, des enfants sourds de
parents sourds et des enfants entendants
de parents entendants, entre 7.5 et 15
mois. Cette étude a montré gu'il n'y a
pas de différences significatives entre
les enfants sourds et les enfants enten-
dants, le babil diminuant au profit des

gestes communicatifs, au point de se
poser la question de la bimodalité. Meier
rapporte que le bébé entendant, exposé
seulement & une langue orale, produit
du babillage gestuel a partir de 7 mois
jusgu’a plus de 1 an, tout comme I'en-
fant sourd produirait un babillage vocal.
Toutefois, les enfants sourds produisent
significativement plus de babillage manuel
que les enfants entendants. Ce babilla-
ge est multicyclique et répétitif (Meier &
Willerman, 1995). De méme, Petitto (2000)
suggeére que le babillage manuel de I'en-
fant sourd serait plus lent et s'effectue-
rait dans un espace plus restreint et de
fagon plus isolée. Ces auteurs concluent
que le babillage, qu'il soit vocal ou manuel,
se développerait, d'une part suivant un
fonctionnement du développement neurc-
musculaire, mais aussi en fonction de
I'environnement linguistique a l'intérieur
duquel l'input affecterait la structure du
babillage — vocal ou manuel.

Bien que la bimodalité du babillage chez
les bébés ne soit pas attestée, les recherches
de Petitto et Marentette (1991) d'une
part, et celles de Meier et Willerman
(1992) d'autre part, nous laissent suppo-
ser que le babillage serait I'expression
d’une capacité linguistique amodale (Cour-
tin, 2001 : 28). Suivant I'input linguistique
regu, I'enfant développera alors soit une
langue orale, soit une langue signée.
D'autre part, I'existence d'un babil gestuel
a été attesté dans d'autres langues des
signes tels que la Langue des signes japo-
naise (Masataka, 2000) ou encore la
Langue des signes québecoise (Petitto,
1997). Ces études ne montrent aucune
différence avec les recherches de Petit-
to et Marentette, et Meier et Willerman.
Le babil manuel serait donc universel,
comme |'est le babil vocal.

Le babil, qu'il soit vocal ou manuel, permet
4 |'enfant de découvrir les premiéres struc-
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tures linguistiques de sa langue. Du reste,
le fait qu'il se manifeste au méme moment
chez I'enfant entendant et chez I'enfant
sourd atteste qu'il n'est pas lié au déve-
loppement des mécanismes articula-
toires. Le bahil est le reflet d'un
développement de mécanismes plus
généraux tels que l'input (qu'il soit visuel
ou auditif) qui permet a I'enfant de perce-
voir, d'appréhender, et d’encoder le monde
a travers un nouvel outil qui est sa langue.
Selon Petitto et Marentette, le babil est
le mécanisme par lequel I'enfant découvre
le lien entre la structure du langage et
les moyens de produire cette structure *
(1991 : 1495).

QUAND L'ENFANT SOURD

PRODUIT SES PREMIERS SIGNES
LINGUISTIQUES

Déterminer a quel dge I'enfant sourd
produit ses premiers signes linguistiques
fait I'objet de nombreuses recherches.
Les enfants entendants émettent leurs
premiers mots entre 10 et 15 mois, acquie-
rent un vocabulaire d'une dizaine de mots
vers 15 mois et commencent a combi-
ner deux mots entre 18 et 21 mois. Ces
limites ou bornes d'acquisition sont
communes a toutes les langues orales
et représentent les ges & partir desquels
nous pouvons mesurer le retard dans
|'apprentissage de la parole.

Piaget et Chomsky sont a la base des
recherches en acquisition. Or, que ce soit
chez Chomsky, qui postule I'existence
d’une grammaire universelle comme
fondement de toutes les langues du
monde, ou chez Piaget pour qui la pensée
est une forme d'adaptation de I'orga-
nisme au milieu et se développant par
stades successifs, ces limites sont

communes chez ces deux chercheurs.
Cependant, lorsque certains auteurs
comme Schlesinger (1972), Schlesinger
& Meadow (1978), Mclntire (1974, 1977),
Bonvillian, Orlansky & Novack {(1983),
Bonvillian, Orlansky, Novack, Folven &
Holley-Wilcox, 1985) ou encore Bonvil-
lian & Folven (1993) entreprirent de déter-
miner |'apparition des premiers signes
linguistiques, il s'avéra gue ces limites
ne correspondaient pas & celles obser-
vées lors de |'acquisition d'une langue
des signes.

L'un des grands débats qui animent les
chercheurs en acquisition des langues des
signes est de savoir si I'enfant sourd est
précoce, dans son apprentissage de la
parole, par rapport a I'enfant entendant et
surtout si I'acquisition d'une langue des
signes ne représenterait pas un avantage
par rapport & celle d'une langue orale. Selon
Schlesinger (1972) et Schlesinger & Meadow
(1978), il y aurait une différence de deux
4 trois mois entre les enfants sourds et
les enfants entendants. Selon Mcintire
{1974, 1977), les enfants commenceraient
a signer vers 9 mois, combineraient deux
signes vers 10 mois et leur vocabulaire
comprendrait plus de 85 signes vers 'dge
de 13 mois. Avec quelques divergences,
les recherches de Bonwillian et ses colla-
borateurs (1983, 1985, 1993) vont dans le
méme sens. D'aprés leurs observations
sur 22 enfants (20 enfants entendants et
2 sourds, tous ayant au moins un parent
sourd), les premiers signes apparaitraient
vers 8,5 mois, vers 13,3 mois leur voca-
bulaire serait composé d'environ dix signes
et les premiéres combinaisons de signes
se feraient vers 16,7 mois. De méme,
Bonvillian remarguent gue les enfants
entendants de parents sourds commen-

2. Is the mechanism by which the infant discover the map between the structure of language and the

means for producing this structure, traduit par nous.
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cent a signer avant de commencer a parler
vocalement. Cependant, pour ce dernier
cas, nous émettons un doute quanta I'équi-
valence de quantité et de qualité des inputs
regus. Nous ne savons pas si la commu-
nication avec |'enfant se fait autant en
langue des signes gu'en langue orale et si
les proportions sont équivalentes.

Pour expliquer cette précocité lors de I'ac-
quisition des premiers signes, Brown
(1977) suggéra que les premiers signes
&taient acquis précocement parce qu'ils
tendaient & étre iconigues. Cependant,
cette hypothése fut rapidement infirmée,
car I'enfant, & cet 4ge-la, n'est pas en
mesure de mettre en relation un signifié
avec son signifiant. Du reste, |'étude de
Orlansky & Bonwvillian {1984) montre que
les premiers signes ne sont pas forcé-
ment iconiques. Lapparent développe-
ment précoce des premiers signes par
rapport aux premiers mots serait dd & un
développement occulo-manuel. En effet
le cortex visuel se développerait avant le
cortex auditif. De plus, les parents peuvent
agir directement sur les gestes des enfants.
Pour un jeune enfant, les gestes peuvent,
bien plus facilement, étre isolés, discri-
minés, identifiés, reconnus et donc imités.
Meier et Newport (1990) suggérent que
ce ne sont pas les signes qui sont avan-
tagés, mais plutdt la parole vocale qui
est désavantagée. Ainsi, tous les enfants,
qu'ils soient sourds ou entendants, seraient
préts, cognitivement et linguistiquement,
4 produire leur premier item lexical vers
8-9 mois, mais les difficultés articulatoires
associées 2 la parole ralentissent la produc-
tion du premier mot pour I'enfant enten-
dant.

Toutefois, quand a-t-on a faire & un véri-
table signe ? Le probléme qui se pose en
langue des signes est celui du geste du
pointage. En effet, en langue des signes,
les pointages ont une valeur déictique,

ce sont des formes linguistiques, des
formes pronominales. Le probléme rési-
de donc dans le fait de différencier le
simple pointage de la forme linguistique.
Un des critéres adoptés par Newport et
Meier est de considérer le pointage
comme forme linguistique s'il est combi-
né avec une forme lexicale. Pour Bonvil-
lian et. al. (1990}, il est difficile de définir
quand un geste déictique devient un item
linguistique car, au départ, les enfants,
qu'ils soient sourds ou entendants, ne
I"'emploient pas de fagon symbolique,
mais pour nommer les objets, les personnes,
événements présents dans le contexte
immeédiat. Face a ces incertitudes, Folven
et Bonwvillian ont repris, en 1991 et 1993,
leurs données et nuancent leurs premiéres
conclusions. Certes les premiers signes
reconnaissables apparaitraient vers 8
mois (avec une variation de 6 4 11 mois),
I'acquisition d'un vocabulaire expressif
de dix signes s'effectuerait vers 13 mois
(variation de 11 & 16,5 mois) et les premiéres
combinaisons de deux signes se mani-
festeraient vers 16 mois (variation de 13
a 19 mois), cependant les signes a valeur
référentielle, utilisés pour nommer ou
désigner n'apparaissent pas avant 12-13
mois, tout comme pour les enfants enten-
dants. Les auteurs concluent donc que
I'usage référentiel du langage ne parait
pas dépendre de la modalité visuo-manuel-
le ou audio-orale. Concernant la combi-
naison de deux signes, certains chercheurs
supposent qu'elles ne correspondent pas
tout & fait & des productions syntaxigues,
mais qu'elles permettent plutdt la tran-
sition entre communication prélinguis-
tique et communication linguistique.

Il existe différents niveaux de complexi-
té dans la production des gestes ou signes.
Nous avons d'une part des actes commu-
nicatifs isolés de caractére présymbo-
lique (par exemple, les gestes déictiques
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pour montrer), puis les gestes isolés,
iconiques ou indicatifs, produits seule-
ment en présence de |'objet et dans un
contexte précis, et enfin les signes symbo-
ligues, émis en l'absence de |'objet et
dans différents contextes. En prenant
en compte ces critéres, il s'avére que
les gestes et les signes symboliques
apparaissent en méme temps que les
premiers mots chez les enfants enten-
dants, c'est-a-dire vers 12-13 mois. Concer-
nant les formes déictiques et pronominales,
il est important de distinguer les gestes
déictiques des signes déictiques. Les
gestes déictiques (par exemple les gestes
de pointage) sont d'ordre prélinguistique.
Que ce soit chez I'enfant entendant ou
sourd, ils apparaissent vers 9 mois. Les
signes déictiques, quant a eux, se diffé-
rencient des gestes déictiques par des
configurations manuelles convention-
nelles, par l'identification des paramétres
de mouvement et d'orientation. lls remplis-
sent les fonctions linguistiques comme
la fonction anaphorique (c'est-a-dire la
fonction d'indication d’'un élément déja
évoqué dans un contexte linguistique).
Ce sont ces signes déictiques qui corres-
pondent aux mots déictiques de la langue
orale.

Le probléme de tout chercheur qui travaille
sur les langues des signes est |'attribu-
tion du statut linguistique a un signe. Les
critéres divergent selon les auteurs : par
exemple, pour Volterra et Caselli (1985)
ou Petitto (1988), un signe n'a une valeur
linguistique que s'il est produit par I'en-
fant dans des contextes diversifiés et/ou
en l'absence de I'objet référent, alors
que pour Orlansky et Bonvillian (1984),
est considéré comme signe linguistique
toute approximation reconnaissable de
la langue cible, employé dans un contex-
te approprié. |l serait donc important
d'établir des critéres précis pour définir

La nouvelle revue de I'AIS * n® 23 e 3-

les signes a valeur linguistique, et pour
pouvoir, par la suite, uniformiser les
recherches sur |'acquisition des langues
des signes (dans une perspective de
recherche interlangue). Malgré toutes
ces Hivergences, force est de constater
que la majorité des auteurs sont d'ac-
cord pour affirmer la précocité des signes
chez les enfants exposés a une langue
des signes...

Concernant les premiéres combinaisons
de signes, tous les auteurs sont unanimes
pour affirmer qu’elles apparaissent a partir
de 18 mois, tout comme les premiéres
combinaisons de mots pour les enfants
entendants. Que les enfants soient sourds
ou entendants, les premiéres combinai-
sons de signes/mots s'accompagnent
d’une baisse de la production des gestes
non-linguistiques.

LES PREMIERES ACQUISITIONS
LINGUISTIQUES

Il existe peu d'études sur I'acquisition
de la phonologie de la langue des signes.
Ces études sont assez récentes et se
limitent généralement aux configurations
de la main. Toutefois, les différents travaux
a ce sujet suggeérent un développement
similaire & celui des enfants entendants,
entre la période du babillage et I'appari-
tion des premiers mots.

Un des premiers a affirmer I'existence
d'une phonologie en langue des signes
fut Stokoe. Selon lui, les phonémes des
langues orales sont les équivalents des
chérémes en langue des signes. En 1977,
Mc Intire rapporte guatre stades dans le
développement des configurations de la

main chez I'enfant sourd: (1) opposition ™~

du pouce au reste de la main, (2) exten-
sion d'un ou de plusieurs doigts, (3)
contact du doigt avec le pouce et (4)
configurations plus complexes, comme
les classificateurs par exemple ou impli-
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quant le croisement des doigts. Au prermier
stade, I'enfant est capable de produire
des configurations comme celles incluses
dans 5, S, L, A, G et C en alphabet dacty-
lologique. Au deuxiéme stade, I'enfant
peut produire B, F, au stade 3, Y, D, P
3,V, HetW, et enfin au stade 4, X, R, T,
7 8, M, N, E. Le phénomeéne est semblable
4 ce qui se passe en langue orale, & savoir
la substitution de phonémes plus faciles
a articuler a des phonémes plus complexes,
ou encore la suppression de certains
phonémes dans des groupes conson-
nantiques difficiles a prononcer. Par ailleurs,
les enfants sourds, tout en respectant la
configuration de la main, substituent a la
main dominée la main dominante (Maren-
tette & Mayberry, 2000).

LES ACQUISITIONS SYNTAXIQUES

Nous aborderons ici un point particulier
des acquisitions syntaxiques: la réfé-
rence pronominale et le pointage, qui
correspondent spécifiquement & nos
travaux. En langue des signes, la prono-
minalisation s'effectue par un pointage
en direction de la personne ou objet
présent. Si les référents sont absents, il
faut d'abord les rendre présents symbo-
liguement avant de pouvoir les désigner
déictiqguement : les référents absents
sont introduits séparément au moyen de
signes gestuels leur correspondant, puis
ils sont localisés, dans I'espace de signa-
tion, & un endroit précis. lls seront ensui-
te désignés, selon I'énonciation, par un
geste de pointage dans la direction de
leur location dans I'espace proximal. Ces
gestes de désignation assurent la réfé-
rence anaphorique pronominale. Certains
verbes intégrent les pronoms personnels

dans leur réalisation. lls medifient aussi
leur direction de fagon & préciser qui fait
quoi & qui. Selon les données longitudi-
nales de Meier (1982, 1987), de Lillo-
Martin, Mueller de Quadros & Marthur
(1998) et celles plus récentes de Casey
(1999), les acquisitions des verbes direc-
tionnels (vers I'4ge de deux ans) suivrait
plutdt un principe morphologique qu’un
principe iconique. Initialement, les enfants
sourds produisent des gestes prélin-
guistiques qu'ils déplacent en fonction
des référents. Cela signifie donc que les
enfants ont conscience de la fonction
référentielle de leurs gestes. Cependant,
quand ils produisent des signes linguis-
tigues & valeur déictique, alors a ce
moment, les signes sont le plus souvent
fléchis. Lenfant ne maitrise pas la réfé-
rence discursive bien qu'il la compren-
ne. Entre 3.0 ans et 3.6 ans, I'enfant sait
que certains verbes sont directionnels
et a tendance a surgénéraliser, tout comme
les enfants entendants surgénéralisent
la conjugaison des verbes.

Meier a longtemps étudié |'acquisition des
verbes directionnels, afin de savoir si cette
acquisition pouvait dépendre en partie du
principe d'iconicité pour conclure que I'ico-
nicité appears to have virtually no impact
on the acquisition of ASL * (1985 : 929).
Slobin & al (2002) a repris cette question
en |'appliquant a I'acquisition des classi-
ficateurs *. Selon lui, I'iconicité ne joue
aucun role dans |'acquisition des classi-
ficateurs, car I'habilité a représenter des
objets par la main ou le saisissement
d'objet est commune tant aux signeurs
ayant comme langue premiére une langue
des signes qu'aux enfants entendants
non exposés a une langue des signes.

3. semble n'avoir quasiment aucun impact sur I'acquisition de IASL (American Sign Language).
4. Nous reprenons ici le terme de classificateur et non de proforme, dans la mesure ou D. Slobin emploie

le mot classifier.
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Lacquisition de la référence anaphorique
est une acquisition tardive, car elle est
basée sur une intégration complexe de
savoirfaire et de connaissances. Lappre-
nant doit désigner les personnes ou objets,
c'est-a-dire les reconnaitre en tant que
référents, puis il doit pouvoir les désigner
dans lI'espace de signation, garder en
mémoire leur localisation afin de pouvoir
les représenter, les introduire et les réin-
troduire tout au long de la conversation.
C'est-3dire que les enfants doivent prendre
conscience de la valeur sémantique de
I'espace. Il s'agit donc d'un développe-
ment complexe tant d'un point de vue
linguistigue que cognitif qui ne se stabili-
se pas avant 8-9 ans. Au début, les enfants
produisent des énoncés dans lesquels les
référents absents sont représentés a
chaque fois par leur signe, ce qui crée des
énoncés redondants (le méme phéno-
meéne se passe en langue orale). Vers 4-5
ans, I'enfant commence a employer des
gestes pronominaux, bien que le référent
ne soit pas correctement placé dans |'es-
pace. Vers 6-7 ans, I'enfant sourd est
capable d'utiliser de fagon appropriée la
référence anaphorique, c'est-a-dire de
respecter |'espace de signation, de main-
tenir les référents absents a un endroit
précis tout au long de I'énonciation. Ce
n'est que vers 8-9 ans que cette fonction
sera stabilisée.

A LA CONQUETE DE L'ESPACE

Comme nous venons de le mentionner,
I'espace de signation est un élément
linguistique majeur dans la construction
de la cohérence discursive. Savoir faire
référence a un objet ou a une personne
dans un espace défini est une acquisi-
tion complexe gui intervient aprés |'ac-
quisition des verbes directionnels ainsi
gue la maitrise des référents absents
(vers 5 ans).
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Les enfants sourds doivent d'abord apprendre
a associer un référent a une localisation,
puis utiliser plusieurs localisations pour
plusieurs référents, accorder les verbes
ou les pronoms en fonction des référents
et ehfin garder en mémoire les différentes
localisations attribuées aux différents réfé-
rents (Bellugi, 1990 : 538).

Vers 3-4 ans, les enfants comprennent
que différents référents peuvent étre
associés a différentes localisations. La
difficulté ne réside pas tant dans la compré-
hension que dans la production. Les prin-
cipales erreurs constatées portent sur
I'accord du verbe, sur I'emploi d'une seule
localisation pour plusieurs référents et
réciproquement un référent pour plusieurs
localisations, les enfants peuvent aussi
substituer a un référent absent un réfé-
rent présent (ex: pointer vers une lampe
d’une piéce pour désigner une lampe qui
vient d'étre cassée.). Vers I'dge de 5 ans,
ce type d'erreurs disparait et vers 6 ans,
la maitrise de |'espace comme outil linguis-
tigue commence & se stabiliser. Ces
erreurs relévent plus de la complexité
due a la mémorisation spatiale que de
problémes syntaxiques et morpholo-
giques.

Quelques auteurs ont mené des études
longitudinales afin d'établir le niveau d'in-
cohérence dans une narration lorsque la
localisation n'était pas maitrisée. Selon
Loew (1984) et Bellugi & al. (1988-1993),
le probléme de l'incohérence narrative
serait la conséquence de la difficulté a
maitriser |'espace de signation, mais en
corrélation avec le probléme du chan-
gement de référent. La langue des signes
a la particularité d'étre une langue multi-
linéaire, a savoir que le regard et les
expressions du visage sont, entre autres,
des composantes sémantiques fonda-
mentales. Le changement de référent
est signalé, en langue des signes, parle
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regard, un mouvement de téte ou du
corps et par un changement d'expres-
sion faciale.

Reilly (2000) & al (Reilly, Mc Intire & Ander-
son, 1994) ont analysé |'étude de I'ac-
quisition du changement référentiel avec
un groupe d'enfants, avec pour support
protocolaire 'histoire Three Bears (Les
trois ours). Tout comme Loew, I'enfant
sourd a trés tét conscience que le chan-
gement référentiel s'effectue par le regard
(vers 3 ans). C'est seulement vers 3-4
ans, que les apprentis-narrateurs asso-
cient, occasionnellement, la mimigue
faciale au regard, bien qu’'une méme
expression puisse étre associée a plusieurs
référents. Du reste, ils utilisent en gran-
de quantité le verbe introducteur dire.
Les enfants sourds, tout comme les
enfants entendants, emploient donc plus
un marquage lexical que gestuel, qui
correspondrait a une réorganisation linguis-
tique dans laguelle I'expression faciale
interviendrait de fagon secondaire, en
guise d’illustration du signe plutét que
comme élément sémantique pertinent.
Quelles que soient les études menées
sur le développement linguistique dans
des narrations signées, aucun des auteurs
ne prend en compte la dimension iconigue.
On sait que la mise en place des points
de vue des différents personnages est
une acquisition complexe et tardive, mais
aucun des auteurs qui travaillent sur IASL
ou la BSL (British Sign Language) ou enco-
re la LSQ {Langue des signes québécoi-
se) ne font intervenir |"acquisition des
structures de grande iconicité. Or il nous
semble plus gu'important d'aborder ces
structures lors d'analyses longitudinales,
d'autant plus gue nous savons gue méme
des enfants sourds sans langue des signes
se créent une langue des signes primai-
re. Ces créations gestuelles reflétent un
processus d'iconicisation de |'expérien-

ce (Goldin-Meadow, 1991 ; Yau, 1992 ;
FusellierSouza, 2001).

Toutes ces études, bien que pour la plupart
datées, sont trés importantes car elles
ont été faites avec des enfants enten-
dants ou sourds, mais dont la langue
premiére est la langue des signes. Les
parents stimulent la communication avec
leur enfant au moyen de gestes puis de
signes. Lenfant peut alors s'édifier en tant
gu'étre parlant. Toutefois, peu de cher-
cheurs en psycholinguistique ont conti-
nué d'observer les enfants sourds au-dela
de 4 ans afin de déterminer le processus
du développement cognitif. C'est parce
que |'enfant sourd a acquis des formes
linguistiques qu'il peut devenir un locu-
teur compétent. |l existe quelques études
sur ce sujet, mais, une fois encore, elles
concernent des enfants entre 3,5 et 5
ans. Face a ce déficit, et parce qu'il exis-
te encore trop d'a priori sur la langue des
signes et notamment les enfants sourds,
nous avons décidé de mener une étude
sur le développement cognitif de I'enfant
sourd entre 4 et 14 ans, avec pour prin-
cipales variables: enfants sourds de parents
sourds et scolarité bilingue versus scola-
rité unilingue. Notre objectif est d'affir-
mer |'évidence inévidente, a savoir le
besoin fondamental de la langue des
signes dans |'entourage, qu'il soit scolai-
re ou familial, de I'enfant sourd pour un
développement cognitif sans déficit. C'est
parce que |'enfant sourd a acquis des
formes linguistiqgues qu'il peut devenir un
locuteur compétent. Notre objectif est
d'examiner I'enfant sourd en tant que
narrateur, mais surtout d'observer comment
les relations formes linguistiques/fonc-
tions linguistiques évoluent avec |'age
dans une langue donnée. Sil'on se réfe-
re a Berman et Slohin, le développement
des productions narratives a trois causes:
I'age des sujets, la langue utilisée ainsi
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que la perspective choisie par le narra-
teur ® (Berman & Slobin, 1994 : 15).
Nous adoptons donc une approche fonc-
tionnaliste & savoir que parler une langue,
c'est adopter un comportement détermi-
né par des régles complexes dans une
situation de communication particuliére.
Ces régles correspondént ala mise en
correspondance entre la forme d'un énon-
cé et une situation de communication.
Cela signifie par conséquent que la struc-
ture linguistique du langage ne suffit pas
pour expliquer son fonctionnement et son
acquisition. On ne peut passer outre le fait
que le langage se développe dans un
contexte de communication. Expliquer le
langage et son acquisition c¢'est aussi
rechercher le rapport entre la structure des
énoncés et le contexte de communica-
tion. Lacquisition d’une langue premiére
intégre deux composantes essentielles
de la compétence linguistique: la capaci-
té a produire et & comprendre des phrases
bien formées (la majorité des travaux sur
I'acquisition d'une langue des signes), mais
également la capacité & organiser entre
eux les énoncés du discours. Les recherches
actuelles sur I'organisation discursive s'ins-
crivent dans une approche fonctionnelle,
selon laquelle I'acquisition du langage fait
intervenir des relations entre formes et
fonctions, entre énoncés et contexte, ainsi
gu'entre langage et cognition. Le langage
est donc pris comme un instrument de
communication plurifonctionnelle : une
forme donnée peut avoir plusieurs fonc-
tions, une fonction donnée peut étre réali-
sée par plusieurs formes.

Pour toutes ces raisons, nous avons entre-
pris une étude sur le développement
cognitif de I'enfant sourd. Lobjectif prin-
cipal de ce travail est de montrer comment
les enfants apprennent progressivement

a tenir compte des différentes contraintes
communicationnelles, discursives et
narratives, et la fagon dont ils gérent les
contraintes qui en découlent dans la
construction d'un récit. Nous cherchons
a sdvoir si les enfants respectent toutes
les contraintes. Comment les respec-
tent-ils, quelles sont celles qui sont respec-
tées aux dépens des autres ? Quelles
sont les stratégies utilisées pour pallier
les difficultés dues aux contraintes ? Pour
cela, nous allons observer les différentes
formes linguistiques employées dans les
narrations, les différentes fonctions de
ces formes et ce en fonction de I'dge
des sujets, de leur environnement scolai-
re et familial. Nous chercherons alors les
motivations a ces formes, motivations
qui peuvent étre d'ordre communica-
tionnel, discursive ou linguistique.

- La contrainte communicationnelle: le
locuteur adresse un discours cohérent
& l'intention d'un interlocuteur particu-
lier. Il faut donc orienter son discours,
tenir & jour la représentation cognitive
de l'interlocuteur et s'adapter a I'état
de connaissance, la capacité de mémoi-
re et d'inférence de ce dernier.

- Les contraintes discursives et narra-
tives: ce sont les contraintes liées a la
construction d'un texte d'un genre parti-
culier, la narration en ce qui nous concer-
ne. |l faut constituer une trame narrative
globale ol il y ait une continuité de sens.
Il faut établir une organisation verbale
du matériel conceptuel, ¢'est-a-dire
établir les personnages et objets, les
états et événements qui interviennent
dans la narration et ensuite mettre en
relation et/ou interaction les différents
participants. Le récit sera structuré en
épisodes (intervention des outils réfé-
rentiels).

5. Cognitive, communicative and linguistic factors interact in a complex fashion in development.
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- Les contraintes linguistiques : elles
dépendent de la langue étudiée. Pour
notre étude, nous observons comment
les sujets introduisent les participants,
comment ils les maintiennent (analyse
en particulier de I'iconicité, a savoir quand
passe-t-on du processus d'iconicisation
a la visée iconicisatrice.)

Pour ce faire, nous avons recueilli des

narrations produites par des enfants sourds

scolarisés et des adultes sourds, qui repré-
sentent le systéme de référence a atteindre.

Les narrations sont induites par un dessin

animé muet, incluant deux personnages,

un chien et un petit gargon. Les enfants
visionnaient deux a trois fois le dessin
animé puis venaient, un par un, nous le
signer. La consigne était que nous n'avions
jamais vu ce dessin animé et donc ils
devaient nous le raconter afin que nous
nous l'imaginions. Les narrations enre-
gistrées par vidéo sont ensuite décou-
pées en épisode afin d'observer si le
schéma narratif est respecté ou non. Une
fois le découpage réalisé et comparé en
fonction des ages des sujets, les vidéos
sont transcrites. Ce travail de transcrip-

tion — long et laborieux — est essentiel 3

notre recherche car il nous permet d'éva-

luer de fagon précise les signes, tant au
niveau de leur configuration, de leur orien-
tation, ou encore de leur mouvement.

Bien que nous ne soyons qu'au début de

nos analyses, tout comme Bellugi et. al.

{1988), nous avons cbservé |'intégration
compléte des sous-systémes de réfé-
rence anaphorique chez des sujets sourds
de 7-8 ans dont la langue des signes est
la langue premiére, alors qu'ils ne sont
pas maitrisés chez des sujets en situa-
tion scolaire unilingue et dont les parents
sont entendants. Cela nous laisse donc
supposer un développement cognitif diffé-
rent entre les enfants sourds ayant comme
langue premiére une langue des signes
et les enfants sourds ayant comme langue
premiére une langue orale.

QUELQUES ELEMENTS

DE CONCLUSION

Bien que critiquables par le fait qu'ils
occultent la multilinéarité des langues
des signes ainsi que la visée iconicisa-
trice, les linguistes en acquisition d'une
langue des signes ont permis de mettre
en paralléle 'acquisition d'une langue
des signes avec l'acquisition d’une langue
orale et d'affirmer ainsi un développe-
ment semblable aux deux modalités. Il
est essentiel que les professionnels de
la surdité et les parents entendants d'en-
fants sourds prennent conscience que
la langue des signes est une langue au
sens linguistique. Elle permet a I'enfant
de devenir un locuteur compétent, de se
développer comme un étre communi-
quant, d'aborder toutes les matiéres sans
recul.
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