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Habilidades Visuais para a Formacao de Professore®s Anos iniciais

Visual Abilities for the Formation of Teachers of Hementary Schod

Francine Monteird
José Carlos Pinto Leivas
Valdir Prettd

Resumo

Neste artigo, apresentamos um recorte de uma @igderde mestrado profissionalizante em Ensino de
Matematica, concluida pela primeira autora, solientacdo dos outros dois, a qual teve por objetivo
investigar de que maneira oficinas pedagdgicas modesenvolver em professores de anos iniciais
habilidades visuais na aquisicdo de conceitos gemm€ Por meio de uma pesquisa qualitativa,
realizada com oito professoras, todas com formagad®edagogia, cinco com pds-graduacdo e atuando
numa escola publica do Rio Grande do Sul, foranemadvidas atividades envolvendo habilidades
como: discriminacao visual, memdria visual e petéepde figuras em campo. Concluimos que é
possivel desenvolver habilidades com professorasdos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave:Anos iniciais. Formacao de professores. Habilidaisis.

Abstract

In this paper, we present a part of a thesis orradegsional master in Teaching of Mathematics,
completed by the first author under the supervigbnhe other two, which aimed to investigate how
pedagogical workshops with teachers can develafneénacquisition of visual abilities about concepts
geometric. Through a qualitative study conductetth wight teachers, all with a background in Pedggog
five with master in education, all working in a fiabschool in Rio Grande do Sul, were develop
activities involving abilities such as visual disaination, visual memory and perception of figums
field. We conclude that it is possible to develbis with teachers in the first years of elementatyool.

Keywords: First years of elementary school; Training of teashVisual abilities.
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Introducao

A formacdo de professores no Brasil esta estaldeleta Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB n° 9394/96) e nos Refersnmasa formacéo de professores.
Segundo os Referenciais (BRASIL, 1999, p.40), “cocpsso permanente de
desenvolvimento profissional a que todos os eduead@m direito envolve formagéo
inicial e continuada, sendo que a diferenca esakestre esses dois processos é que a
formacgdo continuada ocorre com o professor ja rocésio de suas atividades”. Ainda,
segundo eles, o modelo convencional ou tradicidealormacéo inicial e continuada
vem sendo alvo de muitos questionamentos, devidgaaineficacia, a qual pode ser
fruto da falta de um sistema que articule a forrnag&ial e continuada.

Nacarato, Mengali e Passos (2009, p.23), trataodeesa formacéo profissional
do professor, relatam que essa “inicia-se desdpriogeiros anos de escolarizacdo”,
devido as crencas e sentimentos produzidos por lowde docentes com o0s quais
conviveu durante toda a trajetoria escolar. Jaradgdo continuada é mais ampla, pois,
€ um momento de analisar as concepcdes e crengsslidadas ao longo do tempo.
Dessa forma, reconhecemos que o0 momento da fornvacid seja mais restrito; trata-
se dos primeiros passos em que as crencgas se stamifde forma intensa, baseadas
nas vivéncias dos seus professores.

Nesse mesmo sentido, Imbernén (2006), ao falaresabrformacédo do
profissional da educacéo, esta se referindo agsiofializacdo docente e a formacao

permanente:

a formacdo permanente tem o papel de descobriora tpara ordena-la,
fundamenta-la, revisa-la e combaté-la, se for poe@eu objetivo é remover
o sentido pedagégico comum, para recompor o eqoilémtre os esquemas
praticos e os esquemas tedricos que sustentani@mducativa (p.59).

De acordo com Tardif (2007, p.20),

antes mesmo de comegarem a ensinar oficialmenf@ofessores ja sabem,
de muitas maneiras, 0 que € 0 ensino por causaddeatsua histdria escolar
anterior. Pesquisas tém mostrado que o saber feetdadxperiéncia escolar
possui uma forca que persiste ao longo do tempm hesmo a formagéo
universitaria consegue transforma-la.

Por isso, a formacdo continuada € importante paexescicio profissional,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundatemuando os professores ja
apresentam um conhecimento locus da profissdo e, portanto, tém elementos
relevantes para retomar sua formacdo, ampliandora aovos conhecimentos.
Nacarato, Menegali e Passos (2009, p. 36) afirmasn g



0s projetos de formacdo continuada deveriam lewac@nsideracao o saber
gue a professora traz de sua pratica docente jauasgratica docente precisa
ser tomada como ponto de partida e de chegadaro®déo docente. Isso
porque diversos estudos apontam que o saber daiénqa (ou saber
experiencial) é o articulador dos diferentes saberee a professora possui
em seu repertério de saberes.

Entretanto, existem muitas lacunas quanto ao cimkeeto matematico que o
licenciado possui para exercer a profissdo. Le(2899) considera fundamental a
disseminacdo do conhecimento matematico buscandgiraim amplo numero de
individuos. Nesse mesmo sentido, Leivas e Buri@d12dizem que “é bem sabido, por
todos que atuam na formacéo de professores de Mtitarnque hd muitas dificuldades
em renovar os curriculos da Licenciatura em Mateaaeliminando alguns contetdos
ultrapassados e introduzindo outros recentes, bmmo anetodologias diferenciadas”
(p.2).

Em particular, a Geometria talvez seja o ramo d#éeMatica que ofereca maior
resisténcia a mudangas e, por muitos anunciadasemando certo abandono. Sua
aprendizagem e, por que ndo, seu ensino necessitaodas formas, além da
memorizacao de formulas e célculos rotineiros.

De acordo com Baldino (1999, p. 221), “o ensino Mateméatica € uma
atividade humana assombrada pelo fracasso. Naaegpete exorciza-lo, as pesquisas
apostam nas mudancas: da escola, da sala de au#rb, do professor”. Van de

Walle (2009), ao tratar sobre o processo de enafirma o seguinte:

para promover uma educa¢do matematica de altadgdelios professores
devem: (1) compreender profundamente a matematieaegtao ensinando;
(2) compreender como as criancas aprendem matematicluindo uma
consciéncia aguda do desenvolvimento matematigeichl de seus alunos;
(3) selecionar tarefas e estratégias educativasgraiquecer a aprendizagem

(p. 21).

O autor afirma, ainda, que existem duas ideiascipans que sdo base desse
principio. A primeira delas refere-se a ideia de gantender Matematica é essencial; a
segunda afirma que os estudantes podem enten&&ia.que a segunda ideia seja
desenvolvida, € preciso que os alunos sejam eadwosj fazer analises matematicas e
desenvolvam habilidades de raciocinio. Esse piimafle aprendizagem opde-se ao
modelo tradicional, onde o foco é o ensino, o @®fe € um transmissor de contetdos e
o aluno um executor de tarefas, muitas vezes desdaalizadas. Os simbolos, figuras,
tabelas, graficos e diagramas sdo formas podemsasxpressar ideias e relacdes

matematicas.



O simbolismo em matematica, junto com recursosaissiais como figuras e
gréficos, deve ser compreendido pelos estudantae coodos de comunicar
ideias matematicas a outras pessoas. Simboloscagédd imagens, assim
como materiais concretos (ou modelos interativas)oem sdo ferramentas
poderosas de aprendizagem (lbidem, p. 23).

Nesse sentido, a Geometria oferece inUmeras plidail#s de inovar curriculos,
fornecer subsidios que possam melhorar seu ensjn@oe consequéncia, a
aprendizagem dos individuos, especialmente nos iaitais do Ensino Fundamental
onde se fazem necessarias acbes bem fundamerRadasssas razoes, justificamos o
presente artigo, o qual constitui um recorte de diesertacao levada a cabo no ano de
2014, pela primeira autora, com a orientacdo do®®udois. A pesquisa realizada teve
a seguinte questaQuais as contribuicdes que oficinas pedagogicasepooferecer
para desenvolver em professores dos anos inicelididlades visuais na aquisicao de

conceitos geométricos?

Uma rapida incursédo na literatura
A fim de localizar o leitor neste excerto da ditagio, esclarecemos que, para
responder ao problema de pesquisa, optamos ponipéga em trés indagacdes,
apresentadas a seguir:
- habilidades visuais podem ser desenvolvidas cmfessores dos anos iniciais em
oficinas pedagogicas?
- construcdo e uso de materiais didaticos podsibiliaquisicdo de habilidades de
coordenacdao visual?
- realizar atividades com quebra-cabecas possilailéquisicdo de habilidades visuais?
Para responder ao problema geral de pesquisajmefino seguinte objetivo
geral: investigar de que maneira oficinas pedagogicas podeéesenvolver em
professores de anos iniciais habilidades visuaisaaisicdo de conceitos geométricos.
Assim, tragamos 0s objetivos especificos, apredesta seguir:
- identificar o perfil de um grupo de professores exercicio nos anos iniciais do
ensino fundamental,
- analisar o plano de estudo proposto para os amnogis e identificar quais os
conteudos de geometria propostos;
- propor acbGes por meio de oficinas pedagogicag yenham colaborar no
desenvolvimento de habilidades visuais e que possamribuir para o ensino de

geometria.



Apresentaremos, no presente artigo, atividadesas sespectivas andlises, as
quais nos levaram a cumprir com o ultimo objetigpezifico citado. As mesmas foram
realizadas com um grupo de oito professoras dos mnwmais da Educagdo Bésica de
uma escola publica da rede estadual de ensinadddecide Julio de Castilhos, no Rio
Grande do Sul, no primeiro semestre do ano de 2014.

A partir de um questionario inicial, tracamos o fibedas professoras que
participaram das oficinas. Todas possuem formacdo Redagogia. Das oito
professoras, apenas trés nao possuem poés-gradsacdim que duas delas estdo ha
mais de 37 anos atuando no magistério. Das cinotegsoras que possuem poés-
graduacéo, trés delas sdo em Gestdo escolar, umBsmwmpedagogia e outra em
Programa Educacédo de Jovens e Adultos- PROEJA. élagdo as professoras que
possuem Gestao escolar, uma delas trabalha naecagéb e a outra na vice-direcao.

Analisando a formacédo e o tempo de atuacdo de eddeadora, é possivel
concluir que todas estdo desenvolvendo suas alesdde acordo com a Lei 9394/96,
chamada de LDB, ou seja, Lei de Diretrizes e Bagas, prevé: “a formacgédo de
docentes para atuar na educacdo basica far-se-aiveh superior, em curso de
Licenciatura” (BRASIL, 2010, p. 34), inclusive asegestdo atuando na coordenacao
dos anos iniciais e na vice direcdo. Concluimosdai que esse grupo pode ser
caracterizado como experiente e qualificado, psiprafessores, na sua maioria, estao
h& mais de vinte e cinco anos no exercicio do r&agse possuem pos-graduacgao.

Feito o delineamento do perfil das participantesfendamentacéo tedrica com
base na literatura sobre concepcdes a respeitaliie@dades geométricas, em particular,
as visuais e como elas podem ser adquiridas nonddsenento do raciocinio
geomeétrico, encontramos, inicialmente, em Kall®@, p.17) a seguinte afirmacédo: “é
aconselhavel que se leve o aluno a vivenciar expeds com diversos tipos de
materiais concretos manipulativos, a fim de que pmdssa ter a oportunidade de
encontrar o meio material que seja mais apropesica percepcao sensorial e que mais
aguce a sua curiosidade”. E nesse sentido que teviam manipulaveis ganham
espaco, uma vez que sao consideradas ferramentagogcas que auxiliam no
processo de ensino e aprendizagem.

Pesquisas como a de Leivas e Burigo (2011) compravaficacia de oficinas
com materiais manipulativos ou concretos no dedemmvento de habilidades espaciais
e representacdes planas, ou seja, no processcuizacdo. Na pesquisa, 0s autores

nao diferenciam materiais manipulativos de consretonsiderando-os como coisas da
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mesma natureza. Nesse sentido, Nacarato, MengBkssos (2009) dizem que os
materiais manipulaveis também sdo chamados deiaisteoncretos.

No intuito de compreender como as criancas deseswolo pensamento
matematico, mais especificadamente o geométriceimagomo Leivas (2009),
decidimos, primeiramente, discutir ou elucidar @ gupensamento geométrico e quais
fatores fazem parte dele. Podemos dizer que o peméa € resultado do
desenvolvimento de estruturas mentais formadasta ga esquemas. Esses possuem
origem “na experiéncia sensorial do mundo exteziata atividade motora” (Ildem, p.
135). Para o autor, o pensamento geométrico “é umoepso capaz de construir
estruturas geométricas a partir de imaginacgaoicéue visualizacdo, para a aquisicao
de conhecimentos mateméticos e cientificos” (Ibideh36). Para ele,

a imaginacao se encontra muito ligada a abstragim como a intuicéo, e
essas podem ser complementadas pela visualizagd®nde aqui
visualizag@o ndo como uma forma de representagéeremos de uma figura
ou representacdo de um objeto e sim como um pmcagmz de auxiliar na
construcdo do fazer matematico, bem como na comgdic dos conceitos
nas diversas areas desse conhecimento matemati&a)p

Guzman (1997), assim como Flores, Wagner e Buf2dd2), dizem que a
visualizacdo é tema de estudo, tanto na psicologiao na educagdo matematica e,
como sédo campos diferentes do saber, com objalife®nciados, possuem, portanto,
significados também distintos. Flores, Wagner eaBar(2012) trazem uma sintese
sobre tal conceito utilizado por diferentes aut@msdiferentes areas do conhecimento,
como, por exemplo, na Psicologia e na Educagdonvédiea. Ainda, destacam que, na
Educacdo Matematica, o termo visualizagdo tem desme o interesse de
pesquisadores que trabalham com tecnologias, cealugdio de problemas e outros
buscam analisar, em seus estudos, 0 tema professaaas crencas em relacdo ao
papel da visualizacdo. Na Psicologia, o interessd, ele maneira particular, “na
capacidade do sujeito em formar e manipular imagesgais” (Ibidem, 2012, p. 34).

Nesse mesmo sentido, Frota (2013) destaca que ipasgem Educacéo
Matematica tém sinalizado para o destaque da ‘“itApola dos processos de
visualizacdo e de comunicac¢do de ideias matematjg&d). Kallef (1998) compartilha
essa ideia, ao dizer que pesquisas em Educacaanitata tém apontado para a
importancia do desenvolvimento de habilidades vssua para a necessidade de
incentivar os alunos a visualizarem objetos do rouedl ou em niveis mais avancados.

Segundo a autora, pesquisadores que fazem parga gesquisa comparam a



importancia das habilidades de visualiza¢do codeasilculo numérico e de simbolizar
algebricamente, sendo a primeira tdo ou mais irapt@tquanto as outras duas.
Flores, Wagner e Buratto (2012, p. 35) dizem que

adicionar visualizacdo no contexto da educacdo mdtea, além de

promover a intuicdo e o entendimento, possibilitaumaior abrangéncia da
cobertura em assuntos matematicos, permitindo ceestudantes nao
somente aprendam matematica, mas também se toapamres de construir
sua propria matematica.

Kallef (1998) destaca, ainda, que é importanteauédundir habilidades visuais
com percepcéo visual. A primeira se refere a pe&®po objeto na sua totalidade, sem
estar na presenca fisica dos mesmos; a segundaisé res#rita, pois trata das
representacdes disponiveis através de um contatio diom esse objeto. A percepcéo,
segundo a autora, faz parte do processo de apaglodide todos os seres humanos e se
desenvolve desde muito cedo, através dos sentidos.

Duval (1999, apud Flores, Wagner e Buratto, 201Bjuraenta que a
visualizacdo ndo € uma atividade simplesmente degpegdo visual, mas € também
representacdo. Fischbein (1987) ressalta que @acelentre intuicdo e visualizacdo é
algo importante e que deve ser considerada. PovanaPiaget e Inhelder (1993)

destacam a importancia da percepc¢ao e da repredenta

A percepcao € o conhecimento dos objetos resultimtem contato direto
com eles. A representacao consiste, ao contr&ja,a® evocar objetos em
sua auséncia, seja quando duplica a percepcao empisenca, em
completar seu conhecimento perceptivo referinda-ssutros objetos nao
atualmente percebidos (p.32).

A percepcao decorre de um processo que envolvatoodtreto com algum
objeto, ou seja, € tomar conhecimento do objetaepresentacdo ndo exige esse
contato, pode acontecer com ou sem a presencajeto,alu seja, € um processo mais
sofisticado, que envolve a percepcdo. Em resumper@epcao, o objeto esta presente,
ja na representacdo o objeto podera ou ndo estadacmo cenario.

Lorenzato (2011) e Gongalves (2012), falando spbreepcao, destacaram que,
ja ha algum tempo, pesquisas e investigacoes vado deitas sobre percepc¢ao visual,
dando destaque para Del Grande (1994). Ele descisste das que ele chamou de
aptiddes. Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999n@ram de capacidade: coordenacao
visual-motora; percepcao de figuras em camposté&ocis de percepcéo; percepcao da
posicdo no espaco; percepcdo de relagbes espatisisiminacdo visual, memoria
visual (DEL GRANDE, 1994, p. 158).



Del Grande (1994) exemplifica cada uma das aptidoesimagens e desenhos,
destacando que cada atividade deve ser planejadaacdelo com o esforgo
correspondente a uma determinada idade ou nivalbesc

Atividades analisadas no artigo

A terceira etapa da pesquisa correspondeu as adicpedagogicas e foi
desenvolvida em dois encontros de duas horas gada No primeiro, foi aplicada a
primeira, composta por cinco investigacdes, as sqeaintemplaram trés das sete
aptiddes propostas por Del Grande (1994), sendo discriminacao visual, memaria
visual e percepcado de figuras em campo, das qaehemos uma atividade de cada
para o presente artigo. No segundo, desenvolvensegunda oficina, composta pelas
outras duas investigacdes, as quais serao objetotaeartigo.

A primeira investigacao consistiu na discriminagéuoal, a qual, para o autor “é
a habilidade de distinguir semelhancas e difereagae objetos” (p.159). Um exemplo
dessa habilidade pode ser uma atividade que enwlntificacdo de um par de
objetos semelhantes ou diferentes. Na primeirdpexpos 0 jogo dos sete erros, a qual
nao sera descrita aqui.

A segunda atividade relacionada trouxe para anaiseproducdo de dois
guadros com simbolos e sinais (figura 1). Esclaneseas professoras que a figura da
direita foi uma reproducéo do quadro da esquerdaeg entretanto, ocorreram alguns
erros. Solicitamos que fossem identificados taigsercirculando-os na figura da direita.
Pedimos, também, que relatassem as dificuldades eomparassem com aquelas
encontradas na primeira dessas atividades. O wbjébi comparar e encontrar as
diferencas e semelhancas entre os simbolos e,staa#cterizando o que Del Grande

(1994) chamou de discriminacao visual.



Figura 1. Representacdo de erros geometricos.
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Fonte. <http://www.sol.eti.br/a/jogo_dos_sete_ds@ie_erros_sem_cor_4.php>.

Na resolucdo dessa atividade, sete das oito poréesssidentificaram
corretamente 0s sete erros e uma nao participoprofessora H relatou néo ter
percebido que tinha quadro certo para fazer a m@ocapois estava focada em
encontrar 0s erros e, por esse motivo, assinalayuadro da esquerda, ao contrario do
gue havia sido solicitado. Em relacéo as dificubdaeincontradas, trés professoras, F, E
e B relataram que o tamanho do que elas chamaragradera deveria ser maior. Por
fim, G disse que a dificuldade, para ela, estayadk & nocédo de direita e esquerda.
Percebemos aqui a importancia de levar em contajrerprojeto de pesquisa, o saber
gue as professoras possuem, oriundos de sua expar@ofissional, como indicado
por Nacarato, Menegali e Passos (2009), na medidgue uma atividade dessa forma
leva em consideragédo toda uma simbologia utilizamlguotidiano dessas professoras,

muito embora algumas tenham feito pequenas corgusoe

Quadro 1. Relatério dos professores que usaram ou queansa&sse tipo de atividade, com justificativa.

Cddigo de | JA usou uma Usaria esta Justificativa
identificagéo | atividade dessa | atividade?
natureza?

B Sim. Sim. Para atencéo, percepcao visual;
trabalhei com educacéao infantil e
anos iniciais e também no
Programa “Se Liga”.

C N&o. Sim. Achei bastante interessante para
desenvolver a concentracao.




D Nao Sim Usaria, dependendo da turma|(1°

e 2° ano néo).

E Nao. Sim. Ainda ndo usei, mas com certeza

poderia usar, € uma boa

sugestao.
F N&o. Sim. Usaria para reforcar a atencéo e a
observacéao.
N&o. N&o. Trabalho com alunos menores.

H N&o. Nao. -

Analisando o quadro 1, é possivel perceber queaapema professora relatou ja
ter usado uma atividade parecida com a apresentsta investigacdo. E importante
destacar que duas delas disseram que nédo usasamtasdade e uma delas justificou
nao usar porque trabalha com criancas menores pEsfessora, ao dar tal justificativa,
nao explicitou o porqué. Por fim, apenas uma deés respondeu a questdo. Essas
colocacdes reforcam o que Flores, Wagner e Bufa@id2) afirmaram sobre incluir
visualizacdo no contexto da Educacdo Matematida, gla possibilita maior cobertura
de assuntos da Matematica, a fim de promover seadigagem.

Com relacdo a memoria visual, o autor assim a elefié a habilidade de se
lembrar com precisdo de um objeto que ndo esta maissta e relacionar suas
caracteristicas com outros objetos” (p.159). Esdalidlade pode ser desenvolvida em
atividades que envolvam identificar e relaciongetws com outros que estdo apenas na
lembranca, ou seja, ndo podem ser manipulados.igueaf2, ha duas estantes. Na
primeira, sdo colocados objetos diversos. Soli@ganue as professoras observassem a
figura da esquerda durante 1 minuto. Retiramosagém do campo visual perceptivo
delas e distribuimos uma figura, como a da esquesdm nenhuma imagem e
solicitamos que reproduzissem as figuras que hadapresentado. Nao foi delimitado
um tempo exato para a realizacdo da tarefa. Tivezoo® objetivo, nessa atividade,

analisar a memoria visual do grupo de professaoraslédas na pesquisa.
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Figura 2. Duas estantes.
Estante 1.

Estante 2.
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Fonte. Adaptada de Del Grande (1994). Dissertacao
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Nessa adaptacao, utilizamos, também, figuras gemaemescladas com outras
ndo geomeétricas, ao contrario do original, por guigps importante envolver as

primeiras. No quadro 2, apresentamos uma sintegaelas professoras registraram.

Quadro 2. Figuras encontradas pelas professoras.

Cddigo de | Total de figuras geométricas apresentadas na estant4
identificacdo | Total de figuras ndo geométricas apresentadas nataste: 5
Total de figuras Total de figuras ndo | Usaria esta
geomeétricas geomeétricas atividade?
visualizadas visualizadas
A 3 4 -
B 4 5 Sim
C 2 1 Sim
D 3 5 Sim
E 2 3 Sim
F 2 1 Sim
G 0 0 Nao.
H 3 4 N&o.
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O quadro 2 nos permitiu concluir que apenas uma plagsessoras, B,
memorizou e representou corretamente as nove fiquoa devidos lugares na estante.
As professoras H e A conseguiram memorizar toddigass, porém trocaram uma
geomeétrica e outra ndo geometrica de posi¢cado aatesiMuito embora essa fosse uma
atividade, até certo ponto, rotineira na educag#antiil, quando estimulamos os
estudantes com o jogo da memodria, vislumbramosaagtirmado por Duval (1999) ao
argumentar que a visualizagdo ndo € uma atividadgesmente de percepc¢do visual,
mas de representacdo, uma vez que 0S objetos amateeststiveram presentes para
observacdo dos participantes. Assim, a importadaigpercepcdo e da representacao
destacadas por Piaget e Inhelder (1993) deve sexdde em consideracdo no
desenvolvimento curricular. Muito embora as prajess tenham percebido os objetos
na estante, quando esses foram retirados do caisym,\as representacdes ndo foram
correta para todas.

Algumas professoras, como € o caso de G e C, mesnam somente algumas
figuras e ndo a posicdo onde as mesmas se en@nirgeor iSso acabaram
representando em lugar errado na estante. G meyuajznas a figura ndo geométrica
(sol), porém, ndo a representou corretamente. @dapiu duas figuras geométricas e
uma nao geométrica, porém, essa ultima (bonecapfotada em um lugar incorreto.

O que percebemos € que algumas professoras tiveranlemas, tanto na
visualizacao das figuras geométricas quanto nag@dmétricas. Logo, o problema esta
ligado diretamente a habilidade de visualizar e adidatematica especificadamente e,
até onde podemos perceber, parece que essas grafessdo desenvolveram
visualizagao no sentido apontado por Leivas (20880 um construto mental.

Para completarmos, elaboramos atividades envolvangdercepcao de figuras
em campos, o que, para Del Grande (1994), “é wiat@l de identificar uma figura
especifica (o foco) num quadro (o campo)”. Atividadjue envolvem interseccdo de
figuras, figuras ocultas ou sobrepostas sdo exemg&ssa habilidade. Dentre as
aplicadas, escolhemos para 0 momento a que segssa Mvestigacdo, apresentamos a
figura 3 e pedimos que indicassem quais figurasnevesualizadas. Além disso,

deveriam, também, descrevé-las.
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Figura 3.Visualizacdo de triangulos.

Fonte.<http://hypescience.com/mais-10-incriveis-ilusdesetica/>

Na visualizagdo, ha algumas caracteristicas basima®, por exemplo, duas
figuras sobrepostas e trés regibes circulares iptEas. Solicitamos que cada
investigado observasse e identificasse qual owsdigairas visualizava, descrevendo-as.
Esperavamos que cada professor identificasse, dénfiguras ja citadas, pelo menos
uma das caracteristicas a seguir: uma estrela esnpentas; um triangulo branco; dois
triangulos sobrepostos; trés triangulos pequemosalios pelo triangulo branco e trés
circulos incompletos. Nessa atividade, consideraanoslevancia da sobreposicao de
figuras bem como figuras ocultas para visualizacdaquelas geomeétricas,
complementando o sugerido por Del Grande (19949reoloorando a concepcédo de

Leivas (2009) a respeito de visualizagdo como cotosimental.

Quadro 3. Relatdrio das figuras visualizadas por professqtsstificativa do uso da atividade.

Cddigo de Figuras visualizadas Usaria esta Justificativa
identificacéo atividade?
A - 2 triangulos em posicao - -

inversa grandes;
- estrela de 6 pontas;

- 6 triangulos;

B - 3 circulos; Sim. Usaria.
- 11 tridangulos;

- 1 estrela grande;

- barco (quando fiz tracejado

descobri os dois barcos);

13



- dodecagono (12 lados);
- notebook aberto (também

apos o tracejado);

- estrela grande;
- 5 triangulos;

- triangulo virado;

- Oito triangulos;
- Circulo;

- Duas estrelas;
- Hexagono;

Usaria,
dependendo da

série.

- Triangulo virado para cima ¢

outro para baixo;

nY
L

Sim.

Com certeza.

- circulos;

- 1 triangulo para baixo; Sim. N&o consegui

- 3 circulos; imaginar muitas
figuras.

- 1 triangulo branco; Sim. Trabalhar formas

- circulo da esquerda, da geomeétricas.

direita, de baixo;

- 1 tridangulo preto;

- 11 triangulos com tracejado

- hexagono;

- 2 triangulos grandes; N&o. Meus alunos sag

- 6 triangulos pequenos;

- 3 circulos;

- 1 estrela de 6 pontas;

- mesa com trés cadeiras;

- homem andando de biciclets

D

muito pequenos
para conseguiren
perceber isso.
Com alunos
maiores pode ser

gue dé certo.

Partindo do quadro 3, separamos as respostas amcatégorias: estrela;
triangulos e regides circulares incompletas owtdsc No quadro 4, estdo as categorias

em que enquadramos cada professora.
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Quadro 4. Figuras visualizadas.

Caddigo de
identificacéo

Figuras visualizadas

Estrela

Tridngulos

Regibes

circulares

A

- 2 triangulos, em posicao
inversa, grandes;

- estrela de 6 pontas;
- 6 triangulos;

X

- 3 circulos;

- 11 triangulos;

- 1 estrela grande;
- barco (quando fiz

tracejado, descobri os dojis

barcos);

- dodecagono (12 lados);
- notebook aberto
(também apos o

tracejado);

- estrela grande;
- 5 triangulos;

- triangulo virado;

- Oito triangulos;
- Circulo;
- Duas estrelas;

- Hexagono;

- Triangulo virado para
cima e outro para baixo;

- circulos;

- 1 triangulo para baixo;

- 3 circulos;

- 1 triangulo branco;
- circulo da esquerda, da
direita, de baixo;

- 1 tridangulo preto;
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- 11 triangulos com
tracejado;

- hexagono;

H - 2 triangulos grandes; | X X X
- 6 triangulos pequenos;
- 3 circulos;

- 1 estrela de 6 pontas;
- mesa com trés cadeiras;
- homem andando de

bicicleta;

Podemos concluir que essas professoras possuerbaar@ercepcao de figuras
em campo, pois na sua maioria conseguiram viswabgatrés figuras principais
categorizadas. E importante destacar a riquezaudapercepgdo, pois visualizaram,
também, outras figuras, ndo geométricas, como mostjuadro 4, como por exemplo:
homem andando de bicicletagtebookbarco.

Compartilhamos a ideia de Kallef (1998) quanto apdrténcia do
desenvolvimento de habilidades visuais em EducMd@ematica e a necessidade de

incentivar os alunos a visualizarem objetos do rouedl ou em niveis mais avancados.

Consideracoes finais

Embasamos teoricamente o0 presente artigo a pagticahcepcdes sobre
visualizacdo, que € um campo atual na pesquisaderoaédo Matematica, bem como
em habilidades sugeridas por Del Grande (1994).arfolinvestigadas, dessas
habilidades, a discriminacdo visual, a memoria alisa a percepcdo de figuras em
campos.

Por se tratar de um artigo com limitacdo de espga®sentamos e discutimos a
investigacao relacionada com trés das atividadeshadas, cada uma correspondendo
a uma habilidade.

Na primeira delas, a discriminacgéo visual, tivernabjetivo de investigar como
as professoras comparavam e encontravam as disremcsemelhancas entre 64
simbolos e sinais constantes em um quadro (figur@dnstatamos, da analise feita nas
resolucdes das professoras, que esse tipo de aalévidnvolvendo visualizacdo, no

contexto da Educagcdo Matematica, pode promovendjz@dyem em assuntos da area,
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particularmente no desenvolvimento geométrico (FESRWAGNER, BURATTO,
2012).

Isso reforca o que Kaleff (1998) afirma a respedtms concepcdes sobre
habilidades geométricas, especificamente sobreisagmis € como elas podem ser
adquiridas no desenvolvimento do raciocinio geas@étpor meio de vivéncias com
experiéncias utilizando materiais concretos maaipzds.

Quanto a busca pela memdria visual, a atividade aqatisamos, no artigo,
consistiu de imagens dispostas em uma representigdona estante, colocadas no
campo visual das professoras para que, apos unianfnasem retiradas desse campo e
reproduzidas numa outra representacdo sem taiemeaBuscando investigar como se
encontrava essa habilidade, concluimos que alguhetss ainda ndo apresentam
visualizagdo como um construto mental, uma vez @aeretirarem o0 objeto da
observacao, ausentando-se do mesmo, nao conseglis@on na mesma posicao, além
de ndo memorizarem todos eles.

Portanto, reforcamos o dito por Duval (1999, aplatds, Wagner e Buratto,
2012) quanto a visualizacdo nao ser apenas umdaatessimples de percepcéao visual,
mas também de representacao.

Na terceira atividade, por nos apresentada, camsies que, a percepcao de
figuras em campos e a investigagdo, consistiu enfica como as professoras
identificariam figuras que se encontravam mais @mas ocultas pela sobreposicdo de
duas outras. Assim, pretendiamos verificar de godoma visualizagcdo se processa
como um construto mental, no sentido apontado pivals (2009).

Concluimos, a partir dessa ultima atividade, qudagentes apresentaram uma
boa percepcdo de figuras em campo, pois consegwilamalizar as trés figuras que
consideramos principais na categorizacdo das respadadas. Surgiram outras
representacdes, além daquelas previstas pelaigadsta, como pode ser observado no
guadro 4.

Com base na pesquisa realizada, ratiicamos a tanpwa do ensino de
geometria e 0 desenvolvimento de habilidades \8spara professoras que atuam nos
anos iniciais da educacéao basica. A pesquisa deroargue, embora o grupo estivesse
h& muitos anos no exercicio do magistério, elagmodesenvolver, por meio do uso de
materiais manipuléveis, tais habilidades.
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