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Les enfants au contact de la langue proscrite

Par M'Badi Miehakanda,
Consultant Psychopédagogue, Martinique.

[- Le prescrit et le proscrit

En Martinigue, comme dans d'autres régions franoopk/créolophones, les adultes
éduquent et instruisent les enfants en langue disaglls tendent toutefois, par leurs propres
conduites langagiéres en présence des tout petiesjer le voile sur 'emploi de la langue
creéole qu’ils tiennent tant a proscrire au contes enfants. Cette contradiction dans les
conduites langagiéres des adultes est rapidemediré® par les enfants qui saisissent
progressivement les interdits et la dimension ctamfiielle relatifs a 'emploi du créole, en
faisant notamment la part des fréquents échangesdophones entre adultes et de I'emploi
exclusif du francais par ces mémes adultes lonsggiadressent a eux.

Au contact de son milieu familial et/ou dans leBemivités qu'il fréquente, le tout petit a un
rapport plus ou moins direct avec la langue crépiemploient des adultes (conversations
entendues) ou certains pairs de son entouragerpilend par moments ses locuteurs référents
lors de l'introduction spontanée d’expressions gole dans leurs énoncés. Ce n’est qu’au
moment de lintégration des regles liées aux puaisglangagieres établies dans le cadre de
son éducation que s’instaure une pudeur relativyeasler créole en présence des adultes. Dées
sa derniere année de creche (2ansl/2 — 3 ans)peers@ere année d’école, il commence a
maitriser le parler francais, tout en intériorisdes contradictions des adultes de son
entourage. Les distorsions langagiéres se soritd@paceées d’'un espace intersubjectif (entre
I'enfant et I'adulte) a un espace intra subjectiigz I'enfant lui-méme) ou le jeune locuteur a
commencé a s’autocensurer dans ses pratiques laregmgse conformant aux exigences
monolingues de I'école ou il s’instruit.

L’activité du tout petit se situe aussi bien aueaiv de la production d’actes langagiers que
dans sa position de sujet entendant les productienses interlocuteurs, c'est-a-dire que le
point de départ de l'investissement personnel dndgue entendue se situe au niveau de
I'écoute pratiquée par le locuteur en puissancpgiet d’élaboration de cet investissement se

manifestant a travers la mise en oeuvre des élémanisillis durant I'écoute.



Poser ainsi le tout petit en locuteur actif, capadid s’approprier simultanément la langue
enseignée et la langue proscrite, c’est envisager dituation didactique qui favorise un
investissement ostensible des deux langues paute jlocuteur engagé avec l'adulte référent
dans un processus de développement langagier danfiosur le bilinguisme naturel d’'une

société francophone-créolophone.

II- L’ostensible et Pimplicite

Sur le plan social, les locuteurs affirment lewentité parmi leurs pairs tout en s’appropriant
les usages langagiers au contact de ceux-ci. ltiiderst donc bien un construit social
comme l'affirme Dubar (1996) en faisant référenaepaocessus d’équilibration que Piaget
présentait comme le lieu du « passage d’un étatadedre équilibre a un état supérieur ».

Ce passage s’effectue pour les jeunes locuteues@ssau moyen de la langue francaise qui
leur est ostensiblement transmise par les adu#tésud entourage.

Le processus de transmission se développeraitaaogntexte autour d'un contrat didactique
impliquant, certes, la reconnaissance des compeEternguistiques, -culturelles et
pédagogiques de I'enseignant par I'éléve maisnfagssssi intervenir implicitement, a travers
la confrontation des intentions pragmatiques, |duoel et les compétences langagiéres de
I'enfant.

Par ailleurs la transmission verticale des sawnef privilégiant le francais dans les
interactions adultes-enfants est parfois supplapggeune transmission plus implicite du
créole qui opére couramment, notamment lors deanges informels entre adultes que les
petits enfants observent attentivement. Dans lastngssion des savoir-faire langagiers, des
distorsions surviennent lorsque I'adulte, convaimeun’introduire I'enfant qu’au francais,
donne a celui-ci un acces implicite mais signiffcaia langue créole.

On constate ainsi l'influence du contexte lingwajsé sur les pratiques et conduites adoptées
par les locuteurs dont I'identité se construit amtact de leur entourage et au fil de leurs
expériences successives.

On peut toutefois s’interroger sur l'action impleciqu’exerce le jeune locuteur martiniquais
au contact des adultes de son entourage, lorsrdacspiisition de la langue créole en dépit
des interdits sociaux. A ce propos, Coursil (200dans son approche de la situation
diglossique en Martinique, met en évidence unetfonanuette du langage en présentant les

locuteurs comme des sujets capables a la foisrtler p@e langue et de I'entendre.



Dans I'action d’entendre durant laquelle le sugtparle pas, Coursil discerne une expérience
(muette) de la langue qu’on retrouve chez le toetit pqui surprend des conversations
d’adultes, saisissant progressivement les intereliggifs a I'emploi du créole.

III - De lintersubjectif a I'intra subjectif . fonction du langage intérieur

Compte tenu de la disparité entre les compétermagmbieres de I'adulte et celles du petit
enfant nous devons distinguer leurs points de vs-wis de I'objet de leurs échanges et
considérer la rencontre entre des champs sémastitjfiérents.

C’est dans cette rencontre qu’intervient le progsgbintercompréhension décrit par Brassac
(2000) dont I'analyse se situe dans la perspectitersubjective d’une co construction du
sens.

Cette rencontre fait également I'objet de l'appecte Vygotsky (1985) avec sa notion de
zone proximale de développementi met en perspective lintervention de I'aduttans
'acquisition du langage par I'enfant : c’est unene qui définit la distance entre ce que
'enfant est capable de faire seul et ce qu'ilaegiable de faire avec I'aide de I'adulte. Cette
approche constructiviste de I'acquisition des saveiapplique a I'acquisition du langage
chez I'enfant qui, de ce point de vue, passe dhhrase intersubjective (médiation de I'adulte)
a une phase intra subjective (le langage intérietirginvestit par la suite ses compétences
langagieres avec ses pairs. La distorsion cogniéinee les intentions pragmatiques de
'adulte et celles de I'enfant pourrait donc étomstructive, a l'instar du conflit sociocognitif
gu'évoquent Doise et Mugny (1991) dans leur ouvreg@mun pour rendre compte de
'acces des enfants a la conservation de la mdsda, matiere et des quantités.
L'appropriation langagiere est, de ce point de Veeyrocessus par lequel I'apprenant (ici
I'enfant) passe successivement d’'une pensée ihjecsive, lors des échanges avec son
entourage, a une pensée intra subjective (langaéeeiur) pour comprendre les énoncés de
ses interlocuteurs et communiquer de maniére efficdans ses différents environnements
linguistiques.

Un enfant commence donc a communiquer lorsqu'dc@e a la représentation mentale de
son entourage et de son environnement habituegicgrconcepts et rituels sociaux (comme
les rapports entre référents et référés, entrdfisigts et signifiées et les tours de parole)
devant étre intégrés et maitrisés pour rendre lplest production mutuelle de véritables

actes de langage.



L’enfant construit ainsi du sens au fil de ses expées inter subjectives avec les locuteurs
adultes de son entourage (appropriation verticatigdarmi ses pairs avec qui il réinvestit ce
méme sens a travers des scripts adaptés a sorunilealéveloppement (appropriation
horizontale).

A mi-chemin entre les deux expériences inter suilves de I'acquisition langagiere se situe
une expérience intra-subjective ou I'enfant intéigreens individuellement dans son champ
conceptuel, un développement du langage intérieiguel Vygotsky (1934) faisait déja
allusion.

Ce passage est déterminant pour la structuratiagyaiere du jeune locuteur qui, en fonction
de son niveau de compréhension et de tolérancegemsituation (ex : jeux symboliques) les
formats (pratiques langagiéres répondant aux egeged’une situation de communication) et
les scripts (suite d'actions ritualisées) issuesedepremieres rencontres avec I'adulte pour les
développer par la suite avec ses pairs.

Le langage intérieur intervient chez I'enfant coenum élément important du développement
du champ sémantique ou les composantes implicike$edpérience intersubjective sont
intégrées au méme titre que les composantes dsiEngians un scenario et une interprétation
propres au jeune locuteur. Il est constitutif diecphase intra subjective ou l'intelligence de
'enfant se construit individuellement au contaes &vécus mis en mémoire. Ce parler a soi-
méme correspond ici a une phase de préparatioechanges intersubjectifs ultérieurs, a une
activité cognitive générant une image mentale elgpkrience sociale du langage oral. Il a une
fonction adaptative dans la construction et le t¥pmement du discours du locuteur, agissant
a la maniere d'une répétition optimisée par lesrasgntations et les interprétations
personnelles du jeune enfant pour qui la délintitagntre le prescrit et le proscrit n'est pas
encore établie. C'est ce qui pourrait expliquemfdoi spontané, par moments, de la langue

proscrite dans les rapports habituels entre I'drdates adultes de son entourage.

IV-Compétences et potentialités langagieres du tout petit

Si on se réfere a I'approche de Weitzman (1985)stizdes de développement du langage,
'enfant commence a communiquer, par réflexe, desvenue au monde et accede aux
fonctions sociales du langage des le troisiemeestatest-a-dire entre 8 et 13 mois.
Cependant on peut observer a un age plus précaoite,a@ng et six mois, les conduites non

verbales que Colletta (2009) qualifie de mimo-pastyestuelles.



Ces conduites qui mettent en action a la fois gmressions du visage (mimiques), les
positions du corps (postures) et les mouvementsndesbres supérieurs et inférieurs (gestes)
pour communiquer sont relatives a la fonction dedis langage oral gu’elles précédent puis
renforcent et structurent lorsque I'activité dudtaur se développe.

Les usages relatifs a cette fonction sociale dgdga apparaissent suffisamment t6t chez le
jeune enfant pour que I'on puisse considérer ag¢ludmme un acteur dans les interactions ou
il est impliqué.

Des observations effectuées dans des créches suactes de langage des tout petits
(Miehakanda, 2010) révelent en effet que des ldepstction (a six mois environ) les gestes
et les postures témoignent, bien avant I'avénentntlangage verbal, des intentions
communicatives du jeune enfant impliqué dans désrdotions avec les auxiliaires de
puéricultures intervenant dans leur groupe de pairs

Dans I'ensemble de ses échanges avec son entoleafgnt contribue, par des actes
coverbaux (Colletta, 2009), au processus d’intefr@mension qui régit I'interaction.

C’est dans cette dynamique dialogique que I'enéaoiue vers une appropriation du langage
dont ses interlocuteurs adultes font usage. Ausssgue les interactions se déroulent en
milieu diglossique ou I'emploi d’'une langue estvpégié dans I'éducation des enfants,
importe-t-il de prendre en compte les aptitudegedune enfant a s’approprier les pratiques
langagieres des adultes qui les entourent, y camgeiles qui impliquent implicitement
I'expression d’une culture différente de celle gsi préconisée pour I'éducation des enfants.
L’enfant, des gu'’il accede a la parole (12 moisiemy, sait repérer et restituer les différents
emplois langagiers, gu'’ils lui soient directementessés ou non. Durant cette phase du
développement du langage, I'appropriation est &g pratiques langagiéres comprises et
restituées par lI'enfant qui, lors des interactiomgrpréte les éléments et situations que lui
présente I'adulte en les décodant au moyen ddtrépgt de restitutions et de descriptions.

Les répétitions ont notamment une fonction d’acalesééception que Bernicot (2010) reléve
dans les interactions adultes-enfants au momela daification des énoncés de I'allocutaire
par le locuteur, I'enfant se montrant trés tot tégal’apprécier la validité informative des

messages qui lui sont adressés par I'adulte.



Cependant, un enfant ne commence réellement a coiguaun que lorsqu'il a accéde, vers 2-
3ans, a la représentation mentale de son entoexgereprésentation d’'un référent adulte
absent) et de son environnement habituel (ex re@é&s a son vécu familial durant les
interactions a la creche), certains concepts eelst sociaux comme les rapports entre
référents et référés, entre signifiants et sigediét les tours de parole devant étre intégres et
maitrisés pour rendre possible la production midudé véritables actes de langage (cf.
Veneziano, 1998).

Des les premiéres interactions avec son entoueageihe enfant est un locuteur potentiel qui
s’approprie le sens vehiculé par la (les) langugfEsente(s) de maniére ostensible ou
implicite dans les milieux ou il évolue. Le passdgdangage préverbal au langage verbal est
rendu possible, notamment, par la présence de rbawe dans les conduites langagiéres
précoces. Ces formes d’expressions posturo-mimintgléss restent d’ailleurs prioritaires lors
de la maturation du langage oral et elles ont wmetion d’étayage chez le locuteur adulte.
En matiere d’appropriation langagiere, I'enfantsgae dans un continuum entre le préverbal
et le verbal ou il intervient en auditeur actif'iatérieur ou a la périphérie des interactions,
relevant plus ou moins directement des élémentgtziars issus des langues parlées dans son
environnement. Ainsi, une langue soumise a la gerdans les pratiques éducatives pourra-t-
elle faire I'objet d’'une acquisition paralléle dleale la langue officielle.

Etre attentif a ces conditions d’acquisition lanigag chez le jeune enfant pourra favoriser
une prise en compte voir une introduction de laglen censurée, dans I'éducation et

I'instruction.



Conclusion

Appréhender les modalités d’acquisition langagiénez les jeunes enfants est donc d'un
intérét a la fois pédagogique, éducatif et cultuparticulierement lorsqu’on se trouve en
présence de deux langues dont 'une est soume&enkure sociale au regard des situations
d’apprentissage concernant les jeunes publics. Mooss vu l'importance d’'une prise en
compte des aptitudes des tout petits a s'imprédghare langue qui est censurée par son
entourage éducatif et familial. Des processus psypagnitifs situationnels tels que
lintercompréhension entre locuteurs et I'attrilbatid’'une intention communicative a un
enfant par un adulte permettent, entre autres,pdéyender les conditions d’acquisition
langagiere parmi les tout petits. Les craintesatkstes vis-a-vis de I'emploi du créole par les
jeunes enfants ne se justifient pas puisque ceapmiennent a le parler malgré la censure et
gue leurs apprentissages ne s’en trouvent pastedfgmour autant, si ce n’est par la
marginalisation d'une dimension culturelle véhieulpar I'un des idiomes de leur
environnement langagier.

Pour une meilleure maitrise du langage oral et @tispensable aux apprentissages, les
professionnels chargés de I'encadrement des jdooegteurs en Martinique devrait bénéficier
d’'un dispositif éducatif et pédagogique posant @m titre le francais dé créole comme
des langues de l'enseignement dans un apprentidaagegier prenant en compte les
impératifs pragmatiques relatifs au contexte lisggue et culturel ou évoluent les
apprenants. Les avantages dune telle approche fitiéné du témoignage de
psycholinguistes qui, comme Dalgalian (2005), dééen le bien fondé de I'enseignement
bilingue : « Les langues ne sont jamais en conoaeePlus on apprend et plus cela facilite
'apprentissage de nouvelles langues. Il y a uateffimulatif. L’apprentissage d’une langue
ne nuit pas a l'apprentissage d’'une autre langigst ¢out le contraire ». Salles-Loustau
(1997), inspecteur général de I'éducation natiorcdlargé des langues régionales, précise
méme que « Les évaluations confirment que I'ensaigmt bilingue contribue fortement au

développement intellectuel de I'éléve et a son épesement”.
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