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Resumo
Este estudo objetivou verificar as relagoes enmtrglitude visuoatencional (AVA),
consciéncia fonémica (CF) e desempenho em leitararea amostra de 48 alunos de 1°, 3° e
5° anos do ensino fundamental de uma escola pid#i&ho Paulo. As criancas foram
avaliadas em 3 sessOes em tarefas de leitura@eaaaisoladas, AVA, CF, inteligéncia nao
verbal, memoria fonoldgica e limiar de identificagie letras. Os resultados indicam que a
AVA e a CF se relacionam com a leitura desde @él® &° ano e que essas relacdes sdo mais
fortes no 1° ano, mas continuam tendo um papeilaete no 3° ano e no 5° ano,
principalmente na leitura de pseudopalavras e Edawegulares.

Palavras-chaveamplitude visuoatencional, consciéncia fonéndesempenho em leitura.

Abstract
This study aimed to verify the relationship betweeual attention span (VAS), phonemic
awareness (PA) and reading performance in a samhgi students from the 1st, 3rd and 5th
grade from a public elementary school in Sao Pattadren were assessed in 3 sessions
through a battery of tasks, which included singtedweading, VAS, PA, nonverbal
intelligence, phonological memory and letter idfcaition threshold. Results showed that the
VAS and PA correlated with performance in readimogT 1st to 5th grade, and they play a
more important role at 1st grade, but remains tofbeportance to reading ability in 3rd and
5th grade especially in the reading of nonwordsieedular words.

Keywords visual attention span, phonemic awareness, rgaokrformance.
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A habilidade de leitura de palavras em sistemabéticos de escrita, como € o0 caso
do portugués, exige estabelecer relacdes enttengf®nemas) das palavras faladas e seus
simbolos graficos (letras, grafemas) correspondeRia esta razdo, a habilidade de leitura
depende tanto de componentes do processamentddmm|e.g. consciéncia fonémica,
nomeacao seriada rapida] como de componentes degsamento visuoatencional [e.g.
amplitude visuoatencional] . No presente estudtivou-se verificar as contribuicdes
especificas da consciéncia fonémica e da amplitist@atencional para o desempenho em
leitura de criancas brasileiras de diferentes sélieensino fundamental.

Desde os anos 1970, na area da Psicologia Cagdai\ eitura, tem-se demonstrado
gue a consciéncia fonoldgica, i.e, a habilidad&ldetificar, isolar ou manipular os sons da
fala, € uma habilidade de processamento fonol&gimdamental para a aprendizagem de
leitura e de escrita . Dentre as sub-habilidadesodisciéncia fonologica destaca-se o papel
da consciéncia fonémica, i.e., 0 conhecimento @rale intencional sobre os menores sons
da fala que sé@o os fonemas . No Brasil predomiraastudos sobre a consciéncia fonolégica
de modo geral, sem muitas especificacdes do papetdico da consciéncia fonémica
(Maluf, Zanella e Pagnez, 2006).

A consciéncia fonémica € importante, pois, auxiiadecodificacdo que € o processo
principal pelo qual os leitores iniciantes leemapeds novas, palavras nao-familiares ou
pseudopalavras . Existem evidéncias da importatec@onsciéncia fonémica na
aprendizagem da linguagem escrita em diferentegrafias alfabéticas, como o portugués, o
francés, o inglés e o espanhol . A consciéncianfiiceg € considerada como fundamental para
o0 estabelecimento do conhecimento sobre o sistertatdra em diferentes modelos de

aprendizagem de leitura .
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Estudos mais recentes tém discutido os limitesagh@lpda consciéncia fonémica na
aprendizagem da leitura, demonstrando, e.g., galegas com dislexia do desenvolvimento
podem apresentar dificuldades de leitura a desgeitmons niveis de consciéncia fonémica .
Além disso, alguns estudos apontam também paraatiémcia de outras habilidades e
processos cognitivos envolvidos na aprendizageasendpenho em leitura, como a
consciéncia morfolégica , nomeacéo seriada rapidmplitude visuoatencional .

Bosse et al. (2007htroduziram o conceito de amplitude visuoatenaigAVA) para

explicar as dificuldades no processamento visuabdgintos de letras em criancas

disléxicas. A AVA (Visual Attention Spa@m inglés e Empan visuo-attentioneat francés)

foi definida como o niumero de elementos visuaisrd@s (e.g., nimeros, letras) que podem
ser processados simultaneamente com uma Unicé&ddeolhar dentro de um conjunto
multi-elementos (e.g. palavras, sequéncias nunsdribe tal forma, que hipotetiza-se que
uma melhor capacidade de AVA beneficiaria a leiicaarmazenamento de regras
ortograficas .

O conceito de AVA estd fundamentado no modelo donésta de memaoria multi-

traco (MMT) de leitura de palavras polissilabicasgmsto por_Ans et al. (1998)esse

modelo considera-se que a habilidade de leiturardiptanto de bons niveis de consciéncia
fonémica quanto de bons niveis de processamentoatencional. Quando as pessoas veem
uma palavra escrita, existe um limite de letrasgpgem ser processadas simultaneamente, e
esse espaco € chamado de janela visuoatencioaalphtude visuoatencional € portanto, o
tamanho dessa janela, o qual possibilita o prooessi@ individual das letras dentro do
conjunto (palavra).

Buscando verificar as contribuigdes independerdaesodsciéncia fonémica e da
amplitude visuoatencional, Bosse e Valdois (2088)izaram um estudo com criangas

francesas consideradas como tendo um desenvolvrtipito. Este estudo transversal foi
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feito com criangas do 1° ano, 3° ano e 5° anod#aizacao. Demonstrou-se que
independentemente do processamento fonémico, adhtibuiu para o desempenho em
leitura em todos os anos escolares, mas que swaténpia foi maior no 1° ano, quando as
criancas dependem mais da decodificacao parapertanto dependem mais da consciéncia
fonémica e da AVA.

Muitos estudos tém sido feitos pela equipe de 8gkrValdois na Franga, com
criancas de desenvolvimento tipico ou disléxicadifigentes idades. Esses estudos tém
mostrado que a amplitude visuoatencional ndo éamponente do processamento
fonoldgico e contribui independentemente deste gairandizagem e o desempenho em
leitura . No entanto, o papel dos processos visnaainais, especialmente o da amplitude
visuoatencional, ainda tem sido pouco estudadoniat@®nalmente, restringindo-se aos
estudos com criancas francesas e inglesas .

No presente estudo buscou-se investigar as coigiidsida AVA e da consciéncia
fonémica para a leitura de palavras, em criand¢astés do portugués do Brasil. Objetivou-se
também verificar se a AVA e a consciéncia fonémieghoram com o0 aumento nos anos de
escolarizagéo. A relevancia desses objetivos residato de que embora numerosos estudos
investiguem a importancia da consciéncia fonénailess, séo realizados, em sua maioria, com
falantes do inglés e sao escassos os estudososphpel da consciéncia fonémica em
portugués do Brasil . Além disso, a recente produgiestudos sobre a AVA tem gerado
dados muito relevantes, mas nao foram encontradasyisdo do presente estudo, pesquisas
sobre o papel da AVA em falantes do portugués. é&Nesstido, este parece ser o primeiro
estudo feito sobre o tema com criancas falantggdagués do Brasil.

Método

O presente estudo foi realizado com delineamenteleaional e corte transversal e

aprovado pelo Comité de Etica da Pontificia Unidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP)
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sob o numero CAAE 03085512.2.0000.5482. Todos dgjpantes foram autorizados a
participar da pesquisa por meio de um Termo de €uimsento Livre e Esclarecido (TCLE)

assinado pelos responsaveis.

Participantes

A amostra consistiu em 48 criangas brasileirasnuie @scola publica da cidade de Séo
Paulo, sendo 16 alunos do 1° ano (9 meninos e ihagnl6 alunos do 3° ano (5 meninos e
11 meninas) e 16 alunos do 5° ano (10 meninos enthiass) do ensino fundamental de
diferentes turmas e turnos. Como se observa ndalapas médias de idade variaram de 78
meses a 119 meses. Adotou-se como critério defgetpe as criangas conhecessem todas as
letras do alfabeto (mesmo que ainda ndo soubessgmdue tivessem visdo normal ou
corrigida pelo uso de 6culos. A média de inteliggméo verbal das criangas no teste de
Raven foi de 82,72 e a ANOVA permitiu verificar quéo existiam diferencas significativas
entre os grupos estudados F (2, 45) = 0.256, 750.

< Inserir Tabela 1>

Procedimentos e Instrumentos de Avaliacao

Os participantes foram avaliados em tarefas deréede palavras, consciéncia
fonémica e amplitude visuoatencional (AVA). A mermdonoldgica e a inteligéncia nao
verbal foram avaliadas como variaveis de controtemfluenciarem no desempenho em
leitura . Além disso, uma tarefa de limiar de iffere#icdo de letras foi aplicada para controlar
a taxa de processamento de letras individuais gde mfluenciar nas medidas de AVA

Todos os participantes foram avaliados em tré$esste aproximadamente 25
minutos cada. Na primeira sesséao individual forahtadas as tarefas de leitura de palavras
isoladas, AVA, limiar de identificacdo de letrasiemoria fonologica. Na segunda sesséo

individual, foram aplicadas as tarefas de cons@&onémica. Na terceira sessao, coletiva
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(grupos de 8 alunos) para os alunos do 3° e S°amalividual para os alunos do 1° ano, foi

aplicado o teste Matrizes progressivas coloridaRalesn - escala especial .

Tarefas de leitura de palavras isoladas.

Os patrticipantes foram solicitados a ler em voa pdtlavras exibidas isoladamente em
um programa de computador. As palavras foram exsbéin um netbook de 10 polegadas
usando o software CronoFonos . As palavras forawmilddas com base em tarefas de leitura
de palavras de outros estudos . Foram criada$ad lile palavras de alta frequéncia, sendo
uma lista de palavras regulares, uma de palaveguiares e outra de pseudopalavras. Cada
lista continha 20 palavras organizadas pela extefpgiBsuiam entre 4 e 9 letras).
Adicionalmente foram feitas 3 listas com os mesamiérios de quantidade, natureza,
regularidade e extensao, mas com o diferenciatgrspalavras de baixa frequéncia. Para os
alunos do 1° ano s6 foram aplicadas as palavrakalrequéncia (60 palavras), enquanto o0s
alunos do 3° e 5° ano leram as 120 palavras (ligtadta e baixa frequéncia). Exemplos:
palavras regulares [duas — gostava]; palavrasulaegs [ouca — amanhd]; pseudopalavras
[posdava — puas]. Antes do inicio da tarefa as¢cas faziam um treinamento com 3 palavras
regulares, 3 palavras irregulares e 2 pseudopalaitabuiu-se um ponto para cada palavra
lida corretamente. Considerou-se como escores dissnga porcentagem de acertos para
cada lista de palavras: palavras regulares, palavegulares e pseudopalavras. No caso dos
alunos do 3° e 5° ano, os desempenhos nas lispedadeas de alta e baixa frequéncia foram
somados, fornecendo um Unico escore para cadddipalavra. Além disso, dividiu-se o
tempo gasto para a leitura de todas as palavrasdgondos) pela quantidade de itens a
serem lidos, e tomou-se a média desse valor comesaare de velocidade de leitura.

Tarefas de avaliacdo da amplitude visuoatencional
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Foram aplicadas duas tarefas que foram utilizadqeenquisa de . Trata-se de uma
tarefa de relato global (dividida em duas medidglajo global de letras e relato global de
conjuntos) e uma tarefa de relato parcial, quaraapresentadas utilizando um netbook de 10
polegadas com Windows 7. As tarefas foram constauittilizando o software de

desenvolvimento E-prime pelo Laboratoire de Psymdielet NeuroCognition (LNPC) da

Université de Grenoble 1l - Pierre Mendés-Fraftgeenoble —Franca).

Relato global Foram apresentados 20 conjuntos de cinco letrgsR H S D M)
formados aleatoriamente a partir de 10 consoaBteR (T, F, L, M, D, S, R, H). Os conjuntos
eram fixos, exibidos um por vez e seguindo uma raesmmalem. Durante o exame, foi
solicitado que os participantes fixassem seu @haum ponto central que aparecia por 1000
ms, seguido por uma tela preta por 50ms. Em segoidexibida a sequéncia de 5 letras
horizontalmente centralizadas no ponto de fixapado200ms, e o pesquisador solicitou que
0s participantes nomeassem o maior nimero de tpiapudessem, imediatamente apods elas
desaparecerem, sem a necessidade de nomea-lalemaaim que foram apresentadas. As
letras foram exibidas 10 vezes, sendo que aparatiasivezes em cada uma das cinco
posicdes. As letras foram apresentadas em maids@aia alta, fonte Arial, 7 milimetros de
altura), em cor preta sobre fundo branco. Os coogundo tinham letras repetidas e duas
letras subsequentes nunca correspondiam a um grai@nportugués (e.g. CH, LH). As 5
letras também n&o permitiam a formacéo de um esigueé palavras em portugués (e.g., “F
L R S T” = FLoReSTa). A média de porcentagem dadetorretamente identificadas
independentemente da ordem foi chamada de “relabalgde letras”. A média de
porcentagem de conjuntos corretamente identifickmlahamada de “relato global de
conjuntos”.

Relato parcial Foram apresentados 50 conjuntos de cinco letrgsT H R F D)

construidos com as mesmas 10 consoantes, critiennanhos e fontes utilizados na tarefa de
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relato global. Cada letra aparecia 25 vezes, sénv@zes em cada posi¢cao. Os conjuntos nao
tinham letras repetidas. Foi solicitado que o pgrdinte falasse unicamente o nome de uma
letra-alvo que era indicada por uma barra ver{ieahilimetros de altura) apresentada por 50
ms apds o conjunto de cinco letra ser exibido (camtarefa anterior, por 200 ms.). A barra
era apresentada 1 cm abaixo da posicao onde aletrara exibida. Cada letra foi usada
como alvo uma vez em cada posi¢cdo. Denominou-tsdrparcial” a porcentagem de letras-
alvo corretamente relatadas.
Tarefas de consciéncia fonémica

A consciéncia fonémica foi avaliada por meio daréfas distintas aplicadas na
seguinte ordem: 18) delecdo fonémica, 22) acroniBipsegmentacdo fonémica e 42)
trocadilhos. Os alunos do primeiro ano nao fizesafitima tarefa (trocadilhos), pois essa é
considerada mais dificil do que as demais . Parsahse do desempenho em consciéncia
fonémica foi atribuido um ponto para cada respostta em cada uma das tarefas. O total de
acertos foi convertido em porcentagem e depoisdiaulada a média dos participantes por
ano escolar em cada uma das tarefas.

Delecao fonémiceEsta tarefa foi baseada na prova de subtracémdma inicial de

Guimaraes (2005, p. 148)na prova de dele¢cao fonémica utilizada_por Besgsddois

(2009) A tarefa objetiva verificar a habilidade das odgas de extrair os fonemas iniciais das
palavras. Apresenta-se uma série de palavras (amaep) e solicita-se que a criancga repita
cada palavra sem o fonema inicial. A subtracaaderha inicial faz com que o restante da
palavra forme uma nova palavra real. Ex: a criangee “casa’ e tem que responder “asa”.
No total foram aplicados 20 itens de avalicdo e &eino. Apos 5 erros consecutivos a tarefa
era interrompida.

Acronimos Esta tarefa foi baseada na prova de Acronimézada por Bosse &

Valdois (2009). Os pares de palavras sao formaglopi® por uma palavra iniciada por um
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fonema consonantal e uma palavra iniciada por umerfa vocalico. Solicita-se que as
criancas extraiam os fonemas iniciais de cada w@saldas palavras e que entdo formem uma
silaba a partir desses fonemas. Ex. A crianca thole” e “anel” e deve responder “ba”. A
tarefa € composta por uma lista de 10 pares derpalpara a avaliacdo e 2 pares de palavras
para treino. A tarefa era interrompida apés 3 ezorsecutivos.

Segmentacao fonémidasta tarefa foi baseada nas provas usadas poraGies

(2005, p. 141k Bosse e Valdois (2009 tarefa é composta por 17 palavras, sendo 2 de

treinamento e 15 de exame. ApoOs a apresentacddaw@lalavras era solicitado que os
participantes falassem em voz alta a palavra esireenores sons possiveis. O conjunto de
itens é formado por 4 monossilabas, 8 dissilalagatissilabas. A tarefa era interrompida
apos 5 erros consecutivos. Apenas eram considecadas as palavras segmentadas
totalmente. N&o foram considerados corretos os gemque as criancas falavam os nomes
das letras ao invés dos fonemas.

Trocadilhos Esta atividade foi baseada na taigf@onerisndescrita por Bosse e
Valdois (2009) Foram apresentadas oralmente 12 pares de pa(@vases de treino e 10 de
exame) e foi solicitado a crianga que ouvisse ateante as palavras e trocasse 0s sons
iniciais de cada dupla de palavras, formando dosaspseudopalavras. Ex.: A crianga ouve
“banana” e “camelo” e responde “Canana” e “Bameddarefa era interrompida apos 3 erros
consecutivos.

Tarefas de Controle

Limiar de identificagéo de letragssa prova é a mesma utilizada por Bosse e Valdois

(2009)e consiste na exibicdo das 10 consoantes (BF?LTM, D, S, R, H). Essas
consoantes séo apresentadas em um total de 50eix@nsgos em diferentes tempos de
exibicao (33, 50, 67, 84 e 101 ms). A diferencar{isj corresponde ao tempo de atualizagéo

do monitor. As letras tinham as mesmas caractasstias utilizadas nas tarefas de AVA e
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foram apresentadas no centro da tela apos a exibecdm ponto de fixacdo central por 1.000
ms. Apos a letra, foram exibidos alguns simbolbarftados de mascara) que nao estéao
associados a nenhum som especifico (parecidoslooasfde neves), utilizados para
controlar a duracéo exata da apresentacdo do éstnefietivamente interromper o
processamento do estimulo anterior. A mascara fiBham de altura, 37 mm de largura e era
exibida por 150 ms. Os itens do teste foram prelosdoor 10 itens de treino (dois para cada
tempo de apresentacdo) e os participantes recelbeedivack indicando se a resposta estava
certa ou errada. Como existiam 5 tempos de apegg@ntias letras, cada tempo equivalia a
um peso diferente, de modo que a menor duracaa ¢imhaior peso por ser mais dificil de
ser acertada (o peso atribuido foi de 5 pontos3&mwes, 4 pontos para 50ms, 3 pontos para
67ms, 2 pontos para 84ms e 1 ponto para 101 mg) cBieular o limiar de identificagéo de
letras, a soma de acertos por tempo de apreseritagéaoltiplicada pelos pesos e depois
todos os pontos ponderados foram somados resultenescore.

Memodria fonoldgica (Digitos)Jtilizou-se o subteste de Digitos do teste WISC-IlI
como uma medida de memaria fonoldgica (ou memdanibal de curto prazo). Esse subteste
é dividido em uma série direta e uma série inversansiste em solicitar que os participantes
repitam um conjunto de digitos que o experimentagoesenta oralmente. Ao todo sédo 8
séries para ordem direta e 7 para ordem inversta §&ie € composta por 2 itens, com 0
mesmo namero de digitos cada, a cada série o nidaaligitos aumenta. Primeiramente é
aplicada a ordem direta e em seguida a inversast® € interrompido quando o participante
ndo consegue acertar dois itens consecutivos. tuaoiio maxima é de 30 pontos.

Inteligéncia ndo verbal (Raver(). teste Matrizes Progressivas Coloridas de Raven &
composto por 36 itens divididos em 3 séries daelsi A, Ab e B. Esses itens exigem
diferentes raciocinios e estédo dispostos em ordaedifiduldade crescente. Cada série inicia

com itens mais faceis que vao progressivamenterganmao de dificuldade. Os itens séo
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desenhos (matrizes) em que uma das partes estddiale o objetivo € encontrar dentre
algumas opc¢des qual a alternativa que preenchéri m@retamente. O teste esta
padronizado para a populacao brasileira, tantogagicacao individual quanto coletiva .
Procedimentos de andlise

Foram feitas analises individuais para cada unados escolares (1° ano, 3° ano e 5°
ano) e analises para todos 0s anos escolares [anigse transversal). Primeiramente foi
feita uma analise descritiva dos resultados de gaddos anos escolares calculando as
médias e desvios-padrao de todas as variaveis. &jo@m foi realizada a analise de variancia
(ANOVA) para verificar se existia variancia nas magdbtidas pelos participantes por ano
escolar em cada uma das variaveis avaliadas. AQBKOY/A foi realizado um testpost hoc
de Bonferroni, para realizar comparac¢des multigssmédias, assim possibilitando
especificar quais as médias que se diferenciamgmifisativamente. Em seguida, calculou-se
a correlacao parcial entre cada uma das variavelmdas descontando o efeito da variavel
idade. Logo apés, foi calculada novamente a cadelparcial entre cada uma das variaveis,
mas desta vez descontando o efeito de todas aveiarde controle: idade, memdria
fonoldgica, limiar de identificacao de letras eeligéncia ndo verbal. Apenas foram utilizadas
para a analise dos dados as correlacdes que fayaificativas até p<0,05. Foram
consideradas correlagcdes positivas fortes valores 6,70 a 1, moderadas 0,30 a 0,69 e
fracas 0 a 0,29, e correlagcbes negativas fortemloges entre — 0,70 a - 1, moderadas — 0,30
a—0,69 e fracas 0 a—0,29.

Resultados

Panorama do desempenho dos participantes

A Tabela 2 apresenta as médias de desempenhotera,lebnsciéncia fonémica e
amplitude visuoatencional, separadamente paraaramascolar. A analise de variancia

(ANOVA) revelou um efeito do ano de escolarizagélors todas as variaveis de leitura e de
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AVA, mas existem divergéncias nas medidas de cénsia fonémica (ver os valores de F e
MSe na Tabela 2). As compara¢des multiplas demamstiue o desempenho em leitura das
criancas do 1° ano diferiu significativamente dsetiepenho das criangcas mais velhas,
independentemente do tipo de itens de leituravpdaegulares (F (2,45) = 9.95), palavras
irregulares (F (2,45) = 9.70), pseudopalavras (#5)2= 10.06) e velocidade de leitura (F
(2,41) = 16.69), todos os ps.<0,001. Nao se obsatiferencas significativas entre as médias
do 3° ano para o 5° ano em nenhuma das medidasdmpenho em leitura
<Inserir Tabela 2>

Na analise das medidas de consciéncia fonémichlGMA revelou que existem
diferencas significativas do 1° ano para os dearas escolares nas tarefas de delecéo
fonémica F (2, 45) = 13.78, p<0,001 e acr6nimo3,#5) = 4.96, p<0,01. No entanto, nao
existem diferencas significativas por ano escad@rmeédias de segmentacao fonémica F (2,
45) = 1.60 e trocadilhos F (2, 45) = 0.64. As corapaes multiplas indicaram que a média
(Conferir Tabela 2) de delecao fonémica foi sigaifivamente (p<0,05) menor no 1° ano do
gue no 3° ano e no 5° ano, mas néo existem difesesignificativas entre as médias do 3° ano
e do 5° ano. A média de acrébnimos no 1° ano faifgigtivamente menor do que a do 3° ano,
mas nao existe diferenca significativa do 1° ama pab° ano, nem do 3° ano para o 5° ano.
Embora a média do 3° ano seja superior a do 5ésswdiferenca néo € significativa. A
tarefa de segmentacao fonémica parece ter sido whiiitil de ser realizada, com médias
inferiores a 50% de acerto. As médias do 1° arm%® floram menores do que a média do 3°
ano, no entanto, a ANOVA revelou que ndo ha difgsrsignificativas entre as médias de
segmentacgdo fonémica em todos os anos estudadtaeiade trocadilhos observou-se que
os alunos do 5° tiveram melhor desempenho do gakinss do 3° ano, mas nao existem

diferencgas significativas entre as médias de tithezsd
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A ANOVA revelou um progresso significativo das Halaides de AVA com o0 aumento
nos anos de escolarizacao. Verifica-se diferemgrafgativa (p<0,001) nas medidas de relato
global de letras F (2, 45) = 20.69, relato glomatdnjuntos F (2, 45) = 14.19 e relato parcial
F (2, 45) = (2, 45) = 10.89. As comparacdes miakipermitiram afirmar que o desempenho
das criangas do 1° ano no relato global de letiasdnificativamente (p<0,05) menor do que
o desempenho das criangas mais velhas. Foi obsetaatbém diferenca significativa
(p<0,05) entre o desempenho do 3° ano para o 5%agerindo um progresso continuo no
aumento da habilidade de relato global de letras @progresso na escolarizagdo. O
desempenho em relato global de conjuntos do 1foameenor do que o desempenho do 3°
ano e do 5° ano. No entanto, estatisticamenteistealiferenca significativa (p<0,05) entre
as médias do 1° ano para 0 5° ano e entre o Faaa® 5° ano. Nao se observou diferencas
significativas do 1° ano para o 3° ano na tarefieeldo global de conjuntos. Ressalta-se que
em todos 0s anos escolares as criancas tiverandiheiddades nessa medida, uma vez que
devido a exigéncia de recordar o conjunto completd letras, essa tarefa também requer
mais capacidade de memoaria. As comparacdes msltiglaonstraram que existe diferenca
significativa (p<0,05) da média de relato parc@lld ano para o 3° ano e 5° ano, mas nao
existe diferenca significativa do 3° ano para aris.

CorrelagGes entre leitura, consciéncia fonémicargbtude visuoatencional

Na Tabela 3, valores acima da diagonal mostraneleq@es entre as variaveis
controlando o efeito da idade. Inteligéncia nadakdimiar de identificagéo de letras e
memoéria fonoldgica foram controlados juntamente eddade nas correlagdes parciais cujos
valores estdo expostos abaixo da diagonal da Tab&la negrito estdo todas as correlacdes
significativas a p<0,05.

Observa-se nas correlagdes controlando apenadeqde as tarefas de consciéncia

fonémica e de AVA estdo correlacionadas com todaseatlidas de leitura. Outrossim se
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observa que as correlagdes entre as medidas daémura fonémica, especialmente as
medidas de delecdo fonémica, sdo as mais fortemsdattonadas com leituras de palavras
irregulares e pseudopalavras (Conferir valoresamel& 3). As correlagcdes entre as medidas
de AVA e leitura séo fracas e moderadas sendo sgas &orrelagdes sao ligeiramente mais
fortes entre as medidas de AVA e de leitura devpasairregulares e pseudopalavras. Dentre
as variaveis de controle se observa que a menwriddgica se correlaciona com quase todas
as medidas o que sugere que os dados da primeiedac@o parcial podem ter o efeito da
memoria fonoldgica.
<Inserir Tabela 3>

Quando se controlou o efeito das variaveis de clmtobservou-se correlagfes entre
as medidas de consciéncia fonémica e leitura,ipaimente entre delegéo fonémica e leitura
de palavras irregulares e pseudopalavras. Destagaesapenas as pseudopalavras se
mantiveram correlacionadas com todas as medidesraeiéncia fonémica. Com relacao a
AVA, observou-se menos correlagées com as medeléstdra, mas ainda assim observa-se
gue as medidas de relato global de letras e rptatal se mantiveram relacionadas a leitura
em todos os anos de escolarizacao.

Foram feitas andlises de correlacéo parcial carida o efeito da idade e controlando
o efeito de todas as variaveis de controle para aad escolar. Essas analises permitiram
especificar melhor as relagGes entre leitura, Addresciéncia fonémica em cada ano escolar.
Observou-se que a maior parte das correlacbedisaivias estavam no 1° ano do ensino
fundamental. Foram encontradas apenas algumasagdes entre leitura, consciéncia
fonémica e AVA no 3° e no 5° ano. Como as variadeisontrole, especialmente a memoaria
fonoldgica, tiveram efeito sobre os célculos deetacdo parcial em todos os anos escolares,

optou-se por discutir apenas as correlagfes jodsto o efeito das variaveis de controle.
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Na analise de correlacdo parcial descontando toefeitodas variaveis de controle
(idade, memdria fonoldgica, inteligéncia ndo vesbhimiar de identificagédo de letras) no 1°
ano foram observadas as seguintes correlagbed@nira e consciéncia fonémica: a)
positivas e fortes para palavras regulares e ana®(r = 0,75, p<0,01), palavras irregulares e
acrénimos (r = 0,83, p<0,001) e pseudopalavras@ewos (r = 0,86, p<0,001); b) positivas
e moderadas para palavras irregulares e delecémioa (r = 0,69, p<0,05) e pseudopalavras
e delecdo fonémica (r = .68, p<0,05); c) negatevémtes para velocidade de leitura e delecéo
fonémica (r = -0,81, p<0,01) e velocidade de laiteiacronimos (r = -0,72, p<0,05).

Na analise de correlacao parcial descontando toefeitodas as variaveis de controle
nao se observou correlagdes significativas emiedaidade de leitura e as medidas de AVA
no 1° ano. Além disso, foram encontradas as segudatrelacdes entre leitura e AV#)
positiva e forte parpseudopalavras e relato parcial (r = 0,71, p<Oj@1positivas e
moderadas para palavras regulares e relato péreidl,61, p<0,05), palavras irregulares e
relato global de letras (r = 0,59, p<0,05), palavreegulares e relato parcial (r = 0,67,
p<0,05), pseudopalavras e relato global de letra®(67, p<0,05);

No 3° ano e controlando todas as variaveis, enmoise correlacdo positiva e
moderada apenas entre palavras regulares e segaefdaémica (r = 0,63, p<0,05),
pseudopalavras e segmentacéo fonémica (r = 0,600%)<e entre palavras irregulares e
trocadilhos (r = 0,61, p<0,05). Ainda no 3° anoedida de AVA relato parcial se
correlacionou forte e negativamente com a velo@dsaleitura (r = -0,70, p<0,01). No 5°
ano controlando todas as variaveis de controlergrmo-se apenas uma correlacdo negativa e
moderada entre pseudopalavras e relato globatrds Ig =0,57, p<0,05). Nao foram
encontradas correlacdes entre leitura e consciémugnica no 5° ano.

Discussao
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Os resultados deste estudo sugerem que a AVAagaea com o desempenho em
leitura em todos os anos escolares. No entantas eskacdes ndo sdo homogéneas entre as
medidas de AVA e nem séo iguais em todos os amotaess. Observou-se que a AVA parece
ter um papel mais importante no 1° ano e que afis@ncia diminui ao longo do processo de

escolarizacdo. Bosse e Valdois (2088) seu estudo com criancas francesas, também

encontraram relagbes mais fortes entre a AVA @ardeno 1° ano, e uma diminuigdo nessa
associagcdo com o aumento dos anos de escolarifzgges resultados parecem indicar que
com o aprimoramento da habilidade de leitura asvpas passam a ser lidas de modo global,
sendo cada vez menos necessaria a decodificapadanto, o papel da AVA parece diminuir.
Observou-se também gue as medidas de relato glehatras e relato parcial se mantiveram
relacionadas principalmente com a leitura de pgealdoras e palavras irregulares em todos
0s anos escolares. Esses resultados sugerem §ide j@oh contribuir mais especificamente
para a identificacdo e andlise de unidades orticgsaublexicais relevantes, tenha um papel
mais importante - desde a aprendizagem iniciah &éura fluente - na leitura de palavras
com irregularidades ortograficas ou palavras nos@so as pseudopalavras. Os dados
sugerem, que assim como no francés , existe uagiekbspecifica entre a AVA e a
aprendizagem de conhecimentos ortogréficos. Esfutin®s poderdo esclarecer melhor
essas relacdes entre AVA e a leitura de pseudapalapalavras irregulares.

Os resultados deste estudo também indicam quesaiéania fonémica se associou
com a leitura em todos os anos escolares. No entzada medida de consciéncia fonémica
parece contribuir de um modo especifico para cagfdida de leitura. Verificou-se que a
consciéncia fonémica parece ter um papel mais itapi& na leitura no 1° ano do que no 3°
ano e no 5° ano. Como no 1° ano os alunos aind@la agtendendo a ler, a decodificagéo é
muito importante e utilizada para ler palavras sowan&o familiares, e a consciéncia

fonémica parece contribuir justamente para a lualé de decodificacéo .
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A consciéncia fonémica apresenta relagdes maissfeadm a leitura do que a AVA. No
entanto, tanto a consciéncia fonémica quanto ag@df&cem contribuir mais fortemente para
a leitura no 1° ano, porque contribuem para a idalbié de decodificagcdo. Com o progresso
na escolarizagdo muitas das palavras passamidasepbr meio das representacoes
ortogréaficas ja previamente armazenadas minimzasdim a necessidade do uso da
decodificagao para a leitura, o que pode explicimanuicao nas relagdes entre consciéncia
fonémica, AVA e a leitura com 0 avango na esco@@n.

Ressalta-se que as correlagdes entre a leituranedidas de segmentacao fonémica e
trocadilhos néo foram significativas, pois de mgedaal essas tarefas de consciéncia fonémica
foram mais dificeis de serem realizadas. No 5° pooexemplo, foram observados resultados
muito baixos, inclusive inferiores ao desempeni®alonos do 3° ano. No entanto, néo é
possivel afirmar que as criancas tiveram resulthdo®s nessas tarefas por desconhecerem
fonemas ou porque “desaprenderam”, uma vez quéy@ss as outras tarefas eles
demonstraram conhecimentos fonémicos. Esses massiisagerem, portanto, que com o
avanco na escolarizacao e o dominio do princifigético os alunos sdo mais guiados pelo
significado das palavras e pelo conhecimento dagodalfabético do que pelos fonemas em
si, 0 que pode ter interferido no desempenho dBlesnodo geral, os alunos do 3° ano e do
5° ano se orientavam mais pelo dominio da ortagdadique pelas instrugdes das tarefas de
consciéncia fonémica. Na tarefa de segmentacaonicagpor exemplo, a palavra “carro” era
pronunciada “c —a —r —r —0” (nomes das letraghaés de “/k/ — /a/ — /IR/- lo/” (fonemas),
embora os alunos tivessem sido instruidos, dumatr&ino, que deveriam falar os fonemas e
gue a letra “c” poderia ter som de /s/ ou /k/ deleewlo da palavra (e.g._foe ba@).

Com relacéo as implicagBes pedagodgicas dos ressltaste estudo, professores
podem se beneficiar desses conhecimentos intrattuzim sua pratica atividades que

conduzam os alunos a focalizar mais a atencaospexi®s visuais e sonoros das palavras.
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Os professores podem fazer isso, por exemplo, par de jogos e atividades como “jogo da
forca” (adivinhac&o das palavras por letras), pakseruzadas, com o uso de dicionarios para
a correcdo ortogréfica e o ensino de palavras hmmadf homoénimas e homografas. Estudos
anteriores tém demonstrando que a instrucdo sistengn fonémica/fonologia auxilia na
aprendizagem da linguagem escrita. Com as novastigacdes que enfatizam também o
papel das habilidades visuoatencionais, hipotetizgrie o treino em habilidades
visuoatencionais possa também contribuir para wimermle linguagem escrita mais eficaz.
Assim, novos estudos longitudinais e de intervenglion de estudos com amostras maiores,

podem contribuir para responder a essas questiaplar os resultados do presente estudo.
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Tabelas
Tabela 1 Caracteristicas dos participantes por ano escolar
1° ano 3° ano 5° ano Total
N= 16 N= 16 N= 16 N= 48
Média (DP) Média (DP)  Média (DP) Média (DP)
Idade cronoldgica (meses) 78 (4 meses) 103 (4 meses) 119 (5 meses) 100 (18)meses
Percentil de Inteligéncia Ndo g0 55 19 98) 81,31 (14,81) 81,62 (17,51) 82,72 (17,02

Verbal (Raven)

Tabela 2 Médias de desempenho em leitura, consciéncia faagmmplitude visuoatencional

e tarefas de controle para cada ano escolar.

lo ano 30 ano 50 ano ANOVA

Média (DP) Média (DP) Média (DP) F (gl) MSe
Leitura - - - - -
Palavras Regulares (porcentagem) 61(88.95) 94.0%(4.46) 98.43 (2.21)  9.95 (2, 45)***  652.40
Palavras Irregulares (porcentagem) 52 @5.68) 84.55(10.01) 92.917(5.57) 9.70 (2, 45)***  739.25
Pseudopalavras (porcentagem) 48 @.98) 81.8'7(10.31) 85.65(11.42) 10.06 (2, 45)*** 666.35
Velocidade de leitura (segundos por palavras) WZ36) 2.33 (0.49) 1.9@(0.31) 16.69 (2, 41)***  1.75
Consciéncia Fonémica - - - - -
Delecdo Fonémica (porcentagem) 35.838.14) 76.2%(18.57) 81.8'7(21.20) 13.78c (2, 45)*** 749.83
Acrénimos (porcentagem) 51.3@11.35) 83.7%(9.57) 71.8% (26.64) 4.96 (2, 45)**  836.94
Segmentacdo Fonémica (porcentagem) Z1®B27) 46.68(27.11) 37.08(27.21)  1.60(2,45)  954.94
Trocadihos (porcentagem) 28%/8.72) 38.12(36.92)  0.64(1,30) 1093.96
Amplitude visuoatencional - - - - -
Relato Global de Letras (porcentagem) 58 @5.51) 74.65(8.68) 86.44(9.65) 20.69 (2, 45)*** 136.36
Relato Global de Conjunto (porcentagem) 12/1.60) 25.31(19.95) 55.35(27.72) 14.19 (2, 45)*** 544,37
Relato Parcial (porcentagem) 451123.01) 71.56 (12.10) 73.65(20.86) 10.89 (2, 45)***  370.43
Tarefas de Controle - - - - -
Identificacdo de Letras (pontuacdo ponderada)  1342115) 146.15(5.12) 147.65(3.91) 5.22 (2, 45)**  163.09
Meméria Fonoldgica (soma de OD e Ol) Fon88) 11.08(1.93) 11.37(2.24) 2.17a(2,45) 4.10
Inteligéncia N&o Verbal (percent) 85,25 (19,28) 81,31(14,81) 81,62(17,51)  0.26a (2,45) 299.29

Notas. **p<0,01; **p<0,001.

1o ano: N = 16 (exceto para velocidade de leitural2); 3o anoN =16 e 50 ano N = 16
T letras diferentes representam diferencas estatignte significativas (p<0,05)
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Tabela 3. Matriz de correlagcao parcial entre as habilidadediadas em todos os anos

escolares juntos (transversal).

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

Leitura - - - - - - - - - - - - - -
1.Palavras Regulares - 094 090 -0,62 064 066 040 0,44 053 0,25 050 0,26 0(B8B3

2. Palavras Irregulares 0,94 - 0,95 -0,59 0,70 0,60 0,42 0,42 058 0,31 0,53 0,41 0362

3. Pseudopalavras 089 093 - -051 0,73 063 047 052 056 030 0,53 0,40 0,805

4. Velocidade de leitura -0,60 -0,54 -0,44 - -0,68 -0,43 -0,37-0,30 -0,38 -0,24 -0,25 -0,29 -0,18 -0,16
Consciéncia Fonémica - - - - - - - - - - - - - -

5. Dele¢cdo Fonémica 0,63 0,67 0,70 -0,67 - 0,75 062 062 064 045 056 0,39 047 0,40
6. Acrdnimos 0,65 -058 0,62 -040 0,73 - 044 0,30 0,42 0,20 0,52 0,18 0,29 0,19

7. Segmentacdo Fonémica 0,27 0,2834 -0,32 063 041 - 0,20 0,36 0,25 0,25 0,22 0,29 -0,03

8. Trocadihos 0,35 0,280,40 -0,21 0,45 0,45 0,07 - 044 042 041 0,38 0,56 0,43
Amplitude visuoatencional - - - - - - - - - - - - -

9. Relato Globalde Letras 0,41 0,41 0,37-0,28 0,48 0,33 0,19 0,11 - 0,84 056 046 058 0,32
10. Relato Global de Conjuntos 0,09 0,14 0,12 -0,0/32 0,08 0,11 0,24 0,83 - 0,37 0,20 0,46 0,14
11.Relato Parcial 0,41 0,41 0,40 -0,13 0,42 0,46 0,14 0,20 0,40 0,24 - 0,41 0,38 0,31
Tarefas de Controle - - - - - - - - - - - - - -

12. Identificacdo de Letras - - - - - - - - - - - - 0,36 0,58
13.Meméria Fonolbgica - - - - - - - - - - - - - 0,46

14. Inteligéncia N&o-Verbal

Na parte superior da diagonal estao as correlggiesis controlando a variavel idade. Na
parte inferior da diagonal estdo as correlacdesgsarcontrolando o efeito das variaveis
idade, limiar de identificacéo de letras, memdoiaoidgica e inteligéncia ndo verbal. N = 48
para todas as medidas, exceto para velocidadéua@|EN = 44) e trocadilhos (N = 32). As

correlagcdes em negrito séo significativas a p<0,05.



